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RESUMO

A sociedade contemporanea € vitima de si mesma, devido as escolhas irrefletidas
qgue diariamente adota e que incide diretamente no seu modo de vida, na alta do
custo de vida, dos pregos dos bens de origem natural e mais recentemente, a Covid-
19 que deve ser vista como uma resposta biolégica do planeta, a emergéncia
ecologica e social que a humanidade trouxe sobre si mesma, a partir de um
desequilibrio ecologico, oriunda das desigualdades sociais e econdmicas. Dessa
forma, um caminho epistemolégico que contribuird certamente para a solugdo de
tais problematicas envolve o desenvolvimento de processos de Alfabetizacéo
Ecoldgica que promovera os primeiros passos para a formacdo de um sujeito
ecologico, critico, ético e coparticipe da sociedade, comprometido com o0 meio nao
apenas natural, mas social, cultural e histérico pela perspectiva de Fritjof Capra
(2020). Por esta logica, a presente pesquisa objetivou analisar as concepgdes de
professores de Ciéncias Naturais acerca da alfabetizacdo ecolégica em tempos de
pandemia da Covid-19, sendo realizada em duas escolas publicas do ensino
fundamental da cidade de Manaus, mais especificamente com os professores que
ministram ciéncias de 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental. Os resultados
demonstram que o0s docentes apresentaram inicialmente o indicador de
Interdependéncia Ecologica e Parceria de Alfabetizacdo Ecolégica denotando uma
necessidade de processos formativos que possam mobilizar a construgdo dos
demais indicadores, como, Flexibilidade, Diversidade e Reciclagem, apesar de
revelar outras questdes tdo importantes que nao foram o foco desta pesquisa, mas
que merecem a reflexdo de estudiosos como algum grau de comprometimento
quanto a saude mental que apresenta outras possibilidades de pesquisas futuras. A
pesquisa também apresentou recomendagbées quanto a continuidade de outras
pesquisas dentro da tematica, o que torna este trabalho valioso para reflexdes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Ecoldgica. Ensino de Ciéncias. Sujeito ecoldgico.
Covid 19.



ABSTRACT

The contemporary society is a victim of itself, due to the thoughtless choices that it
adopts daily and that directly affect its way of life, the high cost of living, the prices of
goods of natural origin and more recently, the Covid-19 that must be seen as a
biological response of the planet, to the ecological and social emergency that
humanity has brought upon itself, from an ecological imbalance, arising from social
and economic inequalities. In this way, an epistemological path that will certainly
contribute to the solution of such problems involves the development of Ecological
Literacy processes that will promote the first steps towards the formation of an
ecological, critical, ethical subject that participates in society, committed to the
environment not only natural, but social, cultural and historical from the perspective of
Fritjof Capra (2020). By this logic, the present research aimed to analyze the
conceptions of Natural Science teachers about ecological literacy in times of the
Covid-19 pandemic, being carried out in two public elementary schools in the city of
Manaus, more specifically with the teachers who teach sciences from 6th to 9th
grade of Elementary School. The results show that the teachers initially presented
the indicator of Ecological Interdependence and Ecological Literacy Partnership,
denoting a need for training processes that can mobilize the construction of other
indicators, such as Flexibility, Diversity and Recycling. Despite revealing other issues
so important that were not the focus of this research, but that deserve the reflection
of scholars as some degree of commitment to mental health that presents other
possibilities for future research. The research also presented recommendations
regarding the continuity of other research within the theme, which makes this work
valuable for reflection.

Keywords: Ecological Literacy. Science teaching. Ecological subject. Covid-19.
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INTRODUCAO

O homem deve refletir para além dos principios e leis ecoldgicos, ou seja,
dentro de um contexto onde ele possa se enxergar peca fundamental para a
manutencao e equilibrio da vida, refletindo sobre seu impacto e sua agéo de forma
que se faga compreender que os resultados de suas acgdes vao afetar a vida da
sociedade e da sua propria, e € neste sentido que compreendemos trabalhar
pedagogicamente dentro de uma perspectiva de Ecologia Profunda (CAPRA, 2020).

Diante destes fatos, para o desenvolvimento da criticidade dos estudantes, a
pratica de ensino deve considerar, como abordagem didatica, os problemas e as
vivéncias que desafiam, ponderam e recriam o conhecimento prévio dos aprendizes
de modo a possibilitar uma educacao libertadora e emancipadora.

A dificuldade em perceber a ciéncia expressa no meio, na natureza, suas
diversas inter-relagdes, assim como a falta de vinculo entre o curriculo escolar e a
vida do estudante, faz com que a aprendizagem nao se estabeleca, visto que
praticas educacionais que ndo promovem a reflexdo sobre os conceitos abordados
sdo um dos entraves para o sucesso na aprendizagem de ciéncias (CAPRA, 1996).

E por esta 6ética, a Alfabetizacdo Ecologica - AE € um caminho epistemologico
que pode promover o dialogo entre os saberes e as vivéncias do sujeito,
apropriando-se nao somente da Floresta Amazoénica, demais fenbmenos e recursos
naturais, mas pode se utilizar de outros tantos temas para promover a reflexao
necessaria para a formacgao de sujeitos comprometidos e conscientes do seu papel
social e historico.

A partir de uma pedagogia diferenciada baseada nos principios da Ecologia
Profunda (HAGGSTROM; SCHMIDT, 2020) onde temas diversos sdo tratados
dentro de um contexto histérico-critico e social, por uma perspectiva sistémica e
complexa, a pesquisa se propde a discutir a Alfabetizacdo Ecolégica, as concepgoes
e praticas educativas exercidas pelos professores de ciéncias afim de contribuir para
0 sucesso na formacao de sujeitos protagonistas do seu tempo. Por isso, sugerimos
uma pratica de ensino que parta do cotidiano dos estudantes, ou seja, que se utilize
dos objetos de estudo presentes na sua vida como por exemplo a Pandemia da
Covid-19.
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Diante de um cenario pandémico e de vivéncias em um contexto escolar da
rede municipal de ensino emergiram reflexdes, e com elas, o seguinte problema de
pesquisa: Quais as concepcdes de professores de Ciéncias Naturais acerca da
alfabetizagc&o ecoldgica em tempos de pandemia da Covid-19?

Para dar uma resposta a esta questdo, temos o objetivo geral deste trabalho
que foi:

e Analisar as concepc¢des de professores de Ciéncias Naturais acerca da
alfabetizacao ecoldgica em tempos de pandemia da Covid-19.

Os objetivos especificos foram:

e |dentificar as concepcoes de professores de Ciéncias Naturais acerca da
Alfabetizacao Ecologica,

o Caracterizar as experiéncias dos professores vivenciadas no contexto de
pandemia e,

e Elaborar oficina didatico-pedagdgica que possa contribuir para o
desenvolvimento de processos de Alfabetizacdo Ecoldgica.

O percurso metodologico foi de abordagem qualitativa e participante, pois
promove a geracao de conhecimentos e significados que se dao socialmente com a
comunidade humana e o pesquisador se insere no contexto para realizar a coleta de
dados (CRESWELL, 2007).

Os instrumentos de recolha de dados selecionados foram o questionario
aberto e fechado, a entrevista semiestruturada. A analise do discurso foi utilizada
para analisar os dados, pois explora as relagdes entre discurso e a realidade, entre a
teoria e a pratica educativa materializada, analisando seus significados dentro de um
contexto social (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011) a ser empregada para interpretar
os dados.

Por fim, procedeu-se com uma oficina didatico-pedagogica junto aos
professores de ciéncias partindo do referencial didatico-pedagogico dos Trés
Momentos Pedagdgicos - 3MP sistematizados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011) que sugerem uma situacdo de estudo e aprendizagem baseada em
problemas, metodologia que tem em sua esséncia a possibilidade de promover a
reflexdo sobre a realidade como proposta mais adequada para implementar a
Alfabetizacao Ecoldgica.
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No capitulo 1 deste texto é apresentada a fundamentagéo tedrica acerca da
Alfabetizacdo Ecologica assim como, seus conceitos principais, autores relevantes
que se debrugcaram em construir conhecimento dentro da tematica, como Fritjof
Capra. Consta também como se da o processo de Alfabetizacdo Ecoldgica e os
principios que a caracterizam, além de um didlogo entre a Alfabetizacdo Ecoldgica e
os documentos oficiais no pais.

O capitulo 2 discorreu-se sobre como o Ensino de Ciéncias se empreendeu
no pais, os desafios que se manifestam e que afetam o processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias, tanto quanto, o mais novo desafio que afetou o0 modo de
vida do mundo, a pandemia da covid-19 e o dialogo pertinente a respeito de como se
deu o processo educativo em contexto pandémico.

No capitulo 3 é exposta a abordagem metodologica da pesquisa, a descri¢ao
dos instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados nesta pesquisa, bem
como a analise de dados que foi empregada, além de outros itens fundamentais que
a compodem.

O capitulo 4 aborda-se a analise dos dados obtidos através da aplicagao dos
instrumentos e os discursos dos sujeitos da pesquisa, onde buscou-se identificar os
principios de Alfabetizacdo Ecoldgica baseados nas premissas de Capra e outras
problematicas presentes.

Finalmente, as consideracdes e recomendacoes realizadas pela pesquisadora
que apontam caminhos para possiveis recortes epistemoldgicos futuros a serem

percorridos dentro da tematica.
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1. Alfabetizagdo Ecoldgica

1.1 Dialogos e reflexdes sobre Alfabetizacao Ecologica

“O homem n&o teceu a teia da vida, ele é dela apenas
um fio. O que ele fizer para a teia estara fazendo a si
mesmo. (CAPRA, 2006, p. 224).

Os meios de comunicag¢do todos os dias trazem informagdes sobre a atual
situagcdo ambiental em contexto global. No entanto, ndo precisamos sair de casa
para perceber a poluicdo e o descaso com 0 meio ambiente, seja pelo lixo
inapropriadamente descartado, pelo calor exacerbado ou pelo aumento do preco de
bens de origem natural, como alimentos, combustiveis e servigos publicos (RAMOS;
SILVA; FACHIN-TERAN, 2014; CAPRA, 2020).

Ha muito tempo, o modelo de civilizagdo capitalista e 0 modo de vida atual é
apontado ha décadas por ecologistas como sendo o causador e promotor de
diversas mazelas sociais, ambientais, econdmicos, etc; visto que promove a
exploracdo do homem pelo homem, revezes sociais, o uso desordenado dos
recursos naturais e exclui os mais pobres das riquezas da sua extracao, tornando os
pobres cada vez mais pobres e os ricos, mais ricos (RAMOS; SILVA; FACHIN-
TERAN, 2014; CAPRA, 2020).

Nesta otica, a Alfabetizacdo Ecologica - AE e a Educacdo sao e por muito
tempo ainda serdao desafiados a promover um contraponto diante da crise estrutural
que esta em pleno processo, para a sociedade de hoje e do amanha. Mas como
promover praticas que respondam satisfatoriamente a tais situacées?

Para Cachapuz, Praia e Jorge (2004) a Educacao em Ciéncias - EC sé tera
sentido real se estiver atrelada a uma necessidade social. Para Queiroz (2013)
devemos promover uma pratica pedagodgica que alinhe questdes reais presentes no
passado e no hoje, as problematicas e o cotidiano da vida dos estudantes e neste
espaco, momentos historicos que impactam a vida da sociedade, seja ela de forma
local ou em termos gerais, como a pandemia da Covid-19, por exemplo.
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Neste debate, a AE mostra-se como uma proposta pedagogica e
epistemologica que quando bem compreendida, aprofundada e praticada, constitui-
se uma alternativa satisfatoria na formacdo do sujeito comprometido com a
sociedade. Ainda assim, devemos rever a génese do termo Alfabetizacdo Ecoldgica,
que derivou da Ecologia e nesse sentido, devemos compreendé-las para que
possamos distingui-las em seus significados e praticas, pois 0s mesmos apresentam
sentidos que ora se cruzam e em outros, divergem; para que possamos empreender
esfor¢cos rumo a uma pratica educativa eficaz.

A palavra ecologia provém de duas palavras gregas: oikos e logos, que
significam, “casa” e “estudo”. Ernst Haeckel, bidlogo alemao fez a primeira mengéao
do termo ecologia em 1866, naquele momento historico, fortemente arraigado ao
pensamento mecanicista de ciéncia, sob o molde disciplinar, estreitamente
subordinado a biologia como explicito na sua obra literaria Generelle morphologie
der Organismen. Na concepgao do autor, ecologia era “a ciéncia das relagbes entre
0 organismo e o mundo externo circunvizinho” (HAECKEL, 1866).

Para o autor o objetivo da abordagem dessa disciplina era a de se realizar
estudos investigativos nas relacdes existentes entre as espécies e seu habitat. Nos
nossos dias, porém a significancia do autor ndo abrange mais o cunho investigativo
do meio em que se vive, como em sua origem foi concebida. Hoje, a compreensao
da mesma se expandiu atingindo proporcdes sociais e politicas (LAGO; PADUA,
2004) que Ernest Haeckel jamais imaginou.

Neste movimento, observou-se que a mesma trouxe discussdes e rupturas
que fazem com que esta nova corrente de pensamento ainda se mostre fragmentada
e confusa (CAPRA, 2020; QUEIROZ, 2013) e gradativamente, ocorria a passagem
da percepcdo da ecologia, ora fragmentada e linear, de questbes puramente
ecoldgicas, voltadas exclusivamente a natureza e seus fendmenos, de uma ecologia
rasa, para uma visdo de pensamento sistémico e profundo, que amplia a
interpretacdo dos fendémenos, incluindo para o debate as questdes sociais isto
devido, ao surgimento de entusiastas, o que contribui para um maior reflexao sobre
0 pensamento, o comportamento, o consumo, o trabalho, e outras tantas questoes
pertinentes que afetam a vida na terra.

No centro deste debate, emergiu a AE, trazendo uma maneira diferenciada de
trabalho para a pratica pedagogica, ampliando as propostas e contribuicbes quanto a
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percepcao da relagdo homem - natureza e um aparato epistemologico diverso,
possibilitando um rompimento quanto a percepc¢ao fragmentada do conhecimento
vigente.

Historicamente, a AE surgiu no inicio deste século e foi inspirada pelos
principios de Fritjof Capra e David Orr, além de outros organizadores do Center for
Ecoliteracy na Califérnia (CAPRA, 2020; QUEIROZ, 2013).

Sua atuacgado dialdgica traz outros conceitos que contribuem para sua
compreensao. Capra (2020) argumenta que a AE esta ligada a sustentabilidade e
neste sentido, promove um conjunto de principios que tornam o sujeito e a
comunidade capazes de satisfazer suas necessidades e aspiragées sem abster de
condi¢des e recursos as geragoes futuras. Segundo esta proposta, o desafio é a de
viver e saber conviver, consigo e outrem, tomando como base os sistemas naturais,
onde nada se perde, tudo se transforma assegurando a existéncia de geracdes
futuras (CAPRA, 2006).

David Orr (1992) amplia ainda o entendimento da AE como sendo um
processo holistico que objetiva a formagao do sujeito ecoldgico que possui um senso
de encantamento, comprometimento e de conexao com o mundo natural e
consequentemente, com a Teia da Vida, uma relagao espiritual de profundo respeito
com outros sujeitos e seres que compdem esta grande teia, fomentando um
sentimento de afinidade e pertencimento com o mundo.

Capra (2006) afirma que o processo de AE estimula a aprendizagem da
ecologia profunda, no sentido de promover vinculos emocionais com a natureza, o
gue nao exclui os demais processos de lagos como por exemplo, de construgdo do
conhecimento. Porém, segundo ele, tal processo emocional € importante e base
fundamental para a aprendizagem e afirma ainda, que tem mais sucesso quando é
promovido junto as criancas, quanto mais cedo seja possivel, dada as suas
caracteristicas proprias, pois se entregam com paixao as atividades e estabelecem
relacdes tao intimas e profundas a medida em que constroem e colocam em pratica
seus conhecimentos.

Neste angulo, para saber viver e conviver com base nos sistemas naturais o
ser deveria estar “alfabetizado ecologicamente”, mas qual a compreensao deste
termo? Estar alfabetizado significa ter a instrucao inicial de algo, € a acédo ou

resultado de se alfabetizar e provém da concepcao de leitura e escrita de linguistas,
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pois significa estar apto a decodificar simbolos/signos do sistema de escrita
alfabética (SACCONI, 1996; AULETE, 2009; SASSERON, CARVALHO, 2011;
SOARES,1998.

A partir desta acepgdo, expandindo o entendimento do termo, AE é
compreendida como um processo que possibilita ao sujeito a capacidade de ler,
interpretar, decodificar os fenbmenos expressos no meio social de forma histérica e
contextualizada, além de habilitar o sujeito a enxergar-se parte de todo o processo,
tomando em consideracao principios/processos/fendmenos ecoldgicos basicos para
a tomada de decisGes assertivas tanto quanto seja possivel e a partir destes
pressupostos, ser agente de transformacao na sociedade.

Isto implica num processo mediado pelo professor onde objetiva-se a
formacé&o de atitudes coerentes com o desenvolvimento sustentavel ao longo da vida
(CAPRA, 2020; 2006; MIRANDA; JOFILI; LEAO; LINS, 2010).

Autores como Capra (2020; 2022), Queiroz (2013), Miranda, J&fili, Ledo e Lins
(2010) concordam em dizer que educar para a sustentabilidade ou alfabetizar
ecologicamente, significa gerar processos de aprendizagem, partindo de elementos
da ecologia, por uma perspectiva profunda, sistémica e multidisciplinar.

Ademais, implica conhecer ndo s6 o metabolismo natural, estudar os impactos
das ac¢des antrépicas no meio, mas também o social com a natureza, a repercussao
destes impactos na sociedade, redesenhando as estruturas de classe e poder
(LAYRARGUES, 2003).

De acordo com os autores ja citados, estar alfabetizado ecologicamente
significa “ler” os fenbmenos, decodificando os sinais/signos/fendmenos presentes na
natureza/meio, se apropriando ndo apenas dos conhecimentos basicos da ecologia,
ecologia humana, sustentabilidade, mas, buscar o compromisso na solu¢cao dos
problemas sociais, histéricos e ambientais que afetam a vida da sociedade (CAPRA,
2020; LAYRARGUES, 2003).

Segundo Capra (2020) e Queiroz (2013) estar em processo de AE é estar em
consequéncia, em um processo de alfabetizacao cientifica, pois o ser precisa estar
em constante busca e constru¢do do conhecimento e reconhecimento dos conceitos
cientificos pertinentes a ecologia, a educacéo, etc., alinhados a sua vivéncia, para
além dos aspectos tedricos; num entendimento dinamico e que o possibilite, chegar

tais aspectos no cotidiano, numa perspectiva interdisciplinar e transversal.
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A AE objetiva a formacao do sujeito ecologico (CAPRA, 2020; CARVALHO,
2011) sendo este resultado de um longo processo educativo, onde desenvolveria ao
longo desta formacao valores éticos, atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados dentro de uma percepc¢ao individual e coletiva, tanto em sentido politico,
social, estético, econémico, etc.

Capra (1996) argumenta que estar alfabetizado ecologicamente esta muito
além da Educacao Ambiental - EA, pois propde a reorganiza¢cao de uma escola e de
um curriculo diferenciados, tomando por base fundamental os principios de AE
expressos na natureza, em realidade, um sujeito e uma comunidade de em perene
aprendizagem, pois propde uma pratica complexa, ndo em termos de dificuldade,
mas abarcando o pensamento sistémico, o ser como um todo, racional e emocional
rumo a uma aprendizagem diferenciada.

Para o estudioso esta € um remédio para sanar as mazelas atuais que a
humanidade hoje vivencia e criou para si mesma, uma mudanca dramatica, na
percepc¢ao, no pensamento, no contexto global/local, a nivel econdmico, social e
cultural, no modo de vida do homem. Nao descarta o papel da escola em fomentar
praticas que visem a formacdo do sujeito comprometido com estas questdes
(CAPRA, 2006) desde a tenra idade, como sendo uma das alternativas mais
proeminentes para a superacao dos problemas ambientais.

O processo de AE gera a formacado do pensamento sistémico, que significa
pensar/entender/empreender relagées sistemicamente, um fendmeno através de
uma compreensao dentro de um contexto historico e social, da realidade vivida pelos
sujeitos. Segundo Capra (2020) para que a AE se efetive em termos de ensino é
necessario que o conhecimento seja abordado dentro de quatro dimensdes: a nivel
social, ecologico, biolégico e cognitivo.

Neste ponto de vista, o educador deve tratar o conhecimento de maneira que
os estudantes apliquem o que aprenderam de forma pratica, considerando seu
impacto no meio, repensando seus comportamentos/atitudes/valores para que
possam viver de forma sustentavel. Considerando este conjunto de atitudes, ficara

claro que a AE realmente estara em processo.
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1.2 O processo de Alfabetizacdo Ecoldgica

Capra afirma que a Alfabetizacao Ecoldgica, Ecoalfabetizacdo ou Ecoliteracia,
deve se tornar com um tempo, um pré-requisito para os sujeitos do futuro,
principalmente para politicos, lideres empresariais e profissionais, tornando-se um
aspecto importante a ser destacado dentro do curriculo, em todos os niveis — desde
a educacéo infantil até o ensino médio, faculdades e universidades, na educacgao
continuada e no treinamento de profissionais (CAPRA, 2006; 2020; 2022). Assim &
inescusavel aos educadores refletir sobre os aspectos que fomentam a AE e a
caracterizam para que possam desenvolver suas praticas pedagdgicas pautadas
nestes principios fundamentais.

O autor ao se aprofundar sobre o termo AE, afirma que o primeiro passo para
desenvolvimento do processo € compreender os principios de organizagdo que 0s
ecossistemas desenvolveram ao longo do tempo para sustentar o equilibrio da vida
(CAPRA, 2006, 2020; 2022).

Define inclusive que o conhecimento dos principios basicos da ecologia,
fundamentam o processo de AE que sao: interdependéncia, reciclagem, parceria,
flexibilidade e diversidade e no pleno cumprimento de cada um, alcancasse a
sustentabilidade. Tais principios fundamentam a pratica educativa de AE e avancam,
em sentido de se tornarem verdadeiros principios de vida na sociedade (CAPRA,
2022).

Comecemos refletindo sobre o principio de Interdependéncia Ecolégica que
se refere a todos os elementos de uma comunidade ecoldgica que apresentam entre
si, uma interligacdo, uma vasta e intrincada rede de rela¢des, que chamamos teia da
vida. Sua prépria existéncia e sobrevivéncia, baseia-se nas suas relacdes. Refere-se
a dependéncia mutua de todos os processos vitais dos organismos - € a esséncia de
ser de todas as relacdes ecoldgicas.

Por consequéncia, a acao de cada ser vivo depende da acdo de outro no
ecossistema. A sobrevivéncia da comunidade depende do éxito dos seus membros,
assim como o sucesso de cada membro depende do sucesso da comunidade
(CAPRA, 2022).
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Nutrir a comunidade significa nutrir essas relagdes. O padréao basico da vida é
o0 padrdao em rede que significa que as relagbes entre os membros de uma
comunidade ecoldgica ndo sdo continuas nem lineares, envolvendo diversos lagos
de realimentacdo. Cadeias lineares de causa e efeito existem muito raramente nos
ecossistemas.

Desse modo, uma perturbacdo nao estara limitada a um unico efeito, mas tem
probabilidade de se espalhar em padrées cada vez mais amplos. Ela pode até
mesmo ser amplificada por lagos de realimentagédo interdependentes, capazes de
obscurecer a fonte original da perturbacdo (CAPRA, 2022).

O principio de Reciclagem refere-se a natureza ciclica dos processos
ecoldgicos. Os lagos de realimentagcdo dos ecossistemas sdo as vias ao longo das
guais os nutrientes sao continuamente reciclados. Sendo sistemas abertos, todos os
organismos de um ecossistema produzem residuos.

Mas o que é residuo para uma espécie é alimento para outra, de modo que o
ecossistema como um todo permanece livre de residuos. As comunidades de
organismos tém evoluido dessa maneira ao longo de bilhées de anos, usando e
reciclando continuamente as mesmas moléculas de minerais, de agua e de ar.
(CAPRA, 2022).

Cabe aqui uma diferenca entre a nossa economia que produz continuamente
residuos e a ecologia que apresenta um sistema ciclico, com retroalimentacao e
aproveitamento de residuos sustentavel. Nossos padrbées devem ser
ciclicos/sustentaveis de producdo e de consumo, imitando os processos ciclicos da
natureza e para isso, devemos reorganizar nossas atividades econémicas (CAPRA,
2022).

Outro principio é o de Parceria que € uma caracteristica fundamental nas
comunidades sustentaveis. Num ecossistema, os intercambios ciclicos de energia e
de recursos sao sustentados por uma cooperacdo generalizada. Neste sentido a
cooperacao que ocorre ha milhdes de anos garante a coevolucdo. A parceria € a
tendéncia para formar associacoes, ligacoes, cooperacdes e, neste sentido, garantir
a vida a todos (CAPRA, 2022).

Nas comunidades humanas, parceria significa democracia e poder pessoal,
pois cada membro desempenha um papel e é valorizado. A medida que uma
parceria se concretiza, cada sujeito compreende melhor as necessidades dos outros.
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Os sujeitos aprendem, mudam e coevoluem. Percebemos assim uma tensao
existente entre economia e a ecologia, bem como nossa sociedade esta estruturada
e a sustentabilidade ecoldgica que a Alfabetizacdo Ecoldgica preconiza. O sistema
capitalista prega a competicdo, a expansdo e a dominagao; viver com
sustentabilidade, numa perspectiva de AE enfatiza a cooperagao, a conservagao e a
parceria.

O principio de Flexibilidade é uma consequéncia dos diversos lagos de
realimentagcdo, que garantem a volta ao equilibrio sempre que houver um desvio
com relagdo a norma, devido a condigdées ambientais mutaveis. Perturbagdes
ocorrem o tempo todo, pois 0 meio ambiente estd sempre mudando, o que leva a
uma transformacao continua.

Todas as variaveis disponiveis num ecossistema podem variar como
densidade populacional, disponibilidade de nutrientes, sempre flutuam. Dessa forma
0 ecossistema se mantém num estado flexivel, prontos para se adaptar a novas
condicdes. A teia da vida é uma rede flexivel e flutuante, mais dindmica, com maior
flexibilidade e capacidade para se adaptar.

A flexibilidade também é uma estratégia que corresponde a resolugcdo de
conflitos, pois toda comunidade apresentara contradigcbes e conflitos, apresentara
estabilidade e de mudanca, ordem e liberdade, de tradicdo e de inovacdo. Tais
conflitos podem ser resolvidos estabelecendo-se um equilibrio dinamico, em vez de
decisdes rigidas, ambos os lados de um conflito sdo importantes, dependendo do
contexto, e que as contradicbées no ambito de uma comunidade sao sinais de sua
diversidade e de sua vitalidade e, desse modo, contribuem para a viabilidade do
sistema.

A Diversidade no ecossistema esta ligada a estrutura em rede do sistema.
Um ecossistema diversificado sera flexivel, pois contém muitas espécies com
funcdes ecologicas sobrepostas que podem, parcialmente, substituir umas as outras.
Quando uma espécie é destruida, uma comunidade diversificada sera capaz de
sobreviver e de se reorganizar, pois outros elos da rede podem, pelo menos
parcialmente, exercer a funcdo da espécie destruida. Em outras palavras, quanto
mais complexa for a rede, quanto mais complexo for o seu padréao de interconexoes,

mais elastica ela sera.



A diversidade étnica e cultural nos seres humanos, com uma rede de relagoes
diversas, torna a comunidade elastica, capaz de se adaptar a situagées mutaveis da
mesma forma. Ao contrario, com uma comunidade fragmentada em grupos e em
individuos isolados, a diversidade podera, facilmente, tornar-se uma fonte de
preconceitos e de atritos. Quando a comunidade estiver ciente de sua
interdependéncia, a diversidade ficara enriquecida, assim como seus membros e a
comunidade.

Capra (2006 e 2020) e Leff (2002) destacam porém que o processo de AE
deve ser tratado dentro de uma perspectiva interdisciplinar, onde as areas de
conhecimento sido solicitadas a promover o intercambio tedrico a fim de contribuir
para a reflexdo e aprofundamento do fenbmeno e também, numa perspectiva
transversal, onde a realidade do aluno e diversos temas que fagam a conexao com a
sua vida se aproximem da pratica educativa, na tentativa de trazer a relevancia na
abordagem de conteudos na vida um estudante.

Assim, praticas pedagogicas que seguem este caminho, superam abordagens
ambientais simplistas e pontuais, pois objetivam uma transforma¢do mais profunda
no conteudo, no processo e no alcance da educacao em todos os niveis (CAPRA,
2006, 2022).

1.3 Alfabetizacdo Ecoldgica e os documentos oficiais no Brasil

A Constituicdo Federal - CF de 1988 fixa conteudos comuns minimos no art.
210 para o ensino fundamental, com a justificativa de assegurar a formacao basica
comum, O respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O
curriculo de Ciéncias, que sempre se mostrou durante a sua historia no Brasil, entre
poucos avancos e diversos retrocessos como veremos mais adiante, foi deixado a
margem quanto a sua construgao, nessa constituicdo em particular, deixa expresso,
como uma das metas, a promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do pais
(BRASIL, 1988).

Apds 26 anos, porém, o Plano Nacional da Educacgao - PNE foi implementado

definindo outras metas inclusive quanto a constru¢cdo de uma Base Nacional Comum
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Curricular - BNCC em regime de colaboracdo entre todas as esferas municipal,
estadual e federal observando os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2014).

Apos as diversas mudangas que passou a BNCC, o texto final estd sendo
utilizado por estados e municipios, servindo inclusive de base para a elaboragéo de
livros didaticos que serdo disponibilizados aos estudantes da rede estadual e
municipal. No entanto, ja em 2019 haviam fortes criticas quanto a sua elaboragéo e
neste contexto, é necessario que fagamos alguns questionamentos quanto aos
avancos e retrocessos postos no documento (BRANCO, ZANATTA, 2021).

Pesquisadores como Franco e Munford (2018) e Malanchen, Trindade e
Johann (2021) afirmam que as tensdes ocorridas durante a escrita entre grupos
politicos e outros setores mais conservadores geraram mudangas que colocam em
risco a promocgao da criticidade dos sujeitos em formagao, comprometem também o
desenvolvimento do amplo debate necesséario para a formagado da Alfabetizacao
Cientifica - AC e Ecoldgica dos estudantes e consequentemente, a tomada de
decisdes de maneira assertiva mais especificamente no que se refere as ciéncias.

Afirmam que a integracado de conteudos em unidades mais amplas fez com que
questdes sociais se tornassem menos claras e evidentes. Os conhecimentos
empiricos, provenientes do cotidiano, ndo s&o tomados com a devida
responsabilidade comprometendo processos de aprendizagem de Ciéncias
(MARTINS, SILVA, NICOLLI, 2021).

Outra questdo pertinente a ser destacada € quanto a organizagcdo das
unidades. As autoras Martins, Silva, Nicolli (2021) afirmam que inicialmente o texto
apresentava-se denominado como unidades de conhecimento e nele continham,
conteudos conceituais correlacionados aos saberes praticos e processos cognitivos
de investigacdo e resolucdo de problemas (BRASIL, 2015) demonstrando os
avancos metodologicos para o Ensino de Ciéncias - ENC. Porém, na versao final,
passam a ser denominadas de “unidades tematicas”, e apresentam os conteudos de
maneira panoramica, focando apenas nos aspectos conceituais.

Quanto ao enfoque conceitual, Franco e Munford (2018) afirmam que o texto
da BNCC, na area de Ciéncias da Natureza, apresenta discussao relevante de
pesquisas contemporaneas da area, tematicas como ensino por investigacao e

letramento cientifico, porém de forma panoramica.
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Todavia, quanto ao desenvolvimento do Letramento Cientifico em contexto
escolar percebe-se que ha a énfase a construgdo de conhecimentos cientificos,
essenciais para a aprendizagem em Ciéncias da Natureza enquanto que aos demais
eixos das aprendizagens necessarias a este desenvolvimento ficam esquecidos
(FRANCO, MUNFORD, 2018).

O fato € que a BNCC legitimada como documento balizador da pratica
educativa nas escolas ainda foi e sera certamente pauta constante de criticas quanto
a sua elaboracdo e implementacdo em sala de aula, quanto a estrutura do
documento e sistematizagdo dos conteudos necessarios rumo a formagado de
sujeitos em condi¢des de realizar leituras da realidade pelo crivo da ciéncia.

Autores como D’Avila (2018) alegam que as reformas na educagdo no nosso
pais sao infelizmente, um conjunto de orientagcbes externas de instituicoes
internacionais que a partir da abertura governamental oferecida, leva empresarios e
suas organizagbes a assumirem o papel de conduzir a agenda educacional com
objetivos de transformar a educagdo em um negocio extremamente rentavel.

Reformas movidas pelo interesse econdmico e de modernizagcdo (ROCHA,
2016) se consolidam mais e mais com a justificativa de “modernizar”, “ajustar’ os
“decadentes curriculos nacionais”, atualizando-os em vista aos tempos atuais, o que
na verdade esconde uma dura realidade, ou seja, ajusta-los aos requisitos
estabelecidos pela economia.

Por outro lado, temos o Referencial Curricular Amazonense - RCA e a Proposta
Pedagogica Municipal de Manaus - PPMM dos anos finais do Ensino Fundamental
gue norteiam a pratica pedagogica de professores da rede estadual e municipal, e
em particular, da area de ciéncias da natureza, que se apresentam como um
subsidio basilar que promovera processos de aprendizagem mais aprofundados em
continuidade as unidades ja previstas e a priori, ministradas nos anos iniciais do
ensino fundamental (AMAZONAS, 2022).

Que em articulagdo com as competéncias gerais da BNCC, o componente
curricular de Ciéncias, pode garantir aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias especificas que deverao ser consolidadas até o ultimo ano do Ensino
Fundamental (MANAUS, 2022).

Neste sentido, o Referencial Curricular Amazonense - RCA e a Proposta
Pedagogica Municipal de Manaus - PPMM orientam-se a partir da BNCC, que
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defende o desenvolvimento dos estudantes por meio de competéncias e habilidades,
baseando-se em uma formagao continua, articulando-se aos conhecimentos teoéricos
e cotidianos (AMAZONAS, 2022; MANAUS, 2022).

Destacamos que para cada competéncia estdo atreladas um conjunto de
habilidades que expressam as aprendizagens que sao essenciais e que devem ser
asseguradas aos estudantes em diversos contextos escolares alinhadas as 10
competéncias gerais da Educacgéo Basica (AMAZONAS, 2022; MANAUS, 2022).

Tais competéncias e habilidades organizam-se em torno de quatro Unidades
Tematicas: | - Terra e Universo, Il - Evolugcdo e Diversidade de Vida, Ill - Ser
humano, Saude e Sociedade e IV - Matéria e Energia, enfatizando principalmente a
relevancia de processos de letramento cientifico em contraponto ao aprendizado
descontextualizado e parcelado de conceitos cientificos (AMAZONAS, 2022;
MANAUS, 2022).

Como ja mencionado, as competéncias da BNCC se repetem tanto na proposta
municipal assim como no referencial estadual, na area de especifica de Ciéncias da

Natureza, como podemos observar logo a seguir,

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
o conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como
também as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

4. Avaliar aplicagoes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagéo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma critica, significativa, reflexiva e ética.
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7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnologicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
(AMAZONAS, 2022, p. 449; MANAUS, 2022, p.755).

Realizando um contraponto entre as competéncias supracitadas e dos
postulados de Capra (1996, 2006, 2020), observamos que estar alfabetizado
ecologicamente significa ter uma agao respaldada nos conhecimentos cientificos, da
ciéncia expressa na natureza, tomando em consideracdo o seu bem estar e o do
outro, com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, o que lhe garantira seguranga, uma participagdo maior e com mais
subsidios frente aos debates e a tomada de decisbes mais assertivas na sociedade.

O que concorda quanto a recomendacao quanto a necessidade do debate
respaldado nos postulados “cientifico-tecnolédgicas e socioambientais” expressos na
segunda, terceira e quinta competéncia, das propostas, municipal e estadual de
educacao, a respeito da saude individual e coletiva, com “base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios” (AMAZONAS, 2022, p. 447, MANAUS,
2022, p. 756).

Capra (1996) afirma que o compromisso da AE é a de formar cidadaos
ecoalfabetizados, ou seja, onde os sujeitos tomem em consideragdo o bem-estar
comum, do hoje e do amanha, com o uso sustentavel de recursos naturais, com uma
atitude de profundo pertencimento e compromisso com 0 meio, ndo somente o
natural, mas o social, cultural, etc.

Compromissado inclusive com a solu¢do de problemas em prol de um bem
comum, pois sua acgao reflete ativamente em diversos ambitos (sociais, econémicas,
politicas, éticas e culturais) e neste sentido, contribuindo para o desenvolvimento da
autonomia sendo um sujeito comprometido com a constru¢ao de uma sociedade
justa e democratica (AMAZONAS, 2022, p. 447; MANAUS, 2022, p. 756).

O sujeito ecoldégico € considerado competente em “analisar, compreender e
explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo natural, social e
tecnologico” (AMAZONAS, 2022, p. 447; MANAUS, 2022, p. 756), assim como
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realizar reflexdes quanto as interrelagdes existentes entre os fenébmenos e ciclos
presentes na natureza quando toma como base o0s conhecimentos cientificos
superando o senso comum (CAPRA, 1996).

Fazendo um paralelo entre a teoria e as competéncias da area de Ciéncias, o
termo AE, em nenhum momento é referido de forma explicita assim como outras
terminologias educacionais, porém, as mesmas competéncias presentes na BNCC,
no RCA e na PPMM dialogam com a AE, no sentido de expressar tacitamente os
principios que fundamentam o processo, como a Interdependéncia ecoldgica,
Parceria, Diversidade, Reciclagem e Flexibilidade tal como Capra a concebe.

Porém, argumentamos que a auséncia do termo, da expressao clara dos
diversos olhares tedricos, deixa um mar de duvidas, auséncias e omissées na
pratica educativa, assim como falta um esclarecimento maior na implementacao do
mesmo, num curriculo e escola concebidos para esta e outras epistemologias.

Logo, examinando a histéria do curriculo educacional brasileiro, esta auséncia
clara reforca a tradicao infelizmente constatada nas nossas escolas, documentos e
diretrizes, a de manter o status quo, de atender as demandas politicas de governo,
as exigéncias das classes privilegiadas, assim como o contexto histérico, social e
econdmico que teve papel determinante na sua escrita e materializacdo no seio
escolar (FRANCO; MUNFORD, 2018), neste sentido claramente comprometido na
manutencao do sistema capitalista, tal qual como ele esta, excludente, opressor e

desumano.
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2. Ensino de Ciéncias e a pandemia da COVID-19

2.1 Contextualizando o Ensino de Ciéncias

O homem néao teceu a teia da vida, ele é dela
apenas um fio. O que ele fizer para a teia estara
fazendo a si mesmo. (CAPRA, 2006, p. 224).

O ENC ainda se apresenta sob fortes influéncias do ensino tradicional, ou
seja, ainda € muito comum o ensino se apresentar de forma memoristica sem
considerar aspectos vivenciados pelos alunos, um grande tempo dedicado as
prelecdes, o uso continuo do livro didatico como unico recurso durante as aulas, a
auséncia de abordagens teoricas e metodoldgicas diversificadas, a falta de interesse
do aluno, desmotivagao do professor, questdes relacionadas a formacgao deficiente
do professor que ndo atendem as atuais demandas educacionais e aliado a isto,
temos infraestrutura precaria como uma realidade ainda muito comum (FERREIRA,;
SANTOS, 2019).

Concordando com os autores supracitados, Ferreira e Santos (2019) também
reportam quanto a forte presenca de prelecdes, com uma média de 85% do tempo
meédio dedicado a essa pratica e o restante dedicado a confusdo dos estudantes e a
falta de interesse dos mesmos durantes as aulas o que também gera a falta de
motivacao por parte dos seus professores.

Essa realidade essencialmente tradicional nas aulas de ciéncias € pouco
estimulante o que aliada a desconexao entre a realidade vivida pelos estudantes e o
conhecimento cientifico, geram uma aprendizagem mecéanica e sem significancia
(FERREIRA; SANTOS, 2019).

Os autores Garcia, Sa e Lima (2020) acrescentam a este cenario a falta de
formacao adequada para professores e consequentemente a auséncia de utilizacao
de outras teorias educacionais, outras epistemologias e estratégias diferenciadas na
sala de aula sao alguns dos principais desafios que o ENC enfrenta nas escolas
publicas do pais. Aléem de todos os desafios ja mencionados que sao velhos
conhecidos pelos professores do ENC no pais, vivenciamos de forma mundial uma
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problematica ambiental emergente que esta afetando a vida da humanidade, que é a
pandemia da COVID-19 ou SARS COV 2, que afeta de forma incisiva as praticas de
ensino e aprendizagem de ciéncias (BORBA; TEIXEIRA; FERNANDES;
BERTAGNA; VALENCA; SOUZA, 2020) e demais areas do conhecimento humano,
e nao nos enganemos, a educacao sera fortemente afetada por este fendmeno
ainda por um longo tempo.

Em paralelo a esta questdo, percebe-se 0 nao aproveitamento da
biodiversidade amazbnica e problematicas ambientais como recurso diferenciado
(RAMOS; SILVA; FACHIN-TERAN, 2015) apesar de estarmos imersos em uma
biodiversidade exuberante que é a Floresta Amazdnica - FA, reconhecida como um
bioma unico que compreende uma extensa area geografica com vegetagao florestal
impar (SILVA; NODA, 2016), uma fauna com caracteristicas unicas e a maior
hidrografia em volume e em extensao que sao impressionantes (MENIN, 2016).

A FA e a pandemia da Covid-19 sao temas relevantes de natureza ambiental,
e que apresentam em seu cerne, possibilidades impares para potencializar a
aprendizagem no ENC, assim como, avancar em processos de aprendizagem mais
profundos, potencializando a formacao de sujeitos mais sensiveis e comprometidos
com a causa ambiental, que se enxerguem participes do ciclo da vida e
mantenedores do equilibrio ambiental.

A pandemia deve ser percebida como uma problematica que a humanidade
causou para si mesma, pois surgiu a partir de um desequilibrio ecologico causado
pelo préprio homem e tem trazido consequéncias drasticas para a sociedade.

Conjuntamente com as questdes acima, constatamos a auséncia da
abordagem da problematica ambiental no ENC (MENIN, 2016) o que pode
caracterizar que os professores nao percebem como € fundamental tratar sobre
temas onde ha relacéo direta com o seu modo de vida na sociedade e a realidade se
repete quanto a abordagem da biodiversidade amazonica (SILVA; NODA, 2016).

A nao abordagem de temas como a FA, a Covid-19 e outros tantos que estao
atrelados a vivéncia dos estudantes gera a perda de uma oportunidade valiosa para
iniciar processos de aprendizagem onde promova o dialogo necessario entre o
curriculo escolar e a vivéncia dos estudantes, possibilitando que os mesmos possam
descortinar a ciéncia expressa no cotidiano, na natureza além de que perde-se a

oportunidade de iniciar um processo de aprendizagem que suscite a formacéo de
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sujeitos ecoldgicos comprometidos com a sociedade, dentro de uma perspectiva
holistica e de complexidade (CAPRA, 2020).

Para atender a esta necessidade de formacdo de um sujeito ecologicamente
comprometido, sugere-se a AE como proposta e principio pedagogico que prime

pela formacao de atores sociais que se percebem parte desta grande teia da vida.

2.2 O mais novo desafio no ENC: a Covid 19

Os desafios sempre foram e ainda serdao constantes na vida do educador de
ciéncias. No entanto, a pandemia da COVID-19 surgiu como um dos mais novos
desafios que vém interferindo na pratica educativa desde o ano de 2020.

A COVID-19 ou SARS-COV-2 manifestou-se no final do ano de 2019 na
China e nos primeiros meses de 2020, tornou-se um fendmeno pandémico. No
Brasil, o primeiro caso ocorreu em 3 de fevereiro de 2020 e diante deste fato, as
autoridades tomaram medidas para prevenir a sua disseminacao (PINHEIRO;
RUPRECHT, 2020).

Diante do argumento irrefutdvel de quarentena e a necessidade de
continuidade das atividades educativas nas instituicbes em geral, o MEC
recomendou a todas as organizagdes de ensino o fechamento das dependéncias de
forma temporaria e aconselhou o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao - TDICs, (BRASIL, 2020) como elemento a ser utilizado para a
continuidade das atividades educacionais.

A implementacdo das TDICs foi a ferramenta educacional que possibilitou a
continuidade do processo formativo, gerando a aproximacao do sujeito a seu campo
de trabalho, auxiliando na formacao continuada, aulas remotas e as reflexdes quanto
as acbes educativas, permitindo a constru¢dao do conhecimento nos estudantes
(BRASIL, 2020) apesar dos desafios existentes na sua implementacao.

Com o tempo, a sociedade apresentou os efeitos do fenbmeno COVID-19, ora
lancinantes relacionadas ao estresse mental e fisico e de forma correlata, os efeitos
potencialmente promovedores de reflexdo para a vida do educador e que se

mostram de uma forma inegavel, como um ponto de reflexdo e mudanca na pratica
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educativa, pois tal fendmeno interferiu e interfere no modo de vida e na organizacao
das demais instituicdes sociais, ainda por um bom tempo (CALEJON; BRITO, 2020)
e cabe aos sujeitos reflexivos do seu tempo, meditar sobre as possibilidades
educacionais futuras diante das experiéncias obtidas.

Desde margo de 2020, com o surgimento da quarentena e demais restri¢des,
a pratica educativa se deu de forma abrupta, hibrida, fortemente alinhada as novas
tecnologias educacionais e diga-se, sem dar oportunidades para os professores de
assimilacado e adaptagcdo as novas demandas existentes, quanto mais para novos
aprofundamentos diante das novas experiéncias e possibilidades.

Assim sendo, pensou-se no ensino hibrido como uma abordagem pedagodgica
que poderia contribuir para a realizagdo das atividades educacionais mediadas por
meio das TDICs em vista da preocupacéao relevante de continuidade no processo de
ensino e aprendizagem durante a realidade pandémica.

Entretanto, as TDICs surgiram ja ha algum tempo, na perspectiva das
metodologias ativas oriundas da rotina de organizagdes que se utilizavam do
instrumental tecnolégico para reunides no formato de video conferéncia
(TREVISANI, 2015).

Posteriormente, aprimorou-se a abordagem e termos para a educagao, um
modelo conceitual que denominou-se de aula on-line ou remota, modalidade de
educacao a distancia, via internet, de forma sincrbénica, onde as aulas ocorrem em
tempo real, ao vivo, com professores e estudantes on-line ao mesmo tempo; ou
assincrénica, por meio de gravagoes, onde o professor leciona para a camera e os
alunos assistem a aula, sem interagcdes em tempo real (ALMEIDA, 2003; BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015) percebida por alguns professores como futurista e
nao tdo vivenciada a principio no Brasil, porém tornou-se de fundamental relevancia
atualmente.

No Brasil € no mundo, os professores foram postos a prova no sentido de se
reinventar e promover uma acao educativa consistente e que fizesse sentido na vida
dos seus estudantes. Todavia, € necessario que se reflita sobre 0 uso € o acesso as
tecnologias mais modernas em contexto pedagdgico.

E necessario considerar a formacdo inicial e continuada dos professores,
assim como as condicdes de trabalho do professor nesse periodo. Estudiosos
argumentam (BARBOSA; VIEGAS; BATISTA, 2020) quanto as condicdes de
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realizagdo das atividades pedagogicas e educativas desenvolvidas no periodo, com
excesso de tarefas, horas de trabalho, ansiedade e o desgaste produzido, além de
outras questdes relacionadas ao desgaste mental.

Destaca-se que € necessario reconhecer os beneficios do instrumental
tecnoldgico, sua contribuicdo e importancia, mas € urgente que se compreenda as
exigéncias de uma educacdo escolar de qualidade e possibilidades de sua
incorporacado (CALEJON; BRITO, 2020) ndo aumentando mais e mais a exclusédo
que ja existe e afeta principalmente, a populagdo mais pobre.

Fato inegavel € que os recursos tecnoldgicos ja estdo presentes na vida
cotidiana desde a mais tenra idade, contudo a sua presenca na sociedade nao
garante que o acesso igualitario aos mesmos ou que seu uso educacional se dé com
sucesso nas residéncias numa sociedade regida pela injustica social e que tais
materiais substituem a relagdo dialégica que apenas se da de forma social
(CALEJON; BRITO, 2020) porém a comunidade escolar deve refletir e implementar
alternativas que fagcam com que tais questdes sejam sanadas para favorecer a

aprendizagem.

2.3 O ensino remoto no estado do Amazonas

As secretarias de educacdo, SEDUC e SEMED na cidade de Manaus
realizaram uma parceria, para a continuidade da pratica educativa. Apdés uma ampla
discussao, sistematizaram para Educacao Infantil, Ensino Fundamental 1 e 2 e
Ensino Médio, o projeto “Aula em Casa”, projeto que se constituiu basicamente na
transmissao de videoaulas pela TV aberta e internet, além de sites com materiais
para estudantes, professores e pais (AMAZONAS, 2021).

Em paralelo, os professores foram orientados a adotar o suporte tecnologico
para tal, preparando seu ambiente computacional e infraestrutura para as aulas
online (home office), organizando atividades adicionais para serem distribuidas aos
seus alunos através dos ambientes virtuais como, Google Meet, o0 Google Classroom
(Google Sala de Aula), aplicativos como o Whatsapp, através de grupos de pais ou

estudantes, e-mails no intuito de disponibilizar materiais, conteudos, videos e
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atividades para o suporte possivel e a disseminagcdo do conhecimento
(FERNANDES; OKANO, 2020).

Entretanto, o professor de Ciéncias, reflexivo da sua realidade, deve ser
mobilizado a refletir sobre o periodo pandémico, como oportunidade unica para a
insercao de temas que envolvem problemas ambientais que tem em seu cerne a
acao humana desenfreada e inconsequente.

Segundo Santos (2011), o engajamento do cidaddo em acgdes sociais
responsaveis, os questionamentos e reflexdes sobre fendmenos conflitivos na
sociedade, problematicas ambientais como, a pandemia da Covid-19, sao
consideradas tematicas unicas para o desenvolvimento da aprendizagem.

Pesquisas apontam como promissores trabalhos pedagogicos que se
articulam, nessa perspectiva, com as questdes sociais que sao fruto das vivéncias
dos sujeitos, como mudancgas climaticas, poluicdo do ar/agua e problematicas sobre
o lixo que sao favoraveis para a aproximagao do conhecimento cientifico a vida dos
estudantes (NOVAIS et al., 2017; SILVA, GEHLEN, 2016; SILVA et al., 2016).

2.4 Trés momentos pedagdgicos na abordagem de problematicas ambientais

Na atualidade, as pandemias originarias de zoonoses sao reconhecidas como
uma problematica ambiental, reflexo da agdo humana no meio ambiente e que se
apresentam como uma tematica consideravel para a reflexdo dos sujeitos.

No caso em particular da pandemia da Covid-19, até o momento, ndo ha um
consenso sobre o mecanismo de transmissao, a relagdo com uma ou mais espécies
e ainda, apresentam indicios que apontam para a agao humana, seja na captura de
animais silvestres, no manejo da carne de caga e quanto ao consumo irregular de
animais silvestres como provavel autor de transito do virus, segundo o Comité
Cientifico de Combate ao Coronavirus - Consorcio Nordeste (2020).

Mesmo assim, temas que partem de uma questdo ambiental-social se
apresentam como potencialmente promissores ao trabalho educacional, porém ainda

nao sao percebidos como relevantes na escola, pelos educadores, no entanto, sdo



39

fundamentais para o desenvolvimento da ciéncia seja para o debate em sociedade,
seja em meio académico (AULER, 2018).

Reflexdes de diversos estudiosos (MILLI, ALMEIDA, GEHLEN, 2018; CENTA,
MUNCHEN, 2018; ROSO et al., 2015; FONSECA 2019; FRANCO et al, 2020)
ressaltam quanto a possibilidade de pensar e implementar um ensino que supere as
concepcgoes tradicionais e reducionistas da sociedade, afirmando inclusive que
abordagens neste caminho, destacando-se nesta mobilizagdo, em pesquisas em
Educacao, especialmente no Ensino de Ciéncias.

Atentos a necessidade de implementar pesquisa que mobilizem a reflexdo dos
sujeitos que se dedicam a educacao, foi proposta para a pratica educativa o
tratamento metodolégico por meio dos trés momentos pedagogicos - 3MP,
sistematizados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) como em situacdo de
estudo e aprendizagem baseada em problemas.

Para os autores em questdo, a aprendizagem € o resultado das agdes do
sujeito, nao de qualquer agao, pois ela se constroi em uma interagao dialégica entre
esses sujeitos e o meio circundante, natural e social (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009) distinguem o estudante como o protagonista de sua
aprendizagem e nao um elemento passivo.

Pernambuco (1991) ainda afirmou que nos 3MP, em principio, tem-se o
Estudo da Realidade, ao considerar a fala do outro, proposta por Freire, como
descodificacdo. A acao educativa nesse contexto de descodificacdo é de provocar
0s questionamentos preparatérios nos estudantes para 0 momento seguinte, sendo
o despertar de sua curiosidade para novos conhecimentos.

No momento seguinte, na Organizacdo do Conhecimento, o educador ao
constatar que houve a superagao das expectativas colocadas preliminarmente,
sugere atividades que permitam novos avangos. Atividades que podem ser as mais
diversas como por exemplo: atividades escritas, videos, imagens, pesquisa ou
levantamento de dados, palestras, etc. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011).

No terceiro momento, na Aplicacdo do Conhecimento, com a obtencdo da
sintese das falas dos sujeitos (professor e estudantes) e a partir das diversas
concepcdes emergentes, ocorrera o desenvolvimento de novos conhecimentos

oriundos da relacao dialégica, ampliando as percepcdes. Neste momento, os
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sujeitos apresentam suas construgdes, respostas, sugestdes e/ou solu¢des para os
problemas relacionados a&s suas vivéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) recomendam na 3MP a
dialogicidade por promover uma interagao constante, possibilitando que se fagam os
devidos ajustes a todo momento destacando inclusive que essa estratégia tem sido
um instrumento eficaz no planejamento flexivel e adaptado a diferentes

circunstancias.



3. Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

A abordagem do pensamento sistémico, que inclui o
reconhecimento de sistemas, € mais do que apenas
a soma de suas partes. (BATESON, 1979, p.64).

Neste respectivo capitulo € apresentado o caminho metodoldgico percorrido
durante a pesquisa e as estratégias de investigacdo, destacando o contexto e a
interacdo com o0s sujeitos da pesquisa, bem como, os procedimentos éticos que
foram realizados. Por fim, destaca-se os procedimentos de coleta de dados e os

seus respectivos instrumentos e procedimentos de analise dos dados.

3.1 Abordagem Metodoldgica da Pesquisa

Processos de AE nao se circunscrevem a aspectos ambientais meramente,
os fendmenos sado percebidos por uma perspectiva abrangente e complexa que
exigem do pesquisador que ira tratar a tematica o exercicio do pensamento
sistémico, onde conhecimentos sdo versados por um olhar interdisciplinar e
transversal. Saberes e vivéncias dos sujeitos sdo concebidos como relevantes e
estratégicos na pratica educativa e se inter-relacionam de forma perene, sem pesos
e medidas distintas.

Partindo dessa compreensao, a questao que mobilizou este trabalho que foi:
Quais as concepcdes de professores de Ciéncias Naturais acerca da alfabetizacdo
ecologica em tempos de pandemia da Covid-19?

Buscando o dialogo entre a questdao de pesquisa e os aspectos tedricos e
epistemologicos da AE, foi seguido o objetivo geral desta investigacao:

e Analisar as concepcboes de professores de Ciéncias Naturais acerca da
alfabetizacao ecoldgica em tempos de pandemia da Covid-19.

E em cumprimento do objetivo geral desta investigacdo, chegou-se aos
objetivos especificos:

41
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e |[dentificar as concepgdes de professores de Ciéncias Naturais acerca da
Alfabetizacdo Ecologica

o Caracterizar as experiéncias dos professores vivenciadas no contexto de
pandemia e;

e Elaborar oficina didatica que possa contribuir para o desenvolvimento de
processos de Alfabetizacdo Ecologica.

Em razdo da questdo apresentada e dos objetivos enunciados, optou-se pela
Pesquisa Qualitativa, pois buscou-se conhecer tais concepgbes a partir deles
préprios, dos pesquisados-professores, 0s sujeitos desta pesquisa que vivenciaram
o contexto pandémico na escola publica.

Nesta légica, a pesquisa € de carater qualitativa, pois de acordo com Creswell
(2007) essa abordagem promove a geragado de conhecimentos e significados que se
dao socialmente e parte da interagdo com a comunidade humana e o pesquisador

gue se insere no contexto para realizar a coleta de informagdes. Para Marconi e
Lakatos (2011, p. 268), a pesquisa qualitativa “preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano”.

O carater dindmico, interativo e flexivel desta pesquisa da suporte a

investigadora quanto a escolha deste caminho visto que a pretendeu-se abordar o

objeto de investigacdo por uma o6tica panoramica e em diferentes niveis de
aprofundamento.

Destaca-se que na investigacao primou-se pela garantia da cordialidade e
confianga para que os sujeitos se sentissem a vontade e mobilizados a participar
ativamente, disponibilizando informagdes pertinentes para esta pesquisa
(CRESWELL, 2007; FLICK, 2013).

Assim como, tomando durante todo o percurso da investigacdo junto aos
sujeitos, em consideracdo a realidade vivida, mobilizando a construgcdo da
autonomia e protagonismo dos investigados, para que fosse possivel perceber as
percepcdes de AE, demais vivéncias, praticas pedagogicas contribuindo para a

construcdo do conhecimento dos educadores (BRANDAO, 2007).



Dentro do universo das pesquisas qualitativas, o caminho escolhido foi na
investigagcdo participante, visto que a pesquisadora participou da vida daquele
contexto e assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo
chegando ao conhecimento da vida do grupo a partir do interior dele mesmo (GIL,
2010).

A Pesquisa Participante parte de uma perspectiva politizadora, critica, social e
pedagdgica e neste sentido, os sujeitos desta pesquisa foram mobilizados a refletir
sobre a sua pratica educativa, percebendo-se parte importante e necessaria para a
pesquisa e de forma geral, para a construgdo de uma sociedade transformadora
(BRANDAO, 2007).

Este trabalho foi submetido ao Comité de Etica - CEP da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM a fim de prevenir e amenizar os riscos procedentes
desta investigacdo sendo aprovada de acordo com o Parecer Consubstanciado N2.
5.252.705 (ANEXO A).

Seguido os critérios éticos exigidos na resolugcdo N2 466, de 12 de dezembro
de 2012, que regulamenta quanto as diretrizes € normas para o desenvolvimento de
pesquisas envolvendo seres humanos, foi elaborado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para os docentes (ANEXO B), onde foi garantido aos
cinco participantes o anonimato e que as informagdes concedidas fossem utilizadas
somente com a finalidade de pesquisa cientifica, garantindo o anonimato e sendo
identificados por codigos: D para docente e de 1 a 5, de D1 a D5.

Quantos aos instrumentos de recolha de dados foram elaborados no sentido
de nao comprometer aspectos relacionados a dimensao fisica, emocional e
psicologica aos sujeitos, porém é importante destacar que resultados adversos sao
imprevisiveis uma vez que o0s pesquisados podem, em algum momento, sentir
constrangimento ou algum desconforto ao serem mobilizados a participar que podem
ter causas das mais diversas, como desinteresse pelo objeto da pesquisa, medo de
que suas respostas sejam expostas, assim como sua imagem e gravacoes
audiovisuais serem propagadas de forma inapropriada, risco de invasdo de
privacidade, quebra de rotina laboral, etc.

Na oportunidade, o TCLE garantiu seguranca ao docente, declarando que foi
informado - de modo claro, detalhado e por escrito - dos objetivos, justificativa e
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procedimentos metodologicos da pesquisa, o qual foi livre para participar, ou ndo, e
obter o direito de ser informado dos dados e resultados da investigagao.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores de ciéncias de escolas
publicas da rede estadual e municipal de Manaus que lecionavam do sexto ao nono
ano do ensino fundamental, sendo quatro do 3° CMPM Escola Estadual Professor
Waldocke Fricke de Lyra e um, da Escola Municipal Professor Nestor Soeiro do
Nascimento, ambas localizadas na Zona Oeste da cidade, no bairro Parque Sao
Pedro.

Os sujeitos foram selecionados através de amostra de conveniéncia, ou seja,
de acordo com os sujeitos e grupos disponibilizados naturalmente e organizados no
locus da pesquisa (CRESWELL, 2007).

Foram selecionados apenas os que ministram ciéncias para as turmas de
sexto ao nono ano e por consequéncia, nao participaram desta pesquisa professores
de 12 ao 52 ano do ensino fundamental, professores que ministravam outras
disciplinas e modalidades de ensino como por exemplo, Educacdo de Jovens e

Adultos, Ensino Médio e Educacao Infantil.

3.2. Os instrumentos da pesquisa

Um dos instrumentos utilizados para o levantamento dos dados foi a
entrevista semiestruturada (ANEXO C), visto ser um instrumento que possibilita aos
pesquisados falar livremente sobre suas experiéncias de maneira espontanea ao
pesquisador (MINAYO, 1994).

A pesquisa teorica inicial, o planejamento e a escrita das perguntas de forma
flexivel, garantiram a execucdo assertiva do entrevistador, de modo seguro e
tranquilo (TRIVINOS, 1987) permitindo caracterizar as experiéncias dos professores
vivenciadas no contexto de pandemia, como também a identificacdo das percepcoes
dos professores de Ciéncias Naturais acerca da AE, sendo este 0 nosso primeiro e
segundo objetivo do trabalho proposto.

O uso da entrevista justificou-se devido ser um instrumento que permite

clarificar o significado das perguntas e adapta-las aos sujeitos e as situacdes que

44



naturalmente v&o surgindo ao longo do processo (SAMPIERE, COLLADO, LUCIO,
2013) oferecendo maior flexibilidade e garantia de um contato com os entrevistados,
percebendo-se outros tipos de comunicagdo ndo-verbal (FLICK, 2013).

As secoes que foram contempladas neste instrumento sdo: 1 Caracterizacao
dos professores de ciéncias, 2 O processo de ensino-aprendizagem na modalidade
do ensino remoto, 3 Desafios no processo de ensino-aprendizagem na modalidade
do ensino remoto, 4 Concepgdes e conhecimentos relativos a Alfabetizacao
Ecoldgica, 5 Experiéncias do professor na AE e 6 Desafios da pratica pedagogica
visando a AE no ensino remoto.

O instrumento utilizado neste trabalho foi elaborada a partir do questionario
concebido e validado pelos pesquisadores Borba et al (2020) para uma pesquisa por
iniciativa promovida pela Associagcdo Brasileira do Ensino de Biologia (SBENBIO)
para compreensao das praticas de ensino de Ciéncias e Biologia desenvolvidas por
docentes durante o isolamento social determinado pela pandemia de COVID-19, no
periodo compreendido entre marco e abril de 2020 obtendo resultados fidedignos e
significativos que apontaram novos caminhos para o ensino de ciéncias no pais.

As assertivas do questionario de Borba et al (2020) foram adaptadas para a
construcdo das perguntas da entrevista. Os ajustes realizados foram no sentido de
buscar contemplar aspectos pertinentes a Alfabetizacdo Ecologica e os objetivos
propostos nesta pesquisa.

O segundo instrumento de recolha de dados foi a oficina didatica que é
amplamente utilizada como suporte para investigacoes, sendo esta implementada
como suporte para as devidas reflexdes quanto as perspectivas tedricas e
epistemologicas imprescindiveis para a formacao de um sujeito reflexivo (CINTRA,
BARBOSA, SILVEIRA, 2021).

Para Mirabent Perozo (1990), a oficina didatica vem sendo empregada com
frequéncia, como forma de organizacao pratica e criadora no processo de ensino e
aprendizagem, assim como elemento fundamental em cursos, seminarios e
palestras. Ressalta-se que para realizar uma oficina deve-se levar em consideracao
a metodologia que sera utilizada, do contrario, o uso do termo € inapropriado.

Seguindo a orientagcdo de Mirabent Perozo (1990), a oficina didatica proposta
para os professores de ciéncias partiu do referencial dos Trés Momentos
Pedagogicos - 3MP, sistematizados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) a
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fim de responder ao terceiro objetivo deste trabalho, a de elaborar oficina didatica
que possa contribuir para o desenvolvimento de processos de Alfabetizacao
Ecoldgica.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sugerem uma situacdo de estudo e
aprendizagem baseada em problemas, metodologia que tem em sua esséncia a
possibilidade de promover a reflexdo sobre a realidade, ressignificando os conteudo
presentes na vivéncia dos sujeitos e de forma colateral, oportunizar um, dentre
tantos caminhos existentes que se apresentam como estratégia efetiva para o
exercicio reflexivo de aprendizagem de Ciéncias a ser utilizado pelo educador,
utilizando a tematica da pandemia da Covid-19 na atualidade.

Para o desenvolvimento desta atividade, seguiu-se a proposta de trabalho
validada por Giacomini e Muenchen (2015) com algumas adaptagbées a tematica
desta pesquisa. Os autores desenvolveram uma proposta formativa para professores
em escola publica desenvolvendo a metodologia de elaboragcdo e planejamento
respaldado na dinédmica didatico-pedagdgica dos Trés Momentos Pedagogicos, a
saber: problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do
conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011; MUENCHEN;
DELIZOICOQV, 2012; MUENCHEN, 2010).

Vale ressaltar que os Trés Momentos Pedagodgicos podem ser utilizados tanto
para a construcao de programas escolares e assim como curriculos em um processo
coerente de acao e reflexdo (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2012) o que também casa
com os postulados de Capra (1996; 2006; 2020; 2022).

Na entrevista e oficina didatica pedagogica, observaram-se os principios de
Alfabetizacdao Ecologica de Capra (2006), chamados nesta pesquisa de Indicadores
de Alfabetizacdo Ecologica, seguindo o mesmo caminho metodoldgico testado e
validado pelos autores Vontobel (2019) e Queiroz (2013) em suas pesquisas,
apenas direcionado para professores que sao os sujeitos da nossa investigacao,
visto que desenvolveram seus trabalhos efetivamente, para estudantes. Logo, os
Indicadores de AE sé&o: interdependéncia ecoldgica, reciclagem, percepcao,

flexibilidade e diversidade.

3.3 Analise de dados
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Os dados da entrevista e da oficina didatica foram analisados pela perspectiva
da Analise Textual Discursiva — ATD que dedica-se ao entendimento de ciéncia e de
seus caminhos, com a compreensdao do objeto da pesquisa, considerando as
vivéncias e os saberes dos que vivenciam o processo, no sentido de refletir,
estruturar, interpretar e compreender os dados coletados durante o processo e neste
sentido, tornando-se necessario imergir nos depoimentos dos envolvidos.
(MORAES; GALIAZZI, 2007) promovendo a reflexdo entre a teoria e a pratica
educativa materializada, analisando seus significados dentro de um contexto social
no qual sdo construidos (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

Neste sentido, compreende-se que o processo de Alfabetizacdo Ecolbgica
percebida e manifestada na pratica educativa dos sujeitos da pesquisa sendo
influenciada pelos elementos sociais, historicos e culturais do meio social ao qual
estd inserida (GREGOLIN, 1995) e neste sentido, € necessario que a mesma seja
desvelada e discutida nesta pesquisa huma tentativa de entender e explicar como as
concepcdes sobre a AE se construiram e se articularam com a histéria e a
sociedade que as produziu.

Logo, a Analise Textual Discursiva segundo Moraes e Galiazzi (2007)
configura-se uma metodologia de analise de informacdes e dados de natureza
qualitativa que pode ser descrita por um ciclo de trés momentos que, para o0s
autores, corresponde a um exercicio de produgao e expressao de sentidos.

O primeiro momento € o processo de desmontagem dos textos ou
unitarizacdo que corresponde a examinar os textos/falas dos sujeitos de forma
profunda, fragmentando-os em unidades simples que possuam significados diante
do fendbmeno investigado. Essa fase constitui o “corpus”, ou seja, as producoes
textuais produzidas sobre o fenbmeno, ou seja, as transcricdbes das entrevistas
realizadas junto aos sujeitos e outros registros que expressam o discurso sobre o
fendbmeno estudado que serao lidos, descritos e interpretados e a partir deles,
podem ser interpretados e abstraidos sentidos (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Em seguida, temos o estabelecimento de relagbes ou categorizagdo. A
categorizacdo € um processo perene de comparacdao entre as unidades

selecionadas no momento inicial da analise, sendo essas unidades agrupadas com
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outros elementos semelhantes. Assim, esse processo possibilita a construcdo de
relagdes entre as unidades, por meio de combinacgdes e classificagdes que resultam
na formacdo de conjuntos de elementos que possuam um significado proximo,
constituindo dessa forma categorias (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Destaca-se, porém, que as categorias de analise ndo se encontram
explicitamente nos textos, pois exige-se um esfor¢co acentuado e rigoroso para
encontra-las por parte do pesquisador até sua explanacao clara e concludente.
Sendo natural no decorrer do processo nomear, definir, aperfeicoar e delimitar
categorias com mais precisao, a medida que o sentido da constru¢ao do significado
da categoria vai sendo produzido (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Como resultado desse processo temos o metatexto, com as categorias e
subcategorias resultantes desse processo que dao origem ao terceiro momento da
analise com a busca de sentido num conjunto de todos os textos. O metatexto &
impregnado de descricoes e interpretagcbes que representam o conjunto de
teorizacdo sobre os fenébmenos estudados. O metatexto faz referéncia ao produto de
uma Analise Textual Discursiva, consistindo na expressdo de novas compreensdes
mais aprofundadas com rigor e clareza (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Neste sentido, foram utilizados os principios de AE definidos por Capra
(2020, 2021), a saber: Interdependéncia ecolbgica, Parceria, Reciclagem,
Diversidade e Flexibilidade como categorias de anadlise, ja concebidas pela
pesquisadora e outros (QUEIROZ, 2014; VANTOBEL, 2019) como indicadores que

atestam o processo de AE em pleno curso.
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4 Resultados e discussao

Este capitulo apresentamos a analise dos dados obtidos em duas escolas
publicas, junto aos professores que ministram ciéncias para turmas de sexto ao nono
ano do ensino fundamental dentro de uma perspectiva de AE. Na oportunidade, ndo
se averiguou a atuacdo dos docentes em outras modalidades de ensino, tais como
Educacao de Jovens e Adultos ou Educacdo no Campo. Participaram num total de
cinco educadores, sendo quatro docentes da rede publica estadual e apenas uma da
municipal que ministravam ciéncias respectivamente.

O 3° Colégio Militar da Policia Militar, Escola Estadual Professor Waldocke
Fricke de Lyra (Imagem 01), com ato de criagdo Dec. 20921 de 11 de maio de 2012,
esta localizado no bairro Parque Sdo Pedro - Taruma, na zona oeste da cidade de
Manaus é uma escola da rede estadual que oferece o ensino fundamental 2 e ensino
meédio, nos turnos matutino, vespertino e noturno.

A equipe administrativa da escola estadual ofereceu apoio a pesquisadora,
inclusive, pondo-se a disposicdo para a realizagdo das atividades. Apds a devida
autorizacdo do CEP e por sugestdo da pesquisadora, agendou-se as entrevistas
para ocorrerem na escola estadual com todos os professores (da rede estadual e
municipal) para o dia 01 de marco de 2022 e a oficina didatico-pedagogica para
serem no dia 03 de marco do corrente ano, na escola municipal com todos os
professores (da rede estadual e municipal) e em parceria, cada escola cedeu seus
professores no respectivo dia e horario, transcorrendo sem dificuldades, pois as
escolas sao vizinhas, locadas no mesmo quarteirdo e parcerias de trabalho no
bairro.

A analise foi organizada considerando seis grandes temas que mediaram a
construcdo das categorias e subcategorias e associam-se, de forma direta ou
indireta, aos postulados de Capra (1996; 2006; 2020; 2022) que sao: Caracterizacao
dos professores de ciéncias, O processo de ensino-aprendizagem na modalidade do
ensino remoto, Desafios no processo de ensino-aprendizagem na modalidade do
ensino remoto, Concepgdes e conhecimentos relativos a Alfabetizagdo Ecoldgica,
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Experiéncias do professor na AE e Desafios da pratica pedagdgica visando a AE no

ensino remoto.

Figura 01: 3° Colégio Militar da Policia Militar, Escola Estadual Professor Waldocke Fricke de Lyra

"\-‘,‘-(,,

Fonte: a autora (2022).

Neste sentido, o primeiro instrumento aplicado, como ja foi dito, foi a entrevista
semiestruturada visto ser um instrumento que assegura ao pesquisador, um dialogo
fundamentado na fluidez e na liberdade, tanto para quem pergunta como a quem
responde. O respondente por sua vez pode, a qualquer momento, demonstrar seu
posicionamento contra ou a favor sobre o tema em questao (MINAYO, 2010).

A entrevista semiestruturada objetivou atender ao objetivo especifico que foi:
caracterizar as experiéncias dos professores vivenciadas em contexto da pandemia.

Sua construcao e formulagao esta respaldado na pesquisa de Borba et al (2020).

4.1 Dados da Entrevista semiestruturada

Secao 1: Caracterizacao dos professores que lecionam ciéncias
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Com a finalidade de caracterizar os sujeitos que lecionam Ciéncias Naturais e
suas praticas educativas em contexto de pandemia, foi elaborada uma categoria de
analise, intitulada Caracterizacdo Geral. Nesta, diz respeito aos aspectos gerais
quanto a rede de ensino que o educador trabalha e sua formagdo académica, o

turno que trabalham, pratica educativa e demais aspectos pertinentes.

Quadro 01: Caracterizacédo Geral dos docentes.

DOCENTE GRADUACAO ESPECIALIZACAO REDE TURNO
D1 Matematica Auditoria Contabil municipal matutino
D2 Ciéncias naturais coordenagao estadual vespertino
pedagogica
D3 Ciéncias naturais coordenagao estadual vespertino
pedagogica
D4 Biologia coordenacao estadual vespertino
pedagogica
D5 Biologia coordenacao estadual vespertino
pedagogica

Fonte: a autora (2022).

Quanto a formacao, os docentes (D1, D2, D3, D4 e D5) em sua totalidade
apresentaram nivel superior completo com especializagao, sendo duas formadas em
ciéncias naturais, duas em biologia € uma em matematica. Quanto a especializacgao,
duas sao especialistas em coordenacao pedagodgica, uma em diversidade bioldgica,
uma em auditoria contabil e por fim, orientacdo escolar.

As quatro docentes (D2, D3, D4 e D5) sado formadas em ciéncias e biologia,
trabalham na rede estadual de ensino e a docente D1 trabalha na rede municipal de
ensino e é formada em matematica e esta como professora de ciéncias na escola,

pois “complementou a carga-horaria”.

Secao 2: O processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto
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Nesta secdo, buscou-se saber da atuagdo do educador e de que forma se deu
esse processo. Inquiriu-se quanto aos ambientes virtuais que utilizavam em sua
pratica educativa durante a pandemia.

Ao serem questionados, os respondentes (D1, D2, D3, D4 e D5) afirmaram que
estavam trabalhando efetivamente, ora em home office no ano de 2020, ora home
office e presencial no ano de 2021, de forma sincrona e assincrona, produzindo
atividades e materiais para aulas remotas.

Segundo os docentes (D1, D2, D3, D4 e D5), “...as aulas virtuais foram
organizadas tanto de forma assincrona” (aulas que ocorrem através da mediagao
dos meios de comunicagdo a distancia, como e-mail, férum, plataformas de ensino
online, de modo que cada um realize suas interagcdoes separadamente, sem contato
direto e simultdneo) “...e sincrona...” (aulas que ocorrem através da mediacdo dos
meios de comunicacgdo, entre docente e discente, ao vivo, por videoconferéncia,
verbalmente ou em chat, visando discussao e reflexdo de modo simultdneo entre
pares (FREITAS; BERTRAND, 2006) A acéao foi recomendada pelo MEC e demais
secretarias durante periodo pandémico para viabilizar a continuidade das atividades
educativas.

Ao serem abordados quanto aos ambientes virtuais que se utilizaram em sua
pratica educativa, os educadores (D1, D2, D3, D4 e D5) afirmaram que inicialmente
no ano de 2020, “..devido a forma abrupta que as aulas foram interrompidas e
retomadas durante a pandemia...”, os professores iniciaram suas atividades apenas
se utilizando do Projeto Aula em Casa e que gradativamente, foram “..agregando
outras atividades, recursos, inclusive ambientes virtuais...” em sua pratica educativa
mas que isto se deu lentamente.

Ressaltaram o uso de aplicativos como "Whatsapp, Telegram e o Projeto Aula
em Casa, apenas” (D1). Utilizaram os recursos do “Google Apps (Meet, Class room,
Drive e Forms), emails e videos do Youtube” (D2, D3, D4 e D5). Também
enfatizaram (D2, D3, D4 e D5) que “...a partir do ano de 2021, a rede estadual tomou
a iniciativa de firmar parceria com uma empresa privada no sentido de adotar o uso
do GR8 Escolar...” que é um sistema de gestdao 100% online com todas as rotinas
(Académico, Financeiro, Disciplinar, Patriménio, Administrativo, Biblioteca, etc) e
modulos disciplinares integradas (GR8 ESCOLAR, 2022) auxiliando bastante no
processo educativo.
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A utilizagdo do Khan Academy foi destacado (D3) visto que “..auxiliou como
um reforgo escolar”. O recurso ofereceu exercicios, videos educativos e um painel
de aprendizado personalizado que habilitou os estudantes a estudarem no seu
préprio ritmo, dentro e fora da sala de aula (KHAN ACADEMY, 2022).

O uso de sites como “Passei direto, S6 biologia e Toda a matéria” (D2) e redes
sociais como “Instagram” (D4), foram enfatizados como *..importantes na pratica
educativa e trouxeram resultados relevantes para a aprendizagem’”.

E importante destacar que o ensino mediado pela tecnologia, como ocorrido
durante este periodo pandémico, exige por parte dos sujeitos (professores e
estudantes), uma maior autonomia, quanto a autorganizagdo, seu ritmo de
aprendizagem e do tempo de estudos, além da necessidade de construir e assumir
responsabilidades com a producédo dos seus proprios resultados de aprendizagem
(ROTHEN, NOBREGA, OLIVEIRA, 2020).

Secao 3: Desafios no processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto

Quando questionados sobre o processo de ensino e aprendizagem, mais
especificamente sobre os desafios enfrentados na sua pratica educativa durante o
ensino remoto, os professores argumentaram que inicialmente, foram diversos no
ano de 2020. As palavras “medo” e “receio” foram uma constante nas falas de todas
as professoras, visto que ndao se sentiam preparadas para o uso das tecnologias
digitais para o ensino remoto no ano de 2020, como também a possibilidade de
aumento das desigualdades educacionais como fica expresso na fala de uma

professora:

Logo que comegou a pandemia e fomos comunicados que deveriamos dar
continuidade as aulas, me senti incompetente na atuagéo, tendo que
inovar sem estruturacao fisica, tanto minha como das familias atendidas.
De certa forma, as desigualdades aumentaram mais e mais (D2).
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Porém, apesar dos desafios terem sido grandes, gradativamente, foram sendo
suplantados. Falas como: “..deu trabalho, mas nao tive resisténcias as novas
metodologias...” (D3), “..bateu 0 desespero no inicio mas é necessario mudar
praticas e adaptar estratégias...” (D4), “..gosto de me sentir desafiada e, para falar a
verdade, gostei muito, pois pela internet, temos uma maior dindmica para trabalhar
com os alunos..” (D5). Apesar das secretarias, estadual e municipal, terem oferecido
cursos de formagao continuada pelo Google Meet, muitos profissionais D1, D2, D3,
D4 e D5 sentiram que “..a formagao presencial poderia ter sido mais eficaz para a
sanar as deficiéncias na formagéo tecnoldgica..” (D5), ndo obstante, “..a capacidade
do sujeito de se reinventar e de se adaptar as mudancas foi o diferencial durante o
periodo...” D3.

Autores como Miller e Bartlet (2012), White (2013) e Sparrow (2018) reiteram
que a capacitagao on line e presencial, o que for necessario, € fundamental junto
aos estudantes e educadores no sentido de auxilia-los no processo educativo, para
gue 0s mesmos se aproximem tanto quanto seja possivel, do que eles denominam
ser “fluente digital” para que o processo de ensino e aprendizagem seja facilitado,
vindo a minimizar a falta de conhecimento com as novas tecnologias e ambientes
virtuais.

Quanto a infraestrutura foi um dos desafios que se apresentaram durante o
periodo e fazia com que os sujeitos ficassem *“..mais desmotivados e com grandes
dificuldades para acessar as plataformas disponibilizadas...” (D1). A “..falta de
internet a nivel regional...” (D2), “..auséncia de ferramentas tanto de professores,
como para alunos...” (computador, celular, etc; para uso pessoal e coletivo) (D3),

”

“..auséncia de laboratorio de informatica e de ciéncias...” (D4), “..reforma do prédio
da escola prolongada...” (D5), etc; o que contribuiu para uma defasagem na
aprendizagem.

A infraestrutura é um fator que ha muito tempo vem contribuindo para o déficit
do ensino de ciéncias e para a educacao de forma geral. Durante o periodo
pandémico, problemas quanto a infraestrutura de forma geral, acentuam ainda mais
tais revezes e certamente, comprometeram ainda mais o0 processo de ensino e
aprendizagem (FERREIRA; SANTOS, 2019).

Outra questao recorrente nas falas dos professores foram as relacionadas a

saude mental e fisica. Afirmaram “..ter a sensacgéo de estar trabalhando muito mais
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que o habitual..”, seja em horas-aula, atendendo pais e alunos em “...home office...”,
como em questdes burocraticas, seja as especificas da escola como das secretarias
de educacao (D1, D2, D3, D4 e D5), “..dificuldade em pensar com clareza...” (D2,
D3 e D5), assim como “...tomar decisées se tornou mais dificultoso...” (D1, D4 e D5),
“..se sentiram com dificuldade na realizacdo de servigcos rotineiros com satisfacao
pessoal...” (D1, D2 e D3) e consequentemente, apresentando ‘picos de estresse
fisico e mental” além de estarem enfrentando os revezes da prépria pandemia (D1,
D2, D3, D4 e D5).

Os estudantes também apresentaram o mesmo comportamento segundo 0s
educadores, acarretando inclusive em uma “..queda no rendimento escolar, na
assiduidade as aulas, aumento do nivel de abandono escolar...”, etc; isto na fala de
todos os educadores que participaram dessa pesquisa, reproduzindo inclusive, os
comentarios dos demais educadores das suas escolas, quando se reuniam
virtualmente ou presencialmente.

Apesar de nao ser o foco desta pesquisa, a saude fisica e mental, o alto nivel
de estresse durante o periodo da pandemia da COVID 19, deixou os individuos mais
propensos a ter danos a sua saude mental como ansiedade, depressao, medo de
contagio ou morte segundo pesquisas mais atuais (AHMEDA MZ, et al., 2020).

Quanto a isto, o Ministério da Saude (BRASIL, 2020) recomendou aos gestores
das organizagdes que, durante a atual pandemia, fosse fortalecida a rede de apoio
social e familiar, seja de forma presencial ou on line, principalmente da pessoa idosa
e jovens, sendo a populagcado reconhecida como mais vulneravel diante da doenca,
como estratégia de enfrentamento a COVID-19. No mesmo documento reconhece
também que a saude mental esta intimamente ligada ao estado de saude de forma

geral, sendo um dos seus determinantes (BRASIL, 2020).

Secao 4: Concepcgoes acerca da Alfabetizacao Ecologica

Durante a entrevista, foi questionado quanto a concepcao de Alfabetizacéo
Ecologica dos educadores e se durante sua formacao académica, participou de
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eventos ou cursou algum componente curricular que tratava direta ou indiretamente

sobre a Alfabetizacdo Ecoldgica.

Quadro 01: Concepgdes de Alfabetizagcdo Ecolégica nas falas dos professores.

Docentes

Falas dos docentes
Unidades de significado

Subcategoria

Indicadores
de AE
Categoria

D1

N&o soube dizer

D2

“..E um processo
educativo que faz com que
0 sujeito cuide da
natureza..”

Comprometimento
pessoal
Reconhecimento da
importancia do meio

Interdependéncia
ecologica

D3

“Sensibilizagdo para
mobilizar pessoas rumo a
uma preservacao da
floresta Amazonica e suas
espeécies...”

Reconhecimento da
importancia do meio

Comprometimento
pessoal

Interdependéncia
ecologica

D4

“E um processo educativo
gue objetiva a formacéo de
um sujeito comprometido
com meio, ndo apenas
natural mas social como
um todo, como parte
responsavel e mantenedor
dela”

Comprometimento
pessoal

Reconhecimento da
importancia do meio

Sentimento de
pertencimento

Interdependéncia
ecologica

D5

Nao soube dizer

Fonte: a autora (2022).

Nas suas falas, as educadoras D2, D3 e D4 manifestaram uma concepcgao de

Alfabetizacdo Ecoldgica que reconhece a importancia da natureza (floresta e seres

vivos) para o sujeito, porém nao deixa claro ou expresso uma agao coletiva que o

sujeito aja em cooperacao com os demais a favor do meio o que automaticamente,
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seria identificado o indicador de parceria que € uma caracteristica fundamental das
comunidades sustentaveis. Num ecossistema, os recursos do meio sao sustentados
por uma cooperacgao generalizada (CAPRA, 2022).

Porém, o reconhecimento da relevancia da natureza como um bem aponta
para um indicador que é o de interdependéncia ecoldgica, visto que, had o
reconhecimento de que todos os membros dependem dos recursos naturais para a
sobrevivéncia, o que afeta o meio, afeta por consequéncia os sujeitos e a
coletividade que estdo interligados na teia da vida (CAPRA, 2022). Por
consequéncia, atestam que sua prépria existéncia depende de sua agao, apesar de
nao mencionar a importancia das relagdes que estabelece com os outros, visto que,
0 meio € um bem comum.

Os educadores (D1 e D5) afirmaram nunca terem ouvido falar do termo na
graduacao ou na formacéao continuada. A docente D5 perguntou se era “..a mesma
coisa que Educacdo Ambiental? ”, pois na formacéo teve a disciplina de Educagéao
Ambiental na grade curricular.

Observou-se claramente deficiéncias na formacgao do professor ja referendados
por Garcia, Sa e Lima (2020), seja na graduagao ou na formacgao continuada, que
nao oportunizou aos educadores tratar sobre outras teorias educacionais,
epistemologias e estratégias diferenciadas na sala de aula na area de ensino de
ciéncias e biologia que oportunizassem outras possibilidades de processos de
aprendizagem.

A professora D4 afirmou, no entanto, que durante a graduacgéo a tematica foi
tratada e que compreendia o termo, afirmando ser “..um processo educativo que
objetiva a formacao de um sujeito comprometido com meio, hdo apenas natural mas
social como um todo, como parte responsavel e mantenedor dela”. Percebeu-se na
fala da docente uma tendéncia a perceber a AE como um processo educativo, onde
0 sujeito € parte importante e fundamental para o meio, ampliando para questdes
além das voltadas a natureza, como o social, cultural e historico; um processo que
prime pela formacado do sujeito ecolégico, comprometido com seu tempo e com a

sociedade, numa perspectiva emancipadora (CAPRA, 2006).
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Secao 5: Planejamento escolar que contemple a Alfabetizacdo Ecologica no ensino

remoto

Nesta secéo, foi questionado quanto ao processo de planejamento escolar, seu

desenvolvimento, a construgdo da sequéncia didatica e como os estudantes

realizam/concluem/apresentam as atividades tomando em vista o processo de

Alfabetizacdo Ecoldgica.

Quadro 03: Planejamento escolar que contemple a Alfabetizacdo Ecoldgica.

Docentes Falas dos docentes Indicadores
Unidades de significado Subcategoria de AE
Categoria

D1 Nao realizou planejamento
com este fim.

D2 “Iniciei processos de Comprometimento Interdependénci
reflexdo guanto a pessoal a ecolodgica
importancia do  sujeito
frente a natureza através Reconhecimento da
da experimentacao importdncia do meio
utilizando processos
reversiveis. Sentimento de
Programei uma visita no pertencimento
contraturno, a um lago
proximo a escola que era| Reconhecimento dos Reciclagem
um lugar de lazer e ciclos da natureza
acolhimento no bairro ha 15
anos, onde os moradores Reflexdo quanto a
lam ao final do dia e aos| producao e descarte do
finais de semana para o lixo
lazer e atualmente, o
espaco estd tomado por| Cooperagdo mutuarumo | Parceria
lixo e poluicéo. a um objetivo comum
Na ocasido, fizemos uma
reflexdo com os alunos e
finalizamos a atividade com
uma coleta de lixo.”

D3 N&o realizou planejamento

com este fim.
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D4 “Programei atividades no Sentimento de Interdependénci
intuito de desenvolver a pertencimento a ecolégica

consciéncia ecoldgica dos
sujeitos  utilizando  um Reconhecimento de

espaco que a escola importancia do meio
dispunha, a horta escolar e

as formigas. Destaquei a Comprometimento
funcéo bioldgica do inseto e pessoal

plantas para a manutencao
do meio, realizando um Reconhecimento dos Reciclagem
paralelo com a importancia ciclos da natureza
do homem no processo
além de revitalizd-lo para Reflexdo quanto aos

que seja  futuramente ciclos e processos
utilizado na merenda ecologicos
escolar”.

Cooperagao mutua rumo | Parceria
a um objetivo comum

D5 Nao realizou planejamento
com este fim.

Fonte: a autora (2022).

As docentes D2 e D4 construiram atividades que contemplaram o indicador
interdependéncia ecolodgica, visto que em suas atividades tiveram a preocupacao de
desenvolver a “consciéncia ecologica” nos sujeitos, destacando a funcdo das
plantas, insetos e pessoas, iniciando processos de reflexdo ecoldgica profunda a
partir de plantas e insetos para chegar no sujeito e a sua importancia no meio. A
interdependéncia ecologica além de tratar das relacdes existentes no meio, onde
todos estao interligados em uma comunidade, determina a mudancga de percepgao
que é fundamental para o desenvolvimento do pensamento sistémico (CAPRA,
2022).

Acoes que promovem a reflexdo quanto a questao do descarte adequado de
residuos com uma acao de coleta, revitalizacdo de espacos de uso comum como a
horta, contemplam o principio de reciclagem uma vez que, além da reflexdo
realizada, faz um paralelo com o ecossistema que de forma ciclica, produz seus

residuos e os consome sem prejuizo ao sistema (CAPRA, 2022).
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Foi destacada a utilizagdo de espacgos diversos como a horta escolar
abandonada e o lago do bairro como recursos pedagogicos visto que sao percebidos
por pesquisadores do ensino de ciéncias como estratégicos e potencialmente
favoraveis para uma aprendizagem mais consistente, pois estavam abandonados e
com uma agdo educativa, poderdo ser reutilizados beneficiando a coletividade
(SOUZA, FREITAS, 2021).

Outro principio percebido na sequéncia didatica foi o de Parceria, onde as
professoras D2 e D4 apds a reflexdao sobre o descarte do lixo e da importancia da
horta escolar, planejaram uma acgdo coletiva junto ao grupo de estudantes com a
retirada do lixo do lugar e revitalizagcdo da horta. Os estudantes se mobilizaram de
forma cooperativa para realizar a atividade (CAPRA, 2020).

A docente D2 que realizou a atividade, alegou que os estudantes gostaram e
participaram bastante, talvez sendo, devido a programacao ter ocorrido em uma area
externa, segundo sua ponderacao. Na ocasido, ndo soube dizer se o0 que planejou,
contemplou a AE. Apesar da duvida da docente, pesquisadores afirmam que
ambientes externos utilizados com uma intencionalidade pedagogica sao
potencialmente promissores para mobilizar a motivacdo extrinseca e como
resultado, gerar uma aprendizagem mais bem-sucedida (SOUZA, FREITAS, 2021).

Dentre as questdes que emergiram, a docente D1 afirmou que em periodo
pandémico de 2020 priorizava a abordagem da matematica, visto que
complementava a carga horaria com ciéncias e percebia que os estudantes
apresentavam mais dificuldade na area. No ano de 2021, novamente
complementando a sua carga com ciéncias, porém realizou apenas uma atividade
durante a semana do Meio Ambiente, mas nao sabe dizer se contemplou ou néo a
Alfabetizacao Ecoldgica.

Infelizmente, praticas de complementacdo de carga horaria sdo comuns nas
escolas publicas visto que, ndo se tem uma solucdo para ela, assim como, nao se
enxerga ou ha vontade politica para minorar consequéncias. Os professores que se
sujeitam a ministrar disciplinas para o qual ndo foram formados no sentido de néao
terem perdas na sua renda e até mesmo, dar uma solugcdo pontual para um
problema antigo, apresentam, como efeito, pesos, medidas e importancias diferentes
para cada area, o que incidira diretamente na qualidade com que essas aulas serao

ministradas e como esses conteudos serao aprendidos.
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Outra professora afirmou que ndo deu a devida relevancia no ano de 2020
devido a realidade pandémica, excessivas demandas que eram exigidas e
principalmente, a de cumprimento curricular (D3 e D5). No ano de 2021, iniciou o
planejamento de atividades, mas ndo deu énfase quanto a reflexdo devido ao déficit
de aprendizagem do ano anterior constatado nos alunos.

A professora D4 reiterou que n&o havia feito nenhuma atividade de AE, mas
que este ano de 2022 intencionava “programar atividades no intuito de desenvolver a
consciéncia ecologica dos sujeitos utilizando um espaco que a escola dispunha, a

£

horta escolar e as formigas”. Revelou que iria destacar “..a fung¢do biolégica do
inseto e plantas para a manutengdo do meio e realizando um paralelo com a
importancia do homem no processo além de revitaliza-lo para que seja futuramente,
utilizado na merenda escolar”. Alegou ser novata na escola e ter sido chamada a
assumir a cadeira de professora neste ano, mas estava desejosa de realizar um

trabalho neste sentido, pois 0 espaco estava ocioso.

Secao 6: Desafios para a realizacdo de um planejamento escolar acerca da

alfabetizacao ecoldgica no ensino remoto

Nesta secado, foi perguntado aos educadores quais os desafios que eles
perceberam para desenvolver processos de AE. Neste aspecto, a professora D1
afirmou que nao pretende desenvolver atividade alguma nesse sentido, pois é
professora de matematica complementando a carga em ciéncias e prioriza as
atividades relacionadas a disciplina, responsabilizando a prefeitura por ndo chamar

[1

professores da area para realizar o intento. Percebe que ..o curriculo municipal
nao apresenta claramente a Alfabetizacdo Ecolégica” e por isso ndo se sente
compelida a trabalhar a tematica.

[{

A educadora D5 afirmou que “..a rotina militar da escola e o excesso de
demandas dificultam a execucdo de atividades de AE...”. Reconheceu que
“..precisa conhecer mais a tematica AE” mas afirma também que “..deveria haver
uma area disciplinar especifica para tratar o tema em profundidade e que somente

assim, os alunos seriam mais autbnomos e comprometidos com a causa”.
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O “descaso com a questdo ambiental”, a percepgao de “ndo se enxergar
importante no processo”, de “néo ter o sentimento de pertencimento com o meio”,
responsabilizar outrem de um encargo que é de todos, sdo provas de como é
urgente e necessario mobilizarmos esforcos para o desenvolvimento de processos
de AE visto que nao é um processo educativo que trata exclusivamente sobre
questdes ambientais mas trata sobre a sociedade em todos os seus multiplos
aspectos (CAPRA, 1996, 2006; 2020; 2022).

Destacamos que ndo estamos excluindo o poder publico de sua parcela de
responsabilidade, no entanto, o proprio sujeito, no pleno exercicio da sua cidadania
deve ser agente mobilizador de a¢gées em prol da sociedade que vive e que suas
decisdes terdo impactos no modo de vida do hoje e do amanha (CAPRA, 2020).

D4 afirmou que os estudantes chegam na sala demonstrando “..o descaso
com a questdo ambiental e ndo percebendo como € importante em sua vida” e que
esta atitude compromete qualquer atividade no sentido de favorecer a AE. Porém
afirmou que durante o ano de 2022, intenciona “..executar uma atividade utilizando
a horta escolar e as formigas, dando énfase a funcédo ecolégica dos insetos,
plantas...”.

A educadora D2 observou que “..0 planejamento e sequéncias didaticas
devem contemplar visitas a ambientes onde a natureza esteja exposta e outros fora
da escola, como pragas e ambientes urbanos/publicos em geral”. A partir destas
visitagcdes, “..pediria que os estudantes elaborassem relatorios ou outra estratégia
oral, como debates e seminarios, etc; para que possam expressar Seus
posicionamentos”. O desconhecimento quanto a tematica e a falta de planejamento
da escola em se organizar para favorecer estas atividades € percebido como um
desafio a ser vencido no contexto escolar.

Nas falas dos docentes (D4 e D2) ficou expresso uma pratica educativa que
prima pela maior valorizagdo do meio ambiente. Tratou-se de uma concepgao que,
segundo Boff (2017), tem possibilidades para desenvolver novos habitos e cuidados
na manutencdo do equilibrio ecologico, respeitando os limites existentes na
natureza. Praticas educativas que promovem a reflexao sobre “a fungéo ecoldgica
dos insetos e plantas...”, estabelecendo um ponto de reflexdo entre a vivéncia do
sujeito confronta diretamente com a percepcao fragmentada de ser que nao se

depreende parte da sociedade (CAPRA, 2020).
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A docente D3 afirmou que “Metodologias diferenciadas como o ludico dentro de
uma perspectiva interdisciplinar deveriam ser contemplados no planejamento a fim

“

de desenvolver a AE”. Relatou que “..0s estudantes se interessariam mais em

“

desenvolver as atividades...” e que tem obtido “..excelentes resultados utilizando

”

esta estratégia, nas multiplas modalidades conceituais...”, inclusive apontou que o
laboratério de informatica e a quadra esportiva como espacos diferenciados que
podem ser utilizados para realizar as atividades.

Diversos autores apontam o uso da ludicidade como um mecanismo eficaz
para potencializar a aprendizagem e uma possibilidade de superar as mazelas do
ensino tradicional. Para Piaget (1997), brincar € um caminho natural do
desenvolvimento humano, sendo eficiente na constru¢cao de bases sélidas para um
desenvolvimento cognitivo e social por onde consegue extravasar suas tristezas,
alegrias, angustias, entusiasmos, passividades e agressividades.

Vygotsky percebe a Zona de Desenvolvimento Proximal como a mais
promissora area de mobilizagdo da aprendizagem e neste sentido o
recurso/estratégia ludica age sobre ela tendo enorme influéncia na sua evolugao e
afirmando inclusive o desdobramento do raciocinio légico, da criatividade,
intensificando ainda mais aprendizagem (OLIVEIRA, 2010).

Para Wallon, os jogos confirmam as multiplas experiéncias vivenciadas,
como: memorizagao, enumeracgao, socializagao, articulagado sensoriais, entre outras,
neste sentido para que o sujeito tenha papel de progressao funcional (WALLON,
1975).

Para Oliveira (2018), a ludicidade mobiliza diversos aspectos que séao
importantissimos para construir uma aprendizagem consistente como o afeto,
motricidade, linguagem, representacdo, memoria, etc. Neste sentido, o professor
deve se utilizar de diversas estratégias ludicas que possam trazer resultados
satisfatorios para a aprendizagem dos estudantes, e consequentemente, promover
processos de AE mais consistentes.

Outro aspecto importante mencionado na fala da educadora D3 é quanto a
interdisciplinaridade na abordagem da AE. A interdisciplinaridade é fundamental para
o estudo dos fenbmenos complexos em todas as areas do conhecimento e deve ser

contemplada em todos as fases de ensino, nas praticas de ensino, pesquisa e
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extensdo, tanto na graduacao e na pés-graduagao, assim como, dentro de um
projeto de pesquisa (FAZENDA, VARELLA, ALMEIDA, 2013).

Como a proposta deste trabalho contempla uma problematica ambiental que
deve ser vista dentro de um contexto social, a educadora percebe e concordamos
com ela em afirmar que a interdisciplinaridade € um caminho metodologico eficaz
para o trabalho consistente, pois langa mao da abordagem de diversos olhares do

conhecimento para tratar em profundidade um tema (JAPIASSU, 2011).

4.2 Dados da Oficina Didatica

A escola onde foi aplicada a oficina didatica foi a Escola Municipal Professor
Nestor Soeiro do Nascimento (Imagem 2), localizada no bairro Parque Sao Pedro -
Taruma, na zona oeste da cidade de Manaus sendo uma escola da rede municipal
que oferece o ensino fundamental 1 e 2, nos turnos matutino e vespertino. A
Educacao de Jovens e Adultos - EJA 192 (equivalente ao 12 ao 52 ano) e 22 segmento

(equivalente ao 62 ao 92 ano) sao oferecidas no noturno.

Figura 02: Escola Municipal Professor Nestor Soeiro do Nascimento
! : Th e TR o
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Fonte: a autora (2022).



A escola municipal recebeu a pesquisadora colocando-se a disposi¢cdo para
desenvolver as atividades. Como mencionado anteriormente, em comum acordo
com a equipe gestora da escola estadual e municipal, foi definido dias alternados
onde as atividades seriam realizadas e no caso da municipal, no dia 03 de margo de
2022 sendo agendada a oficina didatica.

As oficinas didaticas sdo instrumentos amplamente utilizados nas pesquisas cientificas e
pedagogicas para a recolha de dados, assim como, para a formacao de sujeitos. A partir de sua
implementacdo, o pesquisador pode estudar fenémenos dentro de uma perspectiva prética,
onde a teoria é aprofundada gerando a construgcdo do conhecimento (CINTRA,
BARBOSA, SILVEIRA, 2021).

Neste sentido, o segundo instrumento foi aplicado junto aos professores de
ciéncias com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de processos de
Alfabetizacdo Ecologica, assim como para a construgcdo de conhecimento
pedagdgico e profissional do educador.

A oficina didatica ocorreu de modo presencial, com carga horaria total de 04
horas, segundo a disponibilidade das escolas. Quanto a producao e planejamento de
algumas das atividades, estas foram ancoradas nos trabalhos de Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011), Muenchen e Delizoicov (2012) e Muenchen (2010) que
partem dos trés momentos pedagdgicos: problematizacdo inicial, organizacdo e

aplicacao do conhecimento.

1° Momento: Problematizacao inicial

A problematizacao inicial € o momento onde o educador apresenta situagoes
do dia a dia dos sujeitos, da sua vivéncia em que séao introduzidos os conhecimentos
cientificos onde sdo desafiados a expor o que pensam sobre o tema. O mediador
concentra-se em questionar e problematizar, gerando debates e lancando duvidas
sobre o assunto do que em responder ou explicar. O objetivo deste momento &

propiciar um distanciamento critico, ao se deparar com interpretacdes das situagoes
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propostas (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011; GIACOMINI,
MUENCHEN, 2015).

Inicialmente, houve um didlogo sobre a Alfabetizagdo Ecoldgica, fazendo uma
aproximacgao entre o contexto atual e as percepgdes dos teodricos que fundamentam
a teoria e os principios que norteiam a pratica educativa. Em seguida, houve a
distribuicdo de dois textos para cada professor, adaptados do livro “Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos” de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), com
o titulo geral “Aluno: sujeito do conhecimento” e subtitulo “Cenas e questées de um
cotidiano escolar’ e o outro, “Escola, curriculos e programacédo de Ciéncias” com
subtitulo “Cenas e questdes de um cotidiano escolar’ onde os educadores puderam
ler e refletir sobre atividades educativas descritas nos textos.

Neste momento foi suscitado os conhecimentos prévios que os educadores
disp6em sobre o tema. Desse modo, foi preciso estimula-los com o emprego de
reflexbes que os desafiassem a expor seus posicionamentos, na tentativa de g7
compreender a AE e seus principios.

Em seguida, foi solicitado que os professores refletissem a partir de uma
questao problematizadora: Tomando em consideragcao o contexto escolar atual, a
realidade refletida nos textos e o debate surgido, aponte as diferencas entre uma
pratica educativa de AE e uma pratica pontual?

Em seguida, foi pedido que cada professor destacando as diferengas de cada

um. Ao final deste primeiro momento, foi dado inicio a segunda parte.

Figura 03: Pesquisadora orientando os docentes.



Fonte: a autora (2022).

2° Momento: Organizagado do conhecimento

No segundo momento, no momento de organizacdo do conhecimento, 0s
professores apresentaram suas reflexbes acerca da questdo, Tomando em
consideracdo o contexto escolar atual, a realidade refletida nos textos e o debate
surgido, aponte as diferencas entre uma pratica educativa de AE e uma prética
pontual?

Com o devido respaldo tedrico, bem como, a sua compreensao quanto a
questao problematizadora de forma expositiva e dialogada, os educadores tiveram a
oportunidade tirar duvidas. Os docentes debateram sobre as praticas educativas e o
que cada parte viria a ser.

Nesta fase, os sujeitos sistematizaram seus saberes e vivéncias de forma que
os transformaram em conhecimentos cientificos através de acdes dialdgicas. Foram
suscitadas oportunidades reflexivas de sistematizacédo tedrica que fundamentam a
aprendizagem e consequentemente, organizam o0s conhecimentos construidos,
gerando a compreensao, iniciada na problematizagcao inicial com a orientacdo da
mediadora (SOUSA, 2022; MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014).
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Ao final deste processo, foi realizada uma apresentacao tedrica oral, sobre as
construgdes que realizaram a respeito da questdo apresentada quanto as praticas

educativas de AE e uma pontual.

3° Momento: Aplicagdo do conhecimento

Nesta fase, ndo se buscou proceder com uma avaliagdo tradicional para
verificar o qué e o quanto foi assimilado, mas mobilizar o conhecimento cientifico
incorporado sobre AE pelos sujeitos-educadores, para a compreensao, elucidacao e
articulacdo de uma situagcdo-problema que pode emergir das esferas - social,
ambiental, econbmica, politica, cultural, ética, cientifica e tecnoldgica (DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018; SOUSA, 2022) incitando a funcdo cidada do
conhecimento cientifico que é a de contribuir com o tratamento de fenédmenos que
afetam duramente a qualidade de vida do (DEMO, 2010).

Tomando como verdadeira esta premissa, foi suscitado entre os educadores a
reflexdo quanto a uma potencial problematica, vivida pelos mesmos, para ser
utilizada como objeto do conhecimento, utilizando os principios de AE, contribuindo
para o desenvolvimento de processos de AE nos educadores.

Apés diversos debates, os educadores em comum acordo, escolheram o tema
Covid - 19, visto que compreenderam que a tematica necessita ainda, ser bastante
discutida e analisada para ser compreendida, visto que, ainda existe falacias e
distorcbes que podem ser iluminadas pelo conhecimento cientifico em um processo
de AE.

A partir desta constatacdo, foi solicitada a construcdo de uma atividade
interdisciplinar em grupo, com a tematica Covid-19 articulada com os principios de
Alfabetizacao Ecoldgica, tomando em consideracao a necessidade de promover uma
maior reflexdo e compreensao do fendmeno, sendo este o terceiro momento, o de
aplicacao do conhecimento.

Como o dialogo estava bem favoravel entre os participantes, chegou-se a um
acordo para programar uma semana de atividades na escola. Seguidamente,

definiram a série que iria ser tratada a atividade que neste caso, foram as turmas de
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sexto ano do ensino fundamental. Indicaram o tema do evento escolar que foi
“Escola em acgdo! Todos contra a Covid 19!” e coletivamente, foram construindo as
atividades tomando em consideracdo os principios de Alfabetizacao Ecoldgica
ministrados anteriormente. A cada duvida, pediam esclarecimentos sobre os
conceitos abordados, diferenciando e aprofundando cada um. Para a execucgao da
atividade foi permitido que utilizassem os materiais disponiveis como, internet, livros

e outros que julgassem necessario.

Figura 04: Docente 02 apresentando as atividades.

——
.

Fonte: a autora (262.2).

Por fim, apresentaram as cinco atividades, onde fixaram o que cada turma

trabalharia, em mais profundidade. E assim organizaram:

Quadro 04: Aula 1

Objetos Indicadores de
de Objetivos: Atividade: Subcategorias AE
conhecimento Categorias
Apresentar | 1) Trabalho de grupo: Cooperacao mutua Parceria
Conrg:ehqendo a1 um mapa e | Para a atividade o rumo aum objetivo
Ina mostrar a | professor devera comum

localizacdo | montar um grupo no
geografica | Whatssap para que os
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do pais.
Apresentar
dados
geograficos
da
populacao,
economia,
IDH,
lingua,
custo de
vida,
cultura do
povo, como
surgiu o]
povo
chinés, etc.
Refletir
sobre a
destinacao
dos lixo e
residuos
solidos na
China.

alunos possam postar
seus trabalhos.

a) Pesquisar no
Youtube videos de até
10 minutos que falem
sobre a China (com

énfase em  dados
geograficos da
populacdo, economia,

IDH, lingua, custo de
vida, cultura do povo,
como surgiu O povo
chinés) e postar no
grupo e no facebook
da escola.

b) Elaborar um texto
de uma lauda em
grupo falando do que
mais chamou atencao
sobre o] video
escolhido durante a
pesquisa.

c) Assistir o video dos
demais grupos e
comentar no Whatsapp
sobre alguma
informacdo  diferente
que vocé achou
importante.

d) Pesquisar sobre a
destinagdo do lixo
doméstico e industrial
no Brasil.

Comprometimento
pessoal

Reconhecimento da
importancia das
relagdes e do meio

Lidar com conflitos
internos

Lidar com diversos
olhares e opinides

Reflexao quanto a
producao e descarte
do lixo
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Interdependéncia
ecologica

Flexibilidade

Diversidade

Reciclagem

Fonte: a autora (2022)




Quadro 05: Aula 2

71

Objetos
de Objetivos: Atividade: Subcategorias | Indicadore
conheci s de AE
mento Categorias
. . | - Explicar o que é | 1) Trabalho de grupo: Cooperagao
Ecossist Ecossistema e | - Pedir que construam no| mutuarumo a Parceria
ema da Teia alimentar | caderno exemplos de teia um objetivo
China. apresentando alimentar. comum
. diversos Comprometimen | Interdepend
Tgla exemplos tipicos | - Pedir que fagam uma lista to pessoal éncia
alimenta da China. de 10 animais extintos ou | Reconheciment | ecoldgica
r em vias de extingdo do | o daimportancia
. .| - Abordar com os | Brasil. das relagbes e
Especie alunos as do meio Flexibilidade
S~ em espécies extintas Escolher um animal e Lidar com
extingao | ;" em risco da|elaborar um card no conflitos
OU €M1 china e refletir | CANVA gratuito com uma internos Diversidade
vias Sle com eles as |breve descricao do animal Lidarcom
extingao | causas e | contendo o nome comum e | diversos olhares
solugdes para | o cientifico, se mamifero e opinioes
tratar a extingdo. | ou carnivoro, etc; e sua | Reflexdo quanto
importancia ecologica para a natureza Reciclagem
Refletir sobre o | ser postado no Facebook e ciclica dos
fluxo de energia | Instagram da escola. processos
da matéria. ecoldgico.

Fonte: a autora (2022).




Quadro 06: Aula 3
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Objetos
de Objetivos: Atividade: Subcategorias | Indicadore
conheci s de AE
mento Categorias
- Refletir sobre | Trabalho de grupo: Cooperagao
Relagoes as diversas | Elaborar seminarios | mutua rumo a Parceria
entre 0S| trmas de|sobre o pais da um objetivo
Seres interacao de | China, utilizando comum
vivos  do seres humanos | prioritariamente,
lugar e e animais. materiais descartados | Comprometimen
humapos pelo homem, se to pessoal
na China. Analisar com | houver a
os estudantes | necessidade. Reconheciment
- Animais | quanto ao uso o da importancia | Interdepend
. | de animais na | Grupo 1: Historia do das relaglbes e éncia
que  Sa0| sociedade pais do meio ecoldgica
possiveis | chinesa com
h . | énfase na | Grupo 2: Cultura com Lidar com
ospedei alimentacao. énfase na arte e conflitos Flexibilidad
ros do culinaria. internos e
, -Compreender a
virus da| . A . ;
importancia de | Grupo 3: Os Lidar com
covid 19. | ter cuidado na chineses: énfase aos | diversos olhares
coleta, dados de populagéo, e opinides Diversidade
armazenamento | IDH, lingua, custo de
e comércio de | vida. Reflexdo quanto
carne de a natureza
animais Grupo 4: Fauna e ciclica dos
silvestres. flora da China. processos Reciclagem
Espécies em extingdo ecologicos
ou em vias de

extingdo. Fatores que
levaram ao processo
de extingao.

Grupo 5: Animais que
tem possivelmente o
virus da covid 19 e
sua relacdo com os
humanos.

Reflexdao quanto
a producéao e
descarte de lixo

Fonte: a autora (2022



Quadro 7: Aula 4

Objetos de
conheciment | Objetivos Atividade: Subcategorias Indicadores
o] : de AE
Categorias
. -Trabalho de grupo: Cooperagéao
O que foi Refletir Realizar um mutua rumo a Parceria
feito para Z(ii/ber?sasas levantamento  das urr;srajfrtrl]vo
conter a| formas de acoes do governo
pandemia? interacao ggarﬁgzltreor a C%?/E Comprometimen | Interdependén
de seres . . . to pessoal cia ecoldgica
humanos 19 e da importancia
| tAnci e animais da continuidade do Reconheciment
mportancia " | uso das mascaras e o da importancia
das normas Fj°§ o cuidados das relacdes e
de individuais. do meio
biossegurang | Refeiy | CONStruir uma linha | iy oo, Flexibilidade
com 0s do tempo no conflitos
a e estudante refeitério da escola internos
quarentena. s sobre as onde mostre as
~ acoes do governo . . .
acoes brasileiro para Lidar com Diversidade
governam | .ompater a Covid dlverso§ QJhares
entais 19 e opinides
para '
combater - Reflexdo quanto
a Covid Mobilizar a escola, a produgédo e Reciclagem
de sala em sala, .
19. descarte de lixo

fazendo uma
campanha para a
continuidade do uso
das mascaras e dos

cuidados

individuais.

Utilizar
prioritariamente,
materiais
descartados pelo
homem para
desenvolver as
atividades, se
houver a

necessidade.

Fonte: a autora (2022)
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Quadro 08: Aula 5

74

Objetos
de Objetivos: Atividade: Subcategorias | Indicadores
conhecim de AE
ento Categorias
. Cooperagao
O guie Apresentar o | Trabalho de grupo: mutua rumo a Parceria
vacina: conceito aos um objetivo
Onde €| alunos, - Dividir em 5 grupos. comum
;:omo explicando o
oram processo de | - Dividir as perguntas | Comprometimen
fe'tas as fabricacdo de | equitativamente nos to pessoal
vacinas uma vacina e | grupos e que
cont.ra onde foi | pesquisem sobre as| Reconheciment | Interdependé
Covid19? : : . : Al ;
criado. vacinas, contra Covid | o da importancia ncia
- 19, respondendo as| das relagbes e ecologica
Importanci Enfatizar a t d i
perguntas. 0 meio
ST da importancia
clencia da ciéncia e Pedir aos alunos Lidar com
do método | que organizem conflitos Flexibilidade
cientifico na | seminarios para internos
fabricacao serem apresentados
das vacinas. | as turmas da escola, Lidar com
mobilizando a todos | diversos olhares | Diversidade
- Diferenciar o | para a continuidade e opinides
método das medidas
cientifico do | preventivas. Reflexdo quanto
senso a producéao e
comum, Utilizar descarte de lixo | Reciclagem
destacando a | prioritariamente,
importancia materiais descartados
de se manter | pelo homem para
informado. desenvolver as
atividades, se houver
a necessidade.

Fonte: a autora (2022)



Perguntas elaboradas pelos professores
1. A vacina é segura?
2. Como as vacinas funcionam?
3. O que a vacina garante em termos de protegao?
4. Que efeitos adversos posso esperar da vacina?
5. Quais vacinas estao autorizadas no Brasil?
6. Pessoas que contrairam a Covid-19 na primeira fase da epidemia tém risco de
contrair novamente?
7. Ha casos de pessoas que tomaram vacina e contrairam a doenca. Por que isso
ocorre?
8. Uma pessoa vacinada pode transmitir Covid-197?
9. Pessoas vacinadas que tiveram contato com uma pessoa infectada devem ficar
em isolamento?
10. Quem ja teve a doenga ou esta com sintomas de Covid-19 deve ser vacinado?
11. Onde estéo os postos de vacinagao mais proximos?
12. Gravidas poderdao em algum momento tomar a vacina contra Covid-19?
13. No desenvolvimento da vacina, foram feitos testes para gravidas?
14. Qual a seguranca de aplicar vacina em gravidas se testes ndo foram feitos neste
grupo?
15. Mesmo com esquema vacinal completo, ainda é preciso manter as medidas
preventivas, como distanciamento social, uso de mascara e limpeza das maos com

alcool em gel?

Durante o processo de elaboragcdo das atividades constantemente, era
solicitado o esclarecimento quanto a compreensao dos principios de AE. E nesta
l6gica, os educadores perceberam que os principios estariam ora relacionados com
os objetos de conhecimento de forma especifica e em outro momento,
correlacionados com as atitudes/comportamentos que o0s estudantes deveriam
empreender para concluir a atividade proposta.

Os objetos do conhecimento como o “ecossistema, teia alimentar e suas
relagdes, espécies em extingdo ou em vias de extin¢gdo”, etc; sdo temas que podem

auxiliar no desenvolvimento de principios da AE, porém sem o devido tratamento, o
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conhecimento fragmentado ndo mobiliza a desenvolvimento da AE, visto que, para
Capra o que caracteriza o processo sao diversos fatores, como a presenca da
interdisciplinaridade, a transversalidade, e ndo menos importante, a presenca dos
principios de AE (CAPRA, 2022; 2006; 1996).

O principio da Reciclagem foi contemplado na abordagem do objeto de
conhecimento “ecossistema, teia alimentar e suas relacdes, espécies em extincao ou
em vias de extingdo”, e também, nas atitudes dos estudantes para desenvolver as
atividades propostas, pois deveriam “Utilizar prioritariamente, materiais descartados
pelo homem para desenvolver as atividades, se houver a necessidade” visto que ao
trata-los podem refletir sobre a natureza ciclica dos processos ecologicos, os lagos
de realimentacdao dos ecossistemas que sao vias por onde 0s nutrientes sao
reciclados, analisando sobre o que é residuo para uma espécie € alimento para
outra, de que forma o ecossistema permanece livre de residuos procedendo com um
paralelo para as comunidades humanas que explora os recursos da natureza,
transforma-os em produtos e posteriormente, em lixo.

A utilizacdo de estratégias de trabalho em grupo, como “seminarios,
campanhas na escola”, sao medidas que podem, potencialmente, por em pratica a
Interdependéncia ecologica e a Parceria que sao principios muitos préximos, visto
gque em acgdes onde os sujeitos sdo desafiados a estabelecer multiplas relagoes
entre todos os membros do grupo de trabalho, procedendo com a cooperacao de
forma democratica, com respeito, compreensao, valorizacdo e empatia de forma que
garanta o alcance de um objetivo comum de forma imediata, no trabalho de grupo
em sala de aula, e principalmente, a longo prazo, tais principios possam ser
vivenciados e exercidos em sociedade (CAPRA, 2022).

As praticas escolhidas pelos educadores exercitam a Flexibilidade e a
Diversidade pois em vista a um bem comum, os estudantes sao desafiados a
buscarem um entendimento mutuo, respeitando as diversas formas de agir e pensar
num grupo de trabalho. A Flexibilidade e a Diversidade sdo principios que instigam
o entendimento mutuo, a resolucao de conflitos, o tratamento de diferentes opinides
acerca de um tema/procedimento, etc. Todo grupo ou comunidade havera sempre,
muitas olhares e abordagens diferentes sobre uma mesma tematica, entdo € natural
gue contradicoes e conflitos ocorram que ndo podem ser resolvidos em favor de um

ou outro lado e desta feita, a riqueza, multiplicidade e até mesmo a plasticidade de
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um grupo, comunidade ou sociedade é o exercicio da convivéncia, mesmo com a
Diversidade que existe e sempre existira de forma inevitavel (CAPRA, 2022).

Conflitos sdo inexoraveis, mas sdo muito mais bem-resolvidos estabelecendo-
se um equilibrio dindmico, em vez de decisdes rigidas. O principio da Flexibilidade
trata sobre o conhecimento de diversos pontos de vista de um conflito podem ser
importantes, dependendo do contexto, e que as contradicdes no ambito de uma
comunidade sdo sinais de sua diversidade e de sua vitalidade e, desse modo,
contribuem para a viabilidade do sistema (CAPRA, 2022).

Além dos principios de AE observados nestas atividades, foi observado que
as mesmas contemplam a interdisciplinaridade em algum momento, seja no
processo de ensino, na abordagem do professor, como por exemplo apresentando
um objeto de conhecimento dentro de outra area como a “China”, explorando
elementos como a “localizagdo geografica do pais, utilizando dados geograficos da
populacdo, economia, IDH, lingua, custo de vida, cultura do povo, etc.”, em “um
mapa” ou na aprendizagem, com o0s proprios estudantes se utilizando de outra area
do conhecimento, na abordagem de seminarios sobre a “Histéria da China, cultura
com énfase na arte e culinaria, etc.”, para mobilizar a aprendizagem em
profundidade.

Apesar de Capra nao ter afirmado de forma expressa a utilizacdo da
interdisciplinaridade, em suas palavras esta implicito seus elementos visto que a
problematica ambiental é percebida dentro de um contexto social, histérico e cultural
e certamente exige um tratamento especifico, um caminho metodologico
diferenciado em vista da sua complexidade, para um trabalho consistente, pois lanca
mao da abordagem de diversos olhares do conhecimento para tratar em
profundidade um tema (JAPIASSU, 2011), ou seja, a Interdisciplinaridade favorece
um estudo dos fendbmenos contemplando diversos aspectos, de forma multipla e em
todos os niveis (FAZENDA, VARELLA, ALMEIDA, 2013).

Foi percebido durante a construgado da atividade uma preocupagao maior em
desenvolver temas atuais, como “O que é vacina? Onde e como foram feitas as
vacinas contra Covid19? Importancia da ciéncia” que sao relevantes para a
sociedade e que consequentemente, responderiam aos impasses que a coletividade
enfrenta, como duvidas e até mesmo, a descrenca relacionada ao uso da vacina, e

de forma paralela, a descrenca na ciéncia.
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Tais caracteristicas contemplam a transversalidade pois tratam a docéncia de
forma critica, aproximando a pratica educativa da realidade do aluno a partir de
temas que fagcam a conexdo com a vida. A concepgado de conhecimento toma a
realidade como um conjunto de dados instaveis, sujeitos a um ato de conhecer
unilateral e proximo. Logo, para a transversalidade deve-se escolher temas
significativos, com objetivo de desenvolver um pensamento critico diante da
sociedade (BRASIL, 1997).

Na contemporaneidade, € de relevancia aos educadores, pesquisadores e
demais profissionais tratarem sobre o papel da ciéncia para a sociedade e em
particular trata-la na escola. Questionamentos a respeito do valor da ciéncia, os
avancgos e retrocessos vao muito além de possiveis aplicagdes imediatas.

As armas da civilizaggdo humana contra a Covid-19, as novas vacinas
produzidas em tempo recorde, resultam de uma longa sequéncia de descobertas,
foram gestadas ao longo de décadas em diversos laboratérios, através do trabalho
persistente e meticuloso de cientistas que buscavam respostas as novas demandas
que se apresentaram com esta pandemia.

A Ciéncia tem destaque maior, ndo somente pela pandemia da Covid 19, mas
por proporcionar aos sujeitos a reflexdo e a percepgao de sua importancia para a
saude e bem-estar da populacao, apesar dos retrocessos do governo brasileiro em
aplicar severos cortes nos recursos para as instituicbes de pesquisa cientifica no
Orcamento de 2021 (DAVIDOVICH, 2021). Sdo cortes que inflamam o discurso do
negacionismo e da politizacdo da ciéncia, o que até hoje, essa e outras agdes nessa
direcdo, geraram a morte de mais de 650 mil pessoas que poderiam ter sido
evitadas (CORONAVIRUS BRASIL, 2022).

Reconhecendo a necessidade de valorizar a ciéncia na sociedade, os
educadores organizaram uma aula que colocaria em pauta uma das maiores
funcbes da escola e das demais instituicbes de ensino, que é certamente a de
“contribuir para a sociedade, seja na constru¢do de um mundo melhor, onde a justica
social seja para todos, na formacao de sujeitos criticos e conscientes do seu papel
no mundo” D2, na producdo do conhecimento cientifico, pois ndo nos enganemos,
sem ciéncia, nao ha progresso, nao ha transformacdo no mundo e “se como
académicos/professores ndo conseguimos perceber a importancia da ciéncia, da

construcéo do conhecimento, ndo podemos esperar que a sociedade valorize
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CONSIDERACOES

O presente trabalho teve como objetivo analisar as concep¢des dos
professores de Ciéncias Naturais acerca da Alfabetizagdo Ecoldgica em tempos de
pandemia da Covid-19 e neste sentido, a questdo que norteou esta investigagao foi
em como desenvolver a Alfabetizacdo Ecologica no ensino de ciéncias tomando em
consideracao o periodo pandémico vivido.

No entanto, constatou-se nas falas dos educadores, na descricdo das praticas
educativas realizadas, ora mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao - TDICs, ora de forma presencial, grandes deficiéncias quanto as
concepgdes dos educadores, na compreensao epistemologica da AE, isto
fortemente atrelada a formacgéo dos educadores, tanto na graduagao, especializagcao
e continuada. Certamente contribuiu para este quadro a grande preocupagdo no
periodo em apreender as TDICs e bem executa-las para entdo possibilitar a
continuidade da pratica educativa em periodo pandémico, podendo assim responder
as altas exigéncias e demandas das secretarias de educagdo, o que afetou em
demasia a pratica pedagdgica.

Observou-se inicialmente, a expressdo fragmentada dos indicadores,
Interdependéncia Ecoldgica, Reciclagem e Parceria, sem a devida reflexdo e
criticidade com o qual Capra recomenda para constru¢ao de processos de AE, o que
nos sugere que os educadores em algum momento desenvolveram processos de
aprendizagem relacionados a AE, vivéncias e saberes outros que ndo emergiram
nas respostas as questdes feitas pela pesquisadora.

Finalizada a oficina didatico-pedagogica pode-se constatar o desenvolvimento
de um planejamento onde os indicadores de AE referendados pelo te6rico, como
Interdependéncia Ecoldgica, Reciclagem, Flexibilidade, Diversidade e Parceria,
estavam expressos, assim como, a Interdisciplinaridade e a Transversalidade,
inclusive com a percepcao da necessidade de mobilizar a escola numa acao de
desdobramento, onde outros sujeitos poderiam vir a ser motivados a refletir
conjuntamente.

Desta forma, em colaboracao ao profissional da area da educacao, percebe-se
gue o conhecimento cientifico pode contribuir para a formacéo do sujeito-educador



de seu tempo e sua historia e desta forma, valorizar o professor e 0os seus saberes,
proporcionando possibilidades impares de formag&o continuada, com a aproximacgao
de possibilidades pedagdgicas, tedricas e epistemoldgicas diferenciadas, nao sendo
0 Uunico mecanismo, porém um dos passos fundamentais para garantir uma
educacao de qualidade, sem excluir do debate outras questbes também importantes.
A atuacdo do docente tem impacto dentro e fora de sala de aula, seja no
desempenho dos estudantes, na qualidade da escola e no progresso do pais.

Apesar de nao ser a proposta desta pesquisa, esta pesquisa também revelou
gue os professores apresentaram elementos que provocam uma reflexdo quanto a
saude mental dos trabalhadores da educacéo. Indicios que sugerem algum grau de
estresse relacionado a pandemia da Covid 19 que pode ter provocado a oscilagao
de humor, de energia e vitalidade e que afetou de alguma forma a qualidade de vida
dos sujeitos quica, na aprendizagem dos estudantes. Recomendamos futuras
investigacbes para apurar pesquisas dentro desta tematica Saude Mental dos
educadores em contexto de pandemia e demais implicagbes para o processo de
ensino e aprendizagem.

Ainda argumentando a respeito da Saude mental, compreende-se que € de
fundamental importadncia pensar em medidas que possam minimizar tal sofrimento e
desta feita, sugerir agées administrativas das instituicdes educacionais que podem
vir através do fortalecimento dos vinculos afetivos e socio familiares, a construgao de
redes solidarias de ajuda e suporte mutuo, seja presencial ou on-line, que sao
decisivos para a manutencéo da saude mental, principalmente para aqueles que sao
mais vulneraveis (TEIXEIRA; DAHL, 2020), pois estratégias como essas além de
favorecerem o sentimento de pertencimento social, auxiliam na construcdo do
conhecimento, na formacdao do trabalhador e no desenvolvimento dos sujeitos,
minimizando o estresse do docente e outras demandas relacionadas ao ensino e
aprendizagem (CIPRIANO; ALMEIDA, 2020).
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Muitas foram as variaveis que exerceram uma pressao inegavel sobre este
trabalho e neste interim, a pandemia da Covid 19 foi e certamente, ainda sera, uma
dentre tantas, que afetardo contundentemente, o andamento de processos de
pesquisa. Por esta linha, esta pesquisa estrangulou-se, metamorfoseou-se e por fim,
adequou-se a realidade e as condi¢cdes temporais do momento histérico que o
mundo ainda passa e optou-se por tratar apenas dos sujeitos-educadores que
ministram ciéncias no ensino fundamental 2.

Porém, devido as possibilidades que surgiram, exorta-se, acompanhar o
desenvolvimento das mesmas atividades planejadas nesta pesquisa, na escola com
0s sujeitos-estudantes e acompanhar o florescimento dos indicadores de AE e,
quica, acompanhar outros indicadores que poderao surgir.

Recomenda-se ainda, a utilizagao dos principios de AE de Capra no exercicio
da gestao, por referéncia do proprio autor que inclusive, afirmou que a AE, esta
muito além de uma pratica exclusiva de ensino e aprendizagem, mas sendo
percebido como um processo que pode auxiliar na gestao escolar, na orientagao de
propostas e curriculos pedagogicos. Entao seria um novo navegar incognito para o
conhecimento cientifico, para a educagao, assim como, no Ensino de Ciéncias
(CAPRA, 2006).

Indica-se também, ampliar pesquisas envolvendo a tematica na educacéao
infantil, ensino fundamental e no ensino superior, de graduagcdo e poés-graduacao,
nas propostas curriculares, nas ementas disciplinares, ndo apenas nos cursos de
Ciéncias naturais ou Biologia, mas nas exatas e humanas, visto que a AE parte do
principio da complexidade e esta ndo se da exclusivamente, em compartimentos
disciplinares ou areas especificas, mas, se da em redes de conhecimento e
relacoes.

Destaca-se na oportunidade, afirmar que alcangou-se o objetivo tacito quanto a
motivagdo particular que moveu a pesquisadora ao longo desses dois anos de
trabalho, o devir, ser o melhor de si, ndo melhor que alguém, um sujeito eterno
aprendente, que luta buscando ser a melhor versao de si, como sujeito historico,
deixando uma boa palavra, seja na sala de aula, com seus pares, no mundo, na
estrutura cognitiva dos sujeitos, descobrindo-se um ser humano que contribui para a
sociedade, na formacdo de outros sujeitos, de forma critica e participativa. Pois

nesta percepcao, o pesquisador € um sujeito eterno aprendiz e em construcao.
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Por ora, fazemos uma paragem quanto ao recorte epistemoldgico deste
trabalho, mas enaltecemos que sao diversas as inquietudes e possibilidades na
abordagem da tematica proposta, que necessitam ser ampliadas e discutidas.
Sabedores que esta missdo nao se esgotara com este aprofundamento que por hora
fazemos, mas estando desejosos que este trabalho suscite novos aprofundamentos
e reflexdes para outros educadores e desta feita, desejar contribuir para o

crescimento do povo amazonida e brasileiro.
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ANEXO A: Parecer Consubstanciado

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALFABETIZACAO ECOLOGICA DURANTE A PANDEMIA:
PERCEPCOES, PRATICAS EDUCATIVAS E NOVOS DESAFIOS NO ENSINO DE
CIENCIAS. Pesquisador: LUANA MONTEIRO DA COSTA Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 55183722.7.0000.5020

Instituicdo Proponente:instituto de Ciéncias Exatas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.252.705

Apresentacéo do Projeto:

Resumo:

O presente trabalho intitula-se "Alfabetizacdo Ecolégica durante a pandemia:
concepcodes, praticas educativas e novos desafios no ensino de ciéncias" e neste
sentido busca analisar as concepc¢oes de professores de Ciéncias Naturais acerca
da alfabetizacdo ecolégica em tempos de pandemia da Covid-19. Para tanto
propbéem-se, para o alcance do objetivo geral deste trabalho, como caminho
metodolégico a perspectiva Qualitativa Participante, com a aplicacdo de
questionarios e entrevistas para podermos contemplar o cenario educacional com
maior rigor cientifico.

Contaremos com o suporte tedrico de Capra (2020, 2006) e demais autores para
discutir os dados coletados a respeito do processo de Alfabetizacdo Ecoldgica.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Analisar as concepcoes de professores de Ciéncias Naturais acerca da alfabetizacao
ecologica em tempos de pandemia da Covid-19.

Objetivo Secundario:

1 Caracterizar as experiéncias dos professores vivenciadas no contexto de

pandemia2 |dentificar a concepcao de professores de Ciéncias Naturais acerca da



Alfabetizacao Ecoldgica.3 Elaboraroficina didatico-pedagogica que possa contribuir

para o desenvolvimento de processos de Alfabetizacdo Ecologica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes em tipos e
gradacgdes variadas, de acordo com a Resolucdo CNS n%466/12, item V, que
também descreve tais riscos como a “possibilidade de danos a dimensao fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer
pesquisa e dela decorrente”. Os riscos aos participantes durante a coleta de dados
desta pesquisa, podem ser de que o professor se sinta constrangido ao ndo saber
responder a algum questionamento ou possa sentir-se lesado caso a entrevista
esteja tomando muito de seu tempo, podendo também correr o risco de perceber
que sua privacidade esta sendo invadida diante de algum questionamento que julgue
desconfortavel. Assim como qualquer pesquisa que envolve seres humanos,
também ha o risco de que dados confidenciais sejam divulgados. O presente
trabalho apresenta riscos visto que também esta sujeito a dinamica das escolas o
que a minima mudang¢a, pode comprometer o andamento do cronograma de
execucao das acgbes de aplicagdo de instrumentos. H4& ainda que considerar os
efeitos da pandemia nos sujeitos da pesquisa que podem comprometer o alcance
dos objetivos propostos. Porém destacamos que serdo obedecidos todas as
recomendagdoes das organizacdes de saude em periodo de pandemia, como
distanciamento entre os sujeitos, uso de mascaras e demais materiais como alcool
em gel, exigéncia de cartdo de vacinagdo, etc; para minimizar os efeitos da
pandemia na populacéao.

Beneficios:

O presente trabalho oferece beneficios para a comunidade académica visto que,
expande a compreensao sobre Alfabetizacdo Ecoldgica no processo de ensino e
aprendizagem, assim como contribui para a formacao docente tdo necessaria para o
desenvolvimento da pratica educativa e consequentemente, beneficios aos
estudantes.

Comentérios e Consideragcfes sobre a Pesquisa:

2 versao
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Folha de rosto: adequado

Riscos: adequado

Beneficios: adequado

Critérios de inclusado: adequados na brochura projeto

Critérios de exclusao: adequados

Cronograma: adequado

Orgamento: adequado

Instrumento de pesquisa: adequado

CV Lattes: adequado

TCLE: adequado

Termo de anuéncia: adequado

Recomendacdes:

O pesquisador somente podera iniciar a coleta de dados (pesquisa de campo), apos
analise e aprovacédo pelo CEP Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da
pesquisa com base nas Resolugbes 466/2012-CNS, 510/2016-CNS e outras
complementares. A aprovacdo do protocolo neste Comité NAO SOBREPOE
eventuais restricbes ao inicio da pesquisa estabelecidas pelas autoridades
competentes, devido a pandemia de COVID-19. O pesquisador(a) deve analisar a
pertinéncia do inicio, segundo regras de sua instituicdo ou instituicbes/autoridades
sanitarias locais, municipais, estaduais ou federais. Pesquisas no ambito da
Universidade Federal do Amazonas devem atender ao estabelecido no Of.
Circ.N2009/PROPESP/2020/UFAM e as orientacbes do Plano de Contingéncia da
Universidade Federal do Amazonas frente a pandemia da doenca pelo SARS-COV-2
(COVID-19): "As atividades de Pesquisa com seres humanos devem ser suspensas,
a excecdo das que estejam trabalhando nas areas de saude, diretamente
relacionadas ao Coronavirus ou que necessitem de acompanhamento continuo, com
as devidas precaucoes e autorizacado das autoridades de saude publica do estado do
Amazonas"

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Em razao do exposto, somos de parecer favoravel que o projeto seja APROVADO,
pois 0 pesquisador cumpriu as determinacoes da Res. 466/2012 e Res. 510.

E o parecer



Consideracg6es Finais a critério do CEP:

O pesquisador deve enviar por notificacao os relatorios parciais e final. (item Xl.d. da
resolucao 466/2012-CNS), por meio da plataforma Brasil e manter seu cronograma
atualizados, solicitando por emenda eventuais alteragoes antes da finalizacdo do

prazo inicialmente previsto. Este parecer foi elaborado baseado nos documentos

abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situac¢
Documento ao
Informagdes | PB_INFORMACOES BASICAS | 11/02/2022 Aceito
Béasicas do DO_P ROJETO_1836712.pdf 19:54:15
Projeto
Outros cartaresposta.pdf 11/02/2022 | LUANA Aceito
17:08:05 | MONTEIRO DA
COSTA
Projeto projetodetalhado.pdf 11/02/2022 | LUANA Aceito
Detalhado / 17:07:11 | MONTEIRO DA
Brochura COSTA
Investigador
TCLE/Termos | Tcle_1.pdf 10/02/2022 | LUANA Aceito
de 16:21:06 | MONTEIRO DA
Assentimento COSTA
/
Justificativa
de
Auséncia
TCLE /Termos | anuencia_2.pdf 10/02/2022 | LUANA Aceito
de 01:25:14 | MONTEIRO DA
Assentimento COSTA
/
Justificativa
de
Auséncia
TCLE /Termos | Anuencia_1.pdf 10/02/2022 | LUANA Aceito
de 01:21:32 | MONTEIRO DA
Assentimento COSTA
/
Justificativa
de
Auséncia

93



94

Folha de folhaderosto.pdf 02/12/2021 | LUANA Aceito
Rosto 09:09:16 | MONTEIRO DA
COSTA

Situacao do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao
MANAUS, 21 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))



ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa Alfabetizacao
Ecoldgica: Concepcgbes, Praticas Educativas E Novos Desafios No Ensino De
Ciéncias Em Contexto De Pandemia, cujo pesquisador responsavel € Luana
Monteiro da Costa. Os objetivos do projeto sdo: Analisar as concepgdes de
professores de Ciéncias Naturais acerca da alfabetizagcado ecoldgica em tempos de
pandemia da Covid-19, sendo os objetivos especificos: Caracterizar as experiéncias
dos professores vivenciadas no contexto de pandemia, ldentificar a concepcgéo de
professores de Ciéncias Naturais acerca da Alfabetizacdo Ecoldgica e Elaborar
oficina didatico-pedagogica que possa contribuir para o desenvolvimento de
processos de Alfabetizacdo Ecoldgica. O(A) Sr(a) estd sendo convidado(a) visto que
€ percebido(a) como sujeito de suma importancia para o desenvolvimento desta
pesquisa e com sua participagao, havera uma contribuicao deveras significativa para
a expansao do conhecimento cientifico, no ensino de ciéncias e para o pais.
O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o
tratamento que recebe neste servico. A pesquisa se realizara na propria escola onde
o(a) senhor(a) desenvolve seu trabalho docente.
Caso aceite participar deste trabalho, sua colaborac¢ao consiste em participar de uma
entrevista e posteriormente, de uma oficina didatico-pedagogica onde serao
coletadas informagdes acerca das concepgoes de professores que ministram
Ciéncias Naturais apresentam acerca da alfabetizacdo ecoldgica em tempos de
pandemia da Covid-19. Também serdo solicitadas o uso de imagens e som do
participante, durante as acbes, sendo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade, a protecao da imagem e a nao estigmatizacdo dos participantes da
pesquisa, sendo garantida a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou
de aspectos econémico-financeiros do participante, conforme assegura a Resolucéo
CNS n2466 de 2012.
Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes em tipos e
gradacdes variadas, de acordo com a Resolucdo CNS n2466/12, item V, que
também descreve tais riscos como a “possibilidade de danos a dimensao fisica,
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psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer
pesquisa e dela decorrente”.

Os riscos aos participantes durante a coleta de dados desta pesquisa, podem ser de
que o(a) professor(a) se sinta constrangido(a) ao nao saber responder a algum
questionamento ou possa sentir-se lesado caso a entrevista esteja tomando muito
de seu tempo, podendo também correr o risco de perceber que sua privacidade esta
sendo invadida diante de algum questionamento que julgue desconfortavel. Assim
como qualquer pesquisa que envolve seres humanos, também ha o risco de que
dados confidenciais dos estudantes sejam divulgados.

Nesta pesquisa os riscos para o(a) Sr.(a) também esta relacionada a dindmica da
escola o que a minima mudancga, pode comprometer o andamento do cronograma
de execugado das acgOes de aplicacao de instrumentos. Para tal, a pesquisadora
sempre buscara o didlogo junto a equipe gestora a fim de minimizar tais empecilhos.
Ha ainda que considerar os efeitos da pandemia nos sujeitos da pesquisa que
podem comprometer o alcance dos objetivos propostos. Porém destacamos que
serao obedecidas todas as recomendacdes das organizagcbes de saude em periodo
de pandemia, como distanciamento entre os sujeitos, uso de mascaras e demais
materiais como alcool em gel, exigéncia de cartdo de vacinagao, etc; para minimizar
os efeitos da pandemia na populagao.

Também sdo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: € a de
contribuir para a sociedade na producdo do conhecimento cientifico, para a
construcao de conhecimento em Ensino de Ciéncias, na formagao do educador pois
este € o primeiro passo para garantir uma educacao de qualidade, despertando a
motivacao e a reflexdo nos sujeitos sobre o conhecimento cientifico.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indeniza¢cdes e a cobertura
material para reparacao a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagcdo no estudo ao

participante, pelo tempo que for necessario.
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Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participagao
e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagéo
cientifica.

O(A) Sr(a). pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel Luana Monteiro
da Costa a qualquer tempo para informacao adicional no endereco institucional, Rua
Sao Pedro, 4178, Parque Sao Pedro, Escola Municipal Professora Terezinha Costa
Coelho, em horario comercial.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O
CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua
Teresina, 495 — Adrianopolis - Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-
mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padroes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término
pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel,
ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO C: Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Esta entrevista € um instrumento de coletas de dados do trabalho de pesquisa:
"ALFABETIZACAO ECOLOGICA DURANTE A PANDEMIA: CONCEPCOES,
PRATICAS EDUCATIVAS E NOVOS DESAFIOS NO ENSINO DE CIENCIAS" que
objetiva analisar as concepgdes de professores de Ciéncias Naturais acerca da
alfabetizagcdo ecoldgica em tempos de pandemia da COVID-19. Foi elaborado pela
professora Luana Monteiro, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica - PPGCIM da UFAM. Os dados obtidos serdao usados para
fins pedagogicos e de divulgacao cientifica, sendo analisados de forma a preservar a
identidade do participante. Para respondé-lo € necessario que vocé busque um
momento no seu dia onde esteja realmente calmo, tranquilo e com tempo de expor

suas percepgoes com clareza, sinceridade e ética. Conto com vocé!

1 Caracterizacao dos professores de ciéncias
1.1 Vocé trabalha em qual rede de ensino?
1.2 Qual a sua formag&o académica?

2 Ensino-aprendizagem no ensino remoto.

2.1 Durante o periodo de isolamento da pandemia, vocé esteve em atividade de
qual forma na escola?

2.2 Quais os ambientes virtuais que utilizava em sua pratica educativa durante a
pandemia? Vocé pode assinalar mais de um item.

3 Desafios no processo de ensino-aprendizagem remoto
3.1 Quais foram as suas dificuldades enfrentadas na sua pratica educativa durante a
pandemia?

4 ConcepcOes acerca da Alfabetizacdo Ecoldgica

4.1 Qual a sua concepcgao de Alfabetizacdo Ecologica?

4.2 Durante sua formacdo académica participou de eventos ou cursou algum
componente curricular que tratava direta ou indiretamente sobre a Alfabetizacao
Ecologica?

5 Planejamento escolar acerca da alfabetizacdo ecoldgica no ensino remoto
5.1 Expligue como é desenvolvido o planejamento escolar tomando em vista o
processo de Alfabetizacdo Ecolégica.

5.2 Explique detalhadamente como vocé constréi uma sequéncia didatica de
alfabetizacao ecoldgica.

5.3 Como os estudantes realizam/concluem/apresentam as atividades de AE
propostas por vocé?
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6 Desafios para a realizacdo de um planejamento escolar acerca da

alfabetizacdo ecolégica no ensino remoto
6.1 Quais foram os desafios que vocé enfrenta/enfrentou para desenvolver

processos de AE?
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