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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender e explicitar a matriz conceitual e metodolégica definida nos
cadernos de Alfabetizacdo Matematica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC
com bases nos principios de letramento, tomando como objeto de estudo os cinco cadernos de
Alfabetizacdo Matematica do Pacto: Apresentacdo, Organizacdo do trabalho pedagdgico, Saberes
matematicos e Outros campos do saber, A Alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento e,
Educagcdo Matematica do Campo. A partir de um estudo de abordagem qualitativa, de carater
documental (LAKATOS e MARCONI, 2021; Gil, 2008), buscamos responder as seguintes questdes
norteadoras: 1) Qual a rede de conceitos tedricos e pressupostos metodolégicos que da suporte a este
programa quanto a perspectiva de alfabetizacdo matematica para criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental? 2) Como este programa concebe e organiza os conhecimentos matematicos no processo
de transposicdo para 0 ensino e aprendizagem nos anos inicias? 3) Quais as perspectivas
metodoldgicas em termos de ensino, aprendizagem - contemplando a ludicidade, os jogos e a
metodologia ativa no processo de ensino e aprendizagem? 4) Quais as concepg¢des de lidico e sua
relagdo com a alfabetizagdo mateméatica no conjunto dos trés cadernos do PNAIC direcionados a
alfabetizacdo matematica?. Na base para as leituras, analises e reflexfes dos materiais, recorremos
ao conjunto de autores voltados aos estudos da Educa¢do Matemética: Fiorentinni e Lorenzato (2006),
D’Ambrésio (1993); ao letramento: Soares (2004); ao desenvolvimento infantil na perspectiva da
epistemologia genética: Piaget (1980), Delval (1998), Kesselring (1990) e Ramozzi-Chiarottino (1988);
e a relacdo dela com a aprendizagem-matematica: Becker (2003); o curriculo: Lima (2008); e a
ludicidade: Macedo (2005), Luckesi (2014) e Kishimoto (2017). A resposta a questao norteadora exigiu
estudos tedricos, metodolégicos e também histéricos acerca das bases conceituais e do proéprio
desenvolvimento do PNAIC no Estado do Amazonas, desenvolvido pelo CEFORT/FACED/UFAM. A
construcdo metodoldgica envolve a definicdo do tracado, os critérios, os planos de leitura, a analise
dos materiais e também a propria categorizacdo dos materiais segundo a reflexdo conceitual,
considerando a proposta pedagdgica da educacdo matematica a partir dos conceitos de direito de
aprendizagem, ludicidade, organizacéo do trabalho pedagdgico na area de ensino e aprendizagem da
matemética. Presumimos, entdo, que aproximar as relacdes entre as concepcdes tedrico-
metodolégicas da Educacdo Matemética com o ludico, pelo foco do desenvolvimento humano, contribui
para a reflexdo a respeito da aprendizagem-matematica, elaboracdo de propostas metodolégicas e
producdo de materiais didaticos de alfabetizagdo matematica.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo Matematica. Cadernos do PNAIC. Direito de Aprendizagem, Processo

Pedagodgico da educagdo matematica.



ABSTRACT

This research sought to understand and explain the conceptual and methodological matrix defined in
the Mathematical Literacy notebooks of the National Pact for Literacy in the Right Age - PNAIC based
on the principles of literacy, taking as object of study the five Mathematical Literacy notebooks of t
Pact: Introduction, Organization of Pedagogical Work, Mathematical Knowledge and Other Fields of
Knowledge”, Mathematical literacy from the perspective of literacy and Rural Education. Based on a
study with a qualitative approach, of a documentary nature (LAKATOS and MARCONI, 2021; Gil, 2008),
we seek to answer the following guiding questions: 1). What is the network of theoretical concepts and
methodological assumptions that support this program in terms of the perspective of mathematical
literacy for children in the early years of elementary school? two). How does this program conceive and
organize mathematical knowledge in the process of transposition to teaching and learning in the early
years? 3) what are the methodological perspectives in terms of teaching, learning, contemplating
playfulness, games and active methodology in the teaching and learning process? 4). What are the ludic
concepts and their relationship with mathematical literacy in the set of the three PNAIC notebooks aimed
at mathematical literacy? As a basis for reading, analyzing and reflecting on the materials, we resorted
to the group of authors focused on the studies of Mathematics Education, Firentinni and Lorenzato
(2006), D'Ambrdsio (1993); to literacy, Soares (2004), to child development from the perspective of
genetic epistemology, Piaget (1980), Delval (1998), Kesselring (1990) and Ramozi-Chiarotinno (1988),
and its relationship with mathematical learning Becker (2003) , the curriculum, Lima (2008) and
playfulness, Macedo (2005), Luckesi (2014) and Kishimoto (2017). The answer to the guiding question
required theoretical, methodological and also historical studies, about the conceptual bases and the
development of the PNAIC in the State of Amazonas, developed by CEFORT/FACED/UFAM. The
methodological construction involves both the definition of the route, criteria and plans for reading and
analysis of the materials, and also the categorization of the materials according to the conceptual
reflection, considering the pedagogical proposal of mathematics education from the concepts of learning
right, playfulness , the organization of pedagogical work in the area of mathematics teaching and
learning. We assume, then, that approaching the relationship between the theoretical and
methodological conceptions of Mathematics Education with the ludic, through the focus of human
development, will contribute to the reflection on mathematical learning and to the elaboration of
methodological proposals, production of didactic materials for mathematical literacy.

Keywords: Mathematical Literacy. PNAIC notebooks. Learning Law, Pedagogical Process of
Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Neste estudo, buscamos configurar, compreender e analisar a matriz conceitual
e metodologica definida nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC), publicados e utilizados na formacgéo de professores da rede publica
de ensino do Brasil, os quais atuaram em turmas de 1° ao 3° ano do ensino
Fundamental, nos anos de em 2014 e 2015, em todo territério nacional. O interesse
no estudo dos cadernos se voltou para explicitar o campo da alfabetizacdo matematica
referente aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, buscando a compreenséao
dos aspectos tedricos e metodoldgicos que sustentam o ensino de matematica para
as criangas, com base nos principios do letramento.

A relacao entre educacdo mateméatica e o campo da alfabetizacdo requer uma
investigagdo cuidadosa, uma vez que isso ndo ocorre de modo aleatdrio, mas como
resultado de intensas discussfes levadas a termo desde a década de 90, sendo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 um dos seus marcos. Isso advém
também das avaliac6es negativas acerca do rendimento, da aprendizagem da leitura,
da escrita e da matemética por meio das avaliacbes de Larga Escala ocorridas no
Brasil a partir da década de 2000.

Os dados nacionais do indice de Desenvolvimento da Educacédo Béasica (IDEB)
dos anos iniciais do Ensino Fundamental indicaram uma evolucéo no pais no periodo
de 2015 a 2019 (de 4,9 para 5,7). Apesar da consistente evolu¢do dos indicadores
nos anos iniciais no Ensino Fundamental, em 2019, 54% dos estudantes ainda
chegaram ao 5° ano sem proficiéncia em Matematica. Em 2015, o percentual disso
era de 71%, indicando uma reducéo de 17% em quatro anos, segundo o site QEDU
(2021).

Considerando a realidade da rede publica de ensino de Manaus,
SEMED/Manaus, nos anos de 2005, 2007 e 2009, verificamos que o IDEB nos anos
iniciais do Ensino Fundamental manteve-se estagnado — 3,5, abaixo da meta proposta
para o IDEB das escolas municipais, sendo 3,6 e 3,9. Em 2011, o indice cresceu 0,6
pontos, mas ainda continuou abaixo da meta proposta (4,3) para o referido ano. Em
2013, a meta de 4,6 foi alcancada pela primeira vez em escola publica do municipio
de Manaus e ela foi superada nas edi¢bes de 2015, com o indice de 5,4, em 2017,
com indice de 5,8 e, em 2019, com indice de 5,9. Isso nos fez levantar a hipétese de



13

que o PNAIC pode ter contribuido efetivamente para a elevacdo da qualidade da
aprendizagem e do rendimento escolar dos estudantes em Matemética.

Os indices apresentados evidenciam a relevancia do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa no enfrentamento aos problemas de ensino e
aprendizagem da educacao nacional, especificamente da alfabetizacdo, da leitura e
da educagédo matematica para as criangas dos anos iniciais.

E importante lembrar que o PNAIC, cujos eixos de sustentacio nio se
restringem a formacédo continuada de professores, ofertou também material didatico
pedagdgico (acervos literarios e jogos), avaliacdo em larga escala e atividade de
monitoramento das a¢fes do programa por meio do SISPACTO. Além disso, a ampla
abrangéncia do PNAIC, no territério nacional (nos locais em que foi desenvolvido),
deparou-se diversidades de contextos educacionais. Logo, os cadernos de formacao
sdo um ponto comum a ser considerado nas discussbes a respeito do ensino da
matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois, ao aderir o PNAIC, os
estados e 0s municipios se comprometem em alfabetizar todas as criancas até os 8
anos de idade em Lingua Portuguesa e Matematica.

Nilson José Machado (2011) aborda a interdependéncia entre Matematica e
lingua materna, tendo em vista o desenvolvimento do raciocinio. Indiscutivelmente, a
Matemética e a Lingua Portuguesa constituem os curriculos da escola basica como
disciplinas fundamentais. Contudo, elas tém coexistido isoladamente (isto €, cada uma
no seu “quadrado”) no processo de escolariza¢do da crianca de modo que as duas
‘permanecam estranhas uma a outra, cada uma tentando realizar sua tarefa
isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de interacao intencionais
(MACHADO, 2011, p. 19).

Nesse contexto, vale destacar que as discussbes sobre a necessidade de
melhorar as praticas dos professores-alfabetizadores sédo antigas e, infelizmente, os
problemas ndo foram superados. Portanto, merecem andlise no atual momento
histérico. Por meio das formagfes continuadas, as quais contemplaram as duas
disciplinas nos anos de 2013 e 2014, consideramos relevante desbravar essa situacéo
nos cadernos de alfabetizacdo matematica do PNAIC, pois eles foram o suporte na
formacao dos professores alfabetizadores no territério nacional.

A proposicao da educacdo matematica para os anos iniciais, apresentada pelo

PNAIC, constituiu uma novidade em nivel nacional no que tange a implementacéo de
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politicas e programas para a melhoria da educacao brasileira, visto que envolve
investimentos financeiros na producédo de materiais (conceituais, mediagfes didaticas
e tecnoldgicas), na formacdo de professores em servico, num processo de
colaboracdo com os entes federados federal, estadual e municipal.

O interesse em pesquisar, configurar e refletir sobre os pressupostos do PNAIC
é resultado da minha trajetéria como professora alfabetizadora da Rede de Ensino
Municipal de Manaus/AM, bem como da experiéncia, nos ultimos dez anos, como
formadora do CEFORT/FACED, da Universidade Federal do Amazonas, sobretudo, a
experiéncia singular como formadora no PNAIC, nos anos de 2017 e 2018, quando
atuei no programa e, periodo em que ocorreu a fase final de desenvolvimento do
Programa com agenciamento institucional do Governo Federal.

Atuando como formadora do PNAIC nos municipios do Alto Solimbées do
Amazonas, muitos foram os dialogos, assim como as inquietacdes, dlavidas e
investimentos em estudos sobre a pratica pedagdgica e a escolarizacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto formadora, minhas duavidas se
concentraram nas bases orientadoras do PNAIC, as quais, posteriormente,
embasaram as questdes norteadoras do projeto de pesquisa.

Ao receber a orientacao referente a selecdo do curso de mestrado para o
programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do Amazonas — PPGECIM/UFAM, a primeira situacdo, em prol da elaboracéo
do pré-projeto de pesquisa, foi a interrogacdo acerca da educacdo matematica, sua
perspectiva conceitual e inovadora sobre a associacao da aprendizagem-matematica
com a alfabetizacéo e letramento no PNAIC, além da abordagem do ludico, sua base
tecnoldgica representada nos diversos jogos que a constitui, juntamente com 0s
cadernos de formacéo e orientacéo do fazer pedagdgico.

Contudo, as vastas possibilidades de investigacdo a respeito do PNAIC
tornaram arduo o processo de recortes e definicbes de caminhos desta pesquisa.
Diante dos indicios que evidenciavam a relevancia do estudo acerca das mediacdes
ofertadas pelo PNAIC, os quais versam sobre a Lingua Portuguesa, a Literatura, as
Ciéncias Humanas e Naturais e a Matematica, chegamos ao centro de interesse desta
proposta de pesquisa: a alfabetizacdo matematica.

Nos dois primeiros anos do PNAC, foram produzidos sessenta e um cadernos

de formacéo em servico, envolvendo todos os componentes curriculares, centrados
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na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento. Na leitura preliminar e flutuante
desses materiais, constatamos uma rede de conceitos e proposi¢des didaticas para o
desenvolvimento da escolarizacdo nos anos iniciais do Fundamental. Tais cadernos
se configuram em abordagem diversificada, inclusiva e interdisciplinar, abrangendo o
conhecimento matematico, o qual é dimensionado em novos aportes e estes
direcionam integracdo dele ao curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso
nos levou aos recortes, delimitagcdes e constituicao de corpus de estudo dos materiais
do PNAIC.

Diante das demandas e a relevancia do PNAIC, recorremos ao proprio convite
a pesquisa apresentado no material do Pacto, ao afirmar que a evidéncia do Programa
sdo questbes amplas e suscitam muito temas para pesquisas em todos 0s niveis nas
universidades brasileiras, além de ampliar e aproximar academia e escola basica.
(BRASIL, 2015, p.14).

Face ao exposto, nosso interesse de pesquisa se voltou para explicitar e refletir
sobre as bases conceituais e metodologicas objetivadas nos cadernos do PNAIC,
refletindo a respeito das implicacbes no processo de ensino e aprendizagem da
matematica para crianga dos anos iniciais. Foi necesséario aprender, explicitar e
discutir as bases e orientacdes do PNAIC na perspectiva de que o conhecimento
matematico é de suma importancia para o desenvolvimento da crian¢a e sua atuacao
na vida social, considerando a situagao ainda critica em que se encontra o rendimento
escolar do componente curricular de matematica no pais.

No investimento inicial para delimitacdo da probleméatica de estudo,
identificamos que, para a educagdo matematica, sédo propostos especificamente treze
cadernos que abordam as seguintes tematicas: Organizacdo do Trabalho Pedagogico;
Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Construcdo do Sistema de Numeracao
Decimal; Operagdes na Resolugdo de Problemas; Geometria; Grandezas e Medidas,
Educacdo Estatistica e Saberes Mateméaticos e Outros Campos do Saber;
Apresentacdo Alfabetizacdo Matematica; Educacao Inclusiva; Educacdo Matemética
do Campo e Jogos na Alfabetizacdo Matematica, e Caderno de Encarte;
especificamente o Caderno 7, chamado de interdisciplinar, é intitulado Alfabetizacao
Matematica na Perspectiva do Letramento. Esses cadernos sao definidos como o
corpus tedrico, metodolégico e pedagodgico da Educacdo Matematica no PNAIC,

voltados para a formacdo continuada dos professores-alfabetizadores em servico,
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sendo a teoria aplicada no exercicio do processo de ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ao longo do desenvolvimento do Programa.

O esforco demandado a delimitacdo do corpus empirico definido pelos
cadernos focou na perspectiva da alfabetizacdo, do letramento e da ludicidade para
explicitar a abordagem da educacao matematica no Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa. A abordagem da ludicidade corresponde ao interesse em tratar as
dindmicas pedagdgicas centradas nos jogos e nas atividades ladicas, as quais estao
vinculadas a uma concepcdo de metodologia ativa do processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento matemaético.

Além das bases constituidas no proprio PNAIC, buscamos a apropriacdo de
conhecimentos registrados (bem como oriundos) nas producdes académicas sobre a
tematica, pois estas constituem-se base consistente para o reconhecimento da
importancia do campo em estudo e a provocacgao de questdes que contribuam com a
educacdo matematica para as criancgas.

Por isso, procuramos inicialmente as dissertacoes e teses, artigos de periddicos
gue se propuseram a discutir sobre a educacdo matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especificamente a alfabetizacdo matematica. Esse
levantamento foi realizado a partir de trabalhos publicados nos Anais do ENEM, no
Portal de Periédicos da CAPES e no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes
(Plataforma Sucupira) — o que nos possibilitou constatar que a alfabetizacédo tem sido
objeto de discussao e pesquisa no ensino da matematica nas ultimas décadas no pais.

No itinerario académico, identificamos diversas pesquisas realizadas sobre o
Pacto desde o ano de 2014, tais como destaca Silva (2019). Os autores salientam a
existéncia de uma diversidade de temas de estudos sobre o PNAIC, os quais se de
voltam a analise dos materiais na area da literatura; analise acerca das concepcoes
pedagdgicas dos professores; andlise sobre 0os conhecimentos especificos como da
matematica e da alfabetizac&o; e andlise sobre a abordagem curricular.

Dentre os estudos levantados, por meio da investigacdo exploratoria de teses
e dissertacdes, evidenciamos lacunas no que diz respeito a abordagem da educacao
matematica, sobretudo, a leitura e apreciagao critica sobre os materiais na area da
matematica. Também constatamos que as questdes relacionadas a alfabetizacao

matematica, na perspectiva do letramento, sdo complexas e polémicas no meio
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académico, assim como as questbes a respeito da ludicidade no ensino da
Matematica para criancgas.

Ademais, foi possivel identificar que a maioria dos estudos encontrados, 0s
quais analisaram os cadernos do PNAIC, referem-se a area da Lingua Portuguesa e,
mesmo as pesquisas que utilizaram os cadernos de alfabetizacdo como fonte de
dados, focaram os cadernos de 2012. As tematicas mais comuns voltaram-se a
adequacdo dessas mediagcbes aos documentos curriculares oficiais, aos
apontamentos dos professores sobre os materiais, as concepc¢des dos participantes
da formacdo ou dos estudantes e, por fim, a relacdo da matematica com a lingua
materna.

Isso posto, destacamos o material que trata da delimitacdo do corpus empirico
dos cadernos de Alfabetizacdo do PNAIC: 1) Caderno de Apresentacéao; 2) Caderno
de Formacdo: Organizacdo do Trabalho Pedagogico; 3) Caderno Saberes
Matematicos e outros Campos do Saber”; 4) Caderno Referéncia: Educacdo
Matematica do Campo e 5) Caderno Interdisciplinar: Alfabetizacdo Matematica na
Perspectiva do Letramento.

Assim, a questéo central, a que buscamos responder com esta pesquisa, focou
a interrogacédo acerca de quais bases conceituais e metodoldgicas que configuram a
educacao mateméatica no PNAIC, tendo como referéncia o estudo dos cadernos
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, na perspectiva do
letramento.

Como questdes norteadoras, propomos:

1. Qual a rede de conceitos teodricos e metodoldgicos que da suporte a este
programa quanto a perspectiva de alfabetizacdo matematica para criancas dos anos
iniciais do ensino fundamental?

2. Como este programa concebe e organiza os conhecimentos mateméaticos no
processo de transposi¢cao para o ensino e aprendizagem nos anos iniciais?

3. Quais as perspectivas metodoldgicas contemplam a ludicidade, os jogos e a
metodologia ativa no processo de ensino e aprendizagem?

4. Quais as concepcdes de ludico e sua relacdo com a alfabetizacdo
matematica no conjunto dos cinco cadernos do PNAIC direcionados a alfabetizagao

matematica?
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A partir das questdes norteadoras, este estudo teve por objetivo geral
compreender e explicitar a perspectiva da alfabetizagdo matematica nos cadernos do
PNAIC, considerando os direitos de aprendizagem e a proposta da ludicidade no
processo de ensino e aprendizagem da crianca nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Configuraram-se, ainda, como objetivos do estudo: descrever as bases
conceituais e metodoldgicas que fundamentam a alfabetizacdo matematica no ciclo
de alfabetizacdo — propostos nos cadernos do PNAIC, bem como explicitar e refletir
sobre os direitos de aprendizagem na alfabetizacdo matematica, considerando a
perspectiva de organizacao curricular, a integracdo de saberes para formacgédo da
crianca, caracterizando a abordagem da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem da alfabetizacdo matematica nos cadernos do PNAIC.

Partindo das compreensfes de contexto e de quadro tedrico, o estudo, com a
documentacéo direta, tratou da andalise dos cadernos, tendo como referéncia campos
da psicologia, da educacdo matematica e dos aportes curriculares dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

O estudo também buscou observar e analisar a teia de conceitos e estratégias
didaticas explicitados nos cadernos do PNAIC de modo que estes possam interferir
na formacg&o do conhecimento e na aprendizagem — tanto do professor-alfabetizador
guanto da crianca-, percebendo que tais reflexdes podem trazer pistas de como a
alfabetizacdo matematica foi entendida e trabalhada no decorrer dos anos de 2012 a
2017 nas turmas de alfabetizacdo do pais, além das perspectivas futuras a partir da
formacdo amparada pelos cadernos de formacéo.

Os cadernos de formacédo trazem a cena uma discussao tedrico-metodolbgica
embasada em pesquisas e avancos politicos no que se refere ao ensino de
Matemética no pais. Nos cadernos, é possivel identificar uma Matematica conectada
com a realidade contextual: articulada a outras &reas do conhecimento, especialmente
a lingua materna.

Para tanto, fez-se necesséario conhecer a diversidade de posicionamentos
tedricos contidos no material, haja vista que a concepcdo destes materiais foi
realizada por varios autores, pesquisadores das universidades publicas do pais — de
maneira que as escolhas tedricas, que direcionaram este estudo, foram feitas com

base em um posicionamento sobre o quadro selecionado.



19

A questdo central da pesquisa pode ser abordada mediante o quadro tedrico
que considerou o desenvolvimento do sujeito em seus multiplos aspectos e, ao
mesmo tempo, em sua integralidade, entrelacando os conteddos matematicos
presentes nos cadernos do PNAIC de forma a contribuir com a construcdo do
conhecimento matematico pela crianca nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Logo, buscamos pesquisadores, com perspectiva construtivista, do campo da
educacdo matematica, da psicologia, da histéria, da linguagem, da epistemologia
genética.

Tomamos como base principal os estudos de D’Ambrésio (1993), Fiorentini e
Lorenzato (2006), Pires (2008), Muniz (2009), Brousseau (2008), Soares (2004), e, da
epistemologia genética, de Jean Piaget (1980). Este ultimo sera em prol da
compreensao dos processos cognitivos da crianga e dos aspectos contribuintes ou
nao para o ensino da Matematica, o qual se da por intermédio do professor que ensina
Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Para a analise dos dados referentes as propostas didatico-pedagodgicas
contidas nos cadernos de alfabetizacdo matematica do PNAIC, partimos da
concepcao de a crianga, sob a 6tica do desenvolvimento humano integral, ser sujeito
ativo no processo de aprendizagem e concepcao de educacdo escolar ativa para o
ensino da matematica; salientamos também as contribuicdes de Delval (1998),
Ramozzi-Chiarottino (1988), Kishimoto (2017) e Macedo (2005) como relevantes
referenciais teoricos.

As pesquisas de Jean Piaget enfatizam a influéncia dos fatores internos sobre
os fatores externos, buscando a resposta de como o sujeito passa de um nivel de
conhecimento a outro. Piaget acreditava em um desenvolvimento movido pela
adaptacao e estabeleceu uma “linha evolutiva” no que diz respeito a capacidade de
conhecer a realidade e as trocas concretas entre organismo e meio a fim de culminar
com as trocas simbdlicas em nivel do pensamento formal, cujo exemplo maximo
estaria na Légica e na Matematica (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1988, p.35). Ao
procurar ao um equilibrio, a mente progride em uma sequéncia de estagios.

Ao considerarmos o desenvolvimento infantil, precisamos reconhecer que a
crianga possui necessidades, processos fisicos, cognitivos, emocionais e
caracteristicas préprias — isso a torna Unica e se manifesta desde o nascimento. As

acOes dela sobre o meio produzem outros comportamentos cada vez mais complexos,
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denominados de “esquemas”, ou seja, “unidades basicas da atividade mental’
(DELVAL, 1998, p.63), oriundo das adaptacdes do organismo ao meio, conforme as

mudangas ocorrem:

A adaptacdo € um processo bioldgico que possui dois aspectos: a
acomodacdo e a assimilacdo [...]. As criancas agem para estabelecer o
equilibrio que foi quebrado com o meio e, para tanto, realizam atividades
diferentes, aplicam esquemas que, em contato com a nova situac¢éo, seréo
modificados, dando lugar a novos. Ao longo do seu desenvolvimento, o
processo de formagcdo de novos esquemas € sempre 0 mesmo, mas 0S
esquemas variam constantemente ao longo da vida (idem).

Nessa perspectiva, os estudos de Kishimoto (2017), Macedo (2005), Luckesi
(2014) — que discorrem sobre o ludico para a crianga — corroboram para esta pesquisa,
pois a principal atividade da crianca € brincar. E pela brincadeira que ela se expressa
em todas as suas dimensdes. Na teoria Piagetiana, a brincadeira é entendida como
uma “acdo assimiladora”, o que coloca a brincadeira dentro do conteudo da
inteligéncia e ndo da estrutura cognitiva, ou seja, Piaget distingue a construcéo de
estruturas mentais da aquisicdo do conhecimento. Para ele, ao expressar uma
conduta ludica, a crianca demonstra o nivel de seus estagios cognitivos e constroi
conhecimentos (KISHIMOTO, 2017, p.34-35).

Isso pode explicar porque certas brincadeiras sdao mais comuns em
determinada época da nossa vida em detrimento daquelas que, outrora, causavam
em noés grande empolgacao e interesse.

As brincadeiras fazem parte do cotidiano das criancas, e 0 reconhecimento
dessa atividade — como favoravel ao desenvolvimento do pensamento — €
imprescindivel na escolarizacdo da crianca. Reconhecer a brincadeira como forma
para pensar o ensino da matematica encoraja reflexdes mais amplas sobre natureza
do pensamento matematico, do ponto de vista histoérico, social, pedagdgico, conforme
aponta D’Ambrésio (2019, p.13). Segundo este tedrico, o cotidiano esta impregnado
nos saberes e fazeres proprios da cultura e “a todo instante os individuos comparam,
classificam, quantificam, medem, explicam, generalizam, avaliam, usando algum
instrumento material e intelectual que sao préprios da sua cultura” (idem, p. 18).

Ademais, Brousseau (2008) afirma que €, na matematica, que os estudantes
podem “aprender a estabelecer e administrar a verdade cientifica de uma sociedade

democratica” (p. 124). No entanto, € necesséario um projeto que 0s coloquem em
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pratica e os permitam que facam a si mesmo as perguntas para que o conhecimento
fala sentido.

No que tange a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento,
abordamos algumas questdes concernentes a alfabetizacdo no Brasil a partir dos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), cuja fundamentacdo foi base para as
reformas de alfabetiza¢&o no pais na década de 90, bem como de Soares (2004, 2009,
2016) a respeito do letramento. Destacamos a reflexédo a respeito das implicacdes do
letramento para o ensino de matematica, incorporando outras reflexdes referentes aos
direitos de aprendizagem e ao papel do ludico para a aprendizagem da crian¢a no que
concerne a Matemética, o qual é ancorado na ideia construtivista.

A fim de alcancarmos o0s objetivos propostos neste estudo, utilizamos a
abordagem qualitativa, do tipo documental, com énfase na realizacdo da leitura e
andlise dos cadernos de Alfabetizacdo mateméatica do PNAIC dos anos 2014 e 2015,
utilizados na formacdo continuada de professores do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental.

Subsidiada pelo referencial te6rico que sera exposto nos capitulos um e dois
deste trabalho, a pesquisa do tipo qualitativa incluiu a interpretacdo da subjetividade
enfatizada e da flexibilidade na conduta do estudo, do interesse no processo e nao no
resultado, bem como o reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre
a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situacdo de
pesquisa (MOREIRA, 2011, p. 14).

No que tange a pesquisa documental, de acordo com Gil (2008), ela
assemelha-se a pesquisa bibliografica, contudo ha diferenca entre ambas, visto que:

[...] a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes
dos diversos autores sobre determinado assunto, j& a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica, as fontes sdo constituidas, sobretudo, por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas [...] (GIL, 2008, p. 45-46).

Nessa perspectiva, a decisdo pela realizacado de uma pesquisa deste tipo, cujo

corpus se configurou, nos cadernos de formacédo em alfabetizacdo matematica do
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PNAIC dos anos de 2014 e 2015, como principal objeto de estudo. Isso ocorreu da

seguinte maneira:

Pelo reconhecimento de que estes materiais fazem parte de uma politica
publica de formacao de professores histérica no Brasil (SALES, 2020), cuja
produgéo intelectual deu-se por diferentes autores, de diversas
universidades publicas nacionais, além do pactuado regime de
colaboracdo entre as diferentes esferas de poder responsaveis pela
educacgdo no pais, ja a implementacdo deu-se no ambito das salas de
aula;

Pelo intuito em aprofundar os estudos teoricos e préaticos sobre a
perspectiva da alfabetizacdo matemética, a qual permeia os materiais do
Programa em virtude das lacunas encontradas nas pesquisas e das
curiosidades suscitadas em relacdo aos materiais que tratam sobre o tema
durante a revisao bibliografica;

Pela verificacao da necessidade em aprofundar os estudos especificos em
educacdo matematica para 0s anos iniciais e que eles tratem das
concepgdes teodrico-metodologicas dos materiais disponiveis aos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dada as limitagdes
da formacéo inicial nos cursos de Pedagogia aos contetudos especificos

de Matemaética.

Por meio da pesquisa documental, foi possivel tracar um panorama contextual,

tedrico e metodolégico do objeto a partir das leituras e analises dos documentos e

cadernos produzidos pelo PNAIC, pelos pesquisadores e pela legislacdo curricular

nacional.

As técnicas de levantamento de dados estdo baseadas em Lakatos e Marconi

(2021), apresentadas como:

1. Pesquisacom documentacéo indireta, cujo levantamento se deu a partir

das fontes secundéarias como teses, dissertacfes, artigos e das fontes
priméarias para se obtiver dados: documentos curriculares (LDB, PCN,
RCNEI, BNCC, documentos norteadores do PNAIC) e site do CEFORT,
no intuito de entender o cenario do problema pesquisado;

Pesquisa com documentacao direta, cuja coleta dos dados deu-se

diretamente nos cadernos de formacdo em alfabetizacdo matemética do
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PNAIC, utilizados na formagéo de formadores da IES, orientadores de
estudos das Secretarias de Educacéo e professores-alfabetizadores da
rede publica de ensino. Os cadernos foram selecionados pelo processo de
amostragem definidos nos anos de 2014 e 2015, observando os aspectos
tedrico-metodoldgicos. O processo de amostragem estd especificado no
capitulo 3, que trata do percurso metodoldgico da pesquisa.

O cunho exploratério do levantamento de dados da documentacéo direta deu-
se a partir do que preconiza Lakatos e Marconi (2021): formulam-se questdes ou
problemas no intuito de aumentar a familiaridade com o fato ou o fen6meno, modificar
e clarificar conceitos diante da utilizacdo de procedimentos especificos.

O levantamento de dados ocorreu, primeiramente, por meio do levantamento
bibliografico nas bases de dados académicas disponiveis e selecionadas para esta
pesquisa (CAPES, SUCUPIRA, Banco de teses e dissertacdes, periddicos do ENEM,
da SBEM) com objetivo de entender o que j& estava sendo estudado e produzido no
meio académico acerca da tematica investigada, a fim conhecer o estado da arte do
tema da pesquisa, na tentativa de evitar duplicidade de resultados, esforcos
dispensaveis, tendo em vista a ampla producao a respeito do PNAIC.

As buscas no Periédico da CAPES foram realizadas por intermédio da
utilizagdo das palavras-chave “Educacdo Matematica”, “Alfabetizacdo Matematica”;
“Cadernos do PNAIC”; “Ludicidade e Alfabetizacdo Matematica”. Na Plataforma
Sucupira, por exemplo, usamos o descritor “Alfabetizacdo matemética”, cujo resultado
surgiu com 114 pesquisas, dentre elas, 78 eram em nivel de mestrado e 23 em nivel
de doutorado. No Portal de Periodicos da Capes, encontramos o artigo de SILVA
(2019), o qual apresentou um levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES sobre pesquisas com a Alfabetizacdo Matematica, com recorte temporal de
2010 a 2018.

Retiramos deste artigo, por exemplo, 0 questionamento que norteou 0O
levantamento de dados da pesquisadora no portal: As pesquisas sdo documentais ou
focadas nas acbOes de professores ou de alunos? A autora afirma que, das
dissertacOes levantadas, a maioria centra-se nas acdes e concepcoes de professores
e poucas nos conhecimentos matematicos dos alunos. Ademais, sao raras sédo as de
cunho documental que abordem a Educagdo Matematica no ciclo de alfabetizacdo no

contexto do PNAIC. O estudo apontou, ainda, que as pesquisas a respeito da



24

alfabetizacdo matematica, em sua maioria, tém se restringido as experiéncias locais,
as concepcgdes para professores e alunos, aos contetdos de matematica em si.

Em posterior levantamento do estado da arte sobre a alfabetizacdo matematica
no PNAIC, entre a vasta fonte de pesquisa, tomamos como referéncia as pesquisas
de Santos (2017) e Siqueira (2018), pela aproximacdo do objeto de estudo, do
referencial tedrico e das metodologias aplicadas com a pesquisa que desenvolvemos.

Siqueira (2018) tratou da relacdo da alfabetizacdo matematica com a lingua
materna, trazendo apontamentos e reflexdes quanto ao termo “alfabetizacdo” e
afirmando que o Programa PNAIC “colabora com o estabelecimento de novos
paradigmas” (p.17) por meio da associagéo da diversidade de géneros textuais, como
a Literatura infantil e a Matematica. Em face aos resultados, a pesquisadora sinalizou
novas perspectivas de investigacdo da tematica da alfabetizacdo matematica que
contemplasse as tecnologias.

Ja Santos (2017) chega a concluséo que, apés a formagao em “suas falas, os
participantes revelam uma tomada de consciéncia sobre a necessidade de organizar
o trabalho pedagdgico de forma que teoria e pratica nao se dissociem” (p.9). Porém,
assevera que, apesar de existirem algumas iniciativas constituintes em praxis
transformadora, ainda ha uma distancia de praticas inovadoras no ensino da
matematica nos anos iniciais e sinaliza a necessidade de outras pesquisas.

Recorremos também a duas pesquisas recentes sobre o PNAIC, realizadas
pelas pesquisadoras Cunha (2018) e Sales (2020), do Centro de Formacao
Continuada e Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacéo de Servigos para a Rede
Publica de Ensino, da Universidade Federal do Amazonas.

Ainda como parte do levantamento bibliografico, destacamos também a obra:
PNAIC Amazonas: integracdo de saberes, conhecimentos e praticas pedagogicas’,
elaborada pela equipe do Cefort em 2017 e organizada pelas professoras Dra. Zeina
Reboucas Corréa Thomé, Dra. Clotilde Tinoco Sales e Profa. Aldenei Bentes Vieira,
na qual sdo apresentados artigos, relatos e reflexdes acerca das experiéncias
desenvolvidas nos diversos campos do Programa, com destaque nos olhares da
gestdo, da formacdo e da docéncia sobre a formacdo continuada, alfabetizacao,
educacdo matematica, ciéncias humanas, incluséo-libras, desenvolvimento

tecnoldgico e a experiéncia do curso na modalidade EAD.
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Assim, a partir das especificidades do levantamento bibliografico que contribuiu
para a apropriagdo do assunto, identificamos as pesquisas que se relacionam com as
tematicas voltadas a Educacdo Matematica, Alfabetizacdo Matematica e Ludicidade
no contexto dos cadernos do PNAIC, a fim de tracarmos a sistematica metodoldgica
para a analise dos materiais.

Utilizamos a técnica de observacao direta para coleta de dados com o propdsito
de examinar os fatos, fendbmenos constantes nos materiais investigados. Segundo
Trivifos (1987), “observar é destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais, etc.)
algo especificamente, prestando, por exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor,
tamanho, etc.) (1987, p. 153)”. Assim sendo,

Ademais,

[...] individualizam-se ou agrupam-se os fenémenos dentro de uma realidade
gue é indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos aparenciais e
mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia huma perspectiva
especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢cdes, dinamismos, de
relacdes etc. (idem).

Para Lakatos e Marconi (2021), na observacao sistematica, o observador tem
em mente 0 que procura e 0 que carece de importancia em determinada situacgéo,
buscando reconhecer possiveis erros, eliminando sua influéncia sobre o que vé ou
coleta. Desse modo, utilizamos, em prol do levantamento de dados, 0s seguintes
instrumentos: elaboracdo de fichas bibliograficas, elaboracdo de quadros, tabelas e
esquemas.

Os procedimentos de andlise desta pesquisa sustentaram-se na Andlise de
Conteudo qualitativa da teoria de Bardin (2016), com adaptacdes para atender ao
campo da educacdo matematica. Segundo Bogdan e Biklen, “a abordagem da
investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada
é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensao mais esclarecedora do objeto de estudo” (1994, p. 49).

Consideramos como contelido expresso a interconexao dos textos escritos com
os demais elementos que compdem o caderno (imagens), incluindo a representacao
formal do texto, sua tipologia, levando em conta que este também compde o conjunto
a ser analisado.

Com base em Bardin (2016), a sistematica de analise da pesquisa documental

deu-se em trés fases: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) tratamento dos
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resultados obtidos e interpretagfes. Os procedimentos metodoldgicos detalhados dos
instrumentos utilizados na andlise serdo apresentados no terceiro capitulo deste
trabalho.

A fim de dialogar com as questdes de pesquisa, este trabalho esta organizado
em trés capitulos, além do tépico introdutério, no qual apresentamos a pesquisa com
seu entendimento de tema e de problema, justificando sua relevancia, explicitando
seus 0s objetivos e os caminhos para 26erific-los e guiando o leitor numa
compreensao prévia das inquietacdes que pautaram o estudo.

O primeiro capitulo busca situar a alfabetizagdo matematica no contexto da
educacdo matematica, apontando o percurso desta area de pesquisa e atuacdo no
pais, as tendéncias e implicacfes curriculares da Matematica para as criangas do
Ensino Fundamental; suas perspectivas e confrontos — desde a década de 1950 —
contribuem para entendermos o contexto que antecedeu e que deram as bases para
a alfabetizacdo mateméatica no PNAIC. Além disso, buscamos destacar a importancia
deste processo para o desenvolvimento da matematica escolar enquanto saber
necessario a vida cotidiana e a formacao do sujeito.

O segundo capitulo apresenta o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC, identificando o contexto em que surgiu, como foi organizado, quais as
acOes contempladas por este programa, quais os objetivos, qual a compreensao da
alfabetizacdo proposta na perspectiva do letramento, sua estrutura e os materiais que
o compdem — com vistas a constituicdo desta pesquisa e foco na alfabetizacéo
matemaética.

Neste capitulo, também refletimos a respeito dos objetivos dos direitos da
aprendizagem-matematica; sobre a importancia do ludico para a alfabetizacdo e
destacamos o Cefort/lUFAM enquanto instituicdo responsavel pela formacdo em
Alfabetizacdo matemética no Amazonas, caracterizando os materiais-objetos do
nosso estudo e identificando as bases tedéricas que sustentam esta pesquisa.

O terceiro capitulo perpassa pela pesquisa qualitativa Documental e Analise de
Conteudo. Ademais, apresentamos os procedimentos metodologicos adotados para
construir o corpus da pesquisa, a coleta e analise dos dados, para, em seguida,
abordar as diversas mediacfes ofertadas pelo PNAIC tanto aos estudantes quanto

aos professores detalhados, pois trata-se especificamente do objeto desta pesquisa.
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Finalizamos esta pesquisa apresentando consideracdes finais, contemplando
os resultados esperados com este estudo e apontando as principais referéncias que

foram utilizadas no desenvolvimento do trabalho.
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CAPITULO 1

EDUCACAO MATEMATICA: Concepcdes e implicagbes na escolarizagdo da

crianca no Ciclo de Alfabetizacao

Neste capitulo, apresentaremos 0 processo histérico de constituicdo da
Educacdo Matematica, suas perspectivas e confrontos para as bases de referéncia
do PNAIC em relacdo a alfabetizagcdo matemética, buscando destacar a importancia
disso para o desenvolvimento da matematica escolar enquanto saber necessario a
vida cotidiana e a formacéao do sujeito.

Para tanto, realizamos um recorte temporal do desenvolvimento das
concepcdes a respeito da educacdo matematica no pais a partir da década de 1950,
elas estdo ancoradas nas pesquisas de Fiorentini e Lorenzato (2006). Ademais,
abordaremos brevemente as tendéncias curriculares para o ensino da Matematica
ocorridos nas ultimas décadas, partindo da pesquisa de Pires (2008) e tomando como
base as contribuicdes da Didatica Francesa para o Ensino da Mateméatica no Brasil
(Brousseau e Vergnhaud), cuja fonte tedrica foi constituida de acordo com a

epistemologia genética de Jean Piaget.

1.1 O contexto da Educacédo Matematica

Com o avanco da ciéncia moderna e da tecnologia, de acordo com D’Ambrésio
(1993), especificamente no século XVIIl, a Educacdo Matematica passa a ocupar as
preocupacdes das grandes poténcias mundiais e volta-se a necessidade em formar
mentes que desenvolvessem tecnologias bélicas para as grandes guerras.

No artigo intitulado Educacdo Matematica: uma visdo do Estado da Arte,
D’Ambrosio (1993) aponta a obra de Félix Klein! (1945) como marco para impulsionar
as preocupacdes com o ensino da Mateméatica no mundo. Defendendo a insercao das
matematicas avancadas nas escolas secundarias, Klein “propds-se a desenvolver um
curriculo de Matematica Moderna” (D’AMBROSIO, 1993, p. 19).

1 Elementary Mathematics from na advanced standpoint — arithmetic, algebra, analysis. 1945. Durante
arealizacao do 4° Congresso Internacional de Matematica, realizado em 1908, em Roma, o0 matematico
alemao Félix Christian Klein cria a Comisséao Internacional para o Ensino da Matematica, responsavel
por realizar um levantamento das principais tendéncias presentes no ensino da matematica dos
diferentes paises. Em 1914, nove, dentre os vinte paises que participaram do Congresso, apresentaram
experiéncia de reformas curriculares em relagdo a Matematica Moderna, dentre eles: Austria, Belgica,
Dinamarca, Franga, Hungria, Alemanha, Suécia, Reino Unido e Estados Unidos.
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Os primeiros registros sobre 0 ensino da Matematica no Brasil tratam da “Aula
de Esfera”, a qual tinha por base textos medievais do século XlIlI sobre os principios
de cosmografia. “Rudimentos de aritmética e de geometria formavam a base daquelas
aulas” (VALENTE, 1999, p. 26; CASTRO, 1999, p.13 apud SANTOS, 2007, p. 137). O
envolvimento de pesquisadores com o0 movimento da Escola Nova mundial
materializa-se por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova no pais,
reivindicando uma escola laica, publica, cujas preocupacdes reverberam no ensino da
matematica, buscando 29erifica29za-lo.

Tomando por base as pesquisas de Fiorentini e Lorenzatto (2006), os fatores
determinantes para o surgimento da educagdo matematica como campo profissional
e cientifico no Brasil foram: a) a preocupacao dos proprios matematicos e educadores-
matematicos em relacdo a divulgacao/socializacdo das ideias matematicas para as
geragbes mais novas, considerando as melhorias para o curriculo escolar de
matematica; b) o acesso a formacao de professores da educacdo secundaria ao nivel
superior, por universidade europeias no século XIX, contribuindo para formacéo de
especialistas; e ¢) os estudos experimentais realizados por psicologos, desde o inicio
do século XX, a respeito de como as crian¢as aprendiam matematica (FIORENTINI E
LORENZATO, 20086, p.6).

A seguir, apresentaremos o quadro “Desenvolvimento da Educacao
Matematica no Brasil”, ilustrado pelos principais eventos que contribuiram para a
caracterizacdo da educacdo matematica no pais — identificados por FIORENTINI,
LORENZATO (2006), o qual busca evidenciar a trajetoria da educacdo matematica e
suas posteriores implicagdes nos programas de formacdo de professores que

ensinam Matemaética para criangas.

Quadro 1 — Desenvolvimento da Educacao Matematica no Brasil a partir da década de 1950.

Periodo Década Eventos relativos a Educacdo Matematica no Brasil

Organizagdo dos primeiros Congressos Nacionais de Ensino de
1950 Matematica (CBEM); criagdo dos Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (1956).

Movimento Internacional da Matematica Moderna (MMM); Grupo de
Gestacéo estudos do Ensino da Matematica (GEEM/SP) — 1961; V Congresso
Nacional — CTA S&o José dos Campos — 1966; Publicacdo de livros

1960 i . ~ " e X
didaticos com orientacdo da matematica moderna; Primeiras pesquisas
voltadas ao ensino e aprendizagem de mateméatica com énfase no ensino
primario.

1970 Criticas ao Movimento Matematica Moderna (MMM); PREMEN - 12

Nascimento Programa de Expansdo e melhoria do Ensino (Convénio MEC/OEA —

UNICAMP — mestrado temporario em ensino de ciéncias e Matemética);
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Mestrado em Psicologia UFPE com pesquisas sobre ensino da
matematica; Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd).
1° Programa de Mestrado em Educacdo Matematica — UNESP/Rio Claro
(1984); 62 Conferéncia Interamericana de Educacéo Matemética (CIAEM)
Guadalajara /México (1985); Criacdo da Revista Bolema — Unesp/Rio
1980 Claro (1985); | ENEM — Encontro Nacional de Educagdo Matemética —
Sdo Paulo (1987); Criagcdo da Sociedade Brasileira de Educacédo
Matemética (SBEM), fundada em 27 de janeiro; Il ENEM, em Maringa
(1988).
Retorno de pesquisadores (doutores) em Educacdo Matematica dos
Estados Unidos, Franca, Inglaterra, Alemanha, o que impulsiona novos
programas no Brasil em varios estados do pais; criacao | EBRAPEM —
1990 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-graduacdo em Educacédo
Matematica (EM) — UNESP-Rio Claro: iniciativa dos estudantes (1997);
Emergéncia GT 19-EM (222 reunido ANPEd-GE/1997 202 — PUC/SP — SIG/RME;
de uma Formacéo de grupos de pesquisa, consolidacédo de linhas de pesquisa e
comunidade novos Programas de Pés-graduacéo.
cientifica de 1° Seminério Internacional de Pesquisa em EM (SIPEM)/ Serra Negra-
educadores- SP: similar a0 do RAC do NCTM. (2000); Area (46 capes) ensino de
matematicos Ciéncia e Matematica; Novos programas de pés-graduacdo; Mestrado
Anos profissional; criag&o de novos periddicos; Area de Ensino (Multidisciplinar
2000 da Capes); Grupos de trabalho SIPEM. Os grupos de trabalho refletem
na grande producéo da area, um deles refere-se a Educa¢do matemética
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, voltadas a temética do curso
de Pedagogia.
Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de FIORENTINI, LORENZATO, 2006.

Emergéncia
de
educadores-
matematicos

Nas décadas de 50 e 60, as pesquisas em Educa¢do mateméatica aumentaram
significativamente, pois eram estimuladas, de um lado, pelo Movimento Internacional
da Mateméatica Moderna, cujas motivacdes decorrem da Guerra Fria entre Estados
Unidos e RuUssia e, do outro lado, pela constatacdo, apds a 22 Guerra Mundial, da
defasagem entre o processo cientifico-tecnolégico e o curriculo vigente na escola
americana. Esse movimento foi suscitado e justificado pelo anseio de adaptar o ensino
da Matematica aos padrdes utilizados pelos matematicos do século XX, culminando
com a proposta de reformulacédo radical dos curriculos brasileiros, com énfase nos
métodos abstratos e gerais.

O avanco das pesquisas em Educacdo matematica no Brasil ocorre no fim dos
anos de 1970 e durante a década de 1980, quando surgem a Sociedade Brasileira de

Educacdo Matematica® (SBEM) e os primeiros programas de pés-graduacéo.

2 A criagdo da SBEM veio sendo amadurecida desde a 62 Conferéncia Interamericana de Educagao
Matematica, realizada em Guadalajara, México (1985) e foi impulsionada pelo | Encontro Nacional de
Educagdo Matematica — ENEM, em S&o Paulo (1987). A SBEM foi fundada em 27 de janeiro de 1988
no Segundo Encontro Nacional de Educacdo matematica em Maringa, no Parana, como uma sociedade
civil, de carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos e sem qualquer vinculo politico, partidario ou
religioso. Tem como finalidade congregar profissionais da area de Educacdo Matemética e de areas
afins. A SBEM tem, em seus quadros, pesquisadores, professores e alunos que atuam nos diferentes
niveis do sistema educacional brasileiro: da educagao basica a educagao superior. Ela possui também
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Fiorentini e Lorenzato (2006) descrevem o desenvolvimento da Educagdo Matematica
enquanto campo de pesquisa e formacao profissional em quatro fases principais: 1)
gestacdo da Educacdo matematica (anterior a década de 1970); 2) o nascimento da
Educacdo matematica (década de 1970 e inicio dos anos de 1980); 3) emergéncia de
educadores-matematicos (década de 1980); e 4) emergéncia de uma comunidade
cientifica de educadores-matematicos (anos 1990).

No periodo de gestacdo da Educacdo matematica, os estudos existentes eram
relativos ao ensino primario, porém com caracteristicas de reflexdes, pontos de vista,
orientacdes didatico-pedagdgicas, denotando pouca preocupacdo com as
concepcdes de Matemética e de seu ensino.

No periodo do nascimento da Educacdo Matematica, a preocupacdo dos
dirigentes do pais era a formacado de “mao de obra”’ qualificada para atender as
exigéncias de desenvolvimento e modernizacdo do pais, 0 que permite a ampliacdo
do sistema educacional brasileiro. No ambito dos cursos de pds-graduacao, foram
feitas tentativas mais sistematicas de estudos sobre a aprendizagem-matematica,
primordialmente o curriculo e o ensino.

Em 1984, surge o primeiro programa de mestrado em Educa¢do matematica
no Brasil, com area especifica em Matemética: UNESP de Rio Claro. Isso caracteriza
o inicio da terceira fase da educacdo matematica no pais e contribuird para a
emergéncia de educadores-matematicos, intensificando e diversificando a pesquisa e
a expansao da formacao em nivel de pés-graduacao.

Na quarta fase, na emergéncia de uma comunidade cientifica de educadores
matematicos, sdo criadas linhas de investigacdo® em decorréncia do retorno de
pesquisadores de paises como Estados Unidos, Franca, Inglaterra e Alemanha nas
mais variadas areas de investigacao, dentre elas: a area da didatica da matematica,
histéria, filosofia, epistemologia e psicologia da educacdo matemética, curriculo

escolar, resolucéo de problemas, formacao de professores e ensino.

sécios institucionais e sécios de outros paises (Disponivel em
<http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/a-sociedade>. Acesso em 2 mar, 2021).

8 Fiorentini e Lorenzeti (2006) citam como exemplo as seguintes linhas de pesquisa: informatica e
ensino de Matematica; o ensino de Algebra e pensamento algébrico; ensino de Geometria e
pensamento geométrico; Educacéo Estatistica; Didatica e Epistemologia em Matematica; Analise de
comunicacao e o discurso do professor e alunos em sala de aula; estudos do processo interativo em
sala de aula; Psicanalise e Educacdo Matematica; desenvolvimento profissional de professores de
Matematica; saberes docentes sobre a pratica pedagogica em Matematica.



32

Segundo Muniz (2009, p.25), “0 movimento da educagado matematica surge da
necessidade de repensar o papel do professor frente a crianga, vista como produtora
de conhecimento matematico”. Tal movimento teve como um de seus pontos altos a
fundacédo da Sociedade Brasileia de Educacdo Matematica — SBEM, o que motivou o
interesse dos pesquisadores em realizar estudos aprofundados e que estes tratassem
de questbes voltadas as dimensdes da aprendizagem e do ensino da Matematica,
criando, assim, institucionalmente o campo de investigacédo da Educacdo matematica.

Desde o final da década de 1980 e até os dias atuais, a SBEM passa a
desempenhar um papel importante em relacdo as discussdes e pesquisas sobre a
Educacdo Matematica no pais, pois a associacdo cientifica passou a expandir sua
area de atuacdo e criar diretorias regionais em diversos estados da federacao,
realizando Encontros Nacionais e Regionais de Educacdo matematica, além dos
Seminérios Internacionais de Pesquisa em Educagdo matemética (SIPEMP). A
Associacdo mantém dois periddicos* com mais de 60 edi¢cdes publicadas.

Vale ressaltar também o impulso gerado pela Conferéncia Internacional de
Jomtien, na Tailandia, na década de 1990, ja que, a partir dela, o Governo brasileiro
aderiu ao compromisso de garantir o avanco da escolarizacao e da aprendizagem dos
conhecimentos necessarios para a vida cidada.

Atualmente, a SBEM relne quinze (15) Grupos de Trabalho, dentre eles o GT
N. 01, intitulado “Matematica na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”’, agrupando vinte (20) Grupos de estudos e pesquisas, tendo como
proposicao:

“Suscitar discussdes e fomentar a propagacéo de pesquisas correlatas
ao processo de ensino e aprendizagem de Matemética na Educacao
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) — incorporando as Unidades Tematicas
previstas na Base Nacional Comum curricular (BNCC), a saber:
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e
Probabilidade” (SBEM, 2022).

Nesse intuito, conforme descrito no site da instituicdo, os pesquisadores-
membros desse grupo de trabalho tém o interesse em pesquisar e produzir
conhecimentos a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de Matematica,
formacao inicial e continuada de professores que ensinam Matematica, 0s conceitos

matematicos desenvolvidos pelos estudantes dentro e fora da sala de aula, recursos

4 Os periddicos mantidos pela SBEM s&o: Educacdo Matematica em revista (EMR) e Revista
Internacional de Pesquisa em Educacao Matematica, com 52 e 11 edi¢8es publicadas respectivamente.
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didaticos para o ensino de Matematica, inclusdo e aprendizado de Matematica,
Curriculos de Matemética e Avaliagdo-Matematica.

Consideramos, entdo, que as pesquisas produzidas no ambito da educacao
matematica suscitaram e tém suscitado mudancas nas propostas curriculares e
metodoldgicas para o ensino da Matemética, por meio das politicas educacionais do
pais. Essas mudancas reverberam na formacéo dos professores e colocam em cena
a formacado continuada como instrumento para propiciar a adequacéo as reformas

curriculares e dar subsidios as novas demandas da vida social.

1.2 Educacao matemaética: tendéncias na escolarizacdo da crianca

Este topico apresenta, de forma breve, as tendéncias no Ensino da Matematica
nas ultimas décadas no Brasil, apoiados nos estudos de Pires (2008) e Fiorentini
(1995), além das contribuicdes da Didatica Francesa para o Ensino de matematica no
Brasil, sustentadas por Silva (2012), Brousseau (2008), Vergnaud (1986; 1988; 1993)
— parte fundamental para entendermos o contexto que precede as bases tedrico-
metodoldgicas do PNAIC.

Fiorentini (1995) busca descrever alguns modos, historicamente produzidos, de
ver de conceber o ensino da Matematica no pais. Para compreender isso, fizemos um
recorte historico — década de 50 e concordamos com o autor no sentido de que o
conhecimento do percurso historico das principais tendéncias do ensino da
matematica no pais nos ajuda a perceber o modo de como a matematica se manifesta
No ensino para as criangas na atualidade. Ademais, elaboramos um quadro explicativo
para fins de organizacdo didatica, o qual se encontra nos Apéndices desta pesquisa,
buscando nas palavras do proprio autor “explicitar e descrever alguns modos,
historicamente produzidos no Brasil, de ver e conceber a melhoria do ensino da
matematica” (p.3).

A concepcao Classica do ensino da Matematica baseia-se no Modelo
Euclidiano, concebendo a Matematica a partir de definicbes, axiomas, teoremas e
proposicbes demonstraveis. Nesta concepcdo, a matemética independe da
participagdo ativa do ser humano, sendo a-histérica, dogmética, cujas ideias ja
existem no mundo ideal. A proposta de ensino, nessa ideia, prioriza a memorizacao e

relacdo entre os conceitos presentes nos livros didaticos, tendo no professor o foco
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do processo educativo, o qual transmite a matéria conhecida ao aluno que a recebe
passivamente e reproduz ideias e procedimentos feitos pelo professor (FIORENTINI,
1995, p.7).

Na perspectiva empirico-ativista, o professor atua como orientador e facilitador
do processo de aprendizagem, sendo o aluno o centro desse processo e favorecido
pela organizagdo do curriculo proposta a partir dos interesses deles. Mas ainda se
mantém a concepc¢ao idealista de matematica, isto é, a matematica presente no
mundo exterior ao ser humano. Dentro dessa viséao, ha diferenciacdes: os empiricos
sensualistas, por exemplo, concebem a observacdo da natureza como favorecedora
da aprendizagem; ja, para os ativistas, 0 mais importante é a acdo, a manipulacao, a
experimentacdo. Nesse sentido, 0s jogos, materiais manipulativos, atividades e/ou
ludicas sdo imprescindiveis.

Isso impactou o ensino da matemética ao favorecer a unificagdo dos campos
da aritmética, algebra, geometria, trigonometria em uma mesma ciéncia, contudo
“epistemologicamente esta tendéncia ndo rompe com a concepgéo idealista de
conhecimento” (Fiorentini, 1995, p.9). Com base nisso, houve uma renovacao no
ensino, os livros passaram a trazer uma abordagem mais pragmaética, influenciada
pelo escolanovismo de Dewey.

A tendéncia Formalista moderna € retomada a partir do Movimento da
Matematica Moderna, tendo como fundamento as estruturas algébricas e a linguagem
formal da matematica contemporanea, enfatizando o “uso preciso da linguagem
matematica, o rigor e as justificativas das transformacdes algébricas” (FIORENTINI,
1995, p.14). No processo pedagdgico, permaneceram os mesmos fundamentos da
tendéncia formalista Classica, ou seja, 0 ensino da matematica tem a finalidade de
formar o especialista matematico (idem).

Para os tecnicistas, a matematica € autossuficiente e o ensino ndo esta nos
sujeitos que ensina ou aprende, mas nos objetivos instrucionais, recursos e nas
técnicas para ensinar. Os conteudos sao informacgdes que se aprendem por meio dos
procedimentos, o foco é formar o ser humano (til a sociedade, com a preocupacao de
manter a estabilidade social, a mudanca de comportamento quando age de forma
inadequada, além da énfase nas tecnologias de ensino, na instru¢cdo programada. A

aula é planejada com foco em treinar as habilidades técnicas do aluno.
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A concepcgao construtivista concebe a matematica como construgdo humana, a
qual é constituida por estruturas e relacdes abstratas. O mundo fisico ndo é a fonte
do conhecimento, e sim a maneira como cada um produz essa matematica que é
pessoal. Assim sendo, propfe-se a utilizacdo de materiais concretos ao manipular o
material. Dessa forma, a matematica vai sendo construida a partir da relagédo
estabelecida entre o humano e o meio. O objetivo é a construcéo de estruturas do
pensamento l6gico-matematico; prioriza-se o processo de aprendizagem ao inves do
produto.

A concepcdo socioetnoculturalista diz respeito “a arte ou técnica de explicar,
reconhecer e entender em diferentes contextos” (D’Ambrésio, 1990, p.81 apud
Fiorentini, 1995, p.25). Sendo assim, o conhecimento-mateméatico ndo € dogmatico e
tem validade em certo grupo cultural, € um saber pratico, dinamico, relativo, historico,
nao universal e culturalmente produzido. Portanto, o ponto de partida para o ensino
sdo os problemas da realidade o que dar margem a modelagem da matemaética.
Dentro dessa ideia, o curriculo depende do grupo e do contexto.

Além das tendéncias apresentadas, Fiorentini (1995) aponta duas tendéncias
emergentes: perspectiva historico-critica e sociointeracionista-semantica. A seguir,
destacamos as principais ideias referentes a estas tendéncias.

A tendéncia historico-critica, segundo ele, ndo apresenta proposicdes e
conceitos rigidos a partir do momento em que o professor toma “conhecimento da
diversidade de concepc¢des, paradigmas e/ou ideologias para, entdo, criticamente
construir e assumir aquela perspectiva que melhor atenda as suas expectativas
enquanto educador e pesquisador” (Fiorentini, 1995, p.30), 0 que permite a construcao
das préprias ideias pedagdgicas.

A concepcao histérico-critica diz respeito a uma postura critica e reflexiva
diante do saber escolar. O saber-matematico ndo esta pronto, acabado e imutavel,
mas vivo, dindmico e se modifica historicamente. Nessa ideia, 0 objetivo é a formacao
do cidadéo; para isso, 0 aluno necessita atribuir sentido as ideias matemaéticas.

A concepcado sociointeracionista-semantica na matematica é vista como um
texto, um discurso, uma linguagem propria, uma constituicdo historica e constituinte
do pensamento. Portanto, o processo de significacdo assume fundamental
importancia no ensino de matematica, e o professor tem o papel de planejador de

atividades e mediador do ensino.
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As concepcdes acima destacadas ndo sao as unicas no ensino da matematica.
E importante perceber que existem outros modos de conceber a aprendizagem e o
ensino da matematica para, entdo, avaliar 0 modo como 0 ensino esta proposto, por
exemplo, nos documentos oficiais, nos materiais pedagdgicos, visto que ou dentro das
atividades propostas, ou na préatica docente, ficam resquicios de uma concepcao
sobreposta a outra. Logo, € necessario identificar o modo de pensar a matematica
diante dos desafios da sociedade contemporanea.

Segundo Beatriz D’Ambrosio (1993), ha um desafio ao trazer a visdo da
Educacdo Matematica, ja que ela “evolui através de um processo humano e criativo
de geracao de ideias e subsequente processo social de negociacéo de significados,
simbolizacdo, refutacdo e formalizagao” (p.35) no o ensino. Dessa forma, faz-se
necessario ao professor a compreensdo de como as criangcas pensam, aprendem,
geram o entusiasmo, a curiosidade no ambiente da escola para a promoc¢ao de uma
aprendizagem matematica que supere a visdo de um aluno que apenas recebe

passivamente as informacdes repassadas pelo professor:

Para trabalhar a Matemética de maneira alternativa é necessario acreditar
gue de fato o processo de aprendizagem da Matemética se baseia na agdo
do aluno em resolucdo de problemas, em investigacdes e exploragdes
dinamicas de situacdes que o intrigam (D’AMBROSIO, 1993, p.35).

Assim sendo, tal dificuldade reflete diretamente no contexto da criagdo de
ambiente de pesquisa em sala de aula, o qual requer que o docente assuma a postura
critica, criativa a fim de desenvolver o processo pedagdgico que parta das conjecturas
dos estudantes e siga para verifica-las e demonstra-las.

A partir dos estudos das diferentes tendéncias que circularam e que ainda
circulam atualmente no ensino de Matemética, observamos a existéncia da énfase
em concepcdes e propostas de atividades mateméticas ancoradas em pensar a
matematica como uma construcdo humana. Tal fato pode ser observado em
documentos oficiais de Programas de Formacdo de professores que ensinam
matematica para criancas (0s quais serdo apresentados no capitulo 2), bem como

nos documentos curriculares, como a Base Curricular Comum — BNCC® (BRASIL,

5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo do periodo de sua escolarizagdo na Educacao Basica, ou seja, da Educacao Infantil ao Ensino
Médio. Este documento orienta as redes de ensino e instituicdes publicas e privadas quanto a
elaboracao dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para todas as etapas e modalidades da
Educacéo Basica. Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
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2017), vigente no pais, na qual h4 a busca por estabelecer o compromisso da

educacao bésica com o letramento matematico.

1.3 Educacdo matemaética e as contribui¢cdes da Didéatica Francesa

A aproximacd@o entre o curriculo escolar francés e o sistema educacional
brasileiro provém da producéo das pesquisas impulsionadas no inicio do século XX e
da Comisséao Internacional de Instrucdo Matematica. Siqueira (2018) afirma que as
ideias francesas pautaram a inovacao curricular no Brasil em prol do Ensino da
Matemética desde os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
em 1997. Apesar disso, a forma de chegada dessa ideia até a escola tem sido
compassada. Logo, sua tematica segue sendo relevante as pesquisas que envolvam
0 ensino de Matematica.

Buscando a compreensdo, a interpretacdo e a descricdo de fendmenos
referentes ao ensino e a aprendizagem de Matematica, seus aportes pedagdgicos e
suas relacdes transdisciplinares, a Educacdo matematica proporcionou o surgimento
de pesquisas de diversas tendéncias tedricas, entre as quais se destaca a Didatica da
Matematica da escola francesa, a qual se pauta na perspectiva construtivista do
conhecimento, tendo Guy Brousseau, Gérard Vergnaud, como dois de seus principais

pesquisadores:

A Didatica da Matematica francesa se constitui por um sistema de teorias
desenvolvidas ao longo do século XX, que tomaram impulso nas Ultimas
décadas, chegando a diversos paises, dentre os quais o Brasil (Soares, 2011,
apud SOUZA, 2013). As principais teorizacdes e tedricos que compdem esse
sistema francés séo: Teoria da Transposicdo Didatica de Chevallard; Teoria
dos Obstaculos Epistemolégicos de Bachellard; Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud; Teoria das Situa¢Bes Didaticas e Teoria do
Contrato Didatico de Brousseau; Teoria da Engenharia Didatica de Artigue e
a Teoria da Dialética Ferramenta-Objeto de Regine Douady. (SOUZA, 2013,
p. 7575).

Em meio as areas de investigacdo em Educacdo matematica, temos a Teoria
das Situacdes Didaticas, desenvolvida por Guy Brousseau, desde a década de 1970,
cujo foco da-se no movimento da sala de aula: a relagdo entre o professor, o estudante

e 0 meio onde o saber se desenvolve, ou seja, 0 que acontece numa situacao de

ensino em sala de aula e suas consequéncias levou-o a desenvolver pesquisas com
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vistas nas potencialidades dos estudantes, nos significados e nas varias fases de
aprendizagem, considerando 0s erros e 0s acertos.

Ao construir sua teoria, Brousseau (2008) propde um Sistema Didatico que tem
como base de apoio o professor, o saber matematico e o aluno, relacionando-se a sua
realidade, ao seu contexto social e cultural. Nessa teoria, o professor deve possibilitar
aos estudantes uma série problemas, a qual devera ser solucionada por eles (alunos),
pois, desse modo, estara se aproximando do trabalho de producéo do conhecimento

cientifico. Nesse sentido, Brousseau afirma que:

(...) uma situacdo didatica € um conjunto de relacSes estabelecidas
explicitamente ou implicitamente entre um aluno ou um grupo de alunos, num
certo meio, compreendendo eventualmente instrumentos e objetos, e um
sistema educativo (o professor) com a finalidade de possibilitar um saber
constituido ou em vias de constituicdo (2008, p. 51).

Contudo, pode haver situacdes que fogem ao controle do professor, ocorridas
em funcéo das proprias acdes pedagogicas em sala de aula, dos potenciais cognitivos
e da autonomia dos estudantes. Logo, o modelo das situacdes didaticas ndo pode ser
considerado um sistema fechado: “o aluno torna-se capaz de colocar em
funcionamento e utilizar por ele mesmo o conhecimento que ele esta construindo, em
situacdo nado prevista de qualquer contexto de ensino e também na auséncia de
qualquer professor” (BROUSSEAU, 2008, p.51). Caso contrario, sdo as chamadas
situacdes adidaticas. Por isso, a importancia do contrato didatico que surge para dar
base de sustentacdo na relacdo entre a triade do ensino: professor-estudante-saber.

O contrato didatico liga-se diretamente ao contetdo especifico a ser estudado,
0 objeto de ensino e a aprendizagem em sala de aula. Portanto, o contrato didatico é
‘uma relacdo que determina, explicitamente em pequena parte, mas sobretudo
implicitamente, aquilo que cada parceiro, o professor e o aluno, tem a
responsabilidade de gerir e pelo qual sera, de uma maneira ou outra, responsavel
perante o outro “ (BROUSSEAU, 2008, p.51).

O francés Gérard Vergnaud (1993) propde a Teoria dos Campos Conceituais,
com génese na Teoria de Piaget, porém interessado no trabalho com contextos
escolares. Para este pesquisador, quando os estudantes sado confrontados com novas
situacdes, eles recorrem aos conhecimentos oriundos de suas experiéncias passadas
mais simples e que lhes s&o familiares, tentam adaptar-se as novas, isto é, 0s

estudantes dominam certas classes de situa¢cdes mais simples antes de dominarem
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outras mais complexas. (VERGNAUD, 1988, p. 141, apud SANTANA, ALVES,
NUNES, 2015, 1164; 1165). Embora tenha sido elaborada inicialmente “para explicar
0 processo de conceitualizacdo progressiva das estruturas aditivas, das estruturas
multiplicativas, das relacdes espaco e da algebra” (Vergnaud, 1993. p.1), a Teoria dos
Campos Conceituais ndo é especifica da Matematica.

Assim, o autor concebe o conhecimento em Campos Conceituais, refletindo
gue alguns podem ser importantes para a compreensao de outros e se é preciso fazer
recortes. Para Vergnaud, um campo conceitual significa “um conjunto informal e
heterogéneo de problemas, situagdes, conceitos, relacdes, contetdos e operacdes de
pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente, interligados durante o
processo de aquisicao” (VERGNAUD, 1982, p. 40, Trad. SANTANA, Alves, NUNES,
2015, 1164). “Um conceito nao pode ser reduzido a sua definicdo, principalmente se
nos interessamos por sua aprendizagem e seu ensino. E através das situacées e dos
problemas a resolver que um conceito adquire sentido para a crianca”, afirma o
estudioso (1993, p.1).

Este autor pensa que o conceito de situacdo ndo se refere ao conceito de
situacdo didatica de Brousseau. Conforme Vergnaud, situacdo é o de tarefa, sendo
que “qualquer situacdo complexa pode ser analisada como uma combinacéo de
tarefas”, para as quais é importante conhecer suas naturezas e suas dificuldades
préprias. “A complexidade esta relacionada aos conceitos matematicos envolvidos
numa situacao”, e, mesmo admitindo outros fatores envolvidos numa situacéo, o papel
desses fatores subordina-se ao proprio conceito matemético (VERGNAUD, 1982, p.
40, Trad. SANTANA, Alves, NUNES, 2015, 1165).

Concernindo ao que afirma Silva (2012), Siqueira (2018) apresenta as teorias
de Brousseau e Vergnaud como correlatas ao considerarmos que as criangas
constroem uma rede relacdes caracterizadoras do campo conceitual e da aplicacéo
em sala de aula por meio de situacBes didaticas. Nesse entrelacamento, como
veremos adiante, os pressupostos da alfabetizacdo matematica, na perspectiva do

letramento, trazem indicios dessas teorias.

1.4 Educacdo matematica e curriculo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental
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Neste topico, apresentaremos a sintese dos principais documentos que
norteiam a educacédo no Brasil, desde 1988 até os dias atuais, buscando circunscrever
as referéncias legais que interessam ao PNAIC, tratando da educacdo Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Abordaremos também as referéncias curriculares que amparam o processo de
escolarizagdo da crianca dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Matematica
escolar, cujos problemas de aprendizagem, desenvolvimento de habilidades e
competéncias continuam latentes, causando insucesso escolar, principalmente no
que diz respeito ao processo de alfabetizagcao. Por isso, carecem de pesquisas nesta
area.

Segundo Brito, Kawada e Silva (2021), h4 um caminho longo no processo de
escolarizacdo da crianca, na perspectiva cidadd, amparado na legislacao nacional em
uma caminhada de muitas décadas, cujo primeiro marco historico é a Constituicéo
Federal de 1988, a qual dispbe sobre o direito a educacgéo a todas as pessoas a fim
de que sejam preparadas para exercer a cidadania e qualificar-se para o trabalho
(Art.205).

O segundo marco historico nesse processo € o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (Lei n° 8.069), aprovado em 1990, que em seu Art. 3 “indica os
investimentos publicos no amparo, na protecdo e na condicdo de assegurar as
criangas brasileiras “todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade
dignidade” (BRITO, KAWADA e SILVA, 2021, p. 25).

Em 1997, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), n®
9.394/96, na qual a ideia de crianca e de concepcdo de infancia que valoriza o
pensamento infantil ficou evidenciada no campo da escolarizacdo. O tempo da

Educacédo Bésica foi ampliado, tendo como primeira etapa a Educacao Infantil,

visando o desenvolvimento integral® da crianca e contemplando os seus aspectos

fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais.

6 A ideia de formacéo integral do ser humano remonta a Grécia no século V a.C, porém ainda
restrita a classe socialmente privilegiada. Com o lluminismo do século XVIII, a ideia da formagé&o
humanistica a todos é um ideal de educagéo universal que chega a sociedade contemporanea na
qgual busca de uma formagédo mais abrangente e globalizante, em detrimento do ideal pragmaético,
utilitario, especiaizado da educagédo (ARANHA, 2006, p.63).
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Em 2009, a emenda Constitucional n°® 59/2009 da nova redacédo ao Art. 214,
detalhando os objetivos do Plano Nacional de Educacdo — PNE, o qual precisa
contemplar, entre os objetivos, a erradicacao do analfabetismo e a obrigatoriedade da
Educacao Infantil a partir dos 4 anos de idade.

Apoiada pelas pesquisas na area de educacgdo que emergiam, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 Anos’, aprovada em 2010,
pela resolucdo n° 7, de 14 de dezembro, estabeleceram que os trés anos iniciais do
ensino fundamental deveriam assegurar a alfabetizacéo, o letramento, as formas de
expresséo, o aprendizado da Lingua Portuguesa e da Literatura, da Matematica, das
Ciéncias, da Historia e da Geografia, das Artes e da Educacao Fisica, considerando
a continuidade da aprendizagem e a complexidade do processo de alfabetizacédo (Art.
29 e Art. 30).

Posteriormente, em 2013, a Lei de n°. 12.796 alterou a LDB de 1996, que
passou a considerar a matricula da crianca na Educacdo infantil de 0 até cinco
anos, ocasionando a chegada desta crianca mais cedo ao Ensino Fundamental.
Com as mudancas, surge a necessidade de alterar o curriculo em prol da
compreensao das necessidades educativas infantis. De acordo com o Art. 26 desta
Lei, “os curriculos da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o0 conhecimento
do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”
(BRASIL, 2013).

Em 2014, a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo®(PNE), para o decénio
2014-2024, estabeleceu as diretrizes, metas e as estratégias que deveriam reger
todas as iniciativas educacionais no pais. Dentre as vinte metas apresentadas,
destacamos a meta 5, que visa alfabetizar todas as criancas em Lingua Portuguesa e
Matematica até o final do 3° ano do Ensino Fundamental e garantir o direito de
aprender das criancas do ciclo de alfabetizacao.

O ciclo de alfabetizagdo é entendido como uma etapa da escolaridade
relacionada aos direitos de aprendizagem, correspondendo aos trés primeiros anos

do Ensino Fundamental e ndo sendo passiveis de interrupc¢ao, de acordo com o inciso

7 Publicada por meio da Resolu¢do CNE n° 7 de 14 de dezembro de 2010.

8 Com periodo vigente de 2014-2024, o PNE foi aprovado em 2014, pela Lei 13.005, de 25 de junho de
2014. Fonte: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>, acesso em 15
set, 2021.
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1, do Artigo 28, da Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, o qual fixa as
diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL,
2010, disponivel em www.portal.mec.gov.br).

Em 2017, é aprovada a Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Bésica, prevista desde a Constituicdo Federal (1988), reforcada pela LDB (1996) e
tida como meta do Plano Nacional de Educacéo em 2014. A BNCC “é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgao Basica” (BRASIL, 2017).

Ou seja, a Base nao se constitui como curriculo, mas um documento normativo
gue deve nortear a elaboracéo dos curriculos dos sistemas e das redes de ensino, o
gue envolve escolas publicas e privadas do pais em todos os niveis da Educacéo
Bésica, propondo contetldos minimos para cada etapa de escolariza¢do, somando-se
ao proposito histérico que tem direcionado a educacgdo nacional para a formacédo

humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva:

Na trajetéria da educacéo brasileira, desde a década de 1990, sdo evidentes
os esforgos politicos e curriculares objetivados pela Referéncia Curricular
Nacional da Educacdo Infantii (RCNEI), pelos Par&dmetros Curriculares
Nacionais (PCN), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e,
atualmente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRITO,
KAWADA e SILVA, 2021, p. 74).

E nesse contexto, amparadas pelas bases legais da educacio, que se
fundamentam as bases do curriculo da matemaética, especialmente para os primeiros
anos de escolarizacdo da crianca, a qual passa a frequentar o Ensino Fundamental a
partir dos seis anos de idade - motivo fundamental ao desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, pois os primeiros anos de escolarizacdo envolvem um complexo
processo de alfabetizacdo e aprendizagem dos conhecimentos matematicos e das
nocdes cientificas e culturais que se apresentam como verdadeiro desafio no
processo pedagdgico, por exemplo, as questdes a respeito do papel da Matematica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, os principios que a norteiam, 0S seus
objetivos, os conteldos propostos, como estédo organizados, quais recurso sdo devem
ser utilizados no “fazer matematica” (resolugdo de problemas, histéria da matematica,
tecnologias da informacéo, jogos), aléem de como se da a avaliagdo em Matematica.

Isso colabora para a elaboracédo de documentos curriculares nessa area.
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A escola é o l6cus fundamental no processo da educacdo matematica da
crianca e na funcédo social que desempenha para promover o desenvolvimento
humano em prol de uma sociedade mais igualitaria e respeitosa as diferencas,
tomando a equidade como perspectiva.

Nesse sentido, tendo como fio condutor as sinteses histéricas até aqui
apresentadas, varios outros documentos orientadores norteiam o curriculo na
perspectiva cidada.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a Matematica,
publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC), direcionaram a Educacédo
matematica as criancas de 12 a 42 série® do Ensino Fundamental, apontando
metas de qualidade que contribuam na formacdo do estudante atuante na
sociedade, como cidaddo reflexivo, autbnomo, participativo. Este documento
evidencia que a construcdo do conhecimento matematico € continuo, historico e
produzido pelo ser humano.

O PCN de Matematica visou a implementacdo de novas ideias para a
Educacdo matematica tanto no Ensino Fundamental quanto na Educacéao Infantil.
Porém, como abordamos no primeiro topico deste capitulo, isso ndo significou a
ruptura com as propostas anteriores, e sim uma continuidade na organizacdo dos
estudos.

Segundo Pires (2008), o PCN da area de Matematica para o Ensino
Fundamental explicita o papel da Matematica, evidenciando a importancia do
estudante em valoriza-la como instrumento a fim de compreender o mundo a sua
volta e vé-la como area do conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade,
o0 espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver
problemas.

No PCN de Matematica, o conhecimento matematico “é fruto de um
processo de que fazem parte a imaginacéo, os contraexemplos, as conjecturas,
as criticas, os erros e os acertos”, devendo ser vista pelo estudante como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento das suas capacidades de
raciocinio, de expressividade, de sensibilidade e da imaginacdo (BRASIL, 1997,
p. 24). Para tanto,

[...] um curriculo de Matemética deve procurar contribuir, de um lado, para a
valorizacdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submisséo

9 Atualmente a nomenclatura legal é “1° ao 5° ano” do Ensino Fundamental.
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no confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢cdes para que o aluno
transcenda um modo de vida restrito a um determinado espaco social e se
torne ativo na transformagédo de seu ambiente (BRASIL, 1997, p. 25).

Assim, um dos objetivos do PCN visou contribuir com os professores na
busca de solucdes para o ensino desconexo com a realidade, no qual a repeticéo
mecanica gera insatisfacdo e o desinteresse do estudante. Desse modo, o PCN
de Matematica deve ser entendido como uma proposta para a recomposicédo de
um curriculo (BRASIL, 1997).

O Referencial Curricular para a Educacéao Infantil enfatiza que, desde o inicio
da escolarizacdo obrigatéria, as criangas precisam ter experiéncias com 0 universo-
matematico e com outros que lhes permitam fazer descobertas, tecer as relacoes,
organizar o pensamento, o raciocinio, a situar-se e localizar-se espacialmente. Este
documento corrobora com a ideia construtivista da matematica, ao considerar que
as nocbes matematicas (contagem, relacdes quantitativas e espaciais etc.) sao
“construidas pelas criancas a partir das experiéncias proporcionadas pelas interacées
com o meio, pelo intercambio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados” (RCENEI, vol. 3,
1998, p. 213).

A Base Nacional Comum Curricular menciona “novos letramentos”, na
busca de contemplar os multiletramentos préprios da sociedade contemporéanea,
imersa na cultura digital, e traz muitas das referéncias do PNAIC, dentre elas a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento. Contudo, antecipa o
tempo de alfabetizacéo na escola para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental.
Segundo a BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o
Parecer CNE/CEB n° 11/201029, “os conteudos dos diversos componentes
curriculares [...], ao descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por
meio de novos olhares, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e
a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, p.59).

Assim, nosso entendimento € de que a Base Nacional Comum Curricular foi um

ganho decorrente dos diversos investimentos curriculares anteriores, conforme vimos
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neste tépico - desde a elaboracdo dos PCNs e das Diretrizes Curriculares, os quais
foram fundamentando a perspectiva da formacéo cidada da crianca.

Constatamos que a ancora da documentacéo legal e curricular esta alinhada
ao reconhecimento crescente da crianga como o sujeito principal da escolarizacao.
Especialmente na BNCC, destaca-se a concepcao da crianga como sujeito em
desenvolvimento, ativo em seu processo de aprendizagem, nas interacdes com o
mundo natural e social, com a cultura. Em contrapartida, a realidade ainda demonstra
a urgente necessidade de desconstrucdo do modelo curricular transmissivo, que faz
da educacéo um ato de depositar, de transferir e de transmitir informacoes.

Em seus estudos sobre a influéncia da Matematica nos curriculos brasileiros,
Pires (2008) aponta para a evidéncia de uma busca continua por formas mais
interessantes e significativas de se trabalhar a Matematica em sala de aula, pois,
consoante ao que afirma Nixon (2016), a matematica trabalhada em sala de aula,
ainda €, em sua maioria, “puramente tedrica e sem sentido na vida dos estudantes e
tem como abordagem predominante a exposi¢cao sumaria de contetdos, 0s exercicios
e a avaliagao, que para muitos professores se resume a aplicagao de provas escritas”
(p. 13).

Esse tipo de proposta educativa perpetua o ensino mecanico, desfavorece o
dialogo entre os atores envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem da
Matematica e se centra no conhecimento que quer veicular. Aqui, a imagem que se
tem da crianca é “da tabula rasa, a folna em branco e a imagem do professor é a de
um transmissor” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013, p.27).

Contrastando com o modo transmissivo de conhecimento, os modelos
curriculares que tém como principio a participacado buscam desenvolver a experiéncia
e a construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e interativa. Neles, a crianca
€ alguém que participa como pessoa na vida da familia, na escola, na comunidade e
esta no centro da constru¢cdo dos saberes, imersa nos processos de ensino-
aprendizagem, sendo “coconstrutor de sua educagao” (Oliveira-Formosinho, 2013,
p.20), e o professor é o organizador do ambiente educativo, observador e ouvinte
atento da crianca. O processo de aprendizagem € colaborativo; espaco e tempo séo
planejados para permitir a interatividade e a continuidade educativa por meio de

atividades e projetos a fim de promover a aprendizagem da crianca.
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Assim, os modelos participativos do curriculo suscitam a desconstru¢ao do
modo tradicional, transmissivo, bancéario (FREIRE, 2005), de modo que a
“‘democracia seja um fim e um meio” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013 p.28). De

acordo com que afirma esta autora:

Os modelos pedagdgicos participativos e constituiram-se num instrumento de
ruptura com a pedagogia transmissiva através da desocultacdo dessa
naturalizacdo que esta por detras da perpetuacdo da pedagogia transmissiva
e através da proposicdo de uma praxis pedagogica alternativa fundamentada
em teorias (OLIVEIRA-FORMOSINHO,2013, p.20).

Nesse sentido, o conhecimento ndo é mais tido como uma aquisicao
individual, mas uma das possibilidades de desenvolvimento da pessoa, a qual teréa
reflexos na vida em sociedade. “O conhecimento”, afirma Lima (2008, p.22), “é um
bem comum, devendo ser socializado a todos os seres humanos. O curriculo € o
instrumento por exceléncia dessa socializagdo”. Logo, a formacao da pessoa para
a humanizacéo passa a ser objetivo de uma educacao escolar na perspectiva da
dimenséo coletiva.

Para encerrar este topico, sublinhamos que no préximo topico trataremos da
estreita relacdo entre a Educacdo matematica e o desenvolvimento integral das
capacidades e habilidades da crianca, com bases em seu desenvolvimento infantil.

1.5 Educacdo matemética e desenvolvimento da crianca.

Partindo das considerac6es sobre os significados da Educacdo matematica,
neste topico, discorreremos sobre como o conhecimento acerca do desenvolvimento
infantil nos auxilia na compreenséo dos processos de aprendizagem da crianca, no
intuito de refletir as implicagdes dos estudos da epistemologia genética, de Piaget
diante da andlise realizada frente aos cadernos de Alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento.

Estudiosos da area afirmam que sistematizar uma definicdo de Educacédo
matematica ndo € uma tarefa simples, pois se trata de uma area emergente de
estudos que ainda ndo possui uma metodologia Unica de investigacdo, nem sequer
uma teoria Unica; diferente da Ciéncia da Matematica, visto que é milenar e possui

uma estrutura basica que se edifica, por meio de um conjunto de elementos: simbolos,
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convengOes, axiomas, definigcbes, conceitos, teorema - evidenciando o seu aspecto
l6gico e formal.

Recorremos inicialmente ao conceito simples da Matematica: a ciéncia das
regularidades - consistindo o trabalho do matemético em examinar padrdes abstratos
tanto reais quanto imaginarios, visuais ou mentais, isto é, os mateméaticos procuram
regularidades nos ndmeros, no espaco, na ciéncia e na imaginacdo e formulam
teorias, nas quais tentam explicar as relacfes observadas. Outra ideia seria que a
matematica é a investigacdo de estruturas abstratas definidas axiomaticamente,
usando a ldgica formal como estrutura comum (WIKIPEDIA, 2021). Apesar de seu
carater universal, este conhecimento é diretamente influenciado pela cultura, pela vida
econdmica e pelas relacfes sociais, 0 que € enfatizado por diversos autores, conforme
D’Ambrésio na sua perspectiva da Etnomatemaética.

Como resultado da abordagem de dois campos conexos da Matematica e da
area Educacéo escolar, o entendimento acerca da educacédo matematica apresentado
por pesquisadores da area - D’Ambrésio (1993), Fiorentinni e Lorenzato (2006) e
Garnica (2012)- é a articulacao entre o processo de desenvolvimento da crianca e 0s
aportes de Jean Piaget, Ramozzi-Chiarottino (1988), Thomas Kesselring(1993) e
Fernando Becker (2003).

Partindo dos estudos de Fiorentini e Lorenzato (2006), o objeto da educacao
matematica “envolve as mlultiplas relacbes e determinacdes entre ensino,
aprendizagem e conhecimento matematico em um contexto sociocultural especifico”,
cujos objetivos sdo diversos e dentre eles esta “um de natureza pragmatica, que tem
em vista a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem da matematica; outro,
de cunho cientifico, tem em vista o desenvolvimento da EM como campo de
investigacao e de produgao de conhecimentos” (p.10).

Para estes pesquisadores, a educacao matematica € definida como uma area
de conhecimento das ciéncias sociais ou humanas, a qual busca o estudo do ensino
e aprendizagem em Matemética, podendo ser caracterizada como “‘uma praxis que
envolve o dominio do conteudo especifico (a matematica) e o dominio de ideias e
processos pedagogicos relativos a transmissdo/assimilacdo e ou a
apropriacao/construcado do saber matematico” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006,

p.5).
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Além disso, acreditam que a educagdo matematica ndo € apenas um campo
profissional, mas também uma é&rea de conhecimento que € tanto uma area de
pesquisa tedrica quanto uma area de atuacdo pratica; ao mesmo tempo, € ciéncia,
arte e prética social (idem, p.25).

Segundo Garnica (2012, p.20), a Educagdo matematica “é uma pratica social e
a comunidade que a produz, que atua nela, que sobre ela reflete, que a sistematiza,
volta-se para compreender a Matematica em situagdes de ensino e aprendizagem”.
Contudo, pensar a Educacdo Matematica apenas como sinbnimo de ensino de

conteudos seria reducionismo:

Pensar a Matematica em situa¢des de ensino e aprendizagem
implica compreender quem aprende, como se pode aprender, em
quais situagdes vivem os que aprendem e ensinam, quais recursos
estdo (ou poderiam estar) a mao, como se relacionam os que
ensinam e aprendem Matematica, etc. Ou seja, 0 préprio “objeto”
da Educacdo Matematica (0 ensino e a aprendizagem de
Matemética) € interdisciplinar, e entendé-lo obriga o educador
matematico a transitar por muitas areas e cenarios, conhecer
diversos tedricos e experiéncias (GARNICA, 2012, p.20).

A educacdo mateméatica como pratica social coloca-se no contexto geral do
esforco para o desenvolvimento humano- proporcionado pelas acdes educativas, uma
vez que é o humano que a constréi. Concebé-la como atividade humana pressupde a
atividade de um sujeito de aprendizagem, sujeito do conhecimento, o qual, segundo
Becker (2003), é ativo, operativo, de decisdo, de iniciativa e é capaz de aumentar sua
capacidade humana a partir de suas proprias acdes ou operacdes fisicas e mentais,
criar novas dimensdes de suas capacidades (p.25).

Essa noc¢ao implica também reconhecer que o sujeito que aprende € capaz de
construir seu proprio conhecimento. Nesse processo de construcdo, devemos
destacar o processo singular realizado no periodo da infancia, tendo o adulto e as
condicbes do meio como fatores preponderantes para a aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades-matematicas pelo sujeito, o qual tem papel ativo na
construcado de seu conhecimento, “estimulando o esforgo e a pesquisa, ao invés de
se contentar com a transmissao de solugdes ja prontas” (PIAGET, 1980, p. 15).

A Matematica esta presente no cotidiano de todos nos e pode estar em varias
aplicac6es no dia a dia, bem como contribui para o desenvolvimento de outras areas

do conhecimento e, essencialmente, do sujeito. Quando a crianga inicia seu processo
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de aprendizagem-matematica na escola, ela precisa se envolver com atividades
concretas, com sentido, e é necessario que ela manipule objetos a fim de que o
conhecimento seja construido de maneira significativa.

Desde muito pequena, na vida cotidiana, a crianca estabelece relagdes com o
conhecimento matematico e com as representacdes. Tais representacdes serao
pontos de partida para a construgdo dos conceitos universais, cabendo a escola o
papel de criar as condi¢cdes para que o sujeito se aproprie do conhecimento e, ao
mesmo tempo, desenvolva seu conhecimento, sua percepc¢éo, seu entendimento, sua
leitura sobre a realidade.

Ao longo de dois anos transcorridos, desde o seu nascimento, por exemplo, a

crianca € capaz de

[...] reconhecer mediante a exploracdo muitos objetos, diferenciando-os e
conhecendo muitas das suas propriedades. Sabe como agir sobre eles para
conseguir seus propoésitos [...]. Investiga constantemente as propriedades
desses objetos e descobre novos aspectos, desconhecidos até entdo; [...].
Pode sim resolver muitos problemas relacionados aos objetos, como
introduzir um pequeno dentro de outro maior ou deslocar um objeto que
impede de chegar a outro (Delval, 2013, p. 65).

A medida que crescem, as criancas vdo construindo representacdes da
realidade que |hes permitem agir sobre ela e antecipar o que vai acontecer,
desenvolvendo, por meio da imitacdo, a capacidade de representar’® e comunicar-se;

0 uso da linguagem articulada é o traco mais caracteristico do ser humano:

A linguagem proporciona ao homem possibilidades insuspeitas em sua
capacidade para representar a realidade ou sua prépria ag¢do, sendo
certamente um elemento de suma importancia da atividade cognitiva. Ela
torna possivel agir sobre as coisas de forma indireta, por meio de palavras
gue estdo no lugar das coisas. Mas isto ndo é exclusivo da linguagem, pois
ha outras atividades com as mesmas caracteristicas [...], por exemplo, o
desenho e ou a brincadeira simbdlica (Delval, 2013, p.67).

10 A respeito da capacidade de representacdo, Delval assinala que ela “consiste na possibilidade de
utilizar significantes para referir-se a significados. O significante esta no lugar de outra coisa a qual se
refere, chamada de significado, que pode ser um objeto, uma situacdo ou um acontecimento. O uso de
significantes abre vastas possibilidades ao pensamento e a capacidade de agir sobre a realidade. O
individuo néo precisa agir materialmente sobre a realidade, pois pode fazé-lo simbolicamente. Essas
capacidades fazem possivel a construgdo de representagdes ou modelos complexos da realidade”
(Delval, 2013, p.71).
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Na matematica, os “simbolos matematicos”, conforme sua terminologia e
caracterizacdo sdo signos?!, sdo arbitrarios, uma vez que ndo possuem uma relacdo
direta com a realidade (Delval, 2013, p.71).

Piaget, em sua vasta obra sobre a epistemologia genética, debrucou-se para
compreender como se origina e se desenvolve o conhecimento da infancia até a

adolescéncia, entendendo como processo ativo de constru¢cao do conhecimento:

O ponto essencial de nossa teoria é o de que o conhecimento resulta de
interacBes entre sujeito e objeto que sdo mais ricas do que aquilo que os
objetos podem fornecer por eles [...]. O problema que é necessario resolver
para explicar o desenvolvimento cognitivo € o da invengdo e ndo o da mera
copia (Piaget, 1977, p.87 apud Becker, 2003, p.25).

Para Piaget, 0 sujeito se constitui em trés instancias diferentes e
interdependentes: a cognitiva, a bioldgica e a psicologica (BECKER, 2003, p. 32),e 0
conhecimento se realiza de forma progressiva e em periodos distintos do
desenvolvimento humano. Ao nascer, 0 sujeito dispde de suas estruturas
programadas e também dispbe de estruturas organicas parcialmente programadas e
nada programadas, cujas possibilidades poderédo ou nao ser “atualizadas” em fungao
das trocas estabelecidas entre a crianca e 0 meio, ou seja, “0 organico ja pressupde
0 meio”. As estratégias de acdo que o sujeito realiza, ao interagir com o meio, criam
estruturas mentais para que o conhecimento seja possivel, conforme salienta Delval:

No momento do nascimento, a crianca dispde de uma série de condutas
reflexas como sugar, chorar, espirrar, pegar, etc. A partir desse momento,
irdo se produzindo, por diferenciagdo, outras condutas mais complexas que
sdo chamadas de esquemas, ou seja, unidades béasicas da atividade mental.
Esse processo de diferenciacéo € o resultado da adaptacao do organismo ao
meio, adaptacdo que lhe permite sobreviver quando ha mudancas nas
condi¢des ambientais. A adaptagdo € um processo bioldgico geral que possui
dois aspectos: a acomodacdo e a assimilagdo, sendo que a adaptacéo
psicolégica prolonga a biolégica. As criangas agem para reabastecer o
equilibrio que foi quebrado com o meio e, para tanto, realizam atividades

diferentes, aplicam esquemas que, em contato com a nova situagéo, serao
modificados, dando lugar a novos (1998, p.63).

Os esquemas variam ao longo do tempo, mas o processo de formacgao deles &
continuo e da mesma forma. A partir de um desequilibrio promovido pela interacao
entre a crianca e meio, a criangca busca assimilar o objeto até que ocorra a

acomodacédo. Esse processo € continuo e exige esforgo, pois a crianga assimila o

11 Exemplo: simbolos matematicos “+” ou
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tempo todo. O que vai diferenciar é a qualidade de cada acomodacado, pois uma
assimilacao traz sempre alguma coisa nova que perturba o equilibrio existente até o
momento, entdo ocorre um novo processo de acomodacdo e esse processo de
acomodacéo leva a novo patamar de equilibrio (BECKER, 2003, p. 43); ele também

assevera que

[...] a dialética entre a histéria de cada individuo, através de suas experiéncias
cotidianas, e a histéria de uma sociedade como um todo determina o
processo de formacéo (psicogéneses) individual. Porém, tal determinacéo -
essa tese é fundamental em Piaget — acontece na dependéncia estrita entre
a acdo do individuo. Acdo que tem sempre duas dimensfes entre si
complementares: acdo de busca no meio fisico ou social, produzindo
modificacdes nesse meio (assimilacéo), e acdo sobre si mesmo, buscando
transformar as proprias estruturas cognitivas (acomodacdo) em funcéo das
novidades que o meio apresenta (BECKER, 2003, p. 36).

Para Piaget, ha diferentes patamares do saber, que vao desde o0 mais
elementar, no qual as criangas agem sem consciéncia da sua acao, ao patamar mais
elaborado das abstracdes, das coordenacdes das suas acdes, a tomada de
consciéncia (KESSELRING, 1993, p.114; BECKER, 2003, p.34).

Proveniente do verbo latino “abstrahere”, abstracdo significa arrastar, puxar,
extrair, aspirar, separar, aparte, descolar, desligar. A abstracdo, entdo, é um
"descolamento” de natureza representativa, senao intelectual (KELSSERING, 1990,
p.6), uma vez que, ao extrair, separa-se ou retira-se algo de alguma coisa - fazendo
iSso apenas com algumas caracteristicas.

A abstracdo é uma acdo mental na qual a crianca se relaciona com o meio,
abstraindo significados da realidade. E pela abstrac&o, que isolamos e generalizamos
certos aspectos das coisas, por exemplo, cores, pesos, formas, tamanhos, etc., nesse
caso, abstracdo empirica.

Em Piaget, o processo de abstracdo comporta dois momentos principais: o
momento da abstracdo empirica e pseudo-empirica e 0 momento da abstracdo
reflexiva - sendo que, somente por abstragéo reflexiva, podem se tornar conscientes
0S esquemas inconscientes; é por meio da coordenacao das agfes, que se cria um
sistema de significacbes acerca do real, tornando possivel avancar nos niveis de

conhecimento e da empiria ao abstrato:

As abstracdes empiricas retiram qualidade nao s6 dos objetos, mas também
das acbes dos sujeitos nas suas caracteristicas materiais. A abstracao
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reflexiva é retirada das coordenacbes das acdes de novas qualidades,
constituindo, assim, novos patamares de conhecimento-estrutura — néo
apenas conhecimento-contetdo (PIAGET, 1977, apud BECKER, 2012, p.68)

A abstracdo pseudo-empirica ndo aponta para um aspecto inerente ao objeto,
mas, sim, para um aspecto que depende do nosso agir (KESSELRING, 1990, p.6).
Por exemplo, chegamos a nocdo de talher fazendo referéncia a funcdo de
determinados objetos (garfo, faca, colher). Essa funcdo, porém, ndo esta nos objetos
em si como a sua forma ou cor. A funcao é atribuida pela pessoa, depende da pessoa.
Logo, esse tipo de abstracdo, da nocao talher, parte de uma qualidade que nao esta
intrinseca nos objetos, isto €, a abstracao da nocao de talher parte de uma qualidade
gue nao lhe é intrinseca, mas “esta qualidade € imposta a estes objetos por uma acéo
humana” (KESSELRING, 1990, p.6).

Conhecer os mecanismos do desenvolvimento da crianca é imprescindivel aos
professores que ensinam matematica, pois estdo lidando com o ser que esta
construindo suas estruturas mentais. Delval (1998) afirma que o mais importante do
que conhecer uma série de dados isolados sobre o desenvolvimento infantil é
entender “o processo no seu conjunto, compreender como se processa as passagens
das etapas iniciais as etapas finais, como se d4 o aumento dos conhecimentos e da
formacdo de novas estruturas” (p. 64), dado que o desenvolvimento ndo se da de
forma isolada ou estanque.

Nesse sentido, Kesselring (1990; 1993) apresenta os quatro niveis de
conhecimento, descritos por Piaget em quatro periodos etarios. Vale destacar que as
idades indicadas em cada nivel séo relativas. Os esfor¢cos movidos pela crianca, para
gue ocorra a passagem de um nivel para o outro nivel do conhecimento, sdo imensos,
visto que, para cada nivel, correspondem certas estruturas cognitivas ou novos
esquemas cognitivos.

Os quatro niveis do conhecimento propostos por Piaget e explicados por
Kesselring (1993) se constituem importante referéncia ao professor de matematica
para criangas, uma vez que a Epistemologia Genética trata dos mecanismos centrais
do desenvolvimento humano, envolvendo a fase sensorial, o periodo da inteligéncia
operatoria até o desenvolvimento das capacidades de abstragdo intelectual, as quais
transcorrem durante todo o periodo dos 6 aos 10 anos; justamente a fase etaria dos

estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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Fiorentini e Lorenzato (2006) afirmam que o objeto da Educacdo Matematica
se encontra em construgdo, pois envolve multiplas determinacgdes: as relacdes entre
0 ensino, a aprendizagem e 0 conhecimento matematico; as condicdes de
desenvolvimento do sujeito; o contexto sociocultural especifico onde ocorre o

processo educativo:

Um ensino que busca a construcdo de estruturas podera incluir no rol de
recursos que utiliza a transmisséo; tal ensino pode assim proceder porque
busca aumentar a capacidade de aprender e ndo apenas a misséo impossivel
de estocar conteldos, independente da capacidade estrutural de cada sujeito
(BECKER, 2012, p. 69).

Nos tépicos anteriores a este, abordamos brevemente o processo histérico da
Educacdo Matematica. Neste, buscamos compreender como 0s estudos
desenvolvidos no ambito da Educacdo Matematica tém implicado no Curriculo de
Matemética dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No capitulo a seguir, detalharemos o PNAIC e falaremos das aproximagfes
entre ele e a caracterizacdo do corpus desta pesquisa, no intuito de ampliar as

reflexdes acerca desta tematica.
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CAPITULO 2

CONHECENDO O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)

Neste capitulo, buscamos descrever o PNAIC a fim de apresentar a teia de
conceitos presentes no caderno de alfabetizacdo matemética. Para tanto,
apresentamos o0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC,
identificando o contexto em que surgiu, como foi organizado, quais as acoes
contempladas por este Programa, os objetivos, qual a compreenséo da alfabetizacéo
proposta na perspectiva do letramento, sua estrutura e 0s materiais que o compdem
com vistas a constituicdo desta pesquisa com foco na alfabetizacdo matematica.

No primeiro momento, fazemos uma breve indicacdo dos programas que
antecederam o PNAIC, sintetizando a legislacdo que o normatiza e, por fim,
apresentamos as mediacdes na area de concentracdo de Matematica, a saber os
cadernos de alfabetizacdo matematica.

Nesse intuito, abordamos algumas questdes concernentes a alfabetizacdo no
Brasil, a partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), cuja fundamentacéo foi
base para as reformas de alfabetizacdo no pais na década de 90, bem como de
Soares (2004, 2009, 2016) a respeito do letramento. Destacamos a reflexao a respeito
das implicacdes do letramento para o ensino de matemética, incorporando outras
reflexdes referentes aos direitos de aprendizagem e ao papel do ludico em prol da
aprendizagem da crianca no que concerne a Matematica, ancorados na perspectiva
construtivista.

Apresentamos também as diversas media¢fes ofertadas pelo PNAIC tanto aos
estudantes quanto aos professores. Estes ultimos serdo detalhados no capitulo trés,

pois se trata especificamente do objeto desta pesquisa.

2.1 Antecedentes histéricos do PNAIC

Neste topico, procuraremos dimensionar as bases principais que fundamentam
o PNAIC e situa-los historicamente a fim de descrever e conceituar a proposta
pedagodgica da educagdo matematica que o programa apresenta.

Os programas de formagéo continuada relativos a alfabetizagédo e realizados

no Brasil nos ultimos vinte anos apontam uma crescente preocupacao com a insercao
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da matemética no cenério formativo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento foi sendo
constituida ao longo desse periodo.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), de abrangéncia
nacional, originou-se da experiéncia bem-sucedida em alfabetizagéo, realizada no
municipio de Sobral (CE), denominada Programa pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PAIC), em 2002 e, posteriormente, foi expandido para todo o estado do Ceara, em
2007, cujo objetivo era erradicar o analfabetismo escolar no estado.

Em 2012, o Pacto tornou-se um programa nacional, instituido pela portaria n°
867, de 4 de julho, configurando-se como uma politica educacional, visando a
qualidade do Ensino Fundamental e, mais a frente, da Educacéo infantil, com base na
formacao continuada de professores-alfabetizadores.

Isso significa dizer que o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa nao
surge do acaso, mas estd concatenado e articulado com camadas que se realizam
historicamente, desde as concepcdes da educacdo matematica, como visto no
primeiro capitulo, até os programas nacionais que foram desenvolvidos para a
formacéo dos professores brasileiros, visando elevar os indices de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes da educacéo basica.

Os investimentos em politicas publicas para a formagdo dos professores,
somado a outros fatores, sdo essenciais para que ocorra a transformacdo nas
estruturas e organizacdo da educacdo no pais, embora saibamos que a formacéao
representa apenas um recorte para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem.

O Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado (1999), por exemplo,
foi elaborado com vistas a apoiar os sistemas de ensino para a elaboracédo e o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas locais sob a perspectiva da educacgéo
para a cidadania, visando implementar um conjunto de acdes voltadas aos
professores, a equipe técnica, aos diretores de escola e/ou creches. Dentre as acdes
deste Programa, destaca-se o Projeto Parametros em Acao, cujo objetivo foi apoiar e
incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas em
educacao, articulado com a implementacéo dos Parametros Curriculares Nacionais,
dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil e para a Educagao

Indigena e da Proposta Curricular para a Educacgéo de Jovens e Adultos, tendo como
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publico-alvo os professores atuantes no Ensino Fundamental de 12 a 42 série e 52 a
82 série'? (BRASIL, 1999, p. 6-9).

Ja o PROFAS (2001) foi um curso de aprofundamento e destinado a atender
aos professores que alfabetizavam criancas e adultos, visando desenvolver as
competéncias profissionais necessarias no professor que ensina a ler e escrever, a
partir da centralidade do texto no trabalho escolar e da perspectiva da formacao para
a cidadania.

Em 2003, foi criada a Rede Nacional de Formacao Continuada — REDE, pelo
Governo Federal, sob a responsabilidade da Secretaria de Educacédo Bésica — SEB e
de Educacao a Distancia —SED, do Ministério da Educacdo — MEC em parceria com
as Instituicbes de Ensino Superior (IES), e houve adesdo dos estados e municipios
visando atender as demandas de formacdo continuada no pais, direcionadas a
Educacéao Infantil e ao Ensino Fundamental. Para alcancar tal objetivo, foram criados
os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacédo nas Universidades que
integravam a REDE, na qual as equipes-coordenadoras dos programas estabeleciam
parcerias com as secretarias de educacdo do estado e municipios, ofertando
formacdes na modalidade semipresencial e tendo a responsabilidade de formar os
coordenadores e tutores e preparar materiais didaticos.

O Curso Pro-letramento foi desenvolvido de forma integrada entre o Governo
Federal, dezenove Universidades participantes da Rede Nacional de Formacéo
Continuada - REDE e os sistemas de ensino. O Programa ofertou curso de formacao
continuada aos professores das escolas publicas dos anos iniciais, com duas
qualifica¢cBes, cujas cargas horarias foram de 120 horas em Lingua Portuguesa e 120
horas para Matematica, no periodo de oito meses (BRASIL, 2012, p.7).

E, finalmente, o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) foi
uma politica de governo instituida em 2012, com vigéncia até 2018. Foi um pacto
firmado entre as trés esferas federativas do pais, cuja adesdo deu-se por 5.240
municipios dos 27 estados da federagdo com vistas a atender a meta 5 do Plano
Nacional de Educacdo, que trata da obrigatoriedade de alfabetizar as criancas até o
final do 3° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012, p.7).

O PNAIC tem relac&o direta com a meta de “alfabetizar as criangas, no maximo,

até os oito anos de idade, com afericdo de resultados por exames periddicos

12 A nomenclatura atual é “1° ao 5° ano” e “6° ao 9° ano”, do Ensino Fundamental.
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especificos” (Art. 2°, inciso Il), apresentada no Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao (BRASIL, 2007).

Com periodo de vigéncia de seis anos (2012 a 2018), o Programa teve como
premissa “assegurar uma reflexdo mais minuciosa sobre o processo de alfabetizacao
e sobre a pratica docente, garantindo que todas as criancas estejam alfabetizadas até
os oito anos de idade”, em Lingua Portuguesa e Matemética, realizando também
avaliacdes anuais e universais ao final da etapa do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL.
Caderno de Apresentacao, Ano 1, 2012, p.27).

Segundo Cunha (2018),

O programa PNAIC apresentou novidades tanto conceituais quanto
organizacionais para a alfabetizacéo, incidindo tanto sobre a perspectiva do
letramento [...] quanto ao tempo destinado para a alfabetizacdo das criangas
brasileiras, passando de um ano letivo para trés anos letivos, atendendo a
faixa etaria de 6 a 8 anos de idade (p.14).

Com essa discussdo, observamos que o PNAIC, enquanto politica de
formacdo, é oriundo de um longo processo socio-politico e histérico e carrega consigo
0s avanc¢os acumulados ao longo de experiéncias de décadas no que diz respeito ao
entendimento e da realizacdo da formac&o continuada no Brasil. A fim de continuar
nos aproximando de nosso objeto de estudo, o tdpico seguinte trata do CEFORT, que
foi o Centro de Pesquisas e Desenvolvimento, responsavel pela formacéo continuada
em Alfabetizacdo Matematica dos professores que ensinam Matematica nos anos

iniciais nas escolas da rede publica do Amazonas.

2.2 O PNAIC e 0 CEFORT/ UFAM

No Estado do Amazonas, o PNAIC foi agenciado e executado no ambito do
Centro de Formacéo Continuada, Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacao de
Servicos para a Rede Publica de Ensino (CEFORT/FACED/UFAM), houve uso de
tecnologias digitais de mediag&o na formacéo dos Professores. O CEFORT configura-
se como um “centro de pesquisa, extensao e desenvolvimento de tecnologias voltadas
para a formacdo de professores nas modalidades presencial, semipresencial e a
distancia”, o qual foi criado em 2004 para compor a Rede Nacional de Formacgéo

Continuada de Professores (REDE), coordenada pela Secretaria de Educacao Basica
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(SEB/MEC) (CEFORT, 2021). No ano de 2020, o Cefort completou 15 anos de
existéncia, com publicacdes voltadas a alfabetizacéo para a cidadania's.

Institucionalmente, o Cefort localiza-se na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas e desenvolve programas e projetos
interdisciplinares, em parceria com as redes publicas de ensino, nas areas da
Pedagogia, Filosofia, Historia, Geografia, Artes, Ciéncias Bioldgicas, Psicologia,
Ciéncia da Computacdo, Matematica, Letras, dentre outras, para todas as etapas da
Educacao Basica e suas modalidades. Também atua nas formacgdes especificas em
tutoria para ducacdo a distancia, conselhos municipais e assessoria as escolas
publicas quanto a elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico e Curricular (CEFORT,
2021).

Com o propésito de desenvolver pesquisas, tecnologias e programas de
formacao de professores, técnicos e gestores das redes publicas de ensino, em
parceria com a UFAM, no que tange ao desenvolvimento e apropriacédo da cultura e
da ciéncia, tentam elevar a qualidade da aprendizagem e formac&o humana. As acdes
do Cefort sdo desenvolvidas por professores-pesquisadores, técnicos, estudantes de
graduacdo e de Programas de Pés-Graduacao de Mestrado e Doutorado. Tais a¢fes
sdo voltadas a elaboracéo e ao desenvolvimento de materiais didaticos e tecnoldgicos
(livros, videos, softwares, metodologias), materializados em programas de cursos,
oficinas pedagdgicas, eventos, acompanhamento pedagoégico, dentre outras
(CEFORT, 2021).

O Cefort também possui um portal institucional, no qual estdo hospedados o
Laboratério de Ambientes de Hipermidia de Aprendizagem?'4, as noticias referentes a
realizacdo dos encontros de formacdo do PNAIC durante a vigéncia do Programa no

estado do Amazonas, dentre outros recursos.

13 Em 2021, por meio do Projeto Gestdo do Conhecimento Escolar e Alfabetizacdo para a Cidadania -
ALFA_GCE, o Cefort publicou trés obras intituladas: 1) Cefort@ufam - politicas, tecnologias e
metodologias na formacgéo de professores; 2) Experiéncias pedagoégicas e tecnolégicas na formagéo
continuada em rede no estado do Amazonas; e 3) Gestdo do conhecimento escolar e tecnhologias para
0 desenvolvimento curricular do processo pedagégico — ALFA_GCE, contemplando os diversos
profissionais que participaram do Centro ao longo de sua existéncia.

14 O Laboratério de Producdo de Materiais Didaticos configura-se como “nucleo de concepcgéo e
producdo das mediac8es didaticas e tecnolégicas do CEFORT, voltadas para o desenvolvimento das
acOes de Formacdo Continuada de Professores, objetivadas pelos Materiais Impressos/Fasciculo,
Videos Educativos e Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem. Por meio do Ambiente Virtual
(Moodle), abriga o desenvolvimento de projetos de pesquisa e de processos de ensino e aprendizagem,
acomodando aplicacBes educacionais de natureza cooperativa na web, atuando como elemento
agregador para registro, producdo, organizacdo e socializacdo do conhecimento entre produtores
intelectuais, professores, tutores e cursistas” (CEFORT, 2021).
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Conforme ilustrado na Figura 1 “Portal do Cefort”, mediante a busca nele,
podemos encontrar Varios registros do processo para a realizacdo da formacgéo
continuada do PNAIC em Alfabetizacdo matematica no estado do Amazonas, desde
a publicacdo do edital para selecdo de professores formadores da IES até os
Seminarios de Socializa¢do de Praticas Pedagdgicas.

Por meio do portal, € possivel ter um panorama das formacgdes realizadas no
estado do Amazonas, pois nele encontramos noticias relativas as formacgdes
realizadas na capital e nos municipios do estado, os Seminarios de Socializacdo de
Praticas Pedagdgicas, as formacgdes e os planejamentos entre os formadores da IES
e entre os formadores das IES e os orientadores de estudo.

Figura 1 - Portal do Cefort®®
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PNAIC ANO 2 ling f E_®
folals
L Yy ALFA-GCE

Mat ey
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Fonte: https://cefort.ufam.edu.br/, 2021.

Ao longo dos anos de sua existéncia, o Cefort tem assumido o papel na
formacado de professores em servico e de futuros professores, levando-os a refletir
sobre diferentes probleméticas da realidade vigente, articulando os conhecimentos
necessarios ao ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O projeto apresentado pelo Cefort ao Ministério de Educacédo recebeu apoio
técnico e financeiro a fim de desenvolver a formacao continuada do PNAIC, de modo

presencial, semipresencial e a distancia, no territério do Amazonas, atendendo as

15 Disponivel em: < Fonte: https://cefort.ufam.edu.br/?s=PNAIC+matem%C3%Altica+, 2021>. Acesso
em 10 out, 2021.
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acdes do Pacto, inovando com o desenvolvimento do “laboratorio de ambientes
hipermidia do Cefort, salas-ambientes virtuais para acompanhamento pedagdgico da
formacado continuada a distancia, atendendo 62 municipios” (Salles, 2020, p. 81),
cujas varias acdes foram mediadas por recursos tecnoldgicos via internet.

Logo, o portal do Cefort contém uma vasta documentacdo acerca da educacao
matematica em funcao da formacao a respeito dessa tematica, a qual foi realizada no
periodo de 2013 a 2018, por ocasido do PNAIC. O portal abriga diversos registros
referentes a formacdo em alfabetizacdo matematica e constitui um banco de dados
de producdo académica, relatos e documentagcdo pedagdgica, 0s quais podem
favorecer a leitura de textos a partir de depoimentos de professores participantes da
formacdo. Por meio do portal, conseguimos acesso a diversos dados relativos ao
periodo de vigéncia do PNAIC no Amazonas, conforme podemos observar na figura

2 “PNAIC-Alfabetizacdo Matematica” no Portal do Cefort.
Figura 2 - PNAIC-Alfabetizacdo Matematica no Portal do Cefort.

;?;ix L li: ® [—t Centro de Formagao, Desenvolvimento de Tecnologia e
s & Prestagdo de Servigos para a Rede Publica de Ensino

Home Quem Somos Equipe Programas e Projetos Pesquisa

Pnaic/Alfabetizagdo Matematica
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Durante toda a tarde de terca-feira (15), 96 professores orientadores utilizaram .

e

materiais inusitados como folhas, pedras, barbante e outros para construir um Py S
: . e < () Graduacio@uFAM Especializagdo em Educac
ambiente alfabetizador em Matematica. Eles fazem parte do Grupo um da Formagao &n‘ Ambiental

Inicial em Matematica do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (Pnaic), no 5,4
Pacto Nacional pela 3 Escola de Gestores

Amazonaas. y Rifabetizacso ng ldode Certa  Wo¥

Os noventa e seis professores orientadores se dividiram em cinco turmas e desde - ~ Pacto Nacional pelo

segunda-feira(14), estdo desenvolvendo uma série de agdes para construir um Wi, et i:} O

‘ Médio

ambiente lidico para a compreensdo do quanto a matematica estd ligada ao seu Mais>>
cotidiano. Esses conhecimentos serdo compartilhados com os professores alfabetizadores. O objetivo é se aproximar ao
médximo do universo da crianca para a constru¢ao do cont em i Eventos Agenda
A professora formadora Mirna Denise Silva de Abreu, explica que na segunda-feira (14) foram discutidos os conhecimentos ! ‘
tedricos relacionados a Alfabetizagdo Matematica na perspectiva do letramento. Na terca pela manha, os professores f =
orientadores tiveram aula no laboratério do CEFORT para conhecer o ambiente virtual desenvolvido a partir da plataforma :::,--f\ ALFA-GCE
moodle, aonde sera possivel esclarecer davidas, trocar e idéias e compartilhar conhecimento com os demais professores. w5'-'_-:::;:-«'
0 encontro do primeiro grupo que contempla professores das SEMED e SEDUC da capital, termina nesta sexta-feira (18) a
tarde. Documentagio Produtos Informativo

Bicho papao

Régua de medicao, balanga, calendario, relégio objetos do dia-a-dia que podem ser utilizados de forma lidica para o >
letramento em matematica. "A crianca ja tem uma vivéncia, ela ja traz de sua casa, de sua vida, experiéncias que podem ser N e F\\//

aproveitadas no ensino da matematica. E um conhecimento reflexivo, que nos permite constatar que a matematica nao é um
bicho papao”, salientou Mirna Abreu.

Fonte: https://cefort.ufam.edu.br/pnaic-alfabetizacao-matematica/, 2021.
No tdpico a seguir, apresentaremos o0s aspectos pelos quais o PNAIC se

configura, no intuito de conhecer mais da politica de formag¢do que abrangeu todo

territério nacional durante mais de meia década.

2.3 A formacgéo dos professores pelo PNAIC no estado do Amazonas
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O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foi langado pelo
Governo Federal no ano de 2012, como um programa de abrangéncia nacional, cuja
implementacdo e execucdo ocorreram num processo de gestdo participativa, em
regime de colaboracéo, entre os dirigentes dos municipios, dos estados, do Distrito
Federal e governo federal, envolvendo universidade publicas, com o objetivo de
alfabetizar plenamente todas as criancas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

N&o obstante, o Programa nao se reduz a alfabetizacdo com foco especifico da
lingua materna, ocorrido de modo tradicional no 1° ano do Ensino Fundamental; mas
sua proposicdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento abrangeu todo o
processo curricular dos anos iniciais, envolvendo a Matematica, as Ciéncias Humanas
e da Natureza, as Artes (BRASIL, 2012), especificamente no ciclo de 1° ao 3° ano.

Para o alcance dos objetivos do Programa, as redes municipais e as escolas
publicas tiveram apoio e fomento em relacdo a: 1) formacdo continuada dos
professores-alfabetizadores, realizada pelas Universidades Publicas participantes da
Rede Nacional de Formacdo Continuadal’ - REDE; 2) disponibilizacdo de materiais
pedagogicos especificos para a alfabetizacdo, dentre eles: os cadernos de formacéao
de professores e orientacdo pedagogica, acervos de obras literarias e tecnologias
educacionais (jogos); 3) ao sistema de avaliacfes que previa 0s registros e analises
de resultados dos estudantes em seu percurso de aprendizagem; e 4) gestao, controle
e mobilizacdo (BRASIL, 2012). Estes configuraram os quatro eixos de atuacéo?!® do
PNAIC.

O Primeiro Eixo refere-se a formacao continuada e presencial para a formacéo
de professores, alfabetizadores e orientadores de estudos, com metodologia utilizada
préxima aquela do Pré-letramento, inclusive, ter participado deste programa era pré-
requisito para atuar como orientador de estudo do PNAIC, devido a estreita relacao

entre esses dois programas.

Figura 3 - Encontro de Formagédo do PNAIC Foco na Matematica e Linguagem?®

17 A Rede Nacional de Formacao Continuada foi formada por Universidades em que se constituiram
em Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacédo, voltados para a formacgéo continuada dos
professores de Educagdo Basica, em exercicio nos sistemas estaduais € municipais de educacéo.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-continuada-de-professores>.

18 Estes sdo os eixos de atuacao do PNAIC: 1) Formagdo Continuada presencial para professores
alfabetizadores; 2) Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; 3) AvaliagGes sistematicas e, 4) Gestao, controle social e mobilizacao.

19 Disponivel em: https://cefort.ufam.edu.br/pnaic-ano-2-foco-na-matematica-e-na-linguagem/.
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Fonte: Portal do Cefort, 2015.

O segundo eixo diz respeito aos materiais didaticos, as obras literarias, obras
de apoio pedagdgico, aos jogos, as tecnologias educacionais, aos livros didaticos e
respectivos manuais para o professor. Eles foram incluidos nos materiais
disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Biblioteca na Escola (PNBE). Foram encaminhadas também as escolas livros de
literatura infantil especificos do PNAIC, em namero diferenciado, cuja permanéncia e
utilizagdo em sala de aula diariamente eram recomendadas. As imagens 2, 3,4,5e 6

exemplificam alguns dos materiais que compdem esse eixo:

Figura 4 - Jogos de Linguagem??, Figura 5 - Cadernos de Formacao?s.

Fonte: Unive}sidadékFederaI de Pernambuco. Fonte: Universidade Federal de Pernambuco
2t Disponivel em: <http://ceelufpe.blogspot.com.br/2008/01/noticia-ceel-apresenta-kit-de-
jogos.htmI>Acesso em 18/05/2021.
23 Disponivel em: <http://ceelufpe.blogspot.com.br/2008/01/noticia-ceel-apresenta-kit-de-

jogos.htmI>Acesso em 18/05/2021.
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Figura 6 - Acervo de literatura infantil?s. Figura 7 - Livros do acervo PNBE?".
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Fonte: Prefeitura de Belmonte. Fonte: Blog Diario do PNAIC.

Figura 8 - Cadernos de Jogos de Matematica®®.
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Encaminhamentos Metodolbgos

Fonte: Universidade Federal de Pernambuco.

O eixo referente as avaliacfes sistematicas esteve organizado em trés tipos de
avaliacdo: a primeira fazia referéncia a avaliacao processual, realizada pelo professor
alfabetizador com o estudante; a segunda era aplicada no inicio e no final do 2° ano,
articulada, entdo, ao sistema da Prova Brasil; e a terceira referia-se a aplicacdo de
uma avaliagdo externa universal, estruturada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental a fim de aferir o nivel de alfabetiza¢do alcancado ao final d o ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2012. p.13). A figura 1 exemplifica um tipo de avaliagdo que

foi realizada, contemplando este eixo:

25 Disponivel em: <https://www.belmonte.sc.gov.br/noticias/ver/2017/05/educacao-de-belmonte-
recebe-nova-remessa-de-livros-atraves-do-pnaic>18/05/2021.

27 Disponivel em: <http://diariopnaic2014.weebly.com/uploads/1/9/4/0/19404823/6350714_orig.jpg>
Acesso em 18/05/2021.

28 Disponivel em: < https://wp.ufpel.edu.br/antoniomauricio/files/2017/11/11_Caderno-jogos_pg001-
072.pdf> Acesso em 18 abril, 2021.
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Figura 9 - Cadernos de Avaliacao Provinha Brasil?°.

GUIA DE APLICAGAD

Fonte: INEP, 2014.

O quarto eixo, que dispOs sobre a gestéo, controle e mobilizacao, tratou-se de
uma rede interconectada, envolvendo as trés esferas pactuantes: o Comité Gestor
Nacional (MEC), a Coordenacé&o do Pacto de cada Estado e de cada municipio, cujas
funcdes podem ser sintetizadas no monitoramento da aplicacéo das acdes do PNAIC.
As imagens 7 e 8 exemplificam duas das acdes realizadas pelo Cefort-Faced-UFAM,

gue dizem respeito a este eixo:

Figura 10 - Seminario Estadual do PNAIC*0, Figura 11 - Seminario de Socializacdo com
ff as redes

FAIL

SEMIVARIO ESTABUAL T
¢ dnsd

Fonte: Portal da Universidade r:ederal do Amazonas. . Fonte: Portal da SEMED-Manaus.

Em relacdo aos fomentos, os recursos técnicos e financeiros do programa para
a formacdo continuada dos professores alfabetizadores das escolas foram
provenientes dos municipios, dos estados e da unido, apoiados pela medida proviséria
n° 586, convertida em Lei n°® 12.801, de 24 de abril de 2013 e ainda na Lei n°11.273,
de fevereiro de 2006, a qual dispGe sobre a organizacdo do apoio financeiro aos

programas de formacao e pesquisa da Educacéo Bésica das redes publica de ensino.

29 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2014/provinha_brasil_2-

2014 _guia_aplicacao_leitura.pdf. e em
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2014/provinha_brasil_1-

2014 _caderno_aluno_leitura.pdf. Acesso em 18 abr, 2021.

30 Disponivel em: <https://antigo.ufam.edu.br/noticias-bloco-esquerdo?start=444> . Acesso em 18 abr.,
2021.
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No PNAIC, a formacao de professores ocorreu de modo escalonado, iniciou na
alfabetizacdo, com foco na lingua materna, em 2013, e, depois, alfabetizacdo
matematica em 2014. Ja em 2015-2016, foram contemplados os demais componentes
curriculares, das Ciéncias Humanas e da Natureza e das Artes. Em todas as fases do
programa, evidencia-se a abordagem acerca da gestdo e do planejamento do
processo curricular e pedagdgico dos anos iniciais, ocorrendo de modo transversal e
integrador dos componentes curriculares.

No estado Amazonas, as formacdes dos orientadores de estudos®! pelo PNAIC
foram realizadas pelo Centro de Formagdo Continuada e Desenvolvimento de
Tecnologia e Prestacdo de Servigcos para a Rede Publica de Ensino/CEFORT, da
Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal do Amazonas-UFAM. Esta
Universidade “foi a Instituicdo de Nivel Superior (IES) responsavel por organizar e
executar o primeiro eixo de atuacédo do PNAIC, ou seja, a formagéo continuada aos
orientadores de estudos” (THOME et al, 2017, p.30), totalizando mais de 24,8 mil
profissionais da educacdo formados pelo PNAIC por meio da atuacdo do
CEFORT/FACED/UFAM (CEFORT, s/d).

Em relagéo a alfabetizacdo matemética, em 2014, a UFAM, em convénio com
o MEC, por meio do CEFORT-FACED, realizou formacdo continuada para 0s
orientadores de estudos dos municipios de todo o estado do Amazonas. Os
orientadores de estudos foram os multiplicadores da formac&o em seus municipios.
No periodo de 2017-2018, orientadores foram formados a partir do curso de carga
horaria complementar com énfase em leitura, escrita e letramento matematico — de

acordo com o demonstrado nas imagens 9 e 10:

Figura 12 - Professores Formadores Planejando Figura 13 - Seminario de Socializagédo das
0 3° Encontro de Formacédo de Matematica do Experiéncias Compartilhadas na Formacéao
PNAIC?2,

81 QOrientadores de estudo foi a nomenclatura adotada pelo PNAIC aos professores cursistas
responsaveis em ministrar o curso de formacédo presencial e acompanhar o processo pedagdgico
desses professores, avaliando a frequéncia e participacdo, mantendo o registro de atividades dos
professores junto aos estudantes, apresentando relatérios pedagdgico e gerencial das atividades
referentes a formacdo dos professores alfabetizadores cursistas, das Secretarias de Educacéo
Estadual e Municipal. Fonte: Manual do PNAIC/MEC, s/d, p. 25. Disponivel em:
https://www.pnaic.fe.unicamp.br/sites/www.pnaic.fe.unicamp.br/files/pub/cm-
compartilhados/documentos/manual-pnaic.pdf.

32 Disponivel em: <https://cefort.ufam.edu.br/pnaic-planeja-proxima-etapa/>.
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Continuada em Alfabetizacdo para os
Orientadores de Estudo do PNAIC.
T e = R E i %5
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Fone:PortaI do Cefort.

Fonte: Portal do Cefort.

Sales (2020, p.205) afirma que o PNAIC, no decorrer dos anos de 2013 a 2018,
atingiu carga horéaria de 600h de efetivo trabalho voltado & formacdo continuada a
professores-alfabetizadores, destacando este dado como histdérico na educacéo do
pais, representando avanc¢o significativo se comparado a programas de formacao
continuada anteriores. Os programas como PROFAS e PRO-Letramento, por
exemplo, contaram com carga horéria variavel de trés a doze meses. No Amazonas,
segundo esta pesquisadora,

A carga horaria de matematica para os (as) orientadores (as) de estudo
contava com 173.200 horas anuais. Desse total, 168 horas presenciais foram
distribuidas em formacé&o inicial de 40 horas, 4 encontros de 32 horas, sendo
24 horas dedicadas a Alfabetizacdo Matematica e 8 horas dedicadas a
complementacdo de estudos em Linguagem — Lingua Portuguesa. Dois
semindrios: 1 de 8 horas nos municipios sede e 1 de 16 horas na rede
estadual em parceria com a Faced/Ufam. Contavam ainda com 8 horas de
atividades de estudo e planejamento no ambiente de trabalho. J4 a carga
horaria de Matematica para os alfabetizadores (as) era composta de 80

horas, distribuidas em 8 unidades e 1 seminario de encerramento de 8 horas
(SALES, 2020, p. 205).

Como vemos, o PNAIC se prop6s a subsidiar uma formacéo aos professores
dos anos iniciais que englobasse a aquisicdo de diversas habilidades e
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, referentes ndo apenas a Matematica, mas
as demais areas do conhecimento para que o0s objetivos educacionais fossem
alcancados apesar das probleméticas sociais, econ6micas e politicas enfrentadas
pelos professores e estudantes no pais.

Uma das principais problematicas que conhecemos diz respeito as dificuldades
do estudante em Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois

chegam com fragilidades e lacunas basicas e as levam a outros niveis de ensino. Por
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isso, PNAIC buscou promover a alfabetizagdo mateméatica durante os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, ou seja, até os 8 anos de idade.

E pertinente destacar o complexo trabalho desenvolvido pelo
CEFORT/FACED/UFAM no agenciamento e na execucdo do PNAIC em todo o Estado
do Amazonas. O trabalho do Centro ndo se define apenas pela transferéncia e
execucao dos cursos provindos do Ministério da Educacédo, porém realiza metddico
trabalho de pesquisa, desenvolvimento de media¢des didaticas e tecnoldgicas. Assim,
articulado ao proéprio trabalho de formacéo, desenvolvem-se pesquisas de mestrado
e doutorado, a exemplo dos trabalhos de Cunha (2018) e Salles (2020), do Centro de
Formacgédo Continuada e Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacdo de Servigos
para a Rede Publica de Ensino, da Universidade Federal do Amazonas.

Fazendo um recorte na pesquisa de Sales (2020), observamos que a
pesquisadora analisou o projeto de arquitetura e design pedagdégico do Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA, do curso do PNAIC desenvolvido no Amazonas nos
anos 2013-2014 e, no que tange a alfabetizacdo Matematica, a pesquisadora
apresentou 0s recursos virtuais disponibilizados no AVA: os materiais e mediacdes
didaticas, os foruns, os instrumentos e registros de acompanhamento pedagogico
realizados de modo presencial, por meio de encontros de formacdo e ateliés de
socializacdo das experiéncias, sinalizando novas perspectivas de investigacdo da
temética da alfabetizacdo matematica.

E Sales quem também nos dimensiona a abrangéncia do PNAIC no Estado do
Amazonas. Consoante a ela, no ano de 2014, da formacao continuada do PNAIC
voltada a Alfabetizacdo matematica, participaram da formacédo 396 orientadores de
estudos de 59 municipios do Estado do Amazonas. Foram formadas 17 turmas para
a realizacdo da formacéo presencial em distintos periodos. De acordo com Sales
(2020),

[...] a experiéncia da formagé&o continuada do PNAIC no estado do Amazonas
trouxe ainda ganhos extraordinarios como produto das inteligéncias coletivas
com o langamento do livro intitulado: “PNAIC Amazonas: integracéo de
saberes, conhecimentos e praticas pedagdgicas”, editado em julho de 2017.
O livro se compBe de quatorze artigos e dez relatos de experiéncias se
configurando na memoria da formacgédo, por meio do compartilhamento dos
desafios e conquistas, das interacdes e mediacdes entre os atores envolvidos
e dos agenciamentos institucionais. Expressam a praxis vivenciada no
espirito investigativo e nas discussdes sobre os problemas do cotidiano
escolar, as dificuldades dos alfabetizandos, visando a busca pela qualidade
do ensino e da aprendizagem, especialmente na leitura, producao de textos
e nos conhecimentos béasicos da alfabetizacdo matematica, bem como a
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revitalizacdo da pratica pedagégica com o aprofundamento de novos
saberes, conhecimentos e experiéncias (p.177).

Em concordéancia com Sales (2020), salientamos as observagdes de Cunha
(2018) ao assinalar, nas falas das professoras, o destaque as contribuicdes do PNAIC
para a melhoria da pratica pedagdgica nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Em relacdo a alfabetizacdo matematica, encontramos nesta pesquisa a fala de uma
professora alfabetizadora, relatando a contribuicdo e o impacto do PNAIC na sua
pratica pedagdgica:

Uma coisa que impactou na formagao do PNAIC foi a parte de matemética,
eu ndo sou muito assim da matematica, mas quando eu trabalhei a
matemética l& na formagédo teve muita informacao de jogo, como criar, com o
fazer isso foi muito bom, eu trabalhava mais néo tinha todo aquele incentivo,
busca de saber, de fazer, principalmente dos jogos que a gente fazia la que
era para gente repassar para 0s nossos alunos. Trabalhar com tabela, gréafico
sempre deixdvamos para depois, para o 5° ano. De uma forma tdo simples

era possivel fazer com os alunos aprendessem. (Professora Alfabetizadora
B) (p. 95).

A partir dos relatos presentes nas pesquisas de Sales (2020) e Cunha (2018),
inferimos que a formacéo recebida pelo PNAIC alterou a pratica pedagogica da
professora, pois muitos deixavam de abordar, por exemplo, os conteudos relativos a
educacdo estatistica por ndo se sentir segura em relacdo a certos conceitos. Tal
constatacao se reflete no processo de aprendizagem da crianga. Devido a isso, fomos
investigar sobre a matriz conceitual e metodoldgica que configuram os materiais de
formacdo do PNAIC, especificamente aqueles relativos a alfabetizacdo matematica.

Ainda como parte do levantamento bibliografico, destacamos também a obra
“‘PNAIC Amazonas: integragdo de saberes, conhecimentos e praticas pedagodgicas”,
elaborado pela equipe do Cefort em 2017, organizada pelas professoras Dra. Zeina
Reboucas Corréa Thomé, Dra. Clotilde Tinoco Sales e Aldenei Bentes Vieira, na qual
sdo apresentados artigos, relatos e reflexdes acerca das experiéncias desenvolvidas
nos diversos campos do Programa com destaque para os olhares da gestdo, da
formacdo e da docéncia sobre a formacdo continuada, alfabetizacdo, educacéo
matematica, ciéncias humanas, inclusdo-libras, desenvolvimento tecnolégico, a
experiéncia do curso na modalidade EAD.

Com base no levantamento realizado, foi possivel constatar que as questdes

relacionadas a Alfabetizacdo matematica, na perspectiva do letramento, séo
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complexas e polémicas no meio académico, considerando a associagdo do termo
primeiramente a area da Linguagem (Lingua Portuguesa), assim como as questdes
gue envolvem a ludicidade no ensino da Matematica para criancas.

Também foi possivel identificar que a maioria dos estudos encontrados que
analisaram os cadernos do PNAIC referem-se a area da Lingua Portuguesa e, mesmo
as pesquisas que utilizaram os cadernos de alfabetizagdo como fonte de dados,
focaram os cadernos de 2012. As tematicas mais comuns voltaram-se para a
adequacdo dessas mediagcbes aos documentos curriculares oficiais, aos
apontamentos dos professores no que tange aos materiais, as concepc¢des dos
participantes da formacdo ou dos estudantes, relacdo da matemética com a lingua
materna.

No tOpico a seguir, apresentaremos 0s aspectos pelos quais o PNAIC se
configura, no intuito de conhecer mais da politica de formag¢do que abrangeu todo

territdério nacional durante mais de meia década.

2.4 Mediacdes do PNAIC para a Alfabetizacdo matematica: os Cadernos de
Alfabetizagcdo matematica

Neste topico, buscamos apresentar e descrever as mediacdes para
alfabetizacdo matematica ofertadas pelo PNAIC nos anos de 2014 e 2015, elaborados
por professores universitarios, pesquisadores em formacdo de professores e
professores da Educacgédo Béasica, de modo a refletir a incluséo e a participacao.

Como vimos no tépico 2.3, “A formacao dos professores pelo PNAIC no estado
do Amazonas”, o pacto ndo se restringe a formacéo continuada de professores do
Ciclo de Alfabetizacdo, mas ancora-se em quatro eixos, dentre 0os quais 0s cadernos
de formacéo de Alfabetizacdo matemética fazem parte do eixo “materiais didaticos,
obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais” do
PNAIC.

Esse eixo envolve um conjunto de materiais especificos para a alfabetizacéo,
tais como livros didaticos, obras pedagogicas complementares aos livros didaticos,
dicionarios de lingua portuguesa, jogos pedagogicos, obras de referéncia, de literatura
e de pesquisa, obras de apoio pedagdgico ao professor e tecnologias educacionais
de apoio a alfabetizacao; distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD

Pnaic) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola- PNBE.
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Em geral, o conjunto de cadernos de alfabetizacdo matematica do PNAIC é
composto da seguinte maneira: Caderno de Apresentacdo, os Cadernos especificos
de Avaliacdo e de Inclusdo, Caderno para Turmas Multiseriadas, os Cadernos de
Formacéao, o Caderno de Jogos e Encarte - como sinalizado no infografico disponivel
no Portal do Projeto de Pesquisa “OBEDUC-Pacto®®”, da Universidade Federal de
Pernambuco, constante no Anexo 1. Nos cadernos, sao discutidos, de forma
aprofundada, o Programa e seus quatro eixos de atuacdo, assim como a formacéao
continuada dos professores alfabetizadores, apresentando sugestdes referentes ao
ciclo de alfabetizacao.

Os principios orientadores da formacdo proposta no PNAIC estédo
sistematizados nos Cadernos de Formacdao, elaborados pelos profissionais vinculados
as universidades parceiras do programa que atuam em grupos de pesquisas
relacionadas a linguagem.

Assumindo a perspectiva interdisciplinar, nos cadernos, sao indicadas agdes
gue contemplam varias areas do conhecimento. Vale salientar que os cadernos de
formacdo do PNAIC foram organizados com a finalidade de orientar e subsidiar os
alfabetizadores sobre a importancia do trabalho pedagdgico desenvolvido no ciclo de
alfabetizacdo visando a um ensino que contemple a problematizacao, a reflexdo e a
ludicidade.

O termo “Caderno” é utilizado para os materiais produzidos no programa de
formacdo e estes sdo distribuidos de forma gratuita aos professores participantes do
Pacto, via Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), totalizando, nos
trés primeiros anos de PNAIC, sessenta e dois (61) Cadernos para Formacéao,
referentes ao ciclo de alfabetizacdo na Educacéo Basica.

Cada caderno produzido pelo PNAIC possui seu proprio ISBN (International
Standard Book Number), ou seja, cada material foi inserido no sistema internacional
de identificagdo, o que o torna oficialmente um livro com titulo, autor, pais, editora
registrada internacionalmente. Assim, cada caderno do PNAIC é um livro, mas, pela

nomeacao adotada pelo pacto, denominamos de caderno. Nos anexos deste trabalho,

33 Segundo a descrigdo que consta no site do projeto, 0 OBEDUC-Pacto é “um projeto de pesquisa
sediado no Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas,
selecionado pelos editais do programa OBEDUC com a proposta de realizar uma pesquisa sobre o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”. No site deste projeto, estdo todas as produgoes
realizadas pelo projeto, inclusive os cadernos do PNAIC. Disponivel em
<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/>. Acesso em 28 maio, 2021.
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apresentamos o infografico “Conhecendo os materiais do PNAIC” (ANEXO), no qual
€ possivel ter uma visdo geral de todos os cadernos produzidos para a formacéo de
professores.

Os cadernos de formacdo do PNAIC foram organizados e publicados para
serem utilizados conforme a énfase na formacao de determinado ano:

No ano de 2013, a énfase foi na Linguagem e Alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa, como a producao de trinta e seis (36) cadernos, especificando oito (08)
cadernos para cada ano letivo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, contemplando
ainda a diversidade da Educagéo do Campo (08), um (01) Caderno de formagao, um
(01) Caderno de Educacdo Especial e um (01) Caderno de apresentagcdo geral,
totalizando trinta e seis (36) materiais. O Quadro 2 “Temas dos Cadernos de
Formacao 2013” especifica a distribuicdo dos titulos dos Cadernos de Alfabetizacéo

em Lingua Portuguesa:

Quadro 2 - Temas dos Cadernos de Formagéo em 2013

Publico e

Entrega Cadernos “Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa

Ano

Formacéo de professores

Disponibilizado | Avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo: reflexdes e sugestoes

no site do pacto | A alfabetizacéo de criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva
Apresentacao

1. Curriculo na alfabetizacdo: concepces e principios;
2. Planejamento escolar: alfabetiza¢é@o e ensino da lingua

Entregue portuguesa,;
impresso / Unidades | 3. A aprendizagem do sistema de escrita alfabética
Voltado para | de1até 8: | 4. Ludicidade na sala de aula;
osdgcentes 5. Os diferentes textos em salas de alfabetizacéo
do Ilz ngzg do 6. Planejando a alfabetizacdo; integrando diferentes
Fundamental éregs do conhecimento - projetos didaticos e sequéncias
didaticas;
7. Alfabetizacéo para todos: diferentes percursos, direitos
iguais;

2012

8. Organizacéo do trabalho docente para promog¢éo da
aprendizagem.
1. Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: consolidagéo e
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem
2. A organizagdo do planejamento e da rotina no ciclo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento;
3. A apropriagdo do sistema de escrita alfabética e 4
consolidacdo do processo de alfabetizacéo;
4. Vamos brincar de construir as nossas e outras historias;
‘Entregue Unidades |5 0 trabalho com géneros textuais na sala de aula;
impresso / delaté8: g Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes
Voltado para areas do conhecimento;
osdgcentes do 7. A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de
2° Ano do aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo;
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Ensino 8. Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de
Fundamental alfabetizacdo: progressdo e continuidade das aprendizagens
para a construcdo de conhecimentos por todas as criangas.
1. Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado;
2. Planejamento e organizagéo da rotina na alfabetizacao;
. 3. O dltimo ano do ciclo de alfabetizacédo: consolidando os
.Entregue Unldao,les. conhecimentos:
impresso / del ate &: 4. Vamos brincar de reinventar histérias;
Voltado para . — -
osdocentes do 5.0 traba]ho com os diferentes géneros textuais na sala|
30 Ano do de aula: diversidade e progresséo escolar andando juntas;
Ensino 6. Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias|
Fundamental didaticas em didlogo com os diferentes componentes
curriculares;
7. A heterogeneidade em sala de aula e a diversificagdo das
atividades;
8. Progresséo escolar e avaliacdo: o registro e a garantia de
continuidade das aprendizagens no ciclo de alfabetizacéo.
1. Curriculo no ciclo de alfabetizac&o: perspectivas para uma
educacdo do campo;
2. Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade;
3. Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo em escolas do
Entregue campo;
impresso / Unidades de | 4. Brincando na escola: o ludico nas escolas do campo;
Voltado para os 1 até 8: 5. O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas

docentes que
atuam no campo

6. Projetos didaticos e sequéncias didaticas na educacédo
do campo: a alfabetizacdo nas diferentes areas de
conhecimento escolar;

7. Alfabetizacdo para o campo:
percursos de vida;

respeito aos diferentes

8. Organizando a acao didatica em escolas do campo.

Fonte: Melo, 2017.

Destacamos que a especificacdo desse material € importante, uma vez que a

perspectiva do letramento mateméatico da-se a partir dos materiais de linguagem, e

estes se apresentam de forma especifica em cada ano do ensino fundamental, além

de cadernos especificos para os docentes que atuam na educacgédo do campo.

No ano de 2014, cuja énfase foi a Alfabetizacdo matematica, produziram oito

(8) Cadernos de Alfabetizacdo matemética, contemplado o ciclo de alfabetizacdo do

1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, um (1) Caderno de apresentacdo, um (1)

Caderno de jogos, um (1) Caderno de educacdo do campo, um (1) Caderno de

educacéao inclusiva e um (1) Encarte de jogos, totalizando treze (13) materiais. Abaixo

especificamos no Quadro 3 “Cadernos de Formagao 2014”, como os titulos dos

Cadernos de Alfabetizacdo em Matematica estao distribuidos:

Quadro 3 - Cadernos de formacédo 2014

Ano

Publico e
Entrega

Cadernos “Alfabetizagdo Matematica”

Apresentacao;

1. Organizacéo do Trabalho Pedagégico;
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2. Quantificacdo, Registros e Agrupamentos;

3. Construcdo do Sistema de Numeracao Decimal;
4. Operacdes na Resolucdo de Problemas;
5
6
7

Entregue
impresso /
2014 Voltado para os
docentes do 1°

ao 3° Ano

. Geometria,
. Grandezas e Medidas;
. Educacéo Estatistica;
8. Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber;
Educacao Matematica do Campo;
Educacdo Matemaética Inclusiva,;
Jogos na Alfabetizacdo Matematica;
Encarte dos jogos na alfabetizacdo matematica.
Fonte: Melo, 2017.

De modo geral, o conjunto de cadernos de Alfabetizagcdo matemética do PNAIC
foi elaborado a fim de subsidiar as formacdes dos orientadores de estudo e
professores-alfabetizadores, em 2014. Quanto a producdo desses materiais, 0
Caderno de Apresentacdo (2014a) nos da a dimensdo da imensa forca-tarefa e

pessoal envolvido. De acordo com este caderno:

Mais de dez InstituicBes de Ensino Superior e, também, de escolas, das cinco
regibes brasileiras, participaram diretamente da elaboracéo desse material.
Pesquisadores de universidades e centros de estudo, professores de grandes
centros urbanos e de zonas rurais, totalizando mais de uma centena de
envolvidos. Essas pessoas construiram o material que sera distribuido para
aproximadamente 400 mil professores alfabetizadores e pretende auxiliar no
letramento das criancas brasileiras com até oito anos de idade (BRASIL,
2014, p.5).

Os cadernos de Alfabetizacdo matematica ndo foram sistematizados aos
docentes de cada ano ou modalidade, diferentemente dos cadernos de alfabetizacao
em lingua portuguesa. Contudo, ampliou-se a se¢ao “Aprendendo Mais”, passando a
trazer sugestdes de sites, videos, além de textos ja sugeridos nos cadernos de 2013.

O quadro “Conteudos das Secdes dos Cadernos do PNAIC” sintetiza a
organizacao interna dos cadernos de formacéo. Exceto o Caderno de Apresentagcao
e o0s dois Cadernos de Referéncias, todos os demais cadernos de alfabetizacao
matematica de 2014 seguem a mesma estrutura, compondo-se de sete secoes,

conforme apresentadas no quadro abaixo:
Quadro 4 - Conteudo das Se¢8es dos Cadernos do PNAIC

Secao Contelido da Secao

Apresentacdo da temética da unidade, ou seja, as ideias gerais do
caderno e os objetivos a serem alcancados.

Conjunto de textos de referéncias sobre determinado tema, sendo que,
a cada ano, indica-se o seu aprofundamento, podendo conter indicacdes
para sala de aula, relatos de experiéncia, articulados as reflexdes
tedricas.

Iniciando a conversa

Aprofundando o tema
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Compartilhando

Experiéncias de professores como base empirica do conhecimento em
acdo no intuito de ampliar e discutir conceitos matematicos; envolvem
relatos de experiéncia, planejamentos de projetos e sequéncias
didaticas, além de elaborar ou adaptar encaminhamentos metodoldgicos,
bem como refletir sobre os textos da se¢do anterior.

Para saber mais

Sugestdes de leituras complementares em livros, links, outras mediacdes
como filmes, musicas, entrevistas para aprofundamento tematico.

Sugestdes de atividades
para os encontros em

grupo

Sugestbes de encaminhamentos para 0s momentos em grupo, podendo
ser dois ou trés; sempre traz a leitura de deleite de obras literarias, com
assuntos/questdes afins a tematica do proprio Caderno.

Atividades para casa e
escola

Questbes praticas referentes aos textos estudados a serem realizadas
no ambito da sala de aula, pautada em discussdes tedricas e pesquisas
na area da Educacao matematica.

Referéncias

Lista de autores de base para o caderno.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em BRASIL, 2012, p. 13-14 e em JESUS, 2019, p. 28

No ano de 2015

, as tematicas dos cadernos de formacéo foram diversas e

enfatizam a temética da interdisciplinaridade na alfabetizacdo matematica. Para esse

ano, foram produzidos dez (10) Cadernos de interdisciplinaridade, um (1) Caderno de

gestores e um (1) Caderno de apresentacao, totalizando treze (13) cadernos. No

quadro 4, especificamos a distribuicdo dos titulos dos Cadernos Interdisciplinares de

Alfabetizacao:

Quadro 5 - Cadernos de Formacgéo 2015-2016

Publico e

Ano Entrega

Cadernos Alfabetizacdo 2015

Disponibilizado
no site do pacto

Apresentacao.

Entregue e
impresso
/Voltado para
osdocentes do
1°ao03°ano

1. Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: as
Diretrizes CurricularesNacionais da Educacao Bésica e o Ciclo de
Alfabetizacéo;

2. A crianca no ciclo de alfabetizacéo;

3. Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizacéo;

2015

Disponibilizado
nosite do pacto

4. A organizagéo do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacao;

5. A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de alfabetizacéo;

6. A arte no ciclo de alfabetizacéo;

7. Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento;

8. Ciéncias da Natureza no ciclo de alfabetizacéo;

9. Ciéncias Humanas no ciclo de alfabetizacao;

10. Integrando saberes;

Gestdo Escolar no ciclo de alfabetizacdo.

Os cadernos de 2

Fonte: Melo, 2017.

015 retomam as discussdes iniciadas nos cadernos de Lingua

Portuguesa e Matematica, numa perspectiva interdisciplinar, apresentando um

caderno para cada area do conhecimento, com tematicas especificas, discutindo a

area do conhecimento

e afirmando a necessidade de um trabalho interdisciplinar,

buscando integrar as areas do conhecimento. Esses cadernos também ampliaram a

secao “Aprendendo Mais” e inseriram sugestdes de materiais didaticos, além das
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sugestdes de leituras, sites e videos apresentados nos cadernos do ano anterior-
exceto o caderno de gestédo, que apresenta apenas sugestao de leitura.

Dentre os treze cadernos disponibilizados, cujas tematicas ja haviam sido
abordadas na formacéo continuada dos anos anteriores do Programa, selecionamos
para compor o corpus da pesquisa, o Caderno 7, intitulado “Alfabetizacdo Matematica
na Perspectiva do Letramento”.

No quadro 5 “Cadernos selecionados para a pesquisa”, destacamos 0s
cadernos metodolégicos publicados nos anos de 2014 e 2015, o que configura o
corpus desta pesquisa®4, conforme indicados no paragrafo anterior, e em seguida
realizamos o detalhamento de cada um deles dos temas abordados para os trés anos

do Ciclo de Alfabetizacao.

Quadro 6 - Cadernos selecionados para a pesquisa

ANO | TITULO DO CADERNO DE ALFABETIZACAO MATEMATICA |QUANT. PAGINAS
Apresentacéo 72
1. Organizacgéo do Trabalho Pedagdgico 72

2014 8. Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber 80
Educacgdo Mateméatica do Campo 64

2015 | 7. Alfabetizagdo Matematica na Perspectiva do Letramento 98

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Como ja explorado, os materiais analisados possuem um quantitativo de
paginas sem tanta discrepancia visando atender aos critérios da representatividade e
da homogeneidade.

A seguir, apresentamos os cadernos de alfabetizacdo matematica, elaborados
nos anos de 2014 e 2015, bem como as tematicas e os objetivos especificos, a fim de
conhecer o0s principais elementos que o0s constituem nos aspectos tedricos e
metodoldgicos, cuja perspectiva do letramento foi adotada em todo o material de
formacdo, imbricando a é&rea da linguagem e da matemdtica, entendendo a
alfabetizacdo como um instrumento para a leitura do mundo (BRASIL, 2015, p.5).

1) Caderno de Apresentacdo de Alfabetizacdo Matematica®

34 Compondo o Apéndice deste estudo, logo apos o topico das Referéncias encontram-se as descri¢des
resumidas dos demais cadernos de Alfabetizacdo Matematica.

35 Brasil. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa: Apresentacao / Ministério da Educagédo, Secretaria de Educacéo Basica,
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014. 72 p. Disponivel em:
<https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Apresentacao.pdf>.
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O Caderno de Apresentacdo de Alfabetizacdo Matemética explicita os
fundamentos para o trabalho pedagogico com as criancas do ciclo de alfabetizacao,
respeitando os modos de pensar e de construir conhecimentos proprios das criancas
dessa faixa etaria. Sdo apresentados também os subsidios para refletir sobre as
habilidades mateméticas, além dos encaminhamentos metodolégicos para o
desenvolvimento dos direitos de aprendizagem em matematica no ciclo de
alfabetizacdo. Fazem parte da sua constituicdo sete grandes tematicas e 0s
respectivos subtemas, conforme sinalizado no sumario deste caderno, além do

Editorial, Introducéo e das Referéncias.

Figura 14 - Capa do Caderno Apresentagéo

%
PELA
NA IDADE CERTA

APRESENTAGAQ

AJABETIZAGAO MATEMATICA

Brasil, 2014.

'_\

. A formacdo de professores que ensinam Matematica no ambito do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e as subteméticas: a)
operacionalizacdo da formacéao; b) as estratégias formativas no Pacto Nacional
pela Alfabetizacéo na Idade Certa; c) o dialogo com as outras areas do saber e
com as praticas sociais; e d) a apresentacao dos Cadernos de Referéncia e de
Jogos;

2. A Crianca e a Matematica escolar;

3. Alfabetizacdo Matematica, tendo como subtemética o ensino de Matemética no

Ciclo de Alfabetizacéo;
4. Os saberes das criangas como ponto de partida para o trabalho pedagdgico;
5. Direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: a Mateméatica como
instrumento de formacdo e promocdo humana, jA a subtemética: Direitos e
objetivos de aprendizagem da Matematica,
6. Eixos estruturantes e objetivos dos Direitos de Aprendizagem para a
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento, e

7. Papéis do brincar e do jogar na Alfabetizacdo Matematica e suas respectivas

tematicas: a) o jogo visto como atividade de geracéo, proposi¢éo, resolucao e

validacéo de problemas; b) o professor como elaborador e propositor de jogos

para favorecer aprendizagens matematicas; c¢) muitas possibilidades de
insercéo do jogo na escola para favorecer aprendizagens matematicas.

Segundo Fonseca (BRASIL, 2014), no Caderno de Apresentacéo do PNAIC, a

Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento pode ser entendida como “o
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conjunto das contribuicdes da Educagdo Matemética no Ciclo de Alfabetizacéo para a
promocéao da apropriagdo pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita de
diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo” (p.31).

Para este caderno, foram identificados 0s seguintes objetivos, na secéo

Introducéo, conforme sinalizado no Quadro 6:

Quadro 7 - Objetivos do Caderno Apresentacdo

Objetivos do Caderno Apresentacdo para a Alfabetizacdo Matematica

e Apresentar, de maneira geral, a proposta contida no conjunto de cadernos do PNAIC;

e Subsidiar as discussdes relativas a formacdo continuada presencial para professores
alfabetizadores e seus orientadores de estudo, ampliando as discussdes sobre a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento no que tange a Matematica;

o Subsidiar discuss@es sobre quais conceitos e habilidades matematicas sdo necessarios para que
a crianga possa ser considerada alfabetizada dentro dessa perspectiva,;

e Apresentar encaminhamentos metodolégicos que possibilitem o desenvolvimento destes direitos
de aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacéo;

o Apresentar a proposta de formacao para professores que aborda a alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento;

o Explicitar dois pressupostos fundamentais para o trabalho pedagdgico com as criancas dessa
faixa etaria: o papel do ludico e do brincar e a necessidade de aproximag¢@o ao universo da
crianga, respeitando seus modos de pensar e sua légica;

e Apresentar discusséo sobre os Direitos de Aprendizagem em Matematica para este ciclo.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em BRASIL, 2014a, p.8 € 9.

2) Cadernos Metodolégicos (Formacao em Servico)

Em 2014, O PNAIC disponibilizou oito cadernos de formacao em alfabetizacéo
matematica. Cada caderno correspondeu a uma unidade a ser trabalhada no curso
de formacéo continuada. Apresentamos abaixo dois dos oito cadernos metodologicos
do ano de 2014, com destaque para os cadernos “Organizacdao do trabalho
Pedagdgico”, “Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber”, e caderno 7, de
2015, “Alfabetizacao Matematica na perspectiva de letramento”.

O Caderno Metodolégico Organizacdo do trabalho Pedag6gico®,
correspondente a primeira unidade do curso de formacédo continuada do PNAIC —
Alfabetizacdo mateméatica aborda os aspectos da elaboracéo e da execucao da prética

pedagdgica voltada a alfabetizacdo matematica dos estudantes.
Figura 15 - Capa do Caderno Organizacédo do Trabalho Pedagégico.

36 BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Organizacdo do Trabalho Pedagdégico / Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2014a.
72 p. Disponivel em < https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-1-4.pdf>
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Brasil, 2014.

O Caderno esta constituido pelos temas: a) Organizacdo do trabalho
pedagogico para a Alfabetizacdo matematica; b) Diferentes formas de planejamento;
c) Organizacao da sala de aula: fazendo a aula acontecer; d) O fechamento da aula;
distribuidos nas sec¢@es indicadas anteriormente no Quadro 4.

Para este caderno, consta o quantitativo de quatro objetivos:

1. Caracterizar a comunidade de aprendizagem da sala de aula com vistas a
alfabetizacdo matemética de todos os alunos;

2. Destacar a intencionalidade pedagodgica como elemento essencial no
processo de alfabetizacao;

3. Apontar possibilidades para a organizacdo do trabalho pedagdgico;

4. Compartilhar vivéncias de professores que buscam garantir os Direitos de
Aprendizagem de Matematica de todos os alunos (BRASIL, 2014, p.5).

O Caderno Metodolégico Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber?’
correspondente a VIl e dltima unidade do curso de formacédo continuada do PNAIC —
Alfabetizacdo matemética. Este caderno busca ampliar as abordagens dos eixos
anteriores a fim de que o professor aproveite 0s contextos e situacdes-problemas para
gque os estudantes estabelecam relacdes, fatos, conceitos e procedimentos
matematicos que sejam Uteis para resolver problemas reais, bem como para

desenvolver o raciocinio légico.

Figura 16 - Capa do Caderno Saberes Matematico e Outros Campos do Saber.

37 Brasil. Secretaria de Educacéao Bésica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa: Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber / Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC,
SEB, 2014. 80 p. Disponivel em: <https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unidade-8-4.pdf>.
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Brasil, 2014.

Fazem parte da constituicdo deste caderno oito tematicas e seus respectivos
subtemas: a) Matematica e realidade; b) Os contextos; ¢) Resolucéo de problemas; d)
Conexfes matematicas; e) Conexfes entre campos conceituais da propria
Matematica; f) Conexdes e problematizacdo; g) Conexdes e relacbes numeéricas; h)
Conexdes para a aprendizagem de conceitos e procedimentos; distribuidos, conforme
suas respectivas secdes destacadas no sumario do caderno, como podemos observar
em seguida:

* Iniciando a Conversa;

» Aprofundando o Tema:
- Matematica e realidade;
- Os contextos;
- Resolucéo de problemas;
- Conexdes mateméticas;
- Conexdes entre campos conceituais da prépria Matematica;
- Conexdes e problematizacao;
- Conexoes e relacdes numeéricas;
- Conexdes para a aprendizagem de conceitos e procedimentos;

» Compatrtilhando;

 Para Saber Mais:
- Sugestodes de Leituras;
- Sugestdes de Videos;
- Sugestao de Site;

» Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos;
» Atividades para Casa e Escola;
* Referéncias.

O principal objetivo deste caderno é oferecer elementos aos professores para
que elaborem uma revisao do que foi abordado nos cadernos anteriores e, além disso,

somem esforgos para trabalhar com seus alunos no sentido de que possam:
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e Utilizar caminhos proprios na constru¢cdo do conhecimento mateméatico em
resposta as necessidades concretas e a desafios proprios dessa construcao;

e Reconhecer regularidades em diversas situacdes, compara-las e estabelecer
relacdes entre elas e as regularidades ja conhecidas;

ePerceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbdlica na
representacdo e modelagem de situacdes matematicas como forma de
comunicacao;

e Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situa¢des-
problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de
solucéo;

e Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas;

e Utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo, potencializando sua
aplicacédo em diferentes situacdes (BRASIL, 2014, p.5.).

Neste caderno, € retomada parte dos temas apresentados nos cadernos
anteriores, trazendo encaminhamentos de “modos de aproveitar contextos e
situacdes-problema, buscando-se ampliar as abordagens que contribuam para que os
alunos aprendam relacdes, fatos, conceitos e procedimentos matematicos que sejam
Uteis tanto para resolver problemas reais como para desenvolver o raciocinio l6gico”
(BRASIL, 2014, p. 5).

3) Caderno de Alfabetizacdo Mateméatica na Perspectiva do Letramento

O Caderno de Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Letramento,
disponibilizado na formacao de 2015, visa retomar os principais conceitos discutidos
nos Cadernos de Formacao em 2013 e 2014, buscando solidificar alguns aspectos de
outros campos do saber e aprofundar tematicas da Educacdo matematica essenciais
para o ciclo de alfabetizacao.

Esse caderno busca integrar diferentes areas dos diferentes conhecimentos
por meio do ensino de conceitos matematicos, exemplificados nas acfes didaticas,

ora relatadas, ora em forma de depoimentos, ora por imagens, ora por tabelas.

Figura 17 - Capa do Caderno de Alfabetizagdo
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1 perspeativa do letramento

Brasil, 2014.

Fazem parte da constituicdo deste caderno as seguintes tematicas e seus
respectivos subtemas: a) Retomar, continuar e ampliar: um olhar especial para o
professor-alfabetizador no PNAIC 2015; b) Investigacdo/exploracées matematicas no
Ciclo de Alfabetizacdo; c) A Matematica como um Texto; d) A Matemética na
integracdo de saberes; e) Organizacdo do trabalho pedagdégico: a acéo didatica do
professor; f) Atitudes positivas em relacdo a Matematica, além dos relatos de
experiéncias pedagdgicas com os temas: a) Agua: nosso bem maior; b) Sistema
Monetario: Um Contexto Rico e Significativo para o Ciclo de Alfabetiza¢&o; c) Outros
olhares sobre praticas cotidianas - distribuidos nas sec¢fes indicadas anteriormente

no Quadro 1.

4) Caderno de Educacdo matematica do Campo

O Caderno de Educacédo matematica do Campo, que compde o conjunto de
cadernos de alfabetizacdo matematica, na perspectiva do Letramento, foi
disponibilizado na formacéo de 2014 e visa expor um histérico da Educacdo do Campo
brasileira, ampliar os conhecimentos sobre os aspectos legais da Educacédo do
Campo, aprofundar conhecimentos da relacdo entre Educacdo do Campo e a
Educacdo matemética e apresentar diferentes praticas sociais da realidade
campesina com foco na alfabetizacdo matematica (BRASIL, 2014, p. 5).

Figura 18 - Capa do Caderno da Educag¢do do Campo
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EDUCAGAO MATEMATICA
00 CAMPO

AUPABTIACAD MATTMATICA

Brasil, 2014.

O Caderno de Referéncia Educacdo do Campo apresenta conteudos
importantes ao alfabetizador, de modo que este possa ampliar “sua compreensao
sobre a complexidade do sistema escolar brasileiro”, trazendo informagdes do ponto
de vista legal e pedagdgicas sobre o tema abordado (BRASIL, 2014, p. 15).

As teméticas abordadas neste caderno referem-se a: a) Educacdo do Campo:
as marcas dessa trajetoria; b) Reflexdes sobre a organizacéo do trabalho pedagdgico:
os “tempos” na Educagdo do Campo; c) Relagbes entre a Educagdo Matematica
escolar e a Educacédo do Campo; d) Praticas socioculturais e a Educacao matematica
nas Escolas do Campo.

O caderno possui uma estrutura “ligeiramente diferente” dos oito cadernos de
formacao, tendo sido suprimida as segdes “Sugestdes de atividades para os encontros
em grupo” e “Atividades para casa e escola”.

A estrutura do caderno, conforme a organizacdo do seu sumario:

eIniciando a Conversa;

e Aprofundando o Tema:
- Educacéo do Campo: as marcas dessa trajetéria;
- Reflexdes sobre a organizacao do trabalho pedagogico: os “tempos” na
Educacao do Campo;
-Relacgbes entre a Educacdo Matematica escolar e a Educacdo do Campo;
- Praticas socioculturais e a Educacdo Matematica nas Escolas do Campo;

e Compartilhando;

e Para Saber Mais:
- Sugestéao de Site;
- Sugestao de Video;
- Sugestodes de Leituras;

e Referéncias.
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Esse caderno apresenta quatro objetivos, conforme apresentados na secgao

“Iniciando a Conversa”, dispostos no quadro 7:

Quadro 8 - Objetivos do Caderno Educacao do Campo de Alfabetizacdo Matematica

Objetivos do Caderno Educacao do Campo de Alfabetizacdo Matematica

e Apresentar um Histérico da Educagdo do Campo brasileira;

e Ampliar conhecimentos sobre aspectos legais referentes a Educacdo do Campo;

e Aprofundar conhecimentos sobre a relacdo entre Educacdo do Campo e a Educacao
matematica;

¢ Apresentar diferentes praticas sociais da realidade campesina como disparadoras do trabalho
com a Alfabetizacdo Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em BRASIL, 2014a, p.5.

Esse caderno néo trata exclusivamente sobre a Alfabetizacdo matematica, mas
propde-se “a tratar daquilo que é mais geral, situando algumas particularidades que
fugiam ao escopo dos Cadernos de Formagao” (BRASIL, 2014, p.17). Articulado aos
contetidos dos Cadernos de Formacao, ele pode ser usado de modo complementar.

Buscamos até aqui esclarecer o que e onde o PNAIC propbe o ensino da
Matematica para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o qual se liga ao
ensino da lingua materna, como assinala a pesquisa de Siqueira (2018) e estaca-se
na apresentacao dos materiais.

De interesse desta pesquisa, os cadernos impressos, usados na formacao do
PNAIC, foram disponibilizados as universidades-formadoras e utilizados pelos
participantes do curso de PNAIC durante a formacéo e também estdo disponiveis no
formato eletronico, podendo ser acessado pelo site do pacto® e em portais de
universidades que participaram do programa.

Para encerrar este topico, sublinhamos que, no proximo, trataremos dos
conceitos de alfabetizacdo matematica e letramento-matematico a partir das bases
tedricas de Soares (2006) e de autores cujos textos compdem os cadernos de
alfabetizacdo matematica do PNAIC, havera discussdo a respeito dos direitos de

aprendizagem, além de trazermos, a luz, discussdes tedricas sobre a ludicidade.

2.5 Alfabetizacédo e letramento matematico no PNAIC

38 Os cadernos do PNAIC podem ser acessados por meio do site: http://pacto.mec.gov.br/2012-09-19-
19-09-11.
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Neste topico, buscamos constituir o quadro de referéncias acerca da
alfabetizacdo matematica e letramento-matemético, apresentando a discussao que se
estabelece entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento e como estes se
relacionam ao curriculo e desenvolvimento infantil. Abordaremos 0s pressupostos-
tedricos dos estudos das autoras Magda Soares (1998, 2004, 2013), Emilia Ferreiro
(2011), as contribuicées de Colello (2016) e autores apresentados nos cadernos de
formacéo do PNAIC.

Desde muito cedo, a crianca é exposta ao sistema de escrita. Em situacdes
cotidianas, como ir ao supermercado, manusear embalagens de alimentos, usar
meios de transportes e roupas, dentre outras situacdes e suportes que expressam a
escrita de alguma forma e chamam a atencédo para a necessidade da leitura. Diante

do mundo letrado, sera necessario estar alfabetizado, pois

A alfabetizacdo € uma ponte que leva da miséria & esperanca. E uma
ferramenta para vida diaria na sociedade moderna. E um baluarte contra a
pobreza e um bloco de constru¢cdo do desenvolvimento, um complemento
essencial para investimentos em estradas, barragens, clinicas e fabricas. A
alfabetizacdo € uma plataforma para a democratizacdo e um veiculo para a
promocéao da identidade cultural e nacional. Especialmente para as meninas
e as mulheres, é um agente de salde da familia e de nutricdo. Para todos,
em toda parte, a alfabetizacdo €, juntamente com a educacdo, um direito
humano basico [...]. A alfabetizagdo é, finalmente, o caminho para o
progresso humano e um meio através do qual cada homem, mulher ou
criancga pode realizar o seu potencial (Koi Annan, UNESCO apud MORTATTI,
2014, p. 7).

Em uma sociedade em que o conhecimento depende quase sempre da escrita
- seja no papel, seja nas telas dos dispositivos digitais (computador, celular) - sem a
habilidade de ler e escrever, as pessoas sado excluidas do acesso ao conhecimento,
mesmo em situacBes mais basicas do cotidiano. As oportunidades de educacéo e
aguisicao de novas habilidades exigem saber ler e escrever.

Inicialmente centrada na lingua materna, a alfabetizacdo sempre foi objeto de
preocupacao e investigacdo globais. Por muito tempo, o conceito de alfabetizacéo
ligava-se a afirmar que “leitura é a capacidade de decodificar os sinais gréaficos,
transformando-os em sons, e a escrita € a capacidade de codificar os sons da fala,
convertendo-os em sinais graficos” (OLIVEIRA, 2021, p. 155). No entanto, a partir dos
estudos da Psicogénese da lingua escrita, realizadas a partir da década de 1970,
capitaneados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky(1999), esse conceito foi ampliado.
No Brasil, a obra com o titulo “Psicogénese da Lingua Escrita”, publicada na década
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de 80, foi pioneira no pais a respeito de como ocorre 0 processo de aquisicdo da
lingua escrita entre as criangas.

Com base as concepc¢des construtivas e socioculturais de autores como Piaget
e Vygotsky, as pesquisadoras partem da ideia de que a aprendizagem ocorre por meio
da atividade do sujeito em interac&o com o objeto do conhecimento, no caso, a escrita.
As autoras definiram niveis de compreensdo sobre a escrita diante das hipéteses
apresentadas pelos entrevistados participantes das atividades de leitura e escrita e
indagacoes realizadas junto as criancas participantes da pesquisa, nos quais as
criancas ascendem de uma escrita em que imaginam a palavra escrita (rabiscos,
desenhos ou outros sinais gréaficos) como representacdo da coisa a que se refere a
fim de que haja a ideia de uma escrita consciente apés superar a percepcao de que a
palavra escrita representa a palavra falada.

Cabe ressaltar que as pesquisadoras ndo desenvolveram um método de
alfabetizacdo, mas o foco da pesquisa foi entender como a crianca aprende, que
hipéteses sao criadas por elas até que haja o dominio da leitura e da escrita.

As pesquisadoras sinalizam a necessidade de admitir que as criangas trazem
para a escola saberes que se constroem ao longo da trajetéria de vida. Ou seja, as
criancas constroem saberes antes de aprender formalmente a ler. Além disso, o
contexto em que a crianca vive traz consequéncias para o aprendizado. Logo, néo é

mais possivel ensinar como se ensinava antes:

[..] as mudangas s&@o necessarias para enfrentar bases novas; a
alfabetizacao inicial ndo se resolve com um novo método de ensino, nem com
novos testes de prontiddo nem com novos materiais didaticos. E preciso
mudar os pontos por onde nés fazemos passar o0 eixo central das nossas
discussdes [...]. Temos uma imagem empobrecida da crianca que aprende: a
reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma méo que pega um
instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso
h& um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constréi interpretacdes,
que age sobre o real para fazé-lo seu (FERREIRO, 2011, p.41).

Tao importante do que alfabetizar € despertar na crianca a consciéncia de que
a escrita esta presente em todos os lugares e nao apenas na escola. Pesquisadoras
como Ferreiro e Soares corroboram em suas pesquisas, durante a alfabetizacéo, a
aguisicdo da escrita precede o contexto escolar e a crianca € sujeito ativo na

construgéo do seu conhecimento. Segundo Ferreiro (2011):

Se pensarmos que a crianca aprende sé quando é submetida a um ensino
sistematico e que sua ignorancia esta garantida até que receba tal tipo de
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ensino, nada poderemos enxergar. Mas se pensarmos que as crian¢as sao
seres que ignoram que devem pedir permissdo para comecar a aprender,
talvez comecemos a aceitar que podem saber, embora ndo tenha sido dada
a elas a autorizagdo institucional para tanto. (p.20).

Magda Soares (2004) apresenta alguns estudos sobre a alfabetizacéo,
priorizando o texto como elemento no central deste processo. Segundo esta autora, a
alfabetizacdo escolar no Brasil tem em sua trajetOria varias mudancas conceituais e
metodoldgicas. Para ela, o conceito de letramento € inventado no Brasil na década de
80, para “nomear fendmenos distintos daquele denominado de alfabetizagao”
(SOARES, 2004, p.5).

Etimologicamente, alfabetizar significa a aquisicdo do alfabeto, ou seja, a
incorporacgao consciente de suas fungdes, o que nos remete imediatamente a area da
Lingua Portuguesa. Porém, o termo alfabetizacéo, ao longo da trajetéria historica, vem

desenvolvendo outros sentidos além desta area de conhecimento:

Letramento é a palavra que corresponde a diferentes conceitos, dependendo
da perspectiva que se adote: antropol6gica, linguistica, psicolégica,
pedagégica [...]; foi no campo de ensino inicial da lingua escrita que
letramento, a palavra e o conceito — foi introduzida no Brasil. Posteriormente,
0 conceito de letramento se estendeu para outros campos de ensino da lingua
e da literatura, e mesmo de outras areas do conhecimento (SOARES, apud
CEALE, 2021).

Inicialmente ligado as praticas de alfabetizacdo de leitura e escrita, 0
letramento, segundo Soares refere-se a condicao de ser letrado (2009, p.18). “Nem
todo sujeito alfabetizado é letrado, pois o letramento pressupde nao sé saber ler e
escrever, mas também responder as demandas sociais da leitura e da escrita.
Letramento € um conceito mais amplo do que o de alfabetizagao” (BRASIL, 2014, p.
58).

No entanto, esse conceito tem se reinventado ao longo da historia, assim como
a especificidade e a “indissociabilidade dos processos de alfabetizacdo e letramento
tanto na perspectiva tedrica quanto na perspectiva metodolégica” (idem). O conceito
de letramento emerge no momento historico em que as praticas sociais da leitura e
da escrita surgiam como uma questdo fundamental entre as sociedades. Ja escola,
conforme afirma Kleiman (1995), tem sido considerada a mais importante instituicao

para agenciar o letramento.
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Colello (2016, p.6), coadunando com a perspectiva de Soares, assevera que o
termo letramento designa também “aprendizagens basicas” em outros campos do
conhecimento, dando origem a novos conceitos: “alfabetizagdo matematica”,
“alfabetizagdo cartografica”, “alfabetizacdo musical” e “alfabetizacdo cientifica”
(COLLELO apud SIQUEIRA, 2018, p.63), trazendo implicacdes do letramento para o
ensino de Matemética e a emergéncias de novos termos, tais como: nhumeramento;
letramento numeérico; alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento e outros

possiveis. Ainda segundo os estudos de Siqueira (2018),

No caso do uso do termo letramento, numeramento, e outros afins, o esfor¢co
€ para que o educador possa ter seu olhar voltado a duas dimensdes: a
técnica e a social, enxergando além da escola. A respeito dessas questdes,
apontamos o que é mais relevante, concordando com as palavras de Danyluk
(2015): “Nao deixemos que denominag¢des tenham mais valores do que
nossas ideias. Reafirmamos: hd muito que se pesquisar sobre Alfabetizacéo
Matematica. O caminho esta apenas iniciado” (p. 70).

No fim da década de 70, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (UNESCO) amplia a concepcédo de letramento funcional,
passando a incluir o célculo®, isto é, uma sinalizacdo para que as avaliacGes
internacionais pudessem ir além de medir as capacidades de ler e escrever (SOARES,
2004, p.6).

A constatacdo de que, mesmo em paises desenvolvidos como Estados Unidos
e Franca, a populacdo, embora dominasse os cddigos do sistema de leitura e escrita
(ou seja, alfabetizacdo), isso ndo era suficiente para uma atuacdo efetiva e
competente na sociedade, visto ndo terem desenvolvido as habilidades de leitura e
escrita nas praticas sociais e profissionais; fizeram com que as praticas sociais de
leitura e escrita passassem a assumir um lugar de destaque nas pesquisas. Para
Soares (2004),

[...] alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do
sistema da escrita, alfabético e ortogréfico; [...] e como decorréncia, a
importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de
letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem
da escrita, como a participagdo em eventos variados de leitura e de escrita, e
0 consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita
nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita e de atitudes positivas em
relagdo a essas praticas; [...] tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tém

39 UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Revised
recommendation concerning the international standardization of educational statistics. Paris: UNESCO,
1978. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000114032.page=183. Acesso em: 12
set. 2021.
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diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino
direto, explicito e sistemético — particularmente a alfabetizagdo, em suas
diferentes facetas — outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e
subordinado a possibilidades e motiva¢6es das criangas (p. 16).

Nos tdpicos anteriores, observamos que as pesquisas no campo da Educacéo
matematica no Brasil voltam-se a compreensdo da Matemética em situacdes de
ensino e aprendizagem, sobre diversos temas. Dentre os temas, a alfabetizagdo em
Matematica coloca-se em interlocu¢cdo com varias areas tais como a Psicologia, a
Educacao, a Antropologia, a Sociologia, a Filosofia, a Historia, dentre outras (BRASIL,
2012, p.20):

A Alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento imp&e o constante
dialogo com outras areas do conhecimento e, principalmente com as praticas
sociais, sejam elas do mundo da crianga, como 0s jogos e brincadeiras, sejam
elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro (BRASIL, 2014, p.15).

Segundo Luvison e Grando (2012), os diferentes géneros textuais podem
ajudar o sujeito a compreender e aprender conceitos matematicos, desenvolvendo e
transformando seus pensamentos numa intima relacédo com a realidade vivida, isto €,
o conhecimento matematico é algo vivo, faz parte das distintas atividades do sujeito

na vida econdmica, na cidade, na organizacdo mental da apreensao da realidade:
Quando os alunos expressam seu pensamento em linguagem matematica,
compartiihando suas hipéteses, fazendo analogias e reinterpretando
conceitos, ha uma troca, uma reflexao constante em torno das textualizagées,
0 que é uma fase importante para o seu desenvolvimento (LUVISON;
GRANDO, 2012, p. 161).

A alfabetizacdo matematica, na perspectiva do letramento, associa
conhecimentos matematicos a leitura do mundo na vida cotidiana; indo além do ensino
e da aprendizagem de decodificacdo dos nimeros e na resolucdo de operacdes.

De acordo com Fonseca e Cardoso (BRASIL, 2015, p.35), a relacao entre
leitura e escrita em Matematica torna-se perceptivel nas praticas de leituras escolares,
uma vez que podemos verificar a linguagem matematica nos textos que circulam
socialmente. Contudo, a compreensdo do conteudo textual so fara sentido para
agueles que conseguirem mobilizar e contextualizar os conhecimentos matematicos
durante a leitura. S&o0 estes, 0s mesmos conhecimentos, que mobilizardo a

resolverem problemas da area da matematica.
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A Base Nacional Comum Curricular-BNCC* assinala que o Ensino
Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento

matematico*!, definido da seguinte maneira:

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucéo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que 0s conhecimentos matematicos séo fundamentais para a
compreensao e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual
da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio
I6gico e critico, estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo)
(BRASIL, s/d, p. 266).

O pesquisador Ubiratan D’Ambrésio (1990 apud BRASIL, 2014, p.6) lista alguns
motivos que justificam a razdo de se ensinar a Matematica nas escolas de forma
universal: 1) por ser util como instrumento para a vida; 2) por ser utii como
instrumentalizador do trabalho; 3) por ser parte de nossas raizes culturais; 4) por
ajudar a pensar com clareza e a raciocinar melhor; e 5) por sua beleza intrinseca como
construcéo logica e formal.

Desse modo, a preocupacdo da escola, além da alfabetizacdo da lingua
materna, deve voltar suas preocupag¢oes também para o processo de “entendimento
e dos respectivos usos sociais dos codigos matematicos” (BRASIL, 2014, p.58),
possibilitando, assim, o acesso para a apropriacdo de praticas associadas aos
conhecimentos especificos da matematica, como a apropriacdo do sistema de
numeragéao decimal, por exemplo.

Devemos enfatizar aqui o estreito vinculo de concepcdo e perspectiva
metodoldgica da educacdo matematica articulada a linguagem e ao proprio ensino da
lingua. Assim, a alfabetizacdo matematica “é entendida como um instrumento para a
leitura do mundo; uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos niumeros

e a resolucdo das quatro operacdes basicas” (idem, p.5).

40 A BNCC foi instituida pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017.

4l Segundo a Matriz do Pisa 2012, letramento matematico é a capacidade individual de formular,
empregar e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a “aplicar” a Matematica na vida cotidiana.
Disponivel em: http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/. Acesso em: 23 set. 2021.
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A perspectiva do letramento é assumida pelo PNAIC desde a observagéo dos
titulos dos seus cadernos de formacéo. Contudo, frente ao destaque e relevancia
deste Programa, em especial o destaque aos termos alfabetizacdo matematica,
fazem-se necessarios estudo, esforco e reflexdo sobre as bases teoricas e

metodoldgicas que constam nos materiais do Programa.

2.6 Os Direitos de Aprendizagem e sua transposicdo para a Alfabetizacéo
matematica na perspectiva do letramento

Com vimos no Capitulo 1, o qual apresenta o breve retrospecto historico das
leis e diretrizes da educacao no Brasil, buscamos evidenciar como, ao longo de quatro
décadas, 0 nosso sistema educacional buscou a garantia ao direito da crianca a
educacao escolar e a evidéncia dele como um sujeito de direito no centro do processo
de escolarizagéo.

Neste topico, abordamos o conceito Direito de Aprendizagem como
indispensavel a esta pesquisa, uma vez que ele se coloca também como principio de
organizacao curricular. Ou seja, entendemos que este conceito se traduz no processo
pedagogico na definicho dos proprios conhecimentos e habilidades a serem
desenvolvidas pelas criangas na educacao matemaética.

No PNAIC, um conjunto de profissionais e pesquisadores com experiéncia em
alfabetizacdo elaborou um conjunto de “direitos de aprendizagem” que foram
organizados nas unidades dos cadernos de formacgéo, os quais descreveremos mais
adiante. Esses direitos se referem aos conhecimentos que a crianga precisa aprender
a cada um dos trés anos estabelecidos pelo PNAIC para que a alfabetizagcao
ocorresse.

A definicdo dos direitos de aprendizagem para o ciclo de alfabetizacdo esta
inserida em um movimento de acfes e politicas publicas nacionais, no qual o PNAIC
teve fundamental importancia, ja que este programa foi criado, segundo Teles,

[...] pararesponder a urgéncia de superar o diagnéstico de que criancas até
8 anos de idade, em nosso pais, ndo estdo plenamente alfabetizadas, ou
seja, ndo dominam a lingua, ndo sabem interpretar um texto simples e néo
dominam as operacdes matematicas elementares para agir criticamente na
sociedade (2014, p.39).
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Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento em Matematica foram
instituidos formalmente no documento “Elementos Conceituais e Metodoldgicos Para
Definicdo Dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo
do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2012)*? e faz parte do PNAIC. A adesdo mutua ao
PNAIC pelas trés esferas governamentais (municipal, estadual e federal) estabeleceu
o compromisso de alfabetizar em Lingua Portuguesa e Matemética todas as criancas
até os oito (8) anos de idade, isto €, até o fim do 3° ano do ensino Fundamental.

Como explicitado pelo proprio documento, as definicbes dos Direitos e
Objetivos de Aprendizagem possuem respaldo “na histéria do movimento curricular
brasileiro no que se refere a alfabetizagdo”, resultando das multiplas contribuicdes,
“‘nem sempre facilmente nomeadas”, considerando o quantitativo de discussées em
reunides e seminarios realizados no periodo de 2010 a 2012, o que legitima
coletivamente os principios e pressupostos fundamentais propostos (BRASIL, 2008,
p.15-17).

O documento que trata dos Direitos de Aprendizagem organiza-se em duas
partes. A primeira parte “Fundamentos Gerais do Ciclo de Alfabetizagao” diz respeito
ao contexto do movimento curricular no Ensino Fundamental e do conceito de

aprendizagem como direito humano, defendendo que:

[...] a concepcgédo de infancia como universo singular dessa aprendizagem,
tendo o curriculo e o ciclo continuo de aprendizagens como viabiliza¢éo
desses direitos. Tais conceitos sdo fundamentais para orientar essa trajetdria,
tendo em vista a avaliagéo e suas diferentes possibilidades de garantia dos
Direitos (BRASIL, 2012, p.8).

A segunda parte do documento intitulada “Direitos e Objetivos de
Aprendizagem por éarea de Conhecimento e Componente Curricular Lingua
Portuguesa” organiza cada area do conhecimento, e o componente curricular de
Lingua portuguesa traz seus direitos de aprendizagens, 0s eixo0s estruturantes desses
direitos e seus respectivos objetivos, totalizando 30 direitos, 20 eixos estruturantes e
256 objetivos de aprendizagem (BRASIL, 2012, p.9).

42 No ano de 2012, o Governo Federal, por meio do MEC e do Conselho Nacional de Educagédo (CNE),
publicou um documento oficial para consulta publica, intitulado Elementos Conceituais e Metodolégicos
para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2012), que teve o objetivo de caracterizar o ciclo de alfabetiza¢do, fomentar
discussdes acerca do tema e apresentar os direitos de aprendizagem de lingua portuguesa e
matematica, ano a ano, separados por eixos estruturantes.
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Para Teles (2014, p.39), a discussdo em torno do direito de aprendizagem
trazida pelo PNAIC se refere ao direito a aprender como um direito humano objetivo
e, de acordo com Dallari (1998 apud Teles), corresponde as necessidades essenciais
do ser humano, necessidades de ordem material, espiritual, psicolégica d tendem a
mudar conforme as exigéncias sociais vivenciadas em determinado momento
historico.

Na sociedade moderna, por exemplo, devido ao desenvolvimento das cidades
e da tecnologia, surgiu a necessidade da constituicao cidada. O conceito de cidadania
diz respeito a expressdo dos direitos de todos e a néo favorecimento a poucas
pessoas a fim de que todos possam participar ativamente da vida e do governo do
seu povo (Teles, 2014, p.39). Sendo assim, além das necessidades antigas como
alimentar-se, vestir-se, abrigar-se, nascem outras necessidades a manutencao da
vida.

Nessa perspectiva, os Direitos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
gue envolvem o processo de alfabetizacdo mateméatica, estdo atrelados a
compreensao dos fendmenos da realidade, visando oferecer ao sujeito as
“ferramentas necessarias para que ele possa agir conscientemente sobre a sociedade
na qual esta inserido” (BRASIL, 2012, p.60). Ademais:

A alfabetizacdo matemética € o processo de organizacdo dos saberes que a
crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de
Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos
matematicos articulados, que potencializem sua atuacao na vida cidada. Esse
€ um longo processo que devera, posteriormente, permitir ao sujeito utilizar
as ideias matematicas para compreender o mundo no qual vive e
instrumentaliza-lo para resolver as situacdes desafiadoras que encontrara em
sua vida na sociedade (BRASIL, 2012, p. 60)

Diante disso, o0 conceito de letramento liga-se diretamente a concepcédo de
Educacao matematica, tendo como espinha dorsal a resolucéo de situacdes-problema
e o desenvolvimento do pensamento l6gico a partir dos cinco direitos basicos de
aprendizagem matematica propostos pelo documento, ressaltando que a
alfabetizacdo matematica ndo pode ser reduzida apenas ao dominio dos numeros e
suas operacgdes, pois, nessa fase de escolaridade, a crianga precisa construir as
nocgdes de espaco, forma, suas representacdes e outras ideias iniciais de grandeza

como o tempo e o comprimento.
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A seguir, apresentamos os direitos basicos de aprendizagem em Matematica,
definidos no documento oficial:

[) Utilizar caminhos préprios na construgdo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em
resposta a necessidades concretas e a desafios proprios dessa
construcao;

II) Reconhecer regularidades em diversas situacdes, de diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relacées entre elas e as regularidades ja
conhecidas;

IIl) Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbdlica
universal na representagdo e modelagem de situagfes matematicas como
forma de comunicacao;

IV) Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situac6es-problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes
estratégias de solucédo; e

V) Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo potencializando sua
aplicacdo em diferentes situacdes (BRASIL, 2012, p.66-69).

Esses direitos de aprendizagem de Matematica definiram os objetivos de
aprendizagem, organizados em cinco eixos estruturantes: 1) NUmeros e operacgoes;
2) Pensamento algébrico; 3) Grandezas e medidas; 4) Espaco e forma/Geometria; e
5) Tratamento da informacao/Estatistica e probabilidade. Tais eixos auxiliam na
adocdo de préaticas avaliativas, incluindo o registro e a andlise dos resultados,
buscando atender os estudantes em seu percurso de aprendizagem.

Cada um desses eixos apresenta um conjunto de direitos de aprendizagem que
devem ser consolidados, mantendo a articulacédo entre eles e retornando aos temas
ao longo dos anos de escolaridade. De acordo com o Caderno de Apresentacéo de
Alfabetizacdo Matematica, os direitos por eixos sao:

O eixo Numeros e operacdes elenca-se aos objetivos relativos aos numeros
desde a contagem “um-a-um” até a constru¢ao do Sistema de Numeragéo Decimal e
Seu uso nas operacoes, que as quais tém como finalidade a resolucao de problemas
(BRASIL, 2014, p.46) e ampliam progressivamente o campo numérico, visando ao
dominio do Sistema de Numeracdo Decimal e, na perspectiva do letramento, de seu
uso nas praticas sociais.

Fazem parte deste eixo as operacodes, cujas ideias basicas da aritmética
(adicéo, subtracao, multiplicagcéo e divisao) adquirem sentido de serem desenvolvidas
a partir de seus campos conceituais (aditivo e multiplicativo), implicando na sua
utilizacao para a resolucéo de problemas.

O campo aditivo indica que se deve possibilitar a crianga “elaborar, interpretar

e resolver situagdes-problema do campo aditivo, (adicdo e subtracdo) e, no campo
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multiplicativo, elaborar, interpretar e resolver situagOes-problema do campo
multiplicativo”, de modo que ela utilize e comunique suas estratégias pessoais,
envolvendo os seus diferentes significados e também construa estratégias de céalculo
mental estimativo, envolvendo dois ou mais termos.

O Eixo Pensamento Algébrico refere-se as habilidades que constam nos
outros eixos, seja no reconhecimento de padrdes numéricos e na realizacdo de
determinados tipos de problemas (eixo numeros de operacfes), seja no
reconhecimento de padrbes geométricos e da classificacdo (eixo geometria).

O Eixo Espaco e Forma ou Geometria divide-se em dois principais objetivos
relativos a localizacdo e movimentacao e as formas geométricas, respectivamente,
com a finalidade de que a criangca possa “construir nogdes de localizagdo e
movimentacao no espaco fisico para a orientacéo espacial em diferentes situacfes do
cotidiano” e que também possa “reconhecer formas geométricas tridimensionais e
bidimensionais presentes no ambiente” (BRASIL, 2014, p.50 e 52).

O Eixo Grandezas e Medidas trata do desenvolvimento do ato de medir,
considerando as diferentes grandezas, de modo a auxiliar a crianga a “compreender
a ideia de diversidade de grandezas e suas respectivas medidas” a partir de
experiéncias de situacdes que o medir faca sentido para elas.

O Eixo Tratamento da Informacéao/Estatistica e Probabilidade, denominado
no caderno de Apresentacdo de Alfabetizacdo Matematica de Educacao Estatistica,
busca auxiliar o estudante a “reconhecer e produzir informacdes, em diversas
situacgdes e diferentes configuracdes” (BRASIL, 2014, p.54). Tais informacdes a serem
produzidas devem ser relativas ao universo da crianga.

Cada eixo apresenta um quadro com orientacbes de progressdao de
aprendizagem da crianca, indicando o nivel exigido em cada ano, o qual é
materializado nos objetivos de aprendizagem explicitados e norteard o processo de
avaliagdo dos estudantes prevista no PNAIC. Os direitos de aprendizagem perpassam
todos os cadernos de alfabetizacdo matematica, sendo considerados nucleares ao
ensino, em todo o processo pedagogico.

Ainda que seja complexo de delimitar um momento especifico para que o0s
conhecimentos e as capacidades estejam consolidados, é importante estabelecer os
momentos em que é necessario introduzir o ensino e aprofunda-lo. Para cada direito

de aprendizagem, h4 uma escala continua de desenvolvimento representada pelas
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letras | (Introduzir), A (Ampliar) e C (Consolidar), relacionada diretamente ao objetivo
de aprendizagem. Os detalhamentos dos objetivos de aprendizagem por eixo do
Direito de Aprendizagem encontram-se nas tabelas do anexo 2 deste trabalho.
Nessa perspectiva, o papel do professor é essencial nos processos que visam
assegurar aos estudantes esses direitos de aprendizagem dos conteludos e

habilidades estruturadas nos eixos propostos para matematica:

Nao basta apenas garantir o acesso de todas as criangas brasileiras a escola
e definir direitos e objetivos de aprendizagem e Desenvolvimento para o Ciclo
de Alfabetizacdo. E necessario também prover condicbes materiais, tais
como a estrutura de ambiente formativo para alfabetizacdo matematica
(Teles, 2014, p.42).

A escola tem o papel de criar as condicBes necessarias para que o sujeito-
crianca adquira as ferramentas que a habilitem a participacdo consciente na vida
cidada, pois a Matematica, além de favorecer a compreensao da realidade, também
pode ser basilar para “o desenvolvimento de alguns aspectos dos conhecimentos em

outros campos do saber” (BRASIL, 2015, p.5). Ademais:

A escola € um ambiente de vida e, ao mesmo tempo, um instrumento de
acesso do sujeito a cidadania, a criatividade e & autonomia. N&o possui fim
em si mesma. Ela deve constituir-se como processo de vivéncia, e ndo de
preparacdo para a vida. Por isso a organizac¢do curricular, pedagogica e
didatica deve considerar a pluralidade de vozes, de concepcdes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses. A escola deve conter, em
si mesma, a expressao da convivialidade humana, considerando toda a sua
complexidade. A escola deve ser, por sua natureza e fungéo, uma instituicdo
interdisciplinar (Thiesen, 2008, p.552).

Como observamos, a alfabetizacdo mateméatica ndo pode reduzir-se ao
dominio dos nimeros e suas operacgodes, ja que, nesta fase da escolaridade, a crianca
vai construindo as primeiras nog¢des de espaco, forma, tempo e suas representacoes,
necessitando organizar e comunicar as informacdes de maneira satisfatoria.

Logo, a interdisciplinaridade € um movimento imprescindivel de articulacéo
entre 0 ensinar e o0 aprender, uma vez que ela ajuda a compreender que a
aprendizagem nédo se restringe ao uso da razdo, mas também requer o uso das
emocodes, dos sentimentos, da intuicdo, da forma de interacdo com o mundo, com as
ideias, numa rede de relagdes sociais complexa.

A proposta de alfabetizagcdo matematica, enfatizada no documento dos direitos

de aprendizagem, é o “alfabetizar letrando”, “ndo dissociando ou sequenciando os
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processos de alfabetizagao e letramento” (BRASIL, 2012, p.61), visto que a &rea da
matematica pode ajudar o estudante a estruturar uma mensagem, um discurso ou
uma argumentacdo, desenvolvendo também sua capacidade de generalizacdo e
vivenciando diferentes contextos que provoquem a necessidade de estabelecer
relacdes, classificar, ordenar, quantificar. Assim, “as rela¢gdes que a crianga precisa
estabelecer sobre os contetdos da lingua falada e escrita também séo de natureza
l6gico-matematica” (BRASIL, 2012, p. 63).

Além disso, a integracdo do conhecimento matematico com a realidade
sociocultural da crianga, baseada na ideia do letramento, fomenta a aprendizagem
matematica como instrumento de formacé&o e promoc¢ao humana, incluida a resolucao
de situacBes-problema como central nesse processo na escola. Portanto, “0 PNAIC
defende a resolucdo de situacdo-problema como central ao desenvolvimento do
conhecimento matemético na escola” (BRASIL, 2012, p. 63).

No topico seguinte, apresentaremos a estreita relagdo entre o conceito de
direito de aprendizagem e o ludico no processo de alfabetizacdo matematica, na
perspectiva do letramento, visando assegurar o protagonismo das acdes centradas
na crianga, pois ela desde cedo esta inserida no mundo letrado, no qual socialmente

convive com pessoas que leem, escrevem, falam e ouvem.

2.7 O PNAIC e o ladico no processo de alfabetizagcdo mateméatica na perspectiva
do letramento

Neste tdpico, abordaremos a imbricacéo do ludico no processo de alfabetizacéo
matematica, na perspectiva do letramento, buscando o diadlogo entre as deias
propostas nos documentos oficiais do PNAIC e os pesquisadores da ludicidade.

Ao considerarmos as especificidades da infancia, faz-se necessario
enfatizarmos a importancia do ludico no processo de escolariza¢éo da crianca. Apesar
de recorrentes discussfes e movimentos opostos & mencao do ladico na escola no
Ensino Fundamental, os quais dicotomizam e privilegiam o ludico apenas a Educacao
Infantil, as pesquisas tém apontado que o ludico faz parte da nossa dimensédo humana
e esta presente em todos os periodos da nossa vida. Logo, a escola pode e deve

“consubstanciar como espago de apropriacdo e produgdo de conhecimento, onde
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afeto, cognicdo e ludicidade possam caminhar juntos e integrados” (BRASIL, 2012.
p.18).

Especialmente no ciclo de alfabetizacdo, as possibilidades de conhecer o
mundo fisico e social, de desenvolver a linguagem, de socializar-se, de interagir - por
meio de atividades ludicas na escola - podem favorecer a criatividade, a imaginacao,
além de ampliar as capacidades sensoriais e desenvolver o raciocinio légico das
criancas de 6 a 8 anos de idade.

O caderno de Apresentacdo para a Alfabetizacdo Matematica, do PNAIC,
aponta o foco nas préticas sociais como um dos principios fundamentais do trabalho
pedagdgico com a Educacdo matemética no Ciclo de Alfabetizacdo. Considerando as
caracteristicas para o desenvolvimento deste publico (criancas de 6 a 8 anos, em
meédia), as brincadeiras e 0s jogos séo as praticas sociais de maior interesse delas e

que, por isso, possuem um grande potencial para utilizacdo na sala de aula:

A alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento impde o constante
dialogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as praticas
sociais, sejam elas do mundo da crianga, como 0s jogos e brincadeiras, sejam
elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro (BRASIL, 2014, p.15)

Brincar é fundamental ao nosso desenvolvimento e é “a principal atividade das
criancas quando nao estao dedicadas as suas necessidades de sobrevivéncia (...) e

pressupde atencao e concentragao” (MACEDO, 2005, p. 13). Ademais:

As brincadeiras e as expressbes culturais da infancia precisam estar
presentes na sala de aula de modo a criar um ambiente alfabetizador e
formador privilegiado, promovendo de forma sistematica as interagcfes e
descobertas multiplas, repletas de significacdo (BRASIL, Caderno 01, 2014,
p.59).

Macedo afirma que jogar “é um brincar em contexto de regras e com objetivos
definidos” (2005, p.14). Mesmo tendo regras, Huizinga (2014, p.16) evoca a natureza
livre do jogo, colocando-o como atividade voluntaria do ser humano. Se imposto, deixa
de ser jogo. Para este autor, o jogo “é uma atividade livre, conscientemente tomada
como ‘ndo séria’ e exterior a vida habitual [...] capaz de absorver o jogador de maneira
intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material” que

tem definidos o lugar e o tempo proprios, segundo certas ordens e regras.
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7

Segundo Luckesi (2014, p.13), ludicidade ndo € um termo cuja definicao

entendemos por meio do dicionario:

Usualmente, quando se fala em ludicidade, se compreende, ho senso comum
cotidiano, que se esta fazendo referéncia as denominadas “atividades
ludicas”, tais como brincadeiras infantis (comumente ampliadas — de modo
improprio — para “brincadeiras de adultos”, de modo comum, sob a forma de

“mal gosto”, tais como “pegadinhas”, “tirar um sarro do outro”, ou como essa
conduta vem sendo denominada mais recentemente, bullying),
entretenimentos, atividades de lazer, excursdes, viagens de férias, viagens
para grupos (usualmente para aposentados e idosos) [...]. Todas essas
atividades, denominadas de ludicas, poderao ser “ndo ludicas” a depender
dos sentimentos que se fagam presentes.

Consoante a este autor, o termo esta se estruturando a medida que vamos
tendo uma compreensdo mais adequada do seu significado tanto em conotacéo
guanto em extensado, ou seja, 0 conjunto de experiéncias que podem ser abrangidas
por ele. “Nossos estados emocionais e as circunstancias em que vivenciamos uma
determinada experiéncia possibilitam sua qualificagdo como positiva ou negativa”
(LUCKESI, 2014, p.15).

Macedo (2005, p.150) apresenta cinco indicadores pelo quais, a seu ver,
podemos inferir a presenca do ludico nos processos de aprendizagem ou
desenvolvimento, favorecendo a observacdo da dimensado ludica nas atividades
escolares. Na perspectiva das criangcas, elas devem apresentar as seguintes
qualidades: 1) terem prazer funcional; 2) serem desafiadoras; 3) criarem
possibilidades ou disporem delas; 4) possuirem dimensdo simbdlica; e 5)
expressarem-se de modo construtivo e relacional.

O prazer funcional esta ligado a motivacéo intrinseca e desafiadora dos atos
de jogar e brincar. Vale a pena repetir, as atividades sao realizadas ndo apenas como
meios para outros fins, mas por si mesmas. Em relacéo ao desafio, jogos sao repletos
de situacbes-problema que consistem em colocar ou enfrentar um obstaculo e, para
supera-lo, exige-se uma aprendizagem ou esfor¢co. O ladico nos pega por sua
surpresa, pelo prazer da repeticdo em outro contexto. Em relagdo as possibilidades,
vale-se de “criar as circunstancias para a realizagdo [de algo] e promover as
transformacdes em si mesmo ou Nos outros, ou seja, torna-los necessarios e possiveis
(PIAGET, et al., 1985, 1986 apud MACEDO, 2005, p.19). Também,

Neste aspecto, o espirito lidico expressa uma qualidade de transitar ou
percorrer os modos- impossivel, circunstancial, necessario e possivel — do
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ser das coisas. Se falta o ludico, pode ser que a ironia, o desinteresse, o
ceticismo ou a violéncia ocupem seu lugar (MACEDO, 2005, p.20).

Em relacdo a dimensdo simbdlica, as atividades ludicas sdo motivadoras,
havendo uma relacéo entre a pessoa que faz e aquilo que é feito. Sdo como metéforas
para a criancga, afirma Macedo (2005, p. 21), pois as atividades ludicas realizadas
podem ser interpretaveis e demandam daquilo que faz sentido para ela, da sua propria
experiéncia. Quando a crianga brinca, afirma Kishimoto (s/d, p.113), distancia-se de
certo modo da vida cotidiana e entra no mundo imaginario.

O ultimo indicador proposto por Macedo, a expressao construtiva, diz respeito
a considerar algo segundo diversos pontos de vista, dada sua natureza relacional e
dialética. Faz parte do ladico um olhar atento, aberto, disponivel para muitas
possibilidades de expressédo, combinando com a ideia da “errédncia” ou forma curiosa,
atenta, aberta, de fazer alguma exploracédo e uma dimenséo construtiva, a qual implica
uma relacdo multipla, sem que um tipo de expressao desmereca o outro, mas integre-
os (MACEDO, 2005, p. 21-22). Além disso,

A construcdo supbe ao mesmo tempo a consideracdo do conjunto de
relacées ou ponto de vista que a constituem, mesmo que minimamente, e
uma referéncia ou direcdo. O ludico refere-se a uma atitude que possibilita
diferenciar e integrar esses dois aspectos. Dessa maneira, a construgao
sup6e um prazer funcional, enfrentar desafios, tornar possivel e jogar com
significacdes. Se a dimensdo ludica pode estar presente e animar nossas
formas de fazer isso, entdo podemos ser criativos e fazer coisas de modo
melhor, mais saudavel e com mais sentido (MACEDO, 2005, p. 22).

Embora a alfabetizagdo matematica ndo tenha sido o objeto especifico da
pesquisa de Sales (2020), a pesquisadora identifica alguns recortes de relatos
constantes nos foruns da Sala Ambiente do AVA Cefort, construida para o
acompanhamento pedagdgico dos orientadores de estudos e professores
alfabetizadores que integram a equipe do PNAIC no Amazonas, alguns depoimentos
referentes ao uso de jogos na alfabetizacdo matematica:

Realmente os jogos néo faziam parte das atividades em sala de aula quando
eu era crianca, isto acontecia como relata bem o video nas aulas de educacéo
fisica e "olhe 1&". Hoje, os dados, as garrafas e as cartas estdo na sala de
aula e a razdo é o ensino da matematica. Os dois especialistas renomados
no ensino da matematica: A pesquisadora norte-americana Constance Kamii
e o pesquisador Ubiratan D'Ambrosio, criador da Etnomatematica, enfatizam
bem a proposta de relacionar a disciplina com o mundo da crianca (o
cotidiano, o ambiente onde a crianca vive). (P1 — JSC). Concordo com Vvocé,
professor, pois na minha vida escolar os jogos também ndo se faziam
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presentes em sala de aula devido as aulas serem bastante teéricas e, devido
a essas praticas, muito de nés, passamos anos dizendo "eu ndo gosto/néo
suporto/ndo entendo matemética", entre outras afirmagées, que hoje vemos
0 quanto foi prejudicial, para a nossa aprendizagem como alunos (as) na
época, a falta de conhecimento dessas praticas em nossas salas de aula.
Hoje sabemos que as atividades ludicas séo inerentes ao ser humano. Desde
criangas temos um contato imenso com jogos e brincadeiras, apesar de
amadurecermos, ndo nos distanciamos dessa pratica, sendo que 0s jogos
sdo muito apreciados|...]. (P2 — PRG).

Até aqui, apresentamos as contextualizacdes que envolvem o Pacto Nacional
Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, perpassando pelo processo historico de
constituicdo da Educacdo Matematica, a partir da década de 50, suas perspectivas e
confrontos para as bases de referéncia do PNAIC em relacdo a alfabetizacdo
matematica, apontando algumas das tendéncias curriculares para o ensino da
Matematica ocorridos nas ultimas décadas (PIRES, 2008). Também falamos da
Didética Francesa como contribuinte para o Ensino da Matematica no Brasil, no intuito
de destacar a importancia desse processo para o desenvolvimento da matematica
escolar enquanto saber necessario a vida cotidiana a formacéao do sujeito.

Ademais, descrevemos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC, identificando contexto, objetivos, eixos, estrutura, materiais, caracteristicas
enquanto politica publica de formacéo continuada. Além disso, dialogamos a respeito
da compreenséo da alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento, com foco
na alfabetizacdo matematica, a fim de que haja constituicdo desta pesquisa.

No proximo capitulo, discutiremos a sisteméatica de analise utilizada para os
cadernos de alfabetizacdo Matematica, elaborados nos anos de 2014 e 2015,
identificando e descrevendo a técnica de analise utilizada, os critérios para
categorizacao dos cadernos do PNAIC, buscando desenvolver uma reflexdo sobre as

bases tedricas e metodoldgicas presentes nos cadernos de alfabetizacdo matematica.
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CAPITULO 3

A EDUCACAO MATEMATICA NOS CADERNOS DO PNAIC: analisando a

perspectiva conceitual e metodologica

Neste capitulo, apresentaremos o detalhamento de desenvolvimento desta
pesquisa, tratando da apreciacdo, categorizacdo e discussdo acerca da educacao
matematica, constituida nos Cadernos do PNAIC, a fim de estruturar a teia conceitual
e metodoldgica explicitadas nos cadernos analisados, ja descritos no capitulo anterior.
Salientamos que, para a construcdo desse dialogo, revisitamos os autores dos

capitulos anteriores e autores apontados nos proprios cadernos.

3.1 A construcdo metodolégica para estudo e andlise dos cadernos de formacéo
de alfabetizacdo matematica do PNAIC

Este topico refere-se as definicbes metodoldgicas, as quais foram construidas
para dar conta da leitura, analise, sistematizacdo e categorizacdo dos materiais
empiricos — os cadernos do PNAIC, na area da educacdo matemética. Salientamos
as dificuldades diversas em razao da natureza da pesquisa, as vezes comparada com
pesquisa bibliografica e de analise de conteudos discursivos. A pesquisa se constitui
pela andlise de fundamentos e modos de orientacdo do processo pedagdgico na
educacdo mateméatica, sendo os cadernos os orientadores da formacdo de
professores em todos os estados do pais e permitindo — de modo inédito - experiéncias
pedagogicas em educacao matematica.

O tracado metodoldgico favoreceu a andlise dos cadernos de alfabetizacao
matematica do PNAIC, buscando desenvolver uma reflexdo sobre as bases teoricas
e metodoldgicas presentes nesses materiais.

Como expusemos na introducdo deste trabalho, a presente pesquisa
caracteriza-se como qualitativa-documental e pauta-se na Andlise de Conteudo de
Bardin (2016) como técnica de analise dos cadernos de Alfabetizacdo matematica do
PNAIC, os quais foram produzidos para a formacao continuada de professores do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental, realizada no ano de 2014 no Brasil.

Bardin define Analise de Contelido assim:
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[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicacdes visando obter
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigfes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (2016, p.44).

Conduzidos pela técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2016), adaptada
para esta pesquisa, a partir das ideias de Lakatos e Marconi (2021), Gil (2008) e
Franco (2012), os procedimentos de pesquisa documental foram executados em trés
fases:

12 Fase: Pre-andlise;
22 Fase: Exploracao do Material,
3?2 Fase: Tratamento dos resultados obtidos.

Na Fase da pré-analise, realizamos a organizacdo dos elementos que fizeram
parte da andlise propriamente dita, sistematizando as ideias iniciais e definindo os
materiais analisados que, segundo Franco (2012), “tem por objetivo a organizagao,
embora ela propria possa se constituir em um momento ndo estruturado, por oposi¢ao
a exploracdo sistematica dos documentos e mensagens (p.54). Para Gil (2008), o
primeiro passo em uma pesquisa documental consiste na exploracdo das fontes

documentais (p.51). As fontes documentais, afirma este autor,

[...] sGo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e
qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o0 constrangimento que
caracterizam muitas pesquisas em que os dados séo obtidos diretamente das
pessoas (Gil, 2008, p.148).

Iniciamos a pré-analise com a realizacao da primeira atividade, denominada
leitura flutuante, procedendo com todos os cadernos de Alfabetizacdo matematica,
disponiveis no PNAIC, nos anos de 2014 e 2015, sendo conduzida pelas bases
tedricas da pesquisa, a qual possibilitou a definicdo das questbes norteadoras e dos
objetivos apresentados na introducéo deste trabalho.

Logo, a documentacgéo utilizada foi de carater direto, pois se referiu a coleta
diretamente nos Cadernos do PNAIC 2012, 2014 e 2015. Fizemos a leitura, anélise,
interpretacdo e selecdo dos trechos significativos dos cadernos e dos registros das
praticas pedagodgicas dos professores alfabetizadores em relacdo a alfabetizacao

matematica.
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Esse processo da leitura flutuante foi fundamental, visto que ela consistiu no
estabelecimento do contato inicial com os documentos e conheceu o teor do texto,
valendo-se de impressdes e orientacdes (BARDIN, 2016, p.126).

Em seguida, realizamos a atividade de escolha dos cadernos a partir dos
objetivos determinados para a pesquisa, destacando a demarcacao do universo a ser
analisado e a busca nos cadernos por teméticas definidas a priori, além da construcao
de fichas bibliogréficas. De acordo com Bardin (2016), “corpus é o conjunto de
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos,
cuja constituicdo implica escolhas, sele¢gdes e regras” (BARDIN, 1977, apud
FRANCO, p. 55).

A constituicdo do corpus foi realizada a partir de quatro regras apresentadas
Franco (2012), isto é, os critérios para a definicdo do corpus:

1. A Regra de Exaustividade implica considerar todos os elementos desse
corpus, buscando configurar e esclarecer o contexto e as condi¢cdes sociais, politicas,
histdricas contidas nas mensagens emitidas. Ou seja, os documentos escolhidos para
a analise “devem ter um tempo l6gico com o objetivo da pesquisa” (TEIXEIRA, 2008,
p.90);

2. A Regra de Representatividade versa sobre a necessidade da amostra ser
representativa do universo inicial (BARDIN, 1977, p.97 apud Franco, 2012). Isto €,
para se recorrer a amostragem, é preciso identificar a distribuicdo das caracteristicas
dos elementos da amostra e ter um volume que justifique a amostragem. Vale
ressaltar que os autores afirmam que nem todo o material a ser analisado pode ser
submetido a uma amostragem probabilistica. Nesse caso, assinala Franco (2012), “é
preferivel reduzir o préprio universo (e, portanto, o alcance da analise) para garantir
maior relevancia daquilo que é realmente importante destacar no estudo em questao”
(p.56). Sendo assim, buscamos constituir 0 corpus a partir da amostragem nao
probabilistica por tipicidade, seguindo a tipologia de amostragem de Lakatos e
Marconi (2021), definida como uma tentativa do pesquisador de buscar uma amostra
representativa que seja tipica dentro do universo. Nessa pesquisa, nossa opg¢éao foi
pela pré-analise dos Cadernos de Alfabetizagdo matematica, relacionados a tematicas
distintas e complementares, com diversidade de atividades didaticas, imagens e

contexto.
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3. A Regra da Homogeneidade assina que todos os documentos a serem
analisados devem ser homogéneos, devendo obedecer a critérios precisos de
escolha, ndo devendo apresentar demasiada singularidades (Franco, 2012). Também
devem possuir a mesma natureza ou se reportar a0 mesmo assunto, garantindo que
sejam inclusos aspectos diferenciados entre eles. O corpus desta pesquisa
considerou os cadernos do PNAIC de Alfabetizacdo matematica pelo entendimento
de que possui 0 mesmo formato interno, o quantitativo de paginas similar, a mesma
apresentacao teorica e diversificada, a qual aborda a alfabetizacdo matematica sob a
perspectiva do letramento;

4. A Regra da Pertinéncia trata da adequacédo dos documentos retidos
enquanto fonte de informacédo, correspondendo ao objetivo que suscita a analise
(Bardin, 2016, p.128). Em atendimento as regras anteriores, selecionamos o0s 5
cadernos de alfabetizacdo matematica para analise de acordo com o tema e objetivo
da pesquisa a fim de que haja explicacéo a respeito da perspectiva da alfabetizacao
matematica nesses cadernos, levando em conta os direitos de aprendizagem, a
proposta da ludicidade no processo de ensino das criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O universo desta pesquisa foi determinado pelo conjunto de 61 cadernos do
PNAIC para o Ensino Fundamental, os quais tratam da alfabetizacdo no ciclo da
Educacao Basica. Fizemos o primeiro recorte para a alfabetizacdo matemética, com
uma primeira amostra de 14 cadernos, dado o objetivo da pesquisa a partir da andlise
flutuante da documentacéo direta, buscando obter os dados comparativos entre os
diferentes cadernos.

Posteriormente, considerando as quatro regras mencionadas acima,
selecionamos os Cadernos, constituindo-os como corpus da pesquisa, ou seja, as
fontes documentais, e priorizando a qualidade da analise e as reflexdes tedricas que
o tempo permitiu em detrimento da quantidade de analise. Tais cadernos foram a
principal fonte de producéo de dados para o desenvolvimento deste estudo:

- Caderno de Apresentacao;

- Caderno de Formacéao: Organizacéao do Trabalho Pedagdgico;

- Caderno Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber;

- Caderno Interdisciplinar: Alfabetizagdo matematica na Perspectiva do

Letramento;
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- Caderno Referéncia: Educacéo Matematica do Campo.

Constituido o corpus e ainda na fase da pré-analise, realizamos um estudo para
a definicdo da codificacdo dos cadernos. Para Bardin (2016), a codificagdo “é o
processo pelo qual os dados brutos séo transformados sistematicamente e agregados
em unidade, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes
do conteudo” (p. 133). De acordo com a autora, a organizacdo da codificacéo
compreende trés fases ou escolhas: recorte, enumeracdo e classificacdo ou
categorizacao.

O recorte diz respeito a escolha da unidade de registro observada no material
analisado. Nesta pesquisa, entendemos que a abordagem tedrica dos elementos que
constituem os cadernos de Alfabetizacdo Matematica do PNAIC inviabilizaria a
abordagem pedagodgica que temos em relacdo ao objetivo do trabalho, e a
dispensacdo do tempo necesséario a leitura de todos os elementos teéricos e
metodoldgicos precisaria ser bem maior para a realizacdo da pesquisa.

Ao analisar os aspectos tedricos e metodolégicos dos cadernos de
alfabetizacdo do PNAIC, havia a possibilidade de serem abordados inumeros
contextos, palavras, exemplos de atividades, relatos, enfim, tudo que esta dentro dos
documentos. Por isso, consideramos, como unidade de registro, a fim de realizar a
codificacdo do material: o titulo, os objetivos, o referencial tedrico, as secdes, 0s tipos
de atividades descritas e socializadas, ilustracdes, quadros de destague, esquemas,
os didlogos em prol da identificacdo dos nudcleos de sentidos que poderiam sofrer
arranjos entre si, integrando aproximacgoes de significados entre os temas propostos
para a alfabetizacdo matematica.

Em decorréncia disso, foi possivel identificar e organizar as observagdes de
leitura do documento em temas que explicitam a perspectiva da alfabetizacao
matematica nos cadernos de alfabetizacdo do PNAIC em dois grandes grupos:

O primeiro grupo de proposicdes diz respeito a:

Alfabetizacdo matematica,
Letramento-matematico;

Direitos de aprendizagem da matematica;
Ludico e Ludicidade;

ok~ 0N PF

Correspondéncia entre alfabetizacdo matematica e desenvolvimento

humano.
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O segundo grupo de proposicdes definidas foram:
Relato de experiéncia;

Sequéncia didatica;

Projeto de aprendizagem;

Resolucao de problemas;

ok~ 0N R

Jogo.

A Enumeracao refere-se a escolha das regras para a contagem ou qualificacao
das unidades de registro. ApGs a definicdo das unidades de registro, seguimos no
processo de codificacdo para definir as regras da enumeracéo, visando realizar as
interpretagBes qualitativas no que tange as escolhas do titulo, dos objetivos, do
referencial tedrico, das sec¢fes, dos tipos de atividades descritas e socializadas, das
ilustracdes, dos quadros de destaque, dos esquemas, dos didlogos, trabalhando com
a presenca (ou auséncia) das unidades de registro. Na perspectiva da analise
qualitativa de conteudo, “a ténica é colocada nas orientacdes de valor, afetivas ou
cognitivas, dos significantes ou dos enunciados de uma comunica¢ao” (Bardin,
2016, p.111). Assim, caracterizamos a analise documental direta como qualitativa,
enfatizando que as regras de contagem sao melhor compreendidas quando
relacionadas a categorizacao das unidades - tanto de registro quanto de contexto.

A Classificacdo ou Categorizacao refere-se a escolha das categorias dos

achados na andlise. Segundo Bardin (2016), a categorizacao

[...] € uma operacdo de classificagdo deelementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da andlise de conteudo) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos (p.147).

O critério de categorizacao utilizado nesta pesquisa foi 0 semantico. Por tratar-
se de categorias tematicas, consideramos estabelecer, a partir da leitura flutuante, os
achados (as unidades de registro), definindo-os previamente a analise e
apresentando-os em: abordagem conceitual, abordagem metodoldgica,
estratégias visuais.

Organizamos as categorias em um esquema de codificacdo que sera
explicitado no topico seguinte. Tal esquema visa a compreensao estruturada das

categorias, unidades de registro, contagem e analise qualitativa.

Quadro 9 - Modelo de esquema de codificacdo
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ESQUEMA DE CODIFICAGAO

Categoria Subcategoria Status
() Alfabetizacdo matematica; Andlise

() Letramento; Andlise

() Direito de aprendizagem; Andlise

Base conceitual | () Ludicidade; Andlise

() Correspondéncia entre alfabetizacao -
matematica e desenvolvimento humano.

) Outro; -
) Etnomatemaética; Andlise
Base ) Resolucdo de,P.robIemas; Anél?se
metodologica )Jogos.Matematlcos; . Analise
) Investigacdo Matemética; -
) Outro. -
) Relato de experiéncia; Andlise

) Sequéncia didatica; -
) Projeto de aprendizagem,; -
) Resolucéo de situacbes-problema; -
) Jogos; Andlise
) Outro.
) Quadro-destaque; -
) tabelas; -
) Imagem; Analise
) Outro. -
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Estratégias
didéaticas

Estratégias
visuais

el el el el el ] el el )l il an l el anl mn ) )

Concluida a pré-analise, seguimos para a exploracdo do material com vista ao
esquema de codificagéo.

A segunda fase de exploracdo do material ou a andlise propriamente dita
consiste em “operacdes de codificagado, decomposicao ou enumeracao, em funcéo de
regras previamente formuladas”. Ou seja, a aplicagao sistematica das decisdes
tomadas na fase da pré-analise (BARDIN, 2016, p.131).

De acordo Teixeira (2008), no processo de decodificacdo das mensagens, 0
analista aciona tanto os conhecimentos logicos e formais quanto os conhecimentos
relativos a experiéncia, como sensac0es, as percepcoes, as impressdes e a intuicao.

O processo de observacdao direta e andalise qualitativa ocorreu com o auxilio do
preenchimento das folhas de codificacdo (a partir do esquema de codificacdo) e
arquivo digital, onde cada quadro se referiu a uma pagina do caderno, gerando
inferéncias, ndo necessariamente em ordem cronoldgica.

Para a orientacdo da analise do material, recorremos aos seis requisitos-
orientadores, apresentados por Teixeira (2008), dos quais adaptamos quatro e
acrescentamos mais um, adaptacdo de Lakatos (2021), conforme os objetivos da
presente pesquisa, além do roteiro orientador que consta no Apéndice 1. Tal

procedimento fez-se necessario para que a leitura fosse a mais regular possivel e as
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possiveis alteracdes de roteiro ou de énfase no processo fossem minimizadas, além
da pré-determinacdo da posicdo da pesquisadora diante das varias situacfes
encontradas no decorrer do processo da analise.

1. A andlise ocorreu a partir da observacao intensiva de cada pagina do
caderno, desde a capa até a Ultima pagina, procedendo da seguinte maneira em cada
categoria:

e Base conceitual: andlise de frases e paragrafos, por cada subcategoria;

e Base metodoldgica: andlise de frases e paragrafos, por cada subcategoria,

o Estratégias didéaticas: analise do tipo e do assunto abordado nos

paragrafos e na pagina, por subcategoria;

e Estratégias Visuais: analise de cada estratégia da pagina, por

subcategoria.

2. Os elementos de identificacdo dos cadernos foram analisados;

3. Os elementos foram qualificados em presenca ou auséncia, considerando as
variaveis: a) conjunto (quando a subcategoria apresenta uma sequéncia unificada e
sera registrada em forma de presenca (ou auséncia); b) funcéo (qual a funcédo da
subcategoria na pagina);

4. Na categoria de estratégias visuais, adaptamos o método de Oliveira*3 (2006
apud TEIXEIRA, 2008) a fim de obtermos fluidez e agilidade na leitura do elemento
visual para debrucarmo-nos sobre a funcéo pedagdgica que ele remetia na atividade;

5. Nas categorias Base conceitual e Base Metodoldgica, buscamos a
verificacdo das relacBes internas entre os conceitos e a abordagem metodolégica em
cada caderno do PNAIC, as conexfes dos conceitos definidos a priori em face a
revisao de literatura, bem como o esclarecimento sobre a origem dos conceitos e das

razBes para escolha e adocdo de determinada abordagem metodolégica, buscando

43 De acordo com Teixeira (2008), Oliveira “apresenta um método de leitura de imagem que se
inicia pela definicdo de linhas desustentacéo, leitura dos elementos basicos constitutivos e outros
elementos que possam influenciar na imagem (moldura, suporte, recorte)”. A partir dai a autora
orienta a leitura das relac¢des presentes entre os elementos da imagem, ressaltando que “sao
indmeras trilhas que se entrecruzam no visivel da imagem (plano de expressdo) ao mesmo
tempo em que tecem a significacdo (plano de contelido); dai a necessidade de se observar
minuciosamente a imagem, resgatando 0s pontos relevantes para, a partir deles, recriar,
traduzindo uma teia de elementos e procedimentos significantes que, como tal, é construida por
meio de linhas paralelas, concéntricas, todas relacionadas” (OLIVEIRA, 2006, p. 49-51, apud
TEIXEIRA, 2008).
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contextualiza-los e, por fim, avaliamos até que ponto as rela¢des entre 0os conceitos
tedricos e metodologicos foram vélidos (como, onde e quando).

A organizacdo dos cadernos foi analisada, incluindo capa, titulo, sumario,
apresentacao, assim como todas as sec¢des presentes no exemplar.

O tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos e a interpretagéo referem-
se ao momento em que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (falantes) e validos” (BARDIN, 2016, p. 131), isto é, cada categoria
analisada proporciona inferéncias em relacédo as bases conceituais e metodologicas
apontadas no caderno, o que permite reflexdes sobre a alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento, observando os significados latentes e surgindo novas
interpretacodes.

Apresentamos os resultados da pesquisa por meio da ilustracdo das amostras
das analises realizadas nos cadernos, paralelamente ao que abordamos no quadro
tedrico, buscando facilitar o dialogo com o leitor e permitindo tecer as consideracdes
acerca dos conhecimentos da alfabetizacdo matematica expressos nos cadernos de
dessa tematica.

Na organizagao da codificagdo, documentamos e detalhamos o processo de
decodificagdo no intuito de que o método utilizado sirva de base a outros

pesquisadores para elaboracéo de novas propostas e codificagoes.

3.2 O processo pedagoégico da educacdo matemética no PNAIC: articulando

conceitos e praticas pedagogicas

O ensino de Matematica faz parte da proposta do Pacto e dos cadernos de
formacao desde o primeiro ano de formacéo continuada. Embora a énfase daquele
ano tenha sido em Linguagem, j& discorriam sobre a necessidade de envolver
diversas areas do conhecimento.

Por meio da proposta da alfabetizacdo matemética na perspectiva do
letramento, os materiais que compdem o conjunto de cadernos do PNAIC apresentam
um olhar especifico para area da Matematica relativo aos direitos de aprendizagem
do componente curricular no Ciclo de Alfabetizacao.

Assim, este topico destina-se a analisar os objetos desta pesquisa.
Analisaremos a teia de conceitos e estratégias didaticas explicitadas em cinco

cadernos do PNAIC - selecionados conforme a sistematica apresentada na
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metodologia deste trabalho, além da existéncia dos aspectos teoricos e da proposta
pedagdgica do programa: Caderno Apresentacdo, Caderno Organizac¢édo do Trabalho
Pedagogico, Caderno Saberes Matematicos e outros Saberes, Caderno Educacao
Matematica do Campo e Caderno Alfabetizacdo Matematica na Perspectiva do
Letramento. Salientamos que, para a construcdo do didlogo neste capitulo,
revisitamos os autores dos capitulos anteriores, tais como Piaget, D’Ambrésio,
Brousseau e autores apontados nos préprios cadernos.

No primeiro caderno, intitulado Caderno de Apresentacdo, estdo postos 0s
conceitos estruturantes do PNAIC, bem como as orientagdes para o desenvolvimento
da pratica pedagoégica no ambito do programa de formacdo de professores. Esse
caderno apresenta 0s principais pressupostos tedricos e metodoldgicos que
sustentam a proposta de alfabetizacdo matematica nos demais cadernos de
Matematica do PNAIC, definindo como principio norteador a Educacao Matemética e
tentando explicar a definicdo do que venha a ser aceito como Educacao matemaética.

Por um lado, a Educacdo matematica € uma area de pesquisa, “sempre
enraizada nas praticas de sala de aula” e também é tida como um “movimento”, algo
como “a voz das ruas e dos professores”, “algo fugidio e dificiimente captado”, mas
que “pode estar presente, seja em relatos de pesquisa, seja em relatos de
experiéncias em salas de aula das diversas regides (BRASIL, 2014, p. 6).

A perspectiva assumida de forma explicita no conjunto de Cadernos é de que
a Educacao matematica “tem como espinha dorsal a resolucao de situacfes-problema
e o desenvolvimento do pensamento légico’(ldem). Ou seja, significar pensar a
matematica em seu aspecto cientifico e também em seu aspecto social, uma vez que
0 saber matemético ajuda o sujeito a ver e compreender a realidade natural e social
na qual esta inserido e a se posicionar de forma critica e ativa nas relacbes
estabelecidas socialmente. Como destacam Campos e Nunes (1994), referenciado no

Caderno de Apresentacao:

[...] o saber matematico tem importancia capital no desenvolvimento e no uso
de tecnologias, as quais tém funcionado como um fator importante no
estabelecimento e na manutencdo de desigualdades. A superacdo das
desigualdades e o exercicio pleno da autonomia e da soberania exigem,
portanto, a apropriacdo democratica dos conhecimentos mateméticos
(BRASIL, 2014, p.40).
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Nesse sentido, a perspectiva é de que a definicdo de direitos e objetivos de
aprendizagem da Matematica, definidos no PNAIC, se configurem de maneira positiva
na pratica de ensino da matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois
“a aprendizagem matematica € um instrumento de promocéo e formacédo humana, que
precisa ser garantida desde o inicio da escolaridade” (BRASIL, 2014, p.43).

Logo, a Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento faz todo o
sentido - enquanto pressuposto adotado nos materiais de formacao, seja qual for a
area a que se reportam, pois a “alfabetizacdo mateméatica € entendida como um
instrumento para a leitura do mundo; uma perspectiva que supera a simples
decodificagdo dos numeros e a resolucao das quatro operagcfes béasicas. (BRASIL,
2014, p.5).

Em relacao aos direitos de aprendizagem, o documento “Elementos conceituais
e metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental” apresenta duas
maneiras de compreender o termo alfabetizacao:

A primeira, em sentido “stricto”, concebe a alfabetizacdo como sendo “o
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabético”, de modo que o individuo
leia e escreva com autonomia. Para isso, € necessario que ele compreenda “os
principios que constituem o sistema alfabético”, realize reflexdes “acerca das relagdes
sonoras e graficas das palavras”, reconheca e automatize “as correspondéncias som-
grafia” (BRASIL, 2014, p. 27).

A segunda maneira de compreender o termo alfabetizacdo, no sentido lato, nao
desconsidera a importancia e imprescindibilidade do trabalho explicito com “as
relacbes existentes entre grafemas e fonemas”. Porém defende que, além da
aprendizagem do sistema de escrita, sdo imprescindiveis “os conhecimentos sobre as
praticas, usos e fun¢des da leitura e da escrita, o que implica o trabalho com todas as
areas curriculares e em todo o processo do Ciclo de Alfabetizagdo” (BRASIL, 2014,
p.27). Logo, o sentido lato se relaciona ao processo de letramento e “envolve as
vivéncias culturais mais amplas” (idem).

A perspectiva ampliada da alfabetizagdo refere-se ao letramento, o qual amplia
0 conceito de alfabetizacdo para outras areas do conhecimento. “Logo, o material
dedicado a alfabetizacdo matematica se insere nesse contexto mais amplo de

alfabetizacdo, de modo que sejam inseridas reflexdes e discussdes de propostas para
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0 ensino da Matematica para as crian¢as do ensino Fundamental”. Como enfatiza o
caderno de Apresentacao do PNAIC “compreendemos a alfabetizacdo matematica
num sentido amplo, que se relaciona ao processo de letramento” (BRASIL, 2014, p.
26-27).

Em relacdo ao Caderno de Referéncia Educagédo do Campo, apesar de parte
significativa dos seus objetivos, volta-se para os aspectos histéricos, legais e os
principios da Educacdo do Campo no pais. Nele, ha destaque na relacdo entre a
Educaca-Matematica e a Educacdo do Campo, apresentando praticas sociais da
realidade campesina como disparadoras do trabalho com o ensino de matematica
para a as criangas do ciclo de alfabetizacdo. Ressalta-se também a sinalizacao para
praticas interdisciplinares, vinculadas nos relatos de experiéncias, as quais devem
partir da realidade — conforme observado no projeto “Alimentacdo Saudavel”.

Com énfase na Educacdo matematica, o Caderno de Referéncia do Campo,
embora cite explicitamente a palavra “interdisciplinaridade” apenas uma vez, fica
claro, ao longo de todo o caderno, o principio de integracdo que ha nos textos
orientadores e nas atividades de praticas pedagodgicas sugeridas. Nesse sentido, 0s
cadernos de alfabetizacdo matemética indicam o reconhecimento dos direitos das
criancas ao conhecimento nas diferentes areas de maneira integrada.

Os cadernos de Apresentacdo, de Formacao “Saberes Matematicos e outros
Saberes”, Organizagao do Trabalho Pedagodgico e o Caderno Referéncia Educacao
do Campo vinculam os direitos de Aprendizagem em Matematica em diversos trechos
dos cadernos. O Caderno Educacdo do Campo, na explicitagdo do projeto de
Aprendizagem “Alimentacdo Saudavel”’, mostra com clareza os cinco eixos dos
direitos de aprendizagem e seus respectivos objetivos, presentes ao longo do projeto.

Na analise dos cadernos de formacdo, foi notoério que eles apresentam a
discusséo da integracdo entre as areas do conhecimento. Os cadernos apresentam,
em diversas sec¢des, o reconhecimento da pratica docente no primeiro ciclo (1° ao 3°
Ano), envolvendo a ‘“interdisciplinaridade”, “diferentes areas de conhecimento” e
“areas de ensino”.

Por meio dos relatos de experiéncia, constatam-se os indicios de uma pratica
que visa garantir o direito de aprendizagem das criancas nas diversas areas do
conhecimento. Vale ressaltar que nos cadernos existem indicagdes explicitas acerca

da interdisciplinaridade.
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Nos cadernos, sao estabelecidos didlogos com praticas docentes,
apresentacoes de pesquisas, sugestdes de analises de experiéncias de docentes que
assinalam, no Ciclo de Alfabetizacéo, a necessidade do olhar mais amplo e a pratica
docente que envolva as diferentes areas do conhecimento, coforme no relato
“‘Alimentacdo Saudavel’.

A seguir, apresentaremos as diversas praticas de ensino adotadas nos
cadernos de Alfabetizacdo Matematica do PNAIC, na perspectiva do letramento, que
apresenta planejamentos didaticos e relatos de experiéncias.

Nas atividades de planejamento didatic, ha a exposicéo das possibilidades de
desenvolvimento de atividades, bem como as a¢cfes a serem realizadas com base no
tema em estudo. Ja no relato de experiéncia, ha a descricdo das acdes e atividades
realizadas pelo docente, a partir da narracdo do que foi vivenciado pelo docente ou
observado/analisado pelo autor do texto sobre a préatica pedagogica. Os relatos de
experiéncias sdo apresentados de forma variada, alguns com titulos e descricdo
detalhada, outros suscintos, ao longo dos textos dos cadernos de formacdo. Ambas a
formas estao expostas em diferentes secdes dos cadernos e vinculam concepcdes de
ensino da Matematica a partir de praticas propostas aos temas de Matematica.

No quadro 9, vé-se as préticas de ensino constantes nos cinco cadernos de
alfabetizacdo matematica, das quais elegemos uma para esta dissertacdo, contendo
0 ano, pagina, caderno, se¢ao do caderno, titulo da proposta, assunto de Matematica

e faixa etaria identificados.

Quadro 10 - Préticas de Alfabetizagdo Matemética vinculadas no PNAIC

~ p FAIXA
% SECAO DO TITULO DO ASSUNTQS DA E .
ANO| PAGINA | CADERNO CABERING ST MATEMATICA E'I;\ANRCI)A,
Operagbes 8a
matematicas; 12 anos
Educacao do Aprofundand Al N Sistema de medidas;
2014| 31a35 Campo - protundando o Imentacao  \j5cges de geometria
Alfabetizacso Tema Saudavel e espaco;
matematica Sistema monetario;
Numeragdo Decimal.
Educagdo do Sistema monetéario; 2°ano
. A chacarado [Sistema de medidas;
2014 Campo - ) ~ -
49 a 52 Alfabetipzagao Compartilhando Chico Bolacha Opera(;a0~de adicio
matematica e subtragdo.
= 2° ano
Educacdo do ssgr?tci)di?jes
Campo - i i i X .
2014 52a53 Alfabetipzagao Compartilhando Projeto BUtid  |Sistema monetario
matematica
o Aprofundand Ideias de adicdo e 1°ano
2014| 11a13 | Organizacdodo| APrOMUNGANMO | rify e contas  [conservagéo;
Trabalho 0 Tema Sistema de




114

Pedagogico

numeracgao;
Nocao de quantidade
até o 40.

= N&o
o ) Operagao- . o
Organizacéo do “ » o
2014| 29a31 gTraba?ho Aprofundando O “girafo” que matematica de identificado
( o Tema adorava gravatas |,qicz0
Pedagdgico §a0.
L Negociando Igijstema de medida: 3% ano
Organizagéo do . significados na x o
2014| 40a43 Trabalho Compartilhando | _. Operagéo de adicao;
e leitura de um texto-is;ac5es problemas
Pedagogico problema '
Educacdo Tratamento da 1°ano
. o “,  linformac&o por meio
Organizacéo ) Estatistica: além §90 b2
2014| 44 a47 do Trabalho Compartilhando Lo da organizacdo dos
2o de graficos € |ja405 em graficos e
Pedagogico tabelas tabelas
Partindo de uma 1°ano
o L situago do livro [Marcagéo do tempo;
rganizagao . didatico, Contagem-registro
2014| 48a52 | (o Trabalho Compartilhando explorando  [ndo convencionais
Pedagogico diferentes formas [ou n&o.
de registro
Os géneros orais e 2°a0 5°
i . N ano
o o escritos nas e}ulas SituacBes-problema
rganizagao . de Matemética: i i
2014| 54a58 | {o Trabalho Compartilhando a partir do jogo
oo momentos de  irp4yessia do Rio
Pedagogico reflexdes e
problematizacdes
Formular 3°ano
o problemas o h56ta5 de
2014| 59a63 Organizagao Compartilhando favorece a forn?ulaﬁes de
do Trabalho aprendizagem de | o pjomas
Pedagdgico resolucéo de '
problemas
N&o
Alfabetizagéo Uma investigag&o ; identificado
o - Regularidades.
2015| 20a23 |Matematica na Aprcc))fl:grcri%ndo matematica nos | 2
perspectiva do anos iniciais
letramento
1°ano
Alfabetiz_a(;éo Aorofundand O caso da NocgOes de
2015| 25427 |matematica na proiundando professora  [geometria;
perspectiva do otema Guilhermina  Mogo bilboqué.
letramento
. 2° ano
Alfabetizacado . S,e_quen0|§ .
2015| 36a38 |matematica na Aprofundando | Didatica e Diario
perspectiva do otema das Aulrfls_ de
letramento Matematica
Sequéncia 3°
Alfabetizaca Didatica “A
abetizacao Matemética nas = ici0"
o Operacéo de adicéo;
2015| 38a40 |Matematicana Apr(())fltJ:r(rj]gndo regras e nos Cglculgmental ¢
perspectiva do relatérios de jogos” '
letramento — Dominé da
Adicao
Relato de 3% ano
Alfabetizacéo Experiéncia .
" Figuras e formas
2015| 66a69 |Mmatematicana Apr?)f‘tj;?]z”do (Sequéncia gegométricas
perspectiva do Didatica e Jogo '
letramento “Diferentes vistas”)
0
Alfabetizacéo £ Re_l:ato_de Ei ; srano
2015| 70a72 |matematica na Aprofundando xper![t,atn(lzla sem |gurqst e ormas
perspectiva do o tema l UAO . geometricas.
letramento (Sequéncia
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significativo para o

Didatica
“Baralho
geométrico”)
: i 9 a1l anos
L , Sistema monetario;
Alfabetizacdo Sequéncia  Igistema de medidas;
2015| 73a79 |Mmatematicana | Compartilhando | Didatica “Agua: Operacéo de adigéo’
perspectiva do nosso bem maior” |7'¢ it o
letramento 6a0.
tabetizacs Sequéncia 2°ano
Altabetizacao Didatica “Sistema [Sistema monetario;
r';)neartsepn;i:ilsg 32 Monetario Escrita decimal,
. Brasileiro: um  [Operagéo
2015 : e
80 a letramento Compartilhando | -~ ioricoe |matematica da

IAdicéo.

ciclo de
alfabetizacdo”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos cadernos de Alfabetizacdo Matematica*4, 2014.

N&o foram identificados relatos de projetos de aprendizagem ou sequéncias

didaticas nos cadernos “Apresentacao” e “Saberes Matematicos e Outros Campos do

Saber”.

A apresentacdo dos relatos de experiéncia constitui uma estratégia de

apresentacao e discussao acerca das tematicas apresentadas ao logo do caderno

(secdo compartilhando) ou em uma secéo especifica, a fim de gerar reflexdo sobre a

situacdo vivida pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem,

além de servir como modelo passivel para adaptacdes da situacdo apresentada na

sala de aula, além da reflexdo acerca da sua propria pratica, no caso de docentes.

Nesse contexto, o proprio documento do Pacto afirma que:

A partir da leitura desses relatos espera-se que o professor reflita sobre
a situacdo vivida por um colega e, também, ao se identificar com a
experiéncia, possa adapta-lapara a sua sala de aula, refletindo sobre sua
prépria préatica. Esse pode ser um elemento importante para a avaliagdo
das formacgfes, visto que seria um tanto incomum encontrarmos um
relato de uma aula integralmente expositiva para criangas na faixa etaria
de 6 a 8 anos. De modo que os relatos sdo importantes por mostrarem
aos professores exemplos de praticas que mobilizam as criancas, ndo
apenas em torno do conteudo trabalhado, mas também nas praticas
colaborativas,em grupo, e em atividades que extrapolam quase que
imediatamente o roteiro previsto, seja para o componente curricular, seja
para o que se prevé para aquele anoescolar. (BRASIL, 2015, p.63).

As préaticas que envolvem a Alfabetizacdo matematica de forma geral ndo

apontam de forma explicita a outras areas do conhecimento, mas pelo relato

44 Foram utilizados os Cadernos Educacdo do Campo — Alfabetizacdo-Matematica, Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico e Alfabetizacdo-matematica na perspectiva do letramento, cujas referéncias completas encontram-se
apos as Consideracdes Finais desta dissertacao.
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analisado, observamos a estreita relagdo com a &area da Ciéncias, Geografia, além de
Lingua Portuguesa.

O relato que nos propomos a analisar foi antecedido pela introducéo do texto,
0 qual destaca as praticas socioculturais e praticas educativas nas escolas do campo,
enfatizando a possibilidade de integracdo das &reas de conhecimento, como Ciéncias,
Geografia e Lingua Portuguesa e trazendo uma discussdo a respeito da
interdisciplinaridade. Os objetivos de aprendizagem vinculados aos eixos dos direitos
de aprendizagem sdo bem diversificados, assim como o0s conteudos a eles

relacionados, de acordo com o que veremos na analise do relato a seguir.

A Experiéncia pedagogica desenvolvida e refletida nos Cadernos

Para a analise do relato contido nos cadernos, tomamos, por exemplo, aquele
apresentado no caderno Educacdo do Campo, paginas 31 a 35, o qual foi elaborado
a partir do projeto de aprendizagem nomeado de “Alimentacdo saudavel’. As
experiéncias foram relatadas com base na préatica apresentada em Goncgalves e
Machado Jr., 2011.

No contexto de apresentacdo do PNAIC, ndo foi possivel identificar
nominalmente a autoria do relato, mas identificamos que ele foi realizado por mais de
uma professora. Sabemos também que as préticas do projeto foram desenvolvidas
em uma escola publica da cidade de Belém, no estado do Para, regido norte do pais,
com criancas na faixa etaria de 8 a 12 anos. O relato ndo cita se foi apenas uma turma
multisseriada, no entanto, pelo contexto das atividades propostas, podemos inferir
que, sim, e, ao final do projeto, ainda envolveu toda a escola.

A seguir, apresentamos o primeiro fragmento, retirado do relato referente ao
titulo e a escolha do tema. Consequentemente, mostramos as reflexdes a respeito

destes dois itens:

Figura 19 - Escolha do tema

ALIMENTAGCAO SAUDAVEL®

Escolha do tema

O inicic do projeto se deu a partir do guestionamento sobre o gue os alunos
costumavam comer diariamente. Depois de diversas discussoes direcionadas pelas
professoras, os alunos escolheram o tema do projeto: Alimentacio Saudavel.

Fonte BRASIL, 2014, p.31.
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No fragmento acima, observamos que o titulo do relato em destaque nos
remeteimediatamente ao Ensino de Ciéncias. Contudo, no desenrolar do projeto,
percebemos a énfase dada a Matematica e a intrinseca relacdo entre esta e outras
areas do conhecimento, como veremos adiante.

Logo abaixo do titulo, encontramos a descricdo do primeiro momento do
projeto, que consistiu ha escolha do tema, cujas estratégias adotadas para se chegar
a escolha do tema pautaram-se inegavelmente nos principios de um curriculo em
participacdo®®, esta se volta a adotacéo de estratégias de questionar o que os alunos
costumavam comer diariamente e depois o direcionamento das discussdes. “As
criancas e os adultos que desenvolvem atividades e projetos (através do pensar, fazer,
e refletir em companhia) afirmam-se como coatores da aprendizagem como uma base
para a construgédo do saber” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.31).

Sobre a questao da construgao do saber matematico, D”’Ambrésio, no caderno
“Educacao do campo”, diz que, “ao sinalizar a importancia de incorporar a cultura dos
alunos, suas vivéncias, em nossas praticas pedagogicas”, a Ethomatematica “aponta
para a construcdo de um curriculo que busque a inclusdo de saberes nao
hegemonicos” (BRASIL, 2014, p.24).

Hans Freudenthal, no caderno “Saberes matematicos e Outros Saberes”,
corrobora com o pessuposto de uma Matematica Realista e assevera que a
“Matematica € uma atividade humana, faz parte de nossa cultura, além de ser uma
poderosa ferramenta para a resolucao de problemas, tanto os problemas do dia a dia
que os individuos enfrentam nas suas tarefas cotidianas, como os mais complexos
gue aparecem em atividades profissionais e cientificas” (BRASIL, p.6, 2014).

Percebemos, entdo, que o titulo traz em si uma intencionalidade. Ele foi
escolhido pela turma apds um processo de discussao. Ao acompanharmos o seu
processo de escolha, podemos inferir que ele ndo foi escolhido de forma aleatéria e
gue o primeiro momento, o qual abre o projeto, ja suscita varias reflexdes a respeito
das concepcbes acerca da Educacdo matematica, da Alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento, da concepcao da crianca e da relacdo desta com a escola.

Oliveira-Formosinho (2013) afirma que a democracia esta “no coracdo das

crengcas da pedagogia-em-participagcdo, porque esta incorpora na sua missao a

4> Conforme especificado no capitulo 1, p. 46 e 47.
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promocao da igualdade para todos e a inclusdo de todas as diversidades, implicando
na responsabilidade social por meio das criancas e suas familias a fim de que haja
promocao do sucesso educativo” (p.30).

Apesar de ndo citar de forma explicita o pressuposto da pedagogia-em-
particpacdo, observamos seus principios ao longo dos cadernos de alfabetizacéo
matematica, especilamente nos cadernos Educacdo do Campo e Saberes
Matematicos e Outros Saberes.

Abaixo, destacamos outro fragmento do relato, representado pela imagem X,
referente a continuidade do processo educativo apés a escolha do tema do projeto,
intitulado “Pesquisa sobre a alimentacio”:

Figura 20 - Pesquisa sobre alimentacéo.

Pesquisa sobre alimentacao

Apos a discussao inicial, as professoras partiram para a atividade pratica, que
tratava do preenchimento de um mapa de alimentagao didria. Messe, os alunos
preencheram em uma lista o nome dos alimentos que costumavam comer no café
da manha, nos lanches, no almogo e no jantar. O objetivo dessa atividade era
conhecer mais sobre os habitos alimentares dos alunos. No didlogo, os alunos
ressaltaram os porqués da alimentacio que tinham em suas casas.

Fonte BRASIL, 2014, p. 31.

A “atividade pratica” proposta envolveu os discentes no preenchimento de ficha
(mapa de alimentacdo diéria), requisitando dos deles o registro dos alimentos
consumidos. Nao houve indicacdes sobre a constru¢éo conjunta da ficha por eles.

Nessa perspectiva, 0os cadernos sinalizam a necessidade de dialogo, relacao,
integracao, articulacao entre as diferentes areas do conhecimento. Tais proposicoes
compatibilizam-se com a atuacao disciplinar que visa superar a fragmentagcdo do
conhecimento. De acordo com Thilsen (2008, p.547), a interdisciplinaridade “sera
sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no
ensino, seja na pesquisa) dos diversos objetos de estudo”, estando situada no campo
onde se busca a possibilidade de superagdo da fragmentagcdo das ciéncias e dos
conhecimentos cientificos.

7

Para este pesquisador, a formacdo do docente é fundamental para a
desconstrucdo da visdo fragmentada da realidade. Para tal desconstrucdo, “o
professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade,
compreender que um entendimento mais profundo de sua area de formacdo néo é

suficiente para dar conta de todo processo de ensino”. Ele precisa apropriar-se
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também das multiplas relag6es conceituais que sua area de formacao estabelece com
outras ciéncias (THIESEN, 2008, p.551). As atividades seguiram com a leitura de

texto e producéo de piramide de alimentos. Veja:

Figura 21 - Mapa de alimentacao preenchido por uma das criancgas.

MAPA DE AUNMENTAGAD DA

¥
Ao dos Amores

Fonte: BRASIL, 2014, p.31.

Figura 22 - Fragmento Guloseima.

Em seguida, as professoras apresentaram um texto intitulado “Guloseimas”. Esse
trazia informagdes sobre os benefidos e maleficios dos lipidios e carboidratos
para os seres humanos. Apds a leitura e discussao sobre o assunto do texto, as
professoras levaram os alunos a construirem uma Pirdmide de Alimentos, com figuras
recortadas de revistas e jornais. Uma interessante discussao surgiu, pois os alunos
perceberam, no momento da construcao da referida pirdamide, que havia espagos
maicres que poderiam conter mais alimentos e espacos menores onde caberiam

Fonte BRASIL, 2014, p. 32.

Conforme o fragmento acima, inferimos que a leitura do texto foi realizada pela
professora. A leitura foi realizada para suscitar, identificar e extrair informacdes do
texto em prol da motivacdo de uma nova etapa do projeto. O texto intitulado
“‘Guleseimas” trouxe informacdes sobre os beneficios e maleficios dos lipidios e
carboidratos nos seres humanos, teve o objetivo de gerar questionamentos para a
discussdo sobre o assunto do texto e construir a piramide de alimentos. Logo,
percebemos o estreito vinculo com a area de Ciéncias.

Além disso, observamos que a atividade de leitura e discusséo constituiem as

estratégias didaticas mais utilizadas pela professora a fim de motivar os estudantes e



fazer a transi¢cdo de um conteudo para outro.

Figura 23 - Estudantes construindo a Piramide.

alguns poucos. Dando continuidade & atividade, as professoras questionaram os
alunos: Quais alimentos ficarao na base da piramide? Quais alimentos irdo para o
topo? Por qué?

A v don suores

Construcao da Pirdamide de Alimentos

Fonte: BRASIL, 2014, p.31 e 32.

Figura 24 - Conclusdo da Piramide.

Concluida a Firamide de Alimentos e a discussao, professoras e alunos fizeram a
comparagac entre a pirdmide e a lista de alimentacao diaria preenchida por todos.
O objetivo dessa atividade era levar os aluncs a confrontarem as informacdes que
escreveram na lista com as destacadas na pirdmide, para assim, refletirem sobre
o tipo de alimentagao que estavam tendo. Desta maneira, com a leitura do texto
sobre guloseimas e com os dados em maos, puderam refletir sobre o que comiam
e constatavam se tinham ou ndo uma alimentacao saudavel.

Fonte: BRASIL, 2014, p.32

Figura 25 - Coletando e organizando os dados coletados.

120



121

Coletando e organizando os dados coletados

Apos a construcao das listas e da piramide, O vt SoPamarbe Samios

as professoras orientaram os alunos para o The om sbiie |
preenchimento de uma tabela indicando | "= "= "
o nimero de criancas e o consumo diario -

AN d on Macred

{

de cada um dos seguintes alimentos: Arroz > )
e Fejjao, Ovos, Salada, Came, Macarrao, s
Frutas, Doces. A tabela ficou preenchida da ="~ :\; e,
seguinte maneira: WSS
= ?
S — . f
nho /AR
l ;')ﬁz_jt“\‘ 9
Tabela indicando o nGmero de alunos e | (@) q
o consumo de alimentos. ~

Fonte: BRASIL, 2014, p. 32.
Figura 26 - Coletando e organizando os dados coletados 2.

A partir dos dados da tabela, os alunos produziram o seguinte grafico:

numso de
PessOmm

Ao d on ssones

i ! .",'

f " [
- | Ol

iy 0L COrne 'aﬁx‘t(

Grafico com os dados da Tabela.

Observando o grafico, as criancas verificaram que a alimentacao delas nao
correspondia a uma alimentacao saudavel. Em seguida, professoras e alunos leram
e discutiram um texto informativo que tratava de conceitos basicos sobre diversos
tipos de nutrientes, sua importancia para a satude e em que alimentos poderiam
ser encontrados. Esse texto serviu como base para o proximo passo do projeto, a
construcdo de um cardapio com um lanche saudavel, que se realizaria na escola.
Cardapio concluido, restou saber quanto se gastava. Isso serviu de motivacao para
o proximo passo do projeto: a Ida ac Mercadinho.

Fonte: BRASIL, 2014, p.33.

Conforme observamos na imagem, a professora relata a realizagédo de diversas
atividades, de modo coletivo, que incentivaram a mobilizacdo ativa e criativa dos

estudantes frente as atividades propostas na construcao de tabelas, gréficos, listas,
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roteiros, recorte, colagem, propostas investigativas - as quais superam a abordagem
mecéanica da matematica.

ApOs a atividade da construcdo do grafico, houve o trabalho com um segundo
texto, de cunho informativo, tratando de conceitos basicos sobre os tipos de
nutrientes, sua importancia para a saude e a fonte onde poderiam encontrar. Ela teve
0 intuito de subsidiar a construgdo de um carddpio com um lanche saudavel a ser
realizado na escola. Para este texto, identificamos que a leitura foi realizada pela
professora e pelas criangas.

Também, percebemos que a atividade com os textos foi guiada pela docente
para motivar, introduzir, exemplificar, ilustrar e disparar situagfes matematicas e

investigacdes na matematica.

Figura 27 - Ida ao Mercadinho.

Ida ao Mercadinho

Para esta atividade, os alunos elaboraram uma ficha em que colocariam o nome
do produto, a quantidade, a data de validade, o preco unitario e o preco a pagar,
tendo por base os ingredientes do cardapio.
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Alunos no mercadinho comprando, conferindo e registrando os dados {produtos
do carddpio) na ficha, com o apoio da calculadora.
Fonte: BRASIL, 2014, p.33.

A atividade Prética de Pesquisa de Precos “lda ao Mercadinho” foi descrita a
partir da realizagdo da visita ao mercadinho, no intuito de verificar os valores dos
produtos identificados mediante a construcao de gréaficos relacionados aos alimentos
saudaveis e ndo saudaveis consumidos pelos estudantes da turma a fim de que
pudessem saber quanto se gastaria com os alimentos listados no cardapio saudavel

da turma. Os estudantes tinham um roteiro, com critérios definidos para a pesquisa,
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tais como: nome do produto, quantidade, data de validade, pre¢o unitario e preco a
pagar.

Pelo relato do projeto, subentende-se que a atividade de pesquisa pratica foi
solicitada pela professora e realizada pelos estudantes de forma prazerosa, como

observado neste trecho do relato:

“E chegado o momento mais euférico do projeto. A ida ao mercadinho. Uma
experiéncia muito rica, e uma atividade que nos revelou situacbes
surpreendentes. Foi magnifico ver nos olhos das criancas a emocao em
poder entrar em um mercadinho sem a presenca dos pais e/ou responsaveis
e se sentirem ‘os proprios donos da situagcado™ (BRASIL, 2014, p.34).

Nesta atividade, visualizamos a insercdo de tecnologias como suportes ao
levantamento das informacdes. “No Mercadinho os alunos usaram caneta e
calculadora e, mais uma vez, estavam em contato com 0s conhecimentos
matematicos [...]” (BRASIL, 2014, p. 34), além da realizacdo de observacbes e
registros dos prec¢os dos produtos e outras informagdes constantes no roteiro.

Neste relato, os conteudos especificos da Matematica identificados na analise
foram: sistema monetario, nimeros decimais. Para Ciéncias, identificamos os
seguintes: alimentacdo saudavel, habitos alimentares, bem como a insercdo da

educacdo empreendedora e 0s aspectos emociais envolvidos no processo educativo.

Figura 28 - Relato das professoras responsaveis pelo projeto.

Relato das professoras responsaveis pelo projeto

E chegado o momento mais euférico do projeto. A ida ao mercadinho. Uma
experiénda muito rica, e uma atividade que nos revelou situagdes surpreendentes.

Foi magnifico ver nos olhos das criancas a emogdo em poder entrar em um
mercadinho sem a presenca dos pais efou responsaveis e se sentirem 'os proprios
donos da situacao’.

Mo Mercadinho os alunos usaram caneta e calculadora e, mais uma vez, estavam
em contato com os conhecimentos matematicos, visto que trabalhamos as quatro
operagbes matematicas, o sistema de medidas, as nogdes de geometria/espaco e
o sistema monetario. Orientamos também sobre alguns cuidados que devemos
ter na hora de comprar os produtos, como: verificacao do preco mais em conta,
gualidade, quantidade e validade dos produtos.

Fonte: BRASIL, 2014, p.34.

Figura 29 - Ficha com os dados sobre os produtos do cardapio.
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Fonte: BRASIL, 2014, p. 34.

Neste tipo de atividade, observamos que os discentes se depararam com
situacdes do campo aditivo (operacbes com numeros naturais), sistema monetario,
classificacdo, niumeros decimais, no¢des de geometria-espaco, formas geométricas,
sistemas de medida, construcdo e leitura de graficos e tabelas, permitindo que os
direitos de aprendizagem fossem garantidos aos estudantes. A partir disso, inferimos
que todos os eixos dos direitos de aprendizagem foram contemplados no
desenvolvimento do projeto, uma vez que foi garantido isto aos estudantes:

1) A utilizacdo de caminhos préprios na construcdo do conhecimento
matematico;

2) As situacdes em que pudessem reconhecer e estabelecer relagdes entre
regularidades;

3) A necessidade e importancia das ideias matematicas como forma de
comunicacao;

4) Oportunidades para o desenvolvimento do espirito investigativo, critico e

criativo, no contexto das situagOes-problema, produzindo registros
préprios e buscando diferentes estratégias de solucéo.

5) O uso de célculo mental, estimativas e tecnologias em diferentes
situacgodes.
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Figura 30 - Lanches saudaveis na escola.

Lanches saudaveis na escola

O término do projeto se deu a partir da preparacao e venda do lanche saudavel,
realizadas pelos proprios aluncs. Neste momento, foram trabalhados assuntos
referentes ao valor alimenticio do lanche, e alguns cuidados em seu preparo, como
também o desenvolvimento e sistematizacao dos conhecimentos matematicos que

emergiram no processo: formas geométricas, sistemas de medida e monetério,
operagdes com nameros naturais e decimais, construgao e leitura de graficos e
tabelas, uso da caleuladora ete.

Os alunos divulgaram, na escola, o dia da venda do lanche saudavel. Realizada a
venda, elaboram a contabilidade do projeto: Quanto gastaram?, Quanto venderam?
O que fariam com o lucro?

Fonte: BRASIL, 2014, p.34 e 35.

31 - Venda de lanche na escola.
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ANGun das aumares

Alunos do 3¢ e 42 ano, vendendo na escola o lanche Alunos do 3¢ e 42 ano, computando os gastos e
saudavel feito por eles com os produtos do carddpio. lucros da venda do lanche saudével.

Fonte: BRASIL, 2014, p.35.

Figura 32 - Lanches saudaveis na escola.
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Relato das professoras responsaveis pelo projeto

Apos a contabilidade verificaram, junto aos colegas, a margem de lucro ou prejuizo.
Isso permitiu o trabalho com conceitos de receita e despesa, assunto que poderd
ser muito atil na vida dos alunos.

Partindo de um projeto sobre alimentacio saudawvel, levamos os alunos a dar sentido
aos conte(dos de Matematica e de outras disciplinas. Interessante foi o fato de os
alunos terem percebido que uma situacao necessitava de conhecimentos de outras
areas, 0 gue provocava exclamacdes: "nds ndo estamos tendo aula de Ciéncias, tia?
J& mudou para Matematica?"

Mas isso 56 foi possivel porque houve preccupacio de nossa parte em elaborar
um projeto que propiciasse essa quebra de barreiras entre as disciplinas. Houve,
portanto, ousadia em fazer um trabalho diferente.

Fonte: BRASIL, 2014, p.35.

Como observado, ndo foram citados nenhum tipo de jogos convencionais
(domind, quebra-cabeca, memoéria entre outros) nem referéncia aos jogos digitais.
N&o evidenciamos, também, atividades com o uso de jogos que promovessem a
investigagdo e problematizagao.

No entanto, pelo relato, inferimos a presenca da ludicidade no decorrer da
realizacdo das atividades pelos principios que a regem?, dentre os quais estdo a
liberdade. Observamos que os estudantes estavam envolvidos de forma voluntéria,
principalmente nas atividades da visita ao mercado e na atividade de vendas de
lanche. Tanto a primeira quanto a segunda atividade simularam as vivéncias do
mundo adulto. As discussdes partiram do contexto de cada crianca, o que possibilita

a paticipacao voluntaria no debate e no empenho na realizagdo das propostas.

3.3 Tracado e mapa da perspectiva da educacdo matematica nos cadernos do
PNAIC

Neste topico, buscamos alinhavar a estrutura conceitual e metodoldgica posta
nos cadernos do PNAIC, conforme objetivos especificos desta pesquisa de mestrado.
Para a montagem deste mapa, foram necessarias tanto a leitura quanto a analise
cuidadosa dos materiais, como também a leitura acerca das transposi¢cfes dos

conceitos para o campo de orientacdo pedagogica. A perspectiva do letramento como

46 Sobre o tema da ludicidade ver capitulo 2 deste trabalho.
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a espinha dorsal do PNAIC se amplia para todos os compoentes curridulares, isto €,
ndo fica limitada a alfabetizacdo e a lingua portuguesa, constituindo-se, dessa
maneira, um referencial para a inovacéo na educacdo matematica. E preciso entender
a montagem do mapa ndo como um glossario do programa PNAIC, mas como
referéncias que mobilizam os projetos pedagogicos e a dinamiza a formacao das
criangas.

A seguir, apresentamos o referencial de codificacéo utilizado nesta pesquisa,
gue busca explicitar a compreensdo das categorias e subcategorias:
1. Categoria Base Conceitual: refere-se a um conjunto de conceitos identificados na
pré-analise, o qual comporta as bases do PNAIC na area da Matematica; tem como
objetivo possibilitar a identificacdo dos fundamentos tedricos presentes nos cadernos
do pacto;
1.1 Alfabetizacdo matematica: € o processo de organizacdo dos saberes que a
crianca traz de suas vivéncias anteriores, de forma a leva-la a construir um corpo de
conhecimentos matematicos articulados que potencializem sua atuacdo na vida
(BRASIL, 2012, p. 60). Segundo Machado (2011, p.14), a alfabetizacdo matematica
diz respeito ao trabalho pedagdégico, o qual contempla as relagbes da crianca com o
espaco e as formas, processos de medicao, registro e uso das medidas, o uso de
estratégias de producdo, reunido, organizacao, registro, divulgacao, leitura e analise
de informacdes, mobilizando procedimentos de identificacdo e isolamento de
atributos, comparacao, classificacdo e ordenacédo, dentro ou fora da escola;
1.2 Letramento matematico: envolve o processo de alfabetizagcdo matematica como
um instrumento para ler o mundo de forma critica, considerando as fungdes
comunicativas dos numeros no cotidiano: codificar, medir, ordenar, quantificar
percebendo a inter-relacdo entre elas e seus conteudo. Segundo o Glossario
CEALE?, sdo as relacdes dos conhecimentos matematicos como praticas sociais que
dar as condicfes para que o sujeito atenda as demandas da sociedade regida pela
escrita. Ao mobilizar os conhecimentos relevantes na vida social, seja pelas
representacfes mateméaticas nos diversos textos que circulam socialmente, seja pelos

0os modos de conhecer, explicar, organizar, argumentar, decidir e apreciar, cujos

47 O Glossario CEALE — termos de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para educadores constitui-se em
uma plataforma que reune “um conjunto de termos de uma ideia de conhecimento e seus significados”.
O glossario esta relacionado a atuagdo do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE),
referéncia em alfabetizag&o no pais, cuja fundadora foi a professora Magda Soares. O CEALE vincula-
se a Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG.
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critérios sejam quantitativos, métricos ou classificatorios, o letramento matematico
desenvolve a capacidade de criar estratégias de adaptacdo ou de resisténcia aos
modos de organizacao e producédo de uma sociedade grafocéntrica;

1.3 Direitos de aprendizagem Matematica — de acordo com as Diretrizes do PNAIC,
eles configuram-se em habilidades e competéncias indispensaveis que os estudantes
precisam desenvolver para se tornarem plenamente alfabetizados e letrados e estéo
organizados em torno dos em torno de eixos estruturantes que compde a area da
Matematica. Tais direitos estdo elencados no documento “Elementos Conceituais e
Metodologicos para a Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental’, tendo referéncia as “Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica”. Os direitos de aprendizagem
visam organizar, sustentar e nortear o processo de alfabetizacao.

Para cada direito de aprendizagem, h& uma escala continua de
desenvolvimento, representada pelas letras I, A e C, a ele relacionado. Cada letra
representa a progressao esperada durante o desenvolvimento da crianca no Ciclo de
Alfabetizacéo e orienta o professor quanto a avaliacédo formativa e continua:

¢ | (Introduzir) = mobilizar as criancas para que iniciem, formalmente, a relacéo
com os conhecimentos referentes aos objetivos a ele associados;
¢ A (Ampliar) = mobilizar as criancas para expandir esta relacao;
e C (Consolidar) = mobilizar as criancas para sistematizar conhecimentos no
processo de aprendizagem;
1.4 Ladico e ludicidade: a palavra “ludico” vem do latim ludus e significa brincar,
incluindo os jogos, brinquedos e brincadeiras e também diz respeito a conduta
daquele que joga, que brinca e que se diverte. “Sua funcdo educativa oportuniza a
aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua compreensdo de
mundo” (SANTOS e CRUZ, 2011, p.9). No entanto, qualificar uma determina
experiéncia como ludica ou ndo (positiva ou negativa) depende de estados emocionais
e circunstancias em que foi vivenciada. Assim, a ludicidade “é um estado interno, que
pode advir das mais simples as mais complexas atividades e experiéncias humanas”,
nao provendo somente do entretenimento ou das “brincadeiras”. A ludicidade “s6 pode
ser vivenciada e expressa por cada sujeito, a partir daquilo que Ihe toca internamente,
em determinada circunstancia” (LUCKESI, 2014, p.18). A aprendizagem-matematica

com desenvolvimento do ludico perpassa pelas rela¢cdes do sujeito e pelos objetos do
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conhecimento envolvidos, na busca de assimilar, (re) significar e mobilizar regras,
l6gicas, produzir o inusitado num contexto de regras (BRASIL, 2012). Portanto, é
plausivel refletir sobre: a) as experiéncias ludicas e suas implicacbes para 0s
processos de ensino e de aprendizagem; b) a possibilidade dos professores e
estudantes visualizarem a propria Matematica como ludica no ato de matematizar; c)
se 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos valorizam a criatividade, o cultivo da
sensibilidade, a busca da afetividade, a elevacédo do espirito, as vivéncias ludicas, as
experiéncias corporais, bem como a utilizacdo da acdo, do pensamento e da
linguagem, tendo no jogo, na brincadeira sua fonte dinamizadora” (SANTOS, 1997,
p.13);

1.5 Correspondéncia entre alfabetizacdo matematica e desenvolvimento
humano: Quando individuo comeca a formar suas no¢cdes matematicas, ele o faz
como se elas tivessem um caréter fisico e as entende como estando ligadas a situacao
concreta na qual se apresentam. Ou seja, as ho¢des que a crianga constroi estdo
ligadas ao aspecto concreto da situacédo e ele tem dificuldade de entendé-la como
nocbes abstratas. Segundo Piaget apud Delval (1998), a criangca, nos eu
desenvolvimento, realiza espontaneamente classificacdes, compara conjuntos de
elementos e executa outras atividades légicas, estabelecendo, por exemplo, a
correspondéncia biunivoca entre elementos de dois conjuntos para determinar se séo
iguais ou diferentes, sem que tenha consciéncia da nocao de correspondéncia. Logo,
a Matematica ndo pode ser ensinada nos primeiros niveis como uma teoria formal,
abstrata, porque a crianca ndo é capaz de entendé-la nem vé a necessidade de uma
teoria desse tipo. Conhecer as caracteristicas do desenvolvimento da crianca em cada
uma das etapas € essencial a organizacdo do trabalho pedagdgico no Ciclo de
Alfabetizacdo, ja que as criancas ndo aprendem da mesma forma em todas as idades.
Devido a isso, a atividade deve estruturada e adequada ao seu nivel de
desenvolvimento e exigir esforgo cognitivo (Delval, 1998, p. 176-177).

2. Categoria Base Metodoldgica: refere-se a um conjunto de abordagens
metodoldgicas que contribuem para a construgdo do conhecimento matemaético,
identificados na pré-analise; tem como objetivo possibilitar a identificacdo dos
fundamentos metodoldgicos presentes nos cadernos do pacto;

2.1 Etnomatemética: “é a matematica praticada por grupos -culturais, como

comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
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criangas de certa faixa etéria, sociedades indigenas e tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos” (D’Ambraésio, 2019, p.8). Nao
considera Matematica como uma ciéncia neutra. Procura entender os processos de
pensamento, os modos de explicar, entender e de atuar na realidade dentro do
contexto cultural do individuo. A acéo pedagdgica parte da realidade para o enfoque
cognitivo. Portanto, precisa-se valorizar o saber matematico cultural e aproxima-lo do
saber escolar em que o aluno esta inserido é imprescindivel;

2.2 Resolucdo de Problemas: a Resolugcdo de Problemas na Perspectiva
Metodolégica baseia-se na proposicdo e enfrentamento de situagdo-problema,
definindo problema como situacdo sem solugdo imediata e este exige que o aluno
combine os conhecimentos adquiridos e decida, assim, pela forma de usa-los em
busca da solug¢do, rompendo com a visdo limitada de problemas que podem ser
chamados de convencionais e que sao os tradicionalmente propostos aos alunos
(DINIZ,2001, p.87 apud PEDROSO, s/d). Considera-se como problema toda situacao
gue pode ser problematizada, como 0s jogos, as brincadeiras, a busca e selecédo de
informacBes, o0s problemas ndo convencionais e até mesmo 0s problemas
convencionais desde que permitam o0 processo investigativo. “Um problema
matematico é uma situacdo que demanda uma sequéncia de acdes e operacdes para
a sua resolucéo. Isto significa que a solugdo ndo esta posta a priori, mas que existe a
possibilidade de construi-la” (BRASIL, 1997, p. 33). Ja de acordo com Abrantes (1989,
p.10), “a resolucdo de problemas consiste numa larga variedade de processos,
atividades e experiéncias, e o0 Ensino de Matemética deveria refletir essa diversidade”;
2.3 Jogos: “jogo é uma atividade ou ocupagéo voluntéaria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um
sentimento de tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida
cotidiana” (HUIZINGA, 2014, p.33). Eles estédo presentes no cotidiano das criangas,
favorecendo o desenvolvimento fisico, mental, afetivo, social. O jogo favorece o
aprendizado pelo erro e estimula a exploragéo e a solugao de problemas, e, de acordo
com Campagne (1989, p.112 apud Kishimoto, 2017, p.19), possui duas funcgdes:
lidica (diversdo, prazer e até desprazer quando escolhido voluntariamente) e
educativa (ensina qualquer coisa que contemple o individuo em seu saber, seus

conhecimentos e sua compreensdo de mundo). A busca do equilibrio destas duas



131

funcBes é o objetivo do jogo educativo. O trabalho pedagdgico com os jogos “busca
conciliar a liberdade com a orientacdo prépria dos processos educativos” (Kishimoto,
2017, p.19). Ha infindaveis possibilidades do jogo no pedagdgico, por isso, a acéo
intencional do professor deve refletir na organizacédo do espaco, na selecdo do meio
material (suporte) e na interacdo com as criancas, definindo claramente a finalidade e
0s requisitos. Para Grando (2000), “as posturas, atitudes e emog¢fes demonstradas
pelas criancas, enquanto se joga, sdo as mesmas desejadas na aquisicdo do
conhecimento escolar”. Espera-se um aluno participativo, envolvido na atividade de
ensino, concentrado, atento, elaborador de hipoteses sobre o que interage e de
solucdes alternativas e variadas, que se organize segundo algumas normas e regras
e, finalmente, que saiba comunicar o que pensa por meio das estratégias de solucao
de seus problemas (GRANDO, 2000, p.17);

2.4 Investigacdo Matemética: em contextos de ensino e aprendizagem, investigar
significa que “formulamos questdes que nos interessam, para as quais nao temos
resposta pronta, e procuramos essa resposta de modo tanto quanto possivel
fundamentado e rigoroso [...]. Significa trabalhar com questdes que nos interpelam e
que se apresentam no inicio de modo confuso, mas que procuramos clarificar e
estudar de modo organizado (PONTE; BROCARDO, OLIVEIRA, 2013, p.9). A
investigacdo matematica via resolucéo de problemas ocorre quando temos problemas
que ndo possuem respostas prontas, no entanto que geram para o0s alunos
possibilidade de varios caminhos que determinam diferentes respostas, todas
coerentes dentro do contexto escolhido por eles;

3. Categoria Estratégias Didéaticas: conjunto de proposituras que contribuem para a
construcdo do conhecimento matematico, identificados na pré-analise, referentes aos
meios utilizados pelos docentes na articulacdo do processo de ensino, conforme a
atividade realizada e os resultados esperados. “As estratégias visam a consecucao
de objetivos, portanto, ha que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele
momento com o processo de ensinagem” (ANASTASIOU e ALVES, 2004, p.71). Tem
como objetivo discorrer sobre os procedimentos, formas de abordagem dos direitos

de aprendizagem para a Matematica previstos nos cadernos do pacto.
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3.1 Relato de Experiéncia*® : é uma forma de narrativa, de modo que o autor, ao
narrar, expressa um acontecimento vivido. E um conhecimento que se transmite com
aporte cientifico, produzido em 12 pessoa, de forma detalhada (GROLLMUS;
TARRES, 2015); é um texto que descreve uma dada experiéncia que possa contribuir
de forma relevante para uma determinada area de atuacdo. E a descricdo que um
autor ou uma equipe faz de uma vivéncia profissional que busque contribuir com a
discusséo, troca e as proposi¢cdes de ideias no campo de atuacdo. O relato prima
pela contextualizacdo, objetividade, aporte tedrico e metodolégico, ndo sendo uma
narracdo emotiva e subjetiva ou aleatéria, isto €, apenas descritivo; € necessario
estabelecer ponderacdes e reflexdes embasadas na experiéncia relatada com
embasamento teorico;

3.2 Sequéncia didatica: “¢ um conjunto de atividades organizadas, estruturadas e
articuladas em sequéncias ordenadas, para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos, tanto por professores como
por estudantes” (ZABALA, 1998, p.18); concebida numa abordagem dialética,
construtivista e participante, visa a estruturacdo das atividades de ensino e
aprendizagem numa logica sequencial, de modo que o0 sujeito seja incentivado a
mobilizar-se em face a objetos do conhecimento e das habilidades que se pretende
desenvolver. Assim, além do dominio cognitivo, visa organizar o processo de ensino
e aprendizagem, inserindo a linguagem, procedimentos, atitudes e valores dos
sujeitos, para favorecer o envolvimento e participacdo mais ativa do sujeito no
processo de aprendizagem (BRITO, KAWADA e SILVA, 2021);

3.3 Projeto de aprendizagem: considera que “os conhecimentos escolares ndo se
ordenam para sua compreensao de uma forma rigida, nem em funcdo de algumas
referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma homogeneizagao dos alunos”
por vincular-se a perspectiva do conhecimento globalizado e relacional (Hernandez,
1998). Nesse sentido, busca favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos em relagcéo ao tratamento da informacgao e em relagcéo aos diferentes
contetudos em torno de problemas ou hipoteses que facilitem aos alunos a construcao

de seus conhecimentos, a transformacéo da informacdo procedente dos diferentes

48 Fonte: Documento Instrutivo para elaboracgao de relato de experiéncia. Universidade de Juiz de Fora.
Programa de Poés-graduacao. Disponivel em https://www.unifacisa.edu.br/arquivos/monografia-
pos/documentos/tipos-tccs-opcao-relato-experiencia.pdf. Acesso em 18 de dez, 2022. Comunidade de
Préaticas. Relatos.
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saberes disciplinares em conhecimento proprio, podendo se organizar seguindo um
determinado eixo (um conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de
perguntas inter-relacionadas, uma tematica) e enfatizando a articulacéo da informacéao
necessaria para tratar o problema como objeto de estudo e, nos procedimentos
requeridos pelos alunos, desenvolvé-lo, ordena-lo, compreendé-lo e assimila-lo,
conforme enfatiza Hernandes (1998).

3.4 Resolucdo de situacdes problemas: a situacao-problema provoca, na sua
resolucdo, a mobilizacdo de conceitos e procedimentos matematicos de forma aberta
a participacao das criangas em suas hipoteses, “ndo pensados” de modo aprioristico
pelo professor, como normalmente é feito na perspectiva de oferta de problemas. Essa
duvida sobre o processo de constru¢cdo do conhecimento € positiva no que se refere
a necessidade de o professor estar sempre em busca de novas compreensfées a
respeito dos processos de constru¢cao do conhecimento matematico pela crianga. O
processo de construcdo de conhecimento se d4 em discusséo coletiva, planejamento
do que escrever, bem como a coleta de dados, organizacéo de informacdes, utilizacao
de recursos de novas tecnologias (calculadoras, planilhas, softwares), construcéo de
maquetes e de prototipos, de tabelas e de gréficos, a concepcédo de diagramas e de
esquemas, desenhos, 0 uso de textos argumentativos escritos etc.

3.5 Jogos matematicos: o0s jogos sdo atividades que possuem uma base simbdlica,
regras, jogadores, situacao, risco e incerteza inicial em relacdo aos resultados. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para a Matematica - Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), sédo estratégias de aprendizagem, que podem
despertar a curiosidade, o pensamento critico, a criatividade, a autonomia, além dos
aspectos cognitivos. Sao propostos e desenvolvidos de forma dirigida ou espontanea;
sdo formas de propor problemas, pois “permitem que estes sejam apresentados de
modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucao e
busca de solugbes” (p.46). Os jogos podem propiciar a simulagdo de situacbes
problemas, exigindo solu¢des imediatas, estimulando o “planejamento das acdes”,
possibilitando também “a construcdo de uma atitude positiva perante os erros, uma

vez que as situacOes sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forma

natural, no decorrer da agao, sem deixar marcas negativas”. (BRASIL, 1997, p. 46)-
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Desse modo, cada estudante participa de forma particular e diferente, apresentando
formas diversificadas e enriquecedoras para lidar com os problemas que sao postos
no movimento do jogo/brincadeira/interacao.

A Ultima categoria “Estratégias Visuais” refere-se a toda organizacao visual
especifica para uma atividade que tenha como objetivo destacar, organizar ou
estruturar uma sequéncia de entendimento logico, visando a identificacdo e a analise
do maximo de situacdes que o caderno faz uso de recursos graficos para comunicar
seus conteudos (TEIXEIRA, 2008, p. 98). Sdo participantes desta categoria 0s
guadros de destaque, as tabelas, as imagens, as fotografias, e outros. A subcategoria
“Quadro-destaque” foi definida como toda a delimitagdo que separe um elemento na
pagina com o intuito de chamar atencéo, agregar ou separar um conteudo do outro.

A subcategoria “Tabelas” foi definida como representacdes da informacédo que
podem ser compostas pela reunido de letras, nimeros com ou sem outros elementos
visuais, separadamente ou em combinacdo, com o intuito de explicitar, exemplificar,
pormenorizar um conteudo. A subcategoria "Imagem” é uma representacdo que, no
caderno, serve para representar um objeto ausente ou inexistente, podendo ser
representada por uma ilustragéo de desenhos desprovidos de elaboragdes detalhadas
ou reproducao de imagens reais que tem como objetivo a visualizagdo da aplicacao
de estratégias didaticas. No entanto, apesar de té-las definido previamente, no
decorrer da pesquisa decidimos por ndo analisa-las em virtude de ndo contemplar os
objetivos propostos.

A figura 33 retrata a sintese das principais bases conceituais e metodolégicas
presentes nos cadernos de Alfabetizacdo Matematica do PNAIC, explicitadas

conforme as categorias e subcategorias anteriores:
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Figura 33 - Mapa das bases conceituais e metodoldgicas dos cadernos de Alfabetizacdo Matematica

do PNAIC
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Fonte: A autora, 2022.

Portanto, por meio da figura podemos observar a complexidade e
interdependéncia entre as estrturas conceituais e metodoldgicas que compdem 0s
cadernos de Alfabetizagdo Matematica do PNAIC, considerando a crianga como
centro do processo educativo que possui suas demandas préprias do seu
desenvolvimento humano que ndo podem ser desconsiderados no processo da

escolarizagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, consideramos que, durante os anos de 2013 a 2016, o
ensino de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental esteve atrelado
ao pressuposto da alfabetizacdo na perspectiva de letramento em decorréncia do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, cujo compromisso firmado
entre os governos das esferas federal, estadual e municipal deu suporte politico-
financeiro para a realizacéo dessa politica publica em todo territério nacional, por meio
de uma rede tecida em prol da formagao continuada de professores-alfabetizadores,
a qual buscou dar suporte tedrico e metodoldgico a fim de erradicar o analfabetismo
de criancas até 8 anos de idade.

No ano de 2014, a formacdo continuada do PNAIC enfatizou a area da
Matematica. Na pesquisa até aqui realizada, propomo-nos a realizar um estudo a
respeito das bases conceituais e metodoldgicas do PNAIC presentes nos cadernos
de Alfabetizacdo matematica, observando e analisando a teia de conceitos e as
estratégias didaticas explicitadas nos Cadernos de Alfabetizacdo Matematica do
Pacto, de modo que favorecesse o0 conhecimento da proposta de ensino da
Matematica para os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Adotando explicitamente a perspectiva do letramento, os cadernos do Pacto,
analisados sob a perspectiva construtivista, mantém a fidedignidade com os seus
proprios argumentos no que diz respeito a diversidade de aportes tedricos.

A selecao dos cadernos contemplaram trés grupos, de modo que foi possivel
inferir que o caderno “Apresentacdo”, de carater informativo, apresenta as bases da
formacao, trazendo os pressupostos fundamentais para o trabalho pedagdgico com
criancas do ciclo de alfabetizacdo: o ludico e a necessidade de inserir a realidade
infantil nos processos de construcédo dos conhecimentos, respeitando seus modos de
pensar, ser, agir no mundo.

Ja os Cadernos de Formacao Alfabetizacdo da area da Matematica, além de
subsidiar teoricamente ao leitor, também trazem, de forma pratica, indicacdes que
contemplam sugestdes de como se deve organizar o trabalho pedagdgico, propondo
diferentes formas para planejar e organizar a sala de aula; ainda ha as sugestfées de
leituras, videos, entrevistas, relatos de sequéncias didaticas e projetos de

aprendizagem, jogos, situacdes-problema que podem auxiliar o professor no
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desenvolvimento de seu trabalho e no desenvolvimento da aprendizagem das
criangas.

O caderno de referéncia “Educagao do campo”, apesar de nédo fazer parte do
cronograma da formacao, apresenta contetudo relevante ao educador, de modo que
este amplie sua compreensdo sobre a complexidade do sistema escolar brasileiro,
além sugerir uma didética pedagdgica para trabalhar com essa modalidade de ensino,
mas que pode ser ampliada para todas as outras modalidades.

Dentre as sugestdes didaticas trazidas nesses cadernos, elencamos a
experiéncia do projeto “Alimentagdo Saudavel’, relatada no caderno do Campo, ano
2014, a qual auxiliou na constru¢cdo de uma nova perspectiva de ensino frente ao
processo de alfabetizacdo matematica. Essa experiéncia contemplou todos 0s eixos
dos direitos de aprendizagem da matematica, partindo da realidade dos estudantes,
e considerou-os em sua integralidade humana, em seus aspectos fisicos e
emocionais, além do cognitivo por intermédio das atividades intra e extra sala de aula,
de modo que foi possivel inferir que os contetdos escolares de mateméatica podem e
precisam ter uma proximidade com a realidade social e que estes ndo estédo
desconexos das outras areas do conhecimento.

As principais concepcdes de ensino de Matematica identificadas e analisadas
nos cadernos de alfabetizacdo matematica dizem respeito a Educacdo matematica
enguanto uma area de pesquisa e ao mesmo tempo uma manifestacdo da matematica
na vida e a perspectiva de que a Matematica esta presente nos textos de circulacao
social e, por isso, o0 texto assume centralidade no trabalho didatico, seja para retirada
de informacdes, seja para mobilizar os estudantes a discussdes que o0s levem a propor
situacdes-problema e soluciona-las com base nos conhecimentos matematicos.
Realidade e o contexto sdo fatores fundamentais para o trabalho didatico com a
matematica com as criancas, considerando o nivel de desenvolvimento em que elas
se encontram. Devido a isso, a presenca do ludico € fundamental para o trabalho
pedagdgico no ciclo de alfabetizacéo.

Conforme identificamos no relato analisado, o trabalho pedago6gico
apresentado nos cadernos do PNAIC pauta-se no conhecimento das necessidades
das criangas, ndo apenas cognitivas, mas também emocionais e sociais. Para tanto,
o Pacto estabeleceu os direitos de aprendizagem, constituidos como o conjunto dos

conhecimentos que a crianca precisa aprender até o final do 3° ano do Ensino
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Fundamental, visando assegurar o direito da crianga em ser alfabetizada. Logo, essa
concepcao de direito de aprendizagem liga-se diretamente ao movimento das politicas
publicas instituidas mundialmente, especificamente no pais desde a década de 1980,
relacionadas ao direito a educacéo.

Assim sendo, os cadernos preocupam-se também em distinguir a concepc¢ao
adotada de alfabetizacdo matemética na perspectiva do letramento da concepcao de
alfabetizacdo comumente vista apenas como a aquisicdo do dominio de um sistema
de cédigos, enfatizando em seus materiais, sejam nos textos de aprofundamento
tedrico, sejam nas estratégias didaticas e nos relatos de experiéncia, a estreita relacdo
do letramento com a alfabetizagdo matematica, a qual esta visivelmente sinalizada
nas suas especificidades e nas inter-relacbes com as outras areas do conhecimento.

Por fim, salientamos que esta pesquisa ndo se propds a quantificar as
experiéncias de ensino em alfabetizacdo matematica realizadas no PNAIC ou ainda
generalizar as praticas desenvolvidas em educacao matematica por profissionais em
contextos diversos, porém pautou-se pela realizacdo de uma analise sistematizada
dos conceitos e procedimentos metodoldgicos constituintes no conjunto de cinco
cadernos de alfabetizacdo matematica disponibilizados pelo PNAIC e como elas se
configuraram em relacéo a crianca e aos aspectos da ludicidade.

Por enfatizar a formacao continuada, o PNAIC disseminou as concepcoes e
praticas nos cadernos de formacéo. Consideramos que 0s materiais trazem, sim, uma
mudanca de perspectiva para o ensino de matematica para as criancas do 1° ao 3° do
Ensino Fundamental nas escolas publicas do pais, pois enfatizam que o processo de
alfabetizacdo matematica precisa ser ampliado a vivéncias das criancas e destacam
o educador como a figura do mediador do processo de aprendizagem e, por isso, ele
precisa estar atendo as necessidades do desenvolvimento infantil a fim de propor
situacbes que causem desequilibrio cognitivo, de modo que os alunos sejam
mobilizados a avancar em seus conhecimentos matematicos.

Fazer alfabetizacdo matematica a partir da realidade do sujeito, do seu
contexto, integrando os conhecimentos matematicos a outras areas do conhecimento,
considerando as necessidades infantis, propondo atividades ludicas integradas ao
processo de escolarizacdo, como apresentado nos cadernos do PNAIC, pode
significar uma mudanca nas praticas educativas. Mudanca de préaticas envolvem

outras questdes além da formacéo continuada, todavia esta é a condicdo necessaria
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para que ocorra a mudanca de fato na qualidade da educacéo, ainda que ela sozinha
n&o seja suficiente. E preciso também, dentre outros aspectos, a continuidade.

A proposta do pacto, como uma politica publica inédita no pais pela tamanha
abrangéncia, contou com investimentos nas questdes curriculares, nos materiais
didaticos e pedagdgicos, na valorizagdo profissional, no envolvimento da equipe da
rede gestora em todas as esferas do poder publico. Contudo, foi descontinuada a partir
de 2018, mesmo com as pesquisas em andamento e as evidéncias das avaliacdes
sendo colocadas as claras.

Partindo da leitura dos materiais, buscamos observar a correspondéncia entre
as indicagbes contidas nos textos de estudos e as atividades propostas, visando
estabelecer um didlogo com a pratica docente. Somos cientes das limitagdes do nosso
estudo em virtude da ndo realizacdo de entrevistas com sujeitos participantes do
pacto. No entanto, acreditamos que as estratégias de andlise que utilizamos foram
apropriadas para alcancar os objetivos propostos com esta pesquisa e consideramos
a continuidade desta pesquisa, de forma a aprofundar as questdes aqui levantadas e
suscitar outras questdes a respeito da alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento, tendo como participantes os sujeitos da formacdo em seus diversos

ambitos e funcoes.
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APENDICES

Apéndice Al - Critérios para construgdo do instrumento para analise do caderno:

Identificagéo;

Tema;

Estrutura;

Objetivos;

Autores principais;

Referencial tedrico (qual a concepcéo tedrica que sustenta);

Concepcéo de educagdo matematica;

Concepcao de alfabetizacdo matematica;

Concepcéo de letramento matematico;

10 Concepcao de ludico;

11.Relagéo entre alfabetizacdo, letramento e matematica;

12.Concepcéo de estudante;

13. Aspectos metodoldgicos;

14.Tipo de atividades propostas (orientacao para o trabalho com a matematica);

15.Exemplos de praticas pedagdgicas;

16.Adequacao aos direitos de aprendizagem;

17.Referéncia a outros programas, projetos relacionados a alfabetizacédo
matematica;

18.Questdo em aberto, cuja relevancia ndo foi contemplada nos itens anteriores.
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Apéndice A2 — Construcdo metodologica para o estudo e analise dos cadernos

Roteiro para a analise do cadermno
(Folhas de codificago)

1. Identificago do Caderno:
BRASIL, Secretaria de Educacio Bdsica. Diretoria de Apoio 4 Gestio Educacional. Pacto Nacional Pela Alfabetizacio
na ldade certa: Organizagéo do Trabalho Pedagégico. Brasilia: MEC-SEB, 2014. Disponivel para Download em <
https:fwp.ufpel. edu.briobeducpactofiles/2019/08/Unidade-1-4_pdf=

2. Tema: Alfabetizagdo Matematica na perspectiva do letramento
(%) claramente identificado

(.. Y ndo esta claraments identificado

(.. ) outra resposta

3. Autores: Adair Mendes Macarato, Carmen Lucia Brancaglion Passos, Regina Célia Grando

4. [Estrutura das secies

(%) claramente idenfificada

(.. ) ndo esta claramente identificada
(.. }oufra resposta

In|(:|and0 a Conversa
o Tema
Drgamzagao do trabalho pedagdgico para a Alfabetizacio Matematica
- Diferentes formas de planejamento
- Organizacdo da sala de aula: fazendo a aula acontecer
- O fechamento da aula

= Para Aprender Mais
- Sugesties de Leituras
- Sugestdes de Videos
- Enirevistas

= Sugesties de Afividades para os Encontros em Grupos
= Tarefas para casa e Escola

* Referéncias

Citacties importantes

5. Quantitativo de paginas: 72
(%) claramente idenfificado
(.. ) ndo esta claramente identificado
(.. }oufra resposta

Objetivos: (p. 5)

(%) claramente identificado

(.. } ndo esta claramente identificado
(.. ) outra resposta



b) Concepgao de Alfabetizagdo Matemadtica

() claramente identificado

(.. ) ndo esta claramente identificado

(.. )outra resposta

Citacoes importantes:

: anos iniciais, a Alfabetizacdo Matematica ndo deve se resumir a procedimentos mecanicos com o uso de simbolos.
Varios sac os estudos que mostram como isso pode levar as criancas a desenvolver concepgdes emrdneas e a cometer emos
em procedimentos algoriimicos.(b, p. 7)

“deye-se buscar um equilibrio na selecho de tarefas que visam ao desenvolvimento de destrezas e oufras, cuja finalidade &
levar os alunos a pensar matematicamente. Isso, de modo geral, ocorre com mais frequéncia quande as criancas tém gue
enfrentar um problema auténtico que surge de um gpniexto."(b, p. 14)

c) Concepgédo de letramento matematico
[ ) claramente identificado

(. ) ndo esta claramente identificado

L. Joutra resposta

Citactes importantes:

d) Concepgao de Direito de Aprendizagem

[ ) claramente identificado

(. ) ndo esta claramente identificado

[.. )outra resposta

Citacies importantes:

Mo ensino das operacbes aditivas, documentos curriculares, como os Direitos de Aprendizagem indicam os seguintes
objetivos: Elaborar, interpretar e resolver situacées-problema do campo aditivo (adicio e subtraco), utilizando e comunicando
suas estratégias pessoais, envolvendo os seus diferentes significados: Composiclo (juntar e separar), Comparacio
(comparar & completar) e Transformacdo (acrescentar e refirar). (g, p. 14)

e) Concepgdo de lidico

[ ) claramente identificado

(.. ) ndo esta claramente identificado
[, Joutra resposta

Citactes importantes:

f) Relagao entre alfabetizacdo, letramento, matematica e escolarizagao da crianga

[ ) claramente identmcado

() ndo estd claramente identificado

.. ouira resposta

Citactes importantes:

“0 gue se espera & que o5 estudantes sejam capazes de utilizar sua compreensio sobre fatos, ideias, conceitos e ferramentas
matematicas para resolver problemas do mundo real, do seu dia a dia, de suas coisas, de seus afazeres, de sua casa e de
sua escola, ou seja, uma realidade que tenha significado para eles e gue faca sentido. Desta perspectiva, a realidade & usada,
ac mesmo tempo, como campo de aplicacdo da Matematica e como fonte fomecedora de situacbes para aprender

Matematica, (b, p. 12)

nl_ Concencan de eefudante

Apéndice A3 - Organizacao e exploracdao inicial dos cadernos paraidentificacao
do corpus do estudo — Etapa 1- pré-andlise

Titulo do|,,, | Anode |Enfaseda | N°.de Est:jutura Objde'[IVO D;‘ta b ~
caderno . Publicacdo [Formacdo |paginas 0 0 a Qe EEEEs
Caderno |Caderno | coleta




Apéndice A4 — Temas do conjunto de cadernos do PNAIC 2013 a 2015 para
identificacdo do corpus do estudo — pré-andlise

CADERNOS DE FORMACAO DISPONIBILIZADOS NO PNAIC

Ano em que
a formacéo
foi
realizada

CADERNOS DISPONIBILIZADOS - TiTULOS

Cadernos de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa:

1. Formagcéao de professores;

2. Apresentagéo;

3. Avaliacao no ciclo de alfabetizacado: reflexdes e sugestdes;

4. A alfabetizagdo de criancas com deficiéncia: uma proposta inclusiva.

Ano 1 —Unidade 1 até 8 (1° ano do ensino Fundamental):

1 - Curriculo na alfabetizacé@o: concepc¢des e principios;

2 - Planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da lingua
portuguesa;

3 - A aprendizagem do sistema de escrita alfabética;

4 - Ludicidade na sala de aula;

5 - Os diferentes textos em salas de alfabetizacao;

6 - Planejando a alfabetizacdo, integrando diferentes areas do conhecimento - projetos
didaticose sequéncias didaticas;

7 - Alfabetizacéo para todos: diferentes percursos, direitos iguais;

8 - Organizacéo do trabalho docente para promoc¢ao da aprendizagem.

Ano 2 —Unidade 1 até 8 (2° ano do ensino Fundamental):

1 - Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: consolidacao e monitoramento do processo de
ensino ede aprendizagem;

2 - A organizacdo do planejamento e da rotina no ciclo de alfabetizacdo na
perspectiva doletramento;

3- A apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidacdo do processo de
alfabetizacéo;

4 - Vamos brincar de construir as nossas e outras histdrias;

5 - O trabalho com géneros textuais na sala de aula;

6 - Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes &reas do conhecimento;

7- A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de aprendizagem no ciclo de
alfabetizacéo;

8 - Reflexbes sobre a pratica do professor no ciclo de alfabetizacdo: progresséo e
continuidade das aprendizagens para a constru¢cdo de conhecimentos por todas as
criancas.

2013

Ano 3 —Unidade 1 até 8 (3° ano do ensino Fundamental):

1 - Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado;

2 - Planejamento e organiza¢do da rotina na alfabetizacao;

3- O (dltimo ano do ciclo de alfabetizacdo: consolidando os

conhecimentos;

4 - Vamos brincar de reinventar historias;

5 - O trabalho com os diferentes géneros textuais na sala de aula: diversidade e
progressdoescolar andando juntas;

6 - Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias didaticas em dialogo
com osdiferentes componentes curriculares;

7 - A heterogeneidade em sala de aula e a diversificagdo das atividades;

8 - Progressdo escolar e avaliacdo: o registro e a garantia de continuidade das
aprendizagens nociclo de alfabetizacao.




Cadernos do Campo - Unidade 1 até 8 (Multisseria¢&o):

1 - Curriculo no ciclo de alfabetizagdo e perspectivas para uma educagdo do campo;

2 - Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade;

3 - Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a consolidagdo do processo de
alfabetizacdoem escolas do campo;

4 - Brincando na escola:o ludico nas escolas do campo;

5 - O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas;

6 - Projetos didaticos e sequéncias didaticas na educacdo do campo: a alfabetizacéo
nasdiferentes areas de conhecimento escolar;

7 - Alfabetizacdo para o campo: respeito aos diferentes percursos de vida;

8 - Organizando a acéo didatica em escolas do campo.

2014

Cadernos de Alfabetizacdo Matematica (1° ao 3° ano e Multisseriacao):
1. Apresentacdo;

. Organizacéo do trabalho pedagdgico;

. Quantificacéo, registros e agrupamentos;

. Construcéo do sistema de numeracéo decimal;

. Operacdes na resolucdo de problemas;

. Geometria capa/miolo;

. Grandezas e medidas;

. Educacéo estatistica;

. Saberes matematicos e outros campos do saber;
10. Educagdo matemética no campo;

11. Educagdo matemética inclusiva;

12. Jogos na alfabetizagdo matematica;

13. Encarte dos jogos na alfabetizacdo matematica.
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2015/2016

Cadernos de Alfabetizagéo:

1. Caderno de Apresentacéao;

2. Gestéo Escolar no Ciclo de Alfabetizacdo (caderno para gestores);

3. Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade: as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Bésica e o Ciclo de Alfabetizacéo;

4. A crianga no ciclo de alfabetizago;

5. Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizacéo;

6. A organizagdo do trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacéo;
7.A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de

alfabetizacdo e a gestdo escolar no ciclo de

alfabetizacéo;

8. A arte no ciclo de alfabetizacgéo;

9. Alfabetizagdo matemética na perspectiva do letramento;

10. Ciéncias da Natureza no ciclo de alfabetizacéo;

11. Ciéncias Humanas no ciclo de alfabetizacéo;

12. Integrando saberes.




APENDICE A5 - Os Cadernos de alfabetizacdo Matematica — pré-analise (Leitura flutuante)

Titulo No_de Estrutura O que diz a Introducéo
paginas
Editorial; A este conjunto de cadernos, cabe a tarefa de
Introducao; subsidiar as discussfes relativas a formagao
Formacao de professores que ensinam Matematica no ambito do Pacto continuada presencial para professores-
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: alfabetizadores e seus orientadores de estudo,
- Operacionalizacdo da formacao e as estratégias formativas no Pacto Nacional | ampliando as discussdes sobre a alfabetizagdo na
pela Alfabetizagdo na Idade Certa; perspectiva do letramento no que tange a Matematica.
- O didlogo com as outras areas do saber e com as praticas sociais; Em outras palavras, que conceitos e habilidades
- Apresentacao dos Cadernos de Referéncia e de Jogos; matematicas sdo necessarios para que a crianga
A Crianca e a Matematica escolar; possa ser considerada alfabetizada dentro dessa
Alfabetizacdo matematica; perspectiva. Além disso, tem como . objetivo
- O ensino de Matematica no ciclo de alfabetizacgao; apresentar encaminhamentos metodoldogicos que
Os saberes das criancas como ponto de partida para o trabalho pedagégico; possibilitem o desenvolvimento destes direitos de
Apresentacio 72 Direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: a Matematica como aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizago.

instrumento de formacéo e promo¢do humana:

- Direitos e objetivos de aprendizagem da Matematica;

Eixos estruturantes e objetivos dos Direitos de Aprendizagem para a
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento;

Papéis do brincar e do jogar na Alfabetizacdo Matemética:

- O jogo visto como atividade de geracgdo, proposi¢ao, resolugéo e validacdo de
problemas;

- O professor como elaborador e propositor de jogos para favorecer
aprendizagens matematicas;

- H& muitas possibilidades de inser¢éo do jogo na escola para favorecer
aprendizagens matematicas;

Referéncias.

Este caderno apresenta a proposta de formacédo para
professores que aborda a alfabetizagdo matematica
na perspectiva do letramento e explicita dois
pressupostos fundamentais para o trabalho
pedagégico com as criancas dessa faixa etaria: o
papel do ludico e do brincar; e a necessidade de
aproximacdo ao universo da crianca, respeitando
seus modos de pensar e sua légica. O caderno
apresenta também uma discussédo sobre os Direitos
de Aprendizagem em Matematica para este ciclo.




Titulo I,\l°_de Estrutura O que diz a Introducao/Objetivos do Caderno
paginas
Iniciando a Conversa; e Apresentar um histérico da Educacdo do Campo
Aprofundando o Tema: brasileira;
- Educacao do Campo: as marcas dessa trajetoria; e Ampliar conhecimentos sobre aspectos legais
- Reflexdes sobre a organizacéo do trabalho pedagdgico: os “tempos” na referentes a Educacao do Campo;
Educac¢éo do Campo; e Aprofundar conhecimentos sobre a relagdo entre
Educacéo - Relagbes entre a Educacdo Matemética escolar e a Educagéo do Campo; Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica;
Matematica 64 - Praticas socioculturais e a Educacdo Matemética nas Escolas do Campo; e Apresentar diferentes praticas sociais da realidade
do Campo Compartilhando; campesina como disparadoras do trabalho com a
Para Saber Mais: Alfabetizacdo Matemética.
- Sugestéao de Site;
- Sugestao de Video;
- Sugestodes de Leituras;
Referéncias.
Iniciando a conversa; * Ampliar conhecimentos sobre aspectos legais referentes
Aprofundando o tema: a Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo
- Uma ilha de inclus&o no mar de exclus&o? Inclusiva;
- A quest&o do curriculo e da ...escola? Sociedade? + Aprofundar conhecimentos sobre encaminhamentos
- Os direitos e a aprendizagem. destinados aos alunos que fazem parte do publico-alvo da
- Quem s&o eles? Os alunos da minha sala de aula? Educacéo Especial;
- Acessibilidade, participagéo e aprendizagem. * Ampliar conhecimentos sobre espacos de aprendizagem
- Acervos complementares na educag&o inclusiva. dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
Educacéo 96 Compartilhando. desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. No
Inclusiva Para saber mais: contexto da inclusdo escolar, ou seja, o trabalho da escola

- Sugestodes de Leituras.
- Sugestdes de Videos.
- Sugestéao de Sites.

comum articulada com o atendimento educacional
especializado — AEE;

+ Compreender a importancia de um trabalho,
considerando as diferencas dos alunos com acdes
voltadas a promover acesso, participagcdo e
aprendizagem dos mesmoas;

+ Encaminhar praticas pedagogicas de alfabetizacéo
matematica para alunos com necessidades especificas.
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Titulo [\l°_de Estrutura O que diz a Introducao/Objetivos do Caderno
paginas
Iniciando a Conversa;  Caracterizar a comunidade de aprendizagem da sala de
Aprofundando o Tema: aula com vistas a Alfabetizagdo matemética de todos os
- Organizacao do trabalho pedagégico para a Alfabetizacdo Matematica; | alunos;
- Diferentes formas de planejamento; » Destacar a intencionalidade pedagdgica como elemento
- Organizacéo da sala de aula: fazendo a aula acontecer; essencial no processo de alfabetizacéo;
Organizacéao - O fechamento da aula; » Apontar possibilidades para a organizagdo do trabalho
do Trabalho 79 Compartilhando; pedagdgico; o
Pedagégico Para Saber Mais: * Compartilhar vivéncias de professores que buscam
1) - Sugestdes de Leituras; garantir os Direitos de Aprendizagem de Matematica de
- Sugestdes de Videos; todos os alunos.
- Sugestao de Entrevista;
Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos;
Atividades para Casa e Escola;
Referéncias.
Iniciando a Conversa; O objetivo geral do caderno é provocar reflexdes sobre a
Aprofundando o Tema: ideia de nimero e seus usos em situa¢gfes do cotidiano,
- Sobre a construgéo do nlimero; oferecendo subsidios para préaticas pedagdgicas de modo
- O agrupamento na organizagéo da contagem e na origem dos sistemas | que a crianga possa:
de numeracao; » Estabelecer relacbes de semelhanca e de ordem,
- Usos e fungBes do nimero em situagdes do cotidiano; utilizando critérios diversificados para classificar, seriar e
- Para que serve a matematica na perspectiva das criancas; ordenar colegoes;
- O nimero: compreendendo as primeiras nogées; * I[dentificar nimeros em diferentes contextos e fungoes;
e N - Nimero: de qualidades e quantidades; * Quantificar elementos de uma colegdo, utilizando
Quantificacao, - Sentido de numero na Educagio Matematica; diferentes estratégias;
Registros e 88 - Diferentes enfoques no ensino de nimeros; « Comunicar as quantidades, utilizando a linguagem oral,
Agrupamentos - A contagem e o universo infantil; os dedos da mé&o ou materiais substitutivos aos da colegéo;
2) Compartilhando; * Representar graficamente quantidades, compartilhar,

Para Saber Mais:

- Sugestodes de Leituras;

- Sugestdes de Videos;

Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos;
Atividades para Casa e Escola;

Referéncias.

confrontar, validar e aprimorar seus registros nas atividades
gue envolvem a quantificacao;

* Reproduzir sequéncias numéricas em escalas
ascendentes e descendentes a partir de qualquer nimero
dado;

» Elaborar, comparar, comunicar, confrontar e validar
hipéteses sobre as escritas e leituras numéricas, analisando
a posicdo e a quantidade de algarismos e estabelecendo
relacdes entre a linguagem escrita e a oral.




NC de Estrutura O quediza
Titulo Adinas Introducéo/Objetivos do
Pag Caderno

e Apresentagéao; Auxiliar no trabalho com a

e Parte | — Jogos na Educacdo | alfabetizagcdo matematica.
Matematica: Este caderno estd dividido em duas
- Encaminhamentos Metodolégicos; | partes: na primeira, apresentaremos
- Iniciando o jogo; algumas possibilidades e sugestdes
- Durante 0 jogo; para o uso dos jogos na alfabetizacdo
- Depois do jogo; matematica e, na  segunda,

e A Educacéo Inclusiva; descreveremos alguns jogos

e Apresentando o Material; especialmente selecionados para o

e Referéncias: ciclo de alfabetizacao.

e Parte Il — Jogos:

¢ NUmeros e operag0es;
1. Asduas méos;
2. “Nunca” 10;
3. Disco mégico;
4. A Boca do palhaco;
5. Cubra a diferenca;
6. Cubra o anterior;
7. Jogo das operacoes;
8. Corrida maluca;

Jogos na 9. Corrida doida;
Alfabetizacéo 72 10. A bota de muitas léguas;

Matematica

11. Cubra os dobros;

12. Viagem a lua;

13. Pintando os sete;

14. Travessia do rio;

15. Acerte o alvo ;

16. Acerte o alvo Il;

Pensamento algébrico:

17. O que mudou?

Geometria:

18. Na dire¢éo certa;

19. Corrida dos gulosos;

20. Jogo das formas;

21. Dominé das
geomeétricas;

22. Equilibrio geométrico;

Grandezas e medidas:

23. Calendario dinamico;

24, Marcando as horas;

Educacao Estatistica:

25. Corrida de cavalos;

26. Cara ou coroa.

formas




Titulo l,\l°.de Estrutura O que diz a Introdug&o/Objetivos do Caderno
paginas
e Iniciando a Conversa,; O objetivo geral do caderno é fornecer subsidios que permitam o professor
e Aprofundando o Tema 06 - Relacdes entre o Sistema de | encaminhar a construgdo do SND em situagdes ludicas, de modo que a
Escrita Alfabética (SEA) e o Sistema de Numeracgdo | Crianca possa investigar as regularidades do sistema de numeragéo decimal
Decimal (SND): algumas reflexdes: para compreender o principio posicional de sua organizagdo. Nestas
- O corpo como fonte do conhecimento matematico; situacdes, o professor devera ser capaz de planejar suas aulas de modo que
- O lddico, os jogos e 0 SND; o aluno possa:
- 19 caixas matematicas e situacgdes lidicas; * Reproduzir, em atividades orais e escritas, sequéncias numeéricas
- Um pouco de histéria do SND; ascendentes e descendentes a partir de qualquer nimero dado;
- Agrupamentos e trocas; » Elaborar, comparar, comunicar, confrontar e validar hip6teses sobre as
- O sistema de numeragcéo indo-arabico; escritas e leituras numéricas, analisando a posi¢cdo e a quantidade de
- Papéis do brincar e do jogar na aprendizagem do SND; algarismos e estabelecendo rela¢des entre a linguagem escrita e a oral;
Construcéo - Jogos na aprendizagem do SND; » Reconhecer regularidades do sistema de numeracéo decimal;
do sistema * Jogo 1: ganha cem primeiro; * Ordenar, ler e escrever nimeros redondos (10, 20, 30, ...; 100, 200, 300, ...;
de 88 * Jogo 2: gasta cem primeiro; 1000, 2000, 3000, ...);
numeracéo * Jogo 3: esquerdinha: quem primeiro tiver 100; » Quantificar cole¢cdes numerosas recorrendo aos agrupamentos de dez em
decimal * Jogo 4: placar zero; dez e demonstrar compreensdo de que o dez estd incluido no vinte, o vinte no
* Jogo 5: agrupamento para mudar de nivel (segundo a cor) | trinta, o trinta no quarenta etc.;
: » Compreender o valor posicional dos algarismos na composi¢do da escrita
* Jogo 6: qual a representacéo do nimero?; numérica, compondo e decompondo ndmeros;
- Agrupamento e posicionamento para a constru¢do de | * Utilizar a calculadora, cédulas ou moedas do sistema monetario para
procedimentos operatoérios; explorar, produzir e comparar valores e escritas numéricas.
e  Compartilhando;
e Para Saber Mais:
- Sugestdes de Leituras;
- Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos;
e Atividade para Casa e Escola;
e Referéncias.
¢ Iniciando a Conversa; Este caderno trata, entdo, ndo somente de praticas que podem ser
e Aprofundando o Tema; desenvolvidas, mas também aborda as situa¢des aditivas e multiplicativas,
Operacbes e Ao chegar a escola... bem como apresenta maneiras de desenvolver o trabalho,c_om o’c_élculo
na e Célculos e resolucéo de problemas na sala de aula; esE:r_lto. Assim, sao objet!v_os deste cz’id_erno, ofere(_:er _subS|d|os te(_)ncos e
resolucéo o Situagdes aditivas e multiplicativas no ciclo de | Praticos para amparar praticas pedagdgicas com o intuito de garantir que a
de 88 alfabetizacéo; crianca possa. L N o
problemas e Situacdes aditivas; * Elaborar, interpretar e resolver S|tua<;o_es_-prot~)lema do_cf'irppo aditivo (adicéo
4) e Situagbes multiplicativas; e sub.tra(;ao) e mult|pll<§a'glvo (multlphca(;ao e divisdo), utlllzgndo e
«  Sobre calculos e algoritmos; cpm_u_nlcand.o suas estratégias pessoais, envolvendo os seus diferentes
; o significados;
e Algoritmos tradicionais;

» Calcular adicdo e subtracdo com e sem agrupamento e desagrupamento;




As operag0es, as praticas sociais e a calculadora; « Construir estratégias de calculo mental e estimativo, envolvendo dois ou mais

Compartilhando 80; termos;
Para Saber Mais: » Elaborar, interpretar e resolver situagdes-problema convencionais e néo
- Sugestdes de Leituras; convencionais, utilizando e comunicando suas estratégias pessoais.

- Sugestdes de Atividades para os Encontros em Grupos;
Atividades para casa e escola;
Referéncias.




Titulo l,\l°'de Estrutura O que diz a Introducdo/Objetivos do Caderno
paginas

Iniciando a Conversa; Este caderno é dividido em duas partes. A primeira trata do trabalho com as figuras geométricas, enfatizando o
Aprofundando o Tema: reconhecimento daquelas mais presentes na nossa vida, bem como do desenvolvimento da habilidade de
- Dimens&o, Semelhanca e | classificar. A segunda centra-se na educacdo cartografica e nas questdes sobre orientacdo, localizacéo e
Forma; lateralidade. E composto de textos tedricos, relatos de experiéncia e sugestdes de praticas de sala de aula
- A Geometria e o Ciclo de | relativos a dois grandes objetivos presentes nos Direitos de Aprendizagem do eixo de Geometria, visando auxiliar
Alfabetizacg&o; o professor a desenvolver trabalhos pedagdégicos e possibilitando as criangas a construir nogdes de localizacao
- Primeiros elementos de | € movimentacao no espaco fisico para a orientacdo espacial em diferentes situa¢des do cotidiano e reconhecer
Geometria; figuras geométricas presentes no ambiente.
- Conexdes da geometria | Os objetivos dele se voltam ao subsidios nas praticas pedagogicas a fim de garantir que a crianga possa:
com a arte; * Representar informalmente a posicdo de pessoas e objetos e dimensionar espagos por meio de desenhos,
- Materiais virtuais para o | croquis, plantas baixas, mapas e maquetes, desenvolvendo nogdes de tamanho, de lateralidade, de localizagao,
ensino da geometria; de direcionamento, de sentido e de vistas;
- Localizac&o e | * Reconhecer seu proprio corpo como referencial de localizagdo e deslocamento no espaco;
Movimentagdo no Espaco; | * Observar, experimentar e representar posigcoes de objetos em diferentes perspectivas, considerando diferentes
- Cartografias; pontos de vista e por meio de diferentes linguagens;
- A lateralidade e os modos | * Identificar e descrever a movimentagéo de objetos no espacgo a partir de um referente, identificando mudancas
de ver e representar; de direcéo e de sentido;

Geometria 9% Compartilhando; » Observar, manusear, estabelecer comparagdes entre objetos do espaco fisico e objetos geométricos (esféricos,

(5) Para Saber Mais: cilindricos, conicos, cubicos, piramidais, prismaticos) sem uso obrigatério de nomenclatura, reconhecendo

- Sugestdes de Leituras;

- Sugestdes de Videos;

- Sugestdes de Sites;
Sugestdes de Atividades
para 0s Encontros em
Grupos;

Atividades para casa e
escola;

Referéncias.

corpos redondos e ndo redondos;

* Planificar modelos de sélidos geométricos e construir modelos de sélidos a partir de superficies planificadas;

» Perceber as semelhancgas e diferengas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e retangulos, piramides e
triangulos, esferas e circulos;

« Construir e representar figuras geométricas planas, reconhecendo e descrevendo informalmente caracteristicas
como numero de lados e de vértices;

» Descrever, comparar e classificar verbalmente figuras planas ou espaciais por caracteristicas comuns, mesmo
gue apresentadas em diferentes disposi¢cdes;

» Conhecer as transformagdes basicas em situagdes vivenciadas: rotagéo, reflexdo e translagédo para criar
composicdes (por exemplo: faixas decorativas, logomarcas, animagdes virtuais);

» Antecipar resultados de composigdo e decomposi¢do de figuras bidimensionais e tridimensionais (quebra
cabeca, tangram, brinquedos produzidos com sucatas);

» Desenhar objetos, figuras, cenas, seres mobilizando conceitos e representacdes geométricas tais como:
pontos, curvas, figuras geométricas, proporgées, perspectiva, ampliagdo e reducao;

« Utilizar a régua para tracar e representar figuras geométricas e desenhos;

« Utilizar a visualizagéo e o raciocinio espacial na analise das figuras geométricas e na resolucéo de situagoes-
problema em Matematica e em outras areas do conhecimento.




Titulo Paginas Estrutura O que diz a Introducdo/Objetivos do Caderno

Iniciando a Conversa; | Este caderno apresenta uma configuracdo com abordagens, sequéncias didaticas e encaminhamentos tedricos
Aprofundando o | que, no conjunto, ttm como objetivo oferecer aos professores possibilidades de trabalhar de modo adequado o eixo
Tema: Grandezas e Medidas, considerando os diferentes contextos. A palavra “configuragdo”, usada acima, tem um
- Grandezas e | significado que pode ser buscado na analogia com uma sucesséo de observac¢des que uma pessoa faz ao observar
Medidas a partir do | um caleidoscopio. A cada olhar, as pecinhas ali dentro assumem uma configuragéo diferente. Na analogia, isso
universo infantil; significa que os textos deste caderno podem ser lidos numa ordem aleatéria, que o professor pode procurar ler
- A medida em | primeiro o texto sobre unidade de tempo, ou o texto sobre capacidade, ou ainda o texto sobre o significado da
nossas vidas: medida. A sequéncia de textos aqui apresentada € uma das possiveis, e a julgamos proveitosa no sentido de partir
- A importancia de | das praticas de sala de aula, chegando a uma teorizacdo. Entretanto, outras pessoas poderdo julgar mais
ensinar Grandezas e | interessante comecar pelo final. De modo geral, os Direitos de Aprendizagem das criancas de 6 a 8 anos preveem
Medidas; gue elas sejam capazes de experimentar situagdes cotidianas ou lidicas, envolvendo diversos tipos de grandezas,
- 0] olhar do | tais como: comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo. Desta forma, o objetivo deste caderno é
observador:; oferecer subsidios aos professores para que planejem modos de levar o aluno a:
- Afinal, o que é | *Construir estratégias para medir comprimento, massa, capacidade e tempo, utilizando unidades n&o padronizadas
medir?; € seus registros;
- A feira e as cuias; » Compreender o processo de medigao, validando e aprimorando suas estratégias;

Grandezas - O matapi, 6]° Recqnhecer, selecionar e utﬂizar instrumentos de megida apropriados 'é grande;a (tempo, comprim.ento, massa,

e medidas 80 paneiro!; capamda}de), com compreens&o do processo de medicdo e glais carac_terlstlcas do mstrumentp .escolhldo;
- Valor monetario; * Produzir registros para comunicar o resultado de uma medicéo, explicando, quando necessério, 0 modo como ela
- Tempo cabeca, | foi obtida;
tempo mé&o; » Comparar comprimento de dois ou mais objetos para identificar: maior, menor, igual, mais alto, mais baixo, etc.;

Compartilhando;
Para Saber Mais:

- Sugestbes de
Leituras;

- Sugestao de Video;
- Sugestao de Site;

Sugestdes de
Atividade; para os
Encontros em
Grupos;

Atividades para Casa
e Escola;
Referéncias.

* Identificar a ordem de eventos em programacoes didrias, usando palavras como: antes, depois, etc.;

* Reconhecer a nogao de intervalo e periodo de tempo para o uso adequado na realizagao de atividades diversas;
» Construir a nogao de ciclos através de periodos de tempo definidos por meio de diferentes unidades: horas,
semanas, meses e ano;

« Identificar unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre, semestre, ano - e utilizar calendarios e agenda; além
de estabelecer relacdes entre as variadas unidades de tempo;

* Leitura de horas, comparando reldgios digitais e analdgicos;

* Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e de possiveis trocas entre cédulas e moedas em fungéo
de seus valores em experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situa¢Bes de interesse das criangas. No
trabalho com estes objetivos, é fundamental manter a referéncia ao uso de partes do corpo no processo de medicéo,
ao uso e a criagao de jogos, bem como a discussao sobre textos de literatura que trazem elementos do mundo das
medidas. As medidas ndo devem ser vistas apenas como um contetudo escolar de matematica que se deve
obrigatoriamente conhecer, ao contrdrio, a escola devera nos ajudar a perceber o quanto usamos de medidas no
dia a dia, abrindo possibilidades de tornarmos esse uso 0 mais amplo possivel.




Titulo

Paginas

Estrutura

O que diz a Introducéo/Objetivos do Caderno

Alfabetizacéo-
Estatistica

80

* Iniciando a Conversa;

* Aprofundando o Tema:

- A pesquisa como eixo estruturador da Educagéo-
Estatistica ;

- Classificagéo e Categoria;

- Construcao e interpretagédo de graficos e tabelas;
- O ensino de combinatdria no ciclo de alfabetizagéo;
- Probabilidade nos primeiros anos escolares;

» Compartilhando;

* Para Saber Mais:

- Sugestdes de Leituras;

- Sugestao de Video;

- Sugestdes de Sites;

- Sugestéo de Jogos Online;

- Sugestdes de Atividades para os Encontros em
Grupos;

* Atividades para Casa e Escola;

* Referéncias.

Com o contelido deste Caderno, busca-se inserir a criangca no universo da
investigacdo, a partir de situacdes de interesse préprio, realizando coletas de
dados e apresentando-os em graficos e tabelas. Graficos e tabelas, além de
serem ferramentas para apresentacdo de dados, sdo recursos para a elaboragéo
de problematizag8es relativas a outros eixos dos Direitos de Aprendizagem.

O objetivo deste caderno é apresentar a Educacao-Estatistica, fornecendo ao
professor elementos que permitam o planejamento de praticas pedagdgicas que
auxiliem a crianca a reconhecer e produzir informacdes, em diversas situagdes e
diferentes configuracdes, ou seja:

* Ler, interpretar e fazer uso das informacgbes expressas na forma de icones,
simbolos, signos e codigos em diversas situagfes e em diferentes configuracbes
(anuncios, gréficos, tabelas, rotulos, propagandas), para a compreensdo de
fenbmenos e praticas sociais;

* Formular questdes que gerem pesquisas e observagdes para coletar dados
quantitativos e qualitativos;

+ Coletar, organizar e construir representagdes préprias para a comunicacdo de
dados coletados (com ou sem o uso de materiais manipulaveis ou de desenhos);
* Ler e interpretar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, graficos;

« Elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de barras e
pictoricos para comunicar a informacao obtida, identificando diferentes categorias;
* Produzir textos a partir da interpretacédo de gréficos e tabelas;

* Problematizar e resolver situacdes a partir das informacdes contidas em tabelas
e gréficos;

» Reconhecer e diferenciar situa¢des deterministicas e probabilisticas;

+ Identificar a maior ou menor chance de um evento ocorrer;

*Importante sublinhar que a Educac¢éo-Estatistica vai ocorrer no duplo contexto da
Alfabetizacdo Matemética e do letramento em Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
0s objetivos acima discriminados devem estar imersos e contribuir nesse
processo. Esses objetivos podem e devem ser pensados na perspectiva de
trabalho com criancas de seis a oito anos. As proximas paginas mostram passos
que podem ser dados nesta direcao.




Titulo Paginas Estrutura O que diz a Introducao/Objetivos do Caderno
* Iniciando a Conversa; Ideias e situacdes de natureza matematica estédo presentes ndo s nas coisas do dia
» Aprofundando o Tema: a dia, nas atividades profissionais, nas praticas de distintas culturas, em situacdes de
- Matematica e realidade; contagem, medicao e calculo, que sao facilmente reconhecidas como Matematicas,
- Os contextos; mas também em outras que envolvem processos de classificacdo, localizagéo,
- Resolucao de problemas; representacao, explicacdo, organizacao, planejamento e em atividades ludicas, como
- Conex6es matematicas; jogos e brincadeiras infantis. Em nossa sociedade, é facil reconhecer a presenca e o
- Conex6es entre campos conceituais da prépria valor da matematica e o seu ensino que, além de obrigatério, € universal. A
Matematica; matematica faz parte dos curriculos escolares em todos os paises, nao importando
- Conexdes e problematizacéao; sua cultura ou nivel de desenvolvimentos social e econémico. Se ndo pairam dlvidas
- Conexdes e relacées numéricas; sobre a importancia de ensinar matematica nas escolas, ha muita discussao sobre o
- Conexdes para a aprendizagem de conceitos e gue ensinar e como ensina-la.
procedimentos; Neste caderno, retoma-se parte do que ja foi apresentado nos cadernos anteriores,
CalEEs . Compartilhandq; agora encaminha'ndo modos de aproveitar_ contextos e situagBes-problema,
TG ees * Para Sgber Malsg busca}ndo—se ampliar as abordagens que contrlbuem para que 0s algnqs aprendam
e Outros - Sugestges de Lglturas; relacdes, fatos, conceitos e procedimentos matematicos que sejam Uteis tanto para
Campos do 80 - Sugestges de \_/|deos; resolver problemas_ reais como para dese,nvolver o0 raciocinio légico.
Salhay - Sugestfilo de Slte_;_ Desse modo, o objetlvo_ Qeste cadernq € oferecer elementos aos prof_essores para
®) » Sugestdes de Atividades para os Encontros em que elaborem uma revisdo do que foi abordado nos cadernos anteriores e, além

Grupos;
« Atividades para Casa e Escola;
* Referéncias.

disso, somem esforcos para trabalhar com seus alunos no sentido de que possam:

« Utilizar caminhos préprios na construgédo do conhecimento matematico em resposta
as necessidades concretas e a desafios proprios dessa construcao;

» Reconhecer regularidades em diversas situacoes, compara-las e estabelecer
relacdes entre elas e as regularidades ja conhecidas;

*» Perceber a importancia da utilizagdo de uma linguagem simbdlica na representagcéo
e modelagem de situa¢cdes matemaéticas como forma de comunicacéo;

» Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situagbes-
problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de
solucao;

» Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas;

» Utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, potencializando sua
aplicacdo em diferentes situacdes.




Titulo

Paginas

Estrutura

O que diz a Introducéo/Objetivos do Caderno

Alfabetizacéo
Matematica
na
perspectiva
do
letramento
(7)

Ano 2015

98

Iniciando a Conversa;

Aprofundando o Tema:

- Retomar, continuar e ampliar: um olhar especial para o
professor alfabetizador no PNAIC 2015 — Rosinalda Aurora
de Melo Teles e Cristiane Azevedo dos Santos Pessoa;

- Investigacdo/exploracdes matematicas no Ciclo de
Alfabetizagdo — Carmen Lucia Brancaglion Passos;

- A Matemética como um Texto — Francely Aparecida dos
Santos;

- A Matemética na integracdo de saberes — Everaldo
Silveira;

- Organizacéo do trabalho pedagdgico: a a¢édo didatica do
professor — lloine Maria Hartmann Martins e Lizmari Merlin
Greca;

- Atitudes positivas em relacdo a Matematica — Mara Sueli
Sim&o Moraes e Nelson Antonio Pirola;

Compartilhando:

- Agua: nosso bem maior — Bruna Guimarées Barbosa;

- Sistema Monetario: um contexto rico e significativo para o
Ciclo de Alfabetizagdo — Cristiane Maria da Conceigéo,
Fabiana Silva Lira, Isis Thayzi Silva de Souza e Priscila
Amancio de Aquino;

- Outros olhares sobre praticas cotidianas — Carlos Roberto
Vianna e Emerson Rolkouski;

Para Aprender Mais;

Sugestdes de Atividades.

Neste Caderno teremos como foco a retomada dos conceitos fundamentais
discutidos nos Cadernos de Formacédo em 2013 e 2014. A Matematica, além
de propiciar uma forma de compreensao da realidade, também pode ser a
base para o desenvolvimento de alguns aspectos dos conhecimentos em
outros campos do saber; e essa é a proposta da organizacao deste Caderno,
encaminhando acbes didaticas que integram diferentes areas de
conhecimento por meio do ensino de conceitos matematicos.

Na secéo Aprofundando o Tema, vocé encontrara textos que buscam manter
a perspectiva do professor como protagonista do processo formativo que
apenas se inicia no primeiro Ciclo de Alfabetizacdo. Esses textos discutem
como se organiza/ fundamenta o processo de formacéo do PNAIC, podendo
tornar o trabalho com a Matematica um momento de descobertas; apresenta
algumas possibilidades de uso de textos que circulam na sociedade para
problematizar questdes do conhecimento mateméatico; fomenta a integracao
de saberes e articulacdes possiveis exploradas em relatos de experiéncias;
traz reflexdes sobre a importancia de se reconhecer e planejar agbes
pedagédgicas valorizando o encontro entre o professor, os alunos e o
conhecimento matematico; e, finalmente, promove o entendimento da
importancia do cultivo de atitudes positivas em relagdo ao ensino e a
aprendizagem da Matematica.

Na secdo “Compartilhando”, sdo apresentados dois relatos de experiéncia
que envolvem varias areas do conhecimento, mas tendo como foco o ensino
de contetidos mateméticos. Deste modo, este Caderno tem como objetivos:
» Retomar tematicas relevantes dos anos anteriores do PNAIC;

+ Aprofundar tematicas da Educacdo Matemética essenciais para o Ciclo de
Alfabetizacéo.

APENDICE A 5 - Quadro-Concepgfes sobre o ensino de matematica no Brasil
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Marco A Concepcdao de Concepcdo de ensino e aprendizagem Professor Crianca
P Tendéncia ”m
historico matematica
Formalista - Estatica Centrada no professor; memorizacdo e repeticdo; énfase nas | -Transmissor | - Tabula rasa
Antes da Classica ou - A-historica estruturas internas da Matematica; baseia-se no Modelo Euclidiano. | - Expositor - Passivo
. Paradigma do | -Dogmatica
década de : .
50 Formalismo -ldealista
pedagdgico
Classico
- - Idealista Parte dos interesses dos alunos; ambiente estimulante, de | - Orientador - Ativo
1920 - Empirico- S . . . : X . P o
L - Empirista experimentagdo; uso dos sentidos na manipulagdo/ visualizacdo; | - Facilitador - Centro da
1950 ativista T ~ )
valorizacdo do processo e ndo do produto. aprendizagem
- Internalista Centrada no professor; énfase nas estruturas algébricas; uso da | - Expositor - Passivo
1950 - Formalista -Autossuficiente linguagem formal da Matematica contemporanea — rigor nas | - - Reprodutor
1960 moderna demonstragbes; foco em formar o especialista em Matemética; | Demonstrador
influéncias do Movimento da Matematica Moderna; rigoroso
- Formalista estrutural Centrado nos objetivos instrucionais, nos recursos e nas técnicas de | - Posicao - Posigéo
- Autossuficiente ensino; conteldos como informacdes, regras; manutencdo e | secundaria secundéria
1960 - - ~ . ) A . :
1970 Tecnicista - Neqtra, sem relagpgs estabilidade da_l somedadg, enfase nas mudangas comportamentais | - Expositor -Executor
com interesses sociais e | e nas tecnologias de ensino, instrug&o programada, inicio da era da
politicos informética aplicada & educacéo; treino de habilidades técnicas.
Construtivista - Construgdo humana | A apreensdo das estruturas se da a partir de abstracdes reflexivas; | - Esta junto - Ativo
constituida por estruturas | prioriza 0 processo e nao o produto do conhecimento; aprender a | com o aluno
1980 e relagOes abstratas entre | aprender; valoriza o erro como potencial para a aprendizagem; a
formas e grandezas reais | finalidade do ensino é de natureza formativa; constréi-se
ou possiveis conhecimento matematico na acao/interacao/reflexdo do homem
com 0 meio.
Sécio- Etnomatematica; Ponto de partida sdo os problemas da realidade; ensino por meio da | - Em dialogo Em dialogo com
Etnoculturalista | conhecimento problematizacdo e por modelagem mateméatica, contemplando a | com o o professor; tem
matematico € um saber pesquisa e 0 estudo de temas da realidade; ndo concebe a | estudante a iniciativa do
1980-1990 pratico, relativo e ndo existéncia de curriculo preestabelecido e comum. dialogo

universal e dindmico,
historicamente-
culturalmente produzido

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Fiorentini, 1995, p.1-29.




ANEXO 1 - Infografico “Conhecendo os materiais do PNAIC”

CONHECENDO O

MATERIAL DO

Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa (PNAIC):

PROGRAMA DESENVOLVIDO PELO MINISTERIO DA EDUCACAO
EM PARCERIA COM UNIVERSIDADES PUBLICAS

2012 - 2013
LINGUAGENS

Composto por textos tedrico-praticos sobre a
alfabetizagdo e letramento, discutindo 36 UNIDADES
diferentes temas: planejamento, curriculo, -8 cadernos do ano 1;

-8 cadernos do ano 2;
-8 cadernos do ano 3;
-8 cadernos da Educagdo do Campo;
-Caderno de avaliagao;

sistema de escrita alfabética, entre outros.
Traz informagdes sobre a formagao de
professores, relatos de experiéncias de
professores, apresenta sugestdes de

P . -Caderno de formagao;
atividades e jogos para a lingua portuguesa, a “Educagioespecial:
educagao do campo, a educacao inclusiva, a -Caderno de apresent a' o,

literatura, dentre outras dreas e temas.

C 2014

13 UNIDADES
-8 cadern:s de matematica; MA"“‘“C‘
-Caderno de apresentagio; Composto por textos tedrico-praticos sobre a
-Caderno de jogos; Matemdtica e seu ensino nos anos iniciais. Traz
-Caderno de educacdo do campo; reflexdes sobre curriculo, planejamento, formagao
-Caderno de educacéo inclusiva; de professores. Compartilha relatos de
-Encarte de jogos. experiéncias e sugestoes de atividades e livros de

literatura infantil. Tem um encarte com sugestdes
de jogos. Discute a Matemdtica no contexto da
educagao do campo e da educacao inclusiva.

2015 - 2016 )

Ampliagao para as demais areas do ad ndU!ilDA dm‘ ES‘ T
conhecimento, de forma integrada, "10.cadernos de interdisciplinaridade;
—_-Caderno de gestores;

abrangen in rian
g.e' qoaeducaqém tegral da.sc ancas Cadlethio de apresentaio:
nesse inicio do processo de escolarizagao.

Discussées sobre docéncia na educagao
infantil, linguagens da infancia, praticas e
interagGes, entre outros.

ORGANIZACAO INTERNA DOS CADERNOS:
Iniciando a conversa:

*Fala do foco principal do caderno.
Aprofundando o tema:

*Busca conceitos tedricos acerca do tema.

Compartilhando:

*Relatos e experiéncias.

Aprendendo mais:

Atividades que podem ser trabalhadas em sala de aula.

- B0

Fonte: Obeduc Universidade Federal de Pernambuco.

ANEXO - Tabelas dos Direitos de Aprendizagem de Matematica



EIXO NUMEROS E OPERACOES

EIXO ESTRUTURANTE NUMEROS E OPERACOES ~ MINN W& R
Objetivos de Aprendizagem ANO ' ANO - ANO

Estabelecer relacoes de semelhanca e de ordem, utilizando criterios
pessoais, diversificados e amphadas nas mteracnes COM 05 pares e
com o professor, para classificar, seriar e ordenar colecdes,
compreendendu melhor situacoes vivenciadas e tomar decisdes.

AIC

|dentificar numeros nos diferentes contextos e em suas diferentes
funcoes como indicador de: posicao ou de ordem, em portadores que
rgistram a serie intuitiva (1, 2, 3, 4, 5, .. - como nas paginas de um
lwm no calendario; em tri asde]ugm}, ou numeros ordinais (1% 2%
..J; codigo (numero de camiseta de jogadores, de carros de
mrnda de telefone, placa de carro etc‘ ntidads de elementos de
uma cu]lecau discreta {cardinahdacle}, medida de grandezas gz
quilogramas, 3 litros, 3 dias, 2 horas, 5 reais, 50 centavos, etc

Quantificar elementos de uma colecao, em situacoes nas quais as
criancas reconhecam sua necessidade, utilizando diferentes estrategias
(correspondencia termo a termo, cuntagm mli pareamento,
estimativa e correspondencia de agrupamentos), e comunicar as
quantidades, utilizando a linguagem oral, os dedos da mao ou
materiats substitutivos aos da colecao.

t-:-phresentar graficamente quantidades de colecoes ou de eventos
izando registros simbolicos espontaneos (nao convencionais) e
notacao numerica.

Compartilhar, confrontar, validar e aorimorar os registros das suas
producoes, nas atividades que envolvem a quantificacao numerica.

AlC

AlC

AlC

AIC

Ler e escrever os signos numericos em diferentes portadores,
apoiando-se ou nao na contagem da serie numerica intuitiva ( 1, 2, 3,
4,5,...,10,20, 30, ... 100, 200, 300, ...) para locahzacaudunumeru

I/A/C

AlC

AlC

I/AIC




Ampliar progressivamente o campo numerico, investigando as regularidades do sistema de
numeracao decimal para compreender o principio posicional de sua organizacao (dez unidades
agrupadas formam uma dezena, dez dezenas agrupadas formam uma centena, dez centenas
agrupadas formam um mil, etc. ).

Reproduzir sequencias numericas em escalas ascendentes e
descendentes a partir de qualquer numero dado: orais (em atividades
ntmicas corporais coordenando o movimento a contagem oral e
realizando modificacoes nos gestos para destacar os numeros /A I/AIC ¢ I/AIC
redondos - dez, vinte, trinta, etc.; ou em sequencia de dez em dez, de
cem em cem) & escritas.

Elaborar, comparar, comunicar, confrontar e validar hipoteses sobre as
escritas e leituras numericas, analisando a I)_usu;au e a quantidade de | I/A/C C
algarismos e estabelecendo relacoes entre a linguagem escrita e a oral.

Reconhecer regularidades do sistema, tais como: a serie classica de 0
a 9 como referencia na ampliacao do sistema decimal; o sucessor de
um numero natural terminado em 9 e sempre um numero redondo; | I/A/C C
as funcoes do zero enquanto ausencia de elementos e marcador de
posicao.

Ordenar, ler e escrever numeros redondos (10, 20, 30, ...: 100, 200,
300, ... 1000, 2000, 3000, ..). B I AIC | AIC

Quantificar colecoes numerosas em contextos e materiais diversos,
recorrendo aos agrupamentos de dez em dez, construindo a inclusao | A/C A/C
hierarquica ao compreender que o de esta incluido no vinte, o vinte
no trinta, o trinta no quarenta, etc.

Compreender o valor posicional dos algarismos na composicao da | A/C A/C
escrita numerica, compondo e decompondo numeros.
Utilizar a calculadora, cedulas ou moedas do sistema monetario para | A C

explorar, produzir e comparar valores e escritas numericas,

Elaborar, interpretar e resolver situaqﬁes-problema do campo aditivo (adicdo e subtraciol,
utilizando e comunicando suas estrategias pessoais, envolvendo os seus diferentes significados.

Composicao (juntar e separar). I/fA AfC AlC
Comparacio (comparar e completar). | A AlC
Transformacao (acrescentar e retirar]. I/ A ASC ASC

Construir a notacao aditiva, lendo, escrevendo e interpretando
situacoes vivenciadas; pradI uzir diferentes com posicoes aditivas para I A AfC C
uma mesma soma.

Descobrir regularidades da estrutura aditiva que permitam o
desenvolvimento de estrat2gias de calculo mental. I AIC AlC




Calcular adicao sem agrupamento & subtracao sem desagrupamento (sem reserva ou troca).

Recorrendo ao apoin de diferenties materiais agrupados de dez em dez.

Recorendo a representacdes pictoricas (desenhos & imagens) dos

agrupamentos. m
Recorrendo ao emprego de procedimentos proprios fazendo uso da

linguagem matematica.

Recorrendo ao uso de tecnicas operatorias convencionais.

Calcular adicao com agrupamento e subtracao com desagrupamento (com reserva ou com troca).

Recorrendo an apoio de diferentes materiais agrupados de dez em dez.

Recorrendo a representagaes pictoricas {desenhos & imagens) dos

agrupamentos. m
Recorrendo a0 emprego de procedimentos proprios fazendo uso da

linguzgem matematica.

Recorrendo ao s de tecnicas operatorias convencionais.

Elaborar, interpretar e resolver situacoes-problema do campo multiplicativo (multiplicacao e
divisao|, utilizando e comunicanda suas estrategias pessoais por meio de diferentes linguagens e
explorando os diferentes significados.

Praparcionalidade na multiplicacao. AlC
Combinagéo na multiplicacao. I/A
Disposican retangular na multiplicaao. I/A
| Medidana divisio. I/A
Partilha na divisao. 174

Confrontar e diferenciar os significados da orzanizacao do registro da
multipticacao quando s refere a proporcionalidade {x2; x3; x4; x3 -
multiplicando constante) ou quando se refere & nogao de dobro de
urn numera 2% n’), triplo (3% n°) - multiplicador constante.

Produzir registros espantaneos para representar quantidades,
procedimentos de calculo, a resolucao de situagoes-praoblema do
campo aditivo e do multiplicativo, comunicanda, compartilhando,
confrontande, validando e aprimarando suas producoes.




Construir, progressivamente, um repertorio de estrategia de calcula mental e estimativo,
envolvendo dois ou mais termos.

Produzir as diferentes composicoes aditivas do total dez.
Resolver adico contagem progressiva a partir do valor de uma
fes icies pela contagem prog p

AlC C

B+4=11 -“puardo o § na cabeca e conto mais 4; nove, dez, onze, il g

e doze”. (Com possivel apoio em 4 dedos da mao).

Resolver subtragoes pela contagem regressiva do subtraendo a partir
do minuendo.

Contagem regressiva: 12 - 3 = 19 - guardo 0 21 na cabega e tiro 3:
vinte e um, vinte, dezenove. {Com possivel apoio em 3 dedos da mao).

Realizar estimativas, aproximando os resultados para dezenas,
centenas e milhar para numeros redondos.

Decompor uma das parcelas para formar dez. Exemplo: na adicao B
+1: oito para dﬂfﬁednﬁ] entan, oito mais dois mas onco san dez
mais cinco que & igual a quinze; ou sete para dez faltam trés, com

mais cinco dos que sobraram do oito, fica quinze.

Opefar com base na soma de iguais. Exemplo: na adigao 8+7: sete
miis sete sa0 quatorze, com mais um quinze; ou: oito mais oito sao
dezessels menos um quinze.

Reconhecer a decompasicao de quantidades pelo valor posicional
como fundamento éseshatégiasae calculo.

Reconhecer fragdes unitarias usuais (um meio ou uma metade, um
terco, um quarto) de quantidades continuas (parte de: um chocolate,
um bolo, etc.] e discretas (partes de: colecan de botdes, doces, A
biri etc, | em situacao de contexto tamiliar, sem recurso a
representacao simbolica.

Elaborar, interpretar e resolver situagoes-problema convencionais e nao convencionais, utilizando
e comunicando suas estratégias pessoais.

Em linguagem verbal {com suporte de manipulacaa ou imagens). - AlC

I/A AIC

AlC C

AlC C

AlC C

AlC C

Em linguagem escrita com suporte de manipulacao ou imagens). - A AfC

Recorrendo ao emprego de procedimentos proprios fazendo uso da
linguagem matemm b AL

Construir equivalencias entre um real & cem centavos, explorando suas

diferentes possibilidades de composicoes {guatro moedas de vinte e
cinco centavos tEm 0 mesmo vaﬂwsﬁlﬁuas moedas de cinquenta IA AIC

centavos; dez moedas de dez centavos, que correspondem & cem
centavos e sao equivalentes a um real).

LEGENDA: | - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

EIXO PENSAMENTO ALGEBRICO
EIXO ESTRUTURANTE PENSAMENTO ALGEBRICO 1° 2° ﬂi]
Objetivos de Aprendizagem _ANO_ANO
Compreender padries e relaces, a partir de diferentes contextos.
Eslahehcemitérbspmaﬁp—:r, classificar & ordenar objetos, - m Al
considerando diferentes atributas.

Reconhecer padrdes de uma sequencia para identificacao dos
praximos elementos, em sequencias de sons & formas ou padroes ITA AIC

numericos simples.

Produzir padroes em faixas decorativas, em sequencias de sons e m ™
formas ou padroes numéricos simples.

LEGENDA: | - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar,




EIXO ESPACO E FORMA / GEOMETRIA

EIXO ESTRUTURANTE ESPACO E FORMA/GEOMETRIA BIEN P& BN

Objetivos de Aprendizagem ANO : ANO : ANO
icitar &/ou representar infarmalm ican d
s  erne s, U oot p ot

joaos, nas brincadeiras, e nas diversas situagoes nas quas as criangas

Consideram necessaria essa aCao, por mei de desenhos, crogus,

Elgtﬁas haixas, mapas e ma%eetea' desenvolvendo nur;pes de tarnanhu
lidade, delu:alm;an direcionamentn, de sentido e de vistas.

Construir nogdes de localizagdo e movimentagao no espago fisico para a orientacao espacial em
diferentessituacoes do cotidiano

Reconhecer seu praprio corpo como referencial de localizacao no espago

Enblcinﬁeanham, aima e abaixn, frente e atras, direita e esquerda, ao
nomedo, entre, pertn, lonae, na frente, primeiro, ultimo, dentro e fora).

dentificar diferentes pontos de referencias para localizacio de pessoas

e objetos no espago, estabelecendo relagdes entre eles e do-

 atraves de diferentes linguagens: orabidade, gestos, desen

maquete, mapa, CTOqUi, escrita,

Observar, experimentar e representar posigdes de objetas em

diterentes perspectivas, considerando diferentes pontos de vista e por

mein de diferentes lmquaaens

Reconhecer seu proprio corpo como referencial de deslocamento no

espa cima, para baixo, para frente e para atras, para dentro e

4, para 3 direita e Para & esquerda, por cima,
mﬁmn sentido/sentido contrario, meia volta/uma

AIC C
|dentificar e descrever & movimentacao de uhi' no espm;n i parhr

. {:
de urn referente, identificanda mudanas de direcao e de sentido.

Reconhecer formas geometricas tridimensionais e bidimensionais presentes no ambiente

AlC C

Observar, manusear, estabelecer comparagoes mtreuh}eh:rs do espar;u
ui]]etns geunetnms esfericos {:;llgndnun, comicos, cubi
plramldals, prismaticos =sem uso nhnu:atnnu de nom endaturas

Reconhecer corpos redondos e nao redondos (poliedricos). AIC C

Planificar superficies de figuras tridimensionais e construir formas - I/A AC

IfA AIC

tridimensionais a partir de superficies planificadas.

Reconhecer as partes que compdéem diferentes figuras
tridimensionais.

Perceber semelhancas e diferengas entre diferentes prismas (cubos e

quadradas, paralﬂlepwdm e retangulos, piramides  triangulos,
esferas e arculos).




Construir e representar formas geometricas planas, reconhecendo e
descrevendo informalmente caractensticas como numero de vertices, A
arestas e faces,

Descrever, comparar e classificar verbalmente figuras planas ou
e;gman por caractensticas comuns, mesmo que apresentadas em | A C
entes posigies anrtran:'.lacau mtal;,au ou reflexan|, descrevendo

a transtormacao de forma oral

(onhecer as transformagdes basicas em situagdes vivenciadas: rotagao,
retlesao e tramslacao para criar composicoes (por exemplo: faixas | J" C
decorativas, logomarcas, animagoes virtuais).

Antecipar resultados de composicao e decomposican de figuras
bidimensionais e tridimensionais (quebra cabeca, tangam, brinquedos | IFA A
produzidos com sucatas).

Desenhar abjetos, figuras, cenas, seres, mobilizando conceitos e
representagoes geometricas tais como: pontos, curvas, figuras I I/A AfC

geometricas, proporgoes, perspectiva, amphaganeredu;an

Uitilizar a regua para tracar e representar fiuras geometrica e
desenhos. | I/A ASC

Utilizar a visualizacio e o raciocinio espacial na analise das figuras
geometricas e na resolucao de situagoes-problema em Materatica e I1A Al C
em outras areas do conhecimento.

LEGENDA: | - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

EIXO TRATAMENTO DA INFORMAGAO / EDUCAGAO ESTATISTICA

EIXO ESTRUTURANTE TRATAMENTO DA INFORMACAO B 75 ﬂﬂ
Objetivos de Aprendizagem | ANO_ANC

Reconhecer e produzir informacdes, em diversas situacdes e diferentes configuracoes.

Ler, interpretar e fazer uso das informacdes expressas na forma de | A C
icones, simbolos, signos, codigas.

Ler, interpretar e fazer uso em diversas situacdes e em diferentes

cnnﬁguracoes (anuncios, graficos, tabelas, mtulos propagandas), para | A C
a compreans3o de fendmenos e praticas sociais.
Formular questdes sobre fenomenas socials que gerem pesquisa & : A A

observacoes para coletar dados quantitatives e qualitativos.
Coletar, organizar e construir rmsesmtacues proprias para

cnmumcacan de dados coletados (com ou sem uso de materiais | A/C C
manipulaveis ou de desenhos).

Ler e interpretar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada,

graficos. I/A I/A/C A/C

Elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de
barras plctnncos para comunicar 2 informacao obtida, identificando I/A I/A/C A/C
diferentes categorias.

Produzir textos escritos a partir da interpretacao de gréficos e tabelas. | I/A A
Problematizar e resolver situacdes a partir das informacdes contidas o A
em tabelas e graficos.

Reconhecer na vivencia situacdes deterministica e probabilistica o

(podem ou ndo acontecer).



