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RESUMO

Este trabalho versa sobre o acesso, permanéncia e as praticas pedagogicas de professores na
escolarizacdo de criangas com transtorno do espectro autista no municipio de Parintins/AM.
Enquanto objetivo, busca-se analisar como ocorre o processo de escolarizacdo de criangas com
autismo na educacéo infantil na referida localidade. Delineou-se, entdo, os seguintes objetivos:
investigar o acesso e a permanéncia da crianga com autismo na educacdo infantil; conhecer
como ocorre a articulacdo pedagogica entre a sala comum e a sala de recursos multifuncionais;
descrever como ocorrem as media¢Bes pedagogicas na sala de recursos multifuncionais e na
sala comum para criangas com autismo. O campo tedrico passeia por entre Alves (2017), Anjos
(2019), Aranha (2005), Cunha (2020), Dias (2018), Mantoan (2015), Mota (2020), assim como
a leitura de leis como Constituicdo Federal de 88, LDB, Politica Nacional de Educacédo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). O percurso metodoldgico, segue a via de uma
pesquisa qualitativa (MYNAIO, 2001) de carater descritivo (TRIVINOS, 1987) para um estudo
de caso (LUDKE; ANDRE, 2018) e ancora nos pressupostos filosoficos do Materialismo
Dialético (TRIVINOS, 1987). Como técnicas para coleta de dados utiliza-se a analise
documental (LUDKE; ANDRE, 2018), entrevista semiestruturada (SEVERINO, 2007) e a
observacdo direta (LUDKE; ANDRE, 2018). Para a analise de dados, constituiu-se a Analise
de Conteudo de Bardin (2011). Os sujeitos da pesquisa foram 12 professores, sendo 4 atuantes
na sala de recursos multifuncionais e 8 da sala comum. Tanto os centros infantis quanto os
professores sujeitos da pesquisa receberam nomes ficticios a modo de que tivessem as suas
verdadeiras identidades preservadas. Os nomes escolhidos fazem parte da cultura amazonica,
podendo ser flores, tipos de madeiras e/ou cores que representam a nossa diversidade. Com o0s
resultados, evidenciamos que 0 acesso, a permanéncia e as praticas pedagodgicas na
escolarizacdo de criancas com autismo na educacdo infantil de Parintins/AM apresentam as
suas contradicdes, inerentes as questdes sociais, culturais, politicas e econémicas que fazem
parte do processo educativo e da prépria relacdo do homem com a sociedade. As criangas com
autismo estdo sendo matriculadas em escolas regulares, tratados aqui como centros de educacgéo
infantil, e ao adentrar o ensino publico de Parintins, a crianca passa a ser atendida tanto por um
professor da sala regular como tem direito a participar do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, assim como preconiza as politicas publicas de educagéo especial. Porém,
a forma como estdo sendo desenvolvidas essas atividades tem fugido do que postulam as
politicas publicas sociais e educacionais.

Palavras-chave: Acesso; Permanéncia; Praticas Pedagogicas; Autismo.



ABSTRACT

This work deals with the access, permanence and pedagogical practices of teachers in the
schooling of children with autism spectrum disorder in the city of Parintins/AM. As an
objective, we seek to analyze how the schooling process of children with autism occurs in
kindergarten in that locality. The following objectives were then outlined: to investigate the
access and permanence of children with autism in early childhood education; get to know how
the pedagogical articulation between the common room and the multifunctional resource room
occurs; describe how pedagogical mediations occur in the multifunctional resource room and
in the common room for children with autism. The theoretical field walks through Alves (2017),
Anjos (2019), Aranha (2005), Cunha (2020), Dias (2018), Mantoan (2015), Mota (2020), as
well as the reading of laws such as the Federal Constitution de 88, LDB, National Policy on
Special Education from the perspective of Inclusive Education (2008). The methodological path
follows the path of a qualitative research (MYNAIO, 2001) of a descriptive nature (TRIVINOS,
1987) for a case study (LUDKE; ANDRE, 2018) and anchors in the philosophical assumptions
of Dialectical Materialism (TRIVINOS, 1987). As data collection techniques, document
analysis (LUDKE; ANDRE, 2018), semi-structured interview (SEVERINO, 2007) and direct
observation (LUDKE; ANDRE, 2018) are used. For data analysis, Bardin's Content Analysis
(2011) was used. The research subjects were 12 teachers, 4 working in the multifunctional
resource room and 8 in the common room. Both the children's centers and the research subject
teachers received fictitious names so that their true identities were preserved. The names chosen
are part of the Amazonian culture, and may be flowers, types of wood and/or colors that
represent our diversity. With the results, we showed that access, permanence and pedagogical
practices in the schooling of children with autism in early childhood education in Parintins/AM
present their contradictions, inherent to the social, cultural, political and economic issues that
are part of the educational process and of man's relationship with society. Children with autism
are being enrolled in regular schools, treated here as early childhood education centers, and
when entering public education in Parintins, the child begins to be attended both by a regular
classroom teacher and has the right to participate in Specialized Educational Assistance — AEE,
as well as the public policies for special education. However, the way in which these activities
are being carried out has deviated from what social and educational public policies postulate.

Keywords: Access; Permanence; Pedagogical practices; Autism.
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INTRODUCAO

Para Guzzo e Filho (2005, p. 2), a “[...] desigualdade social e sistema educacional sdo
dois elementos que encontram raizes no proprio processo produtivo e que, dessa forma, ndo
podem ser analisadas fora do bojo da sociedade capitalista”. Quando falamos de sistema
educacional, estamos nos referindo a um conjunto de meios pelos quais se concretiza a educagédo
de um pais, e este acontece, preferencialmente, em ambiente escolar, envolto em diferentes
sujeitos sociais e historicos num processo de escolarizagao.

Refletir sobre o processo de escolarizacdo ainda traz dualidades, pois na mesma medida
que este pode ser a diferenca para lutar contra as desigualdades sociais também pode ser uma
ferramenta da propria desigualdade na médo daqueles que acreditam que as minorias ndo tém
direito a participar do desenvolvimento social, cultural, cognitivo, econémico e educacional de
um pais (DIAS, 2018). Dessa forma, queremos expressar a importancia da escola enquanto
instituicdo social que tem como objetivo o desenvolvimento em diferentes esferas humanisticas.
Quando se trata do processo de escolarizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
esse processo ganha outras proporcdes que sé é de conhecimento dos sujeitos que tém relagdo
direta com esse publico-alvo como professores e familiares.

E diante dessa realidade que se forjam as reflexdes expostas nessa pesquisa, cujo titulo
é: “acesso, permanéncia e praticas pedagodgicas na escolarizacdo de criangas com autismo na
educacdo infantil de Parintins/AM”. A escolha dessa tematica tem relacdo direta com o meu
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, pois minha relacdo com a escola passeia
por entre 0 ambito estudantil e docente. Por essa razdo, peco licenca para contar um pouco da
minha trajetoria na primeira pessoal do singular e com fonte italico, com o intuito de justificar

a importancia e a relevancia dessa pesquisa.

No ano de 2011, na segunda noite do Festival Folclorico de Parintins a Associagédo
Folcldrica Boi Bumba Caprichoso trouxe para a arena do Bumbddromo uma alegoria de figura
tipica regional denominada ““O contador de historia” (figura 1). Era uma exaltacao folclorica
que falava sobre a figura de um homem simples, do contexto amazénico, que gostava de contar
de historias para perpetuar o seu legado. Por meio dessa exaltacdo ficou evidente a
importancia que os fatos do passado tém para o futuro e como as relagfes sociais, culturais,

politicas e econdmicas podem influenciar na vida das pessoas, de um modo geral.
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Figura 1: Contador de Histdria

Fonte: Youtube, 2011.

Para Engels e Marx (1999, p. 11), uma das primeiras questdes para entender a relacéo
do homem com a sociedade parte da historicidade, principalmente quando dizem que: “a
primeira condicdo de toda historia humana, é evidentemente a existéncia de seres humanos
vivos”. A relagdo do homem com a sociedade se daré tanto na forma como produzira o0s seus
meios de sobrevivéncia, como também na forma que ele se relacionar4 com os meios ja
produzidos anteriormente, de modo que, todo sujeito quando nasce ja tem meios de existéncia
ja elaborados na sociedade. Dessa maneira, é importante conhecer o processo historico do
sujeito para compreender melhor a existéncia humana nos mais variados aspectos da
sociedade, inclusive, na educagéo.

Considero importante contar um pouco sobre a minha caminhada engquanto pessoa,
enguanto profissional, enquanto estudante do Programa de Pds - Graduagao de Mestrado em
Educacdo (PPGE) na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), pois sdo as experiéncias
vivenciadas nesses aspectos da vida que me trouxeram até aqui.

Nasci no ano de 1993, na cidade de Parintins/AM (Figura 2). Meu pai era Policial
Militar do Amazonas e minha mae dona de casa. Sou a quarta filha de uma familia de cinco
irm&os. Quando tinha dois anos de idade, minha mée me colocou para estudar em uma escola
de Educacéo Infantil particular. Durante toda a trajetoria, sempre ouvi da minha mae que
precisava estudar para ser “alguém na vida” e como ela nasceu no interior (Figura 3) de
Parintins e comecou a estudar ja era uma adolescente, a vida toda ela nos contou como se
sentia triste e constrangida, e isso motivou colocar todos os seus filhos para estudar desde
cedo.

Na atualidade, tenho uma irma que ¢ professora concursada, 60h da SEDUC/AM, uma
irma que € professora concursada 40h — SEDUC/AM, meu irm&o mais velho é artista plastico
do Boi-Bumba Garantido e meu irmdo cagula formou-se em Engenharia de Software pela
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM). E eu sou professora concursada 20h-
SEDUC/AM.

Figura 2: Parintins/AM Figura 3: Liméo de Cima

Fonte: Site Visitamazonas (2022) Fonte: Facebook (2022)

No ano de 2008, depois de uma briga de casal, meus pais se separaram e meu pai viajou
para a cidade de Barreirinha, ainda no interior do Amazonas (Figura 4). Dias depois, chamou
minha méae e todos mudamos para la. Durante 8 anos morei na cidade de Barreirinha e somente
retornei a Parintins no ano de 2011 quando passei no vestibular da Universidade do Estado
do Amazonas (UEA) para o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Figura 4: Cidade de Barreirinha

Fonte: Imgens da i'nternet (Google)

No curso de Pedagogia aprendi e tive muitas experiéncias que me fizeram crescer
enquanto profissional. La tive o primeiro contato com a questao da incluséo escolar de pessoas
com deficiéncia através da disciplina de Educacdo Especial, e, mesmo sem saber, na época,

foi minha primeira experiéncia com uma crianga com autismo.
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Em sala de aula tinha uma colega, mée solo, que acabara de ter um filho, do sexo
masculino. No comeco, a crianga tinha um comportamento tipico, porém, com o tempo
comecou apresentar irritabilidade com o barulho, chorava muito, gritava, se jogava no chéo,
as vezes se autoagredia e, naquela época, acreditava-se que era apenas uma forma de buscar
atencao.

No entanto, esse comportamento se agravou tanto, que a colega teve que abdicar da
faculdade e se dedicar somente a criacdo do seu filho. Somente depois de alguns anos é que a
crianca recebeu o diagnostico de autismo. Nessa época ndo se ouvia muito falar do Transtorno
do Espectro Autista. A maioria dos nossos estudos eram voltados para crian¢as com Sindrome
de Down e/ou com alguma deficiéncia fisica ou mental. O autismo em si era bem raro.

Anos depois, em 2015, me graduei em pedagogia e, logo em seguida, no ano de 2016,
consegui o primeiro trabalho na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) como monitora
de AEE para atender em sala de aula uma crianga com Deficiéncia Intelectual (DI). Foi uma
experiéncia nova, pois apesar ter cursado na graduacao uma disciplina de Educacéo Especial,
confesso que foi no exercicio do fazer pedagdgico e nas leituras de formacdo continua que
melhorei minha prética na incluséo.

Nessa época tanto a professora titular da sala de aula quanto eu como monitora nédo
sabiamos como lidar com aquela situacdo que exigia muito de noés. A crian¢a ndo acompanhava
0s demais colegas, era uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental I, mesmo assim, nos era
exigido mostrar resultados do nosso trabalho.

E sem saber o que fazer e como agir, aquela situacdo comegou a fazer com que nos
questionassemos como profissional, pois nés ndo nos sentiamos preparadas. Embora o
sentimento fosse esse, ndo nos limitou a buscar alternativas para fazer com que o educando
tivesse as mesmas oportunidades que os outros, pois ndo fazia sentido que ele ficasse em sala
de aula e ndo participasse de tudo que la acontecia.

Mesmo conhecendo as suas limitacGes, o que podiamos fazer para que ele se sentisse
bem e, acima de tudo, incluido, nés duas fizemos. Mas o que refletir ao lembrar desse
momento? Acredito ser importante frisar a necessidade de uma maior preocupa¢do com 0
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que, sera o exercicio do fazer
pedagogico do professor em sala de aula que ira contribuir com o desenvolvimento desse
aluno. E bem verdade, que ndo precisa ter uma prescricdo médica e clinica sobre a deficiéncia,
porém, é preciso ter um conhecimento tedrico e pedagdgico aprofundado sobre incluséo
escolar e direito das pessoas com deficiéncia, para que ndo se caia na falsa ideia de que
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estamos prestando um servico que ele tem direito e ndo um favor. Digo isso, porque ainda é
um discurso muito vivo na fala de muitos colegas professores.

Na mesma sala de aula tinha um menino de 9 anos, que tinha acabado de chegar de
Manaus/AM, apos sofrer um acidente de carro. Em sala essa crianca tinha um comportamento
que chamava atencéo, pois era uma crianga que nao respondia a comandos da forma esperada,
tinha movimentos com as méaos, sempre no ar, mexendo os dedos, como se estivesse
movimentando algo, falava com muita dificuldade e ndo conseguia acompanhar o processo de
aprendizagem dos demais alunos.

Acreditdvamos, que ele teria ficado com alguma sequela do acidente que sofreu e
relatamos essas questdes a coordenacdo pedagdgica que comegou a investigar junto aos pais.
No final do ano, a pedido da coordenadora pedagogica da época, foi elaborado um relatério
pedag0gico e entregue aos pais para as consultas médicas. Perdemos o contato com essa
crianca, pois mudamos de escola. Anos mais tarde, quando estava participando de um curso
de aperfeicoamento profissional em AEE para TEA proporcionado pela Prefeitura de Parintins
e parceria com IFAM, descobri que esse menino foi diagnosticado com autismo,

Nesses dois momentos da minha vida em que encontrei duas criangas que anos mais
tarde foram diagnosticadas com autismo, confesso que nada sabia sobre esse transtorno e,
muita das vezes, questionei esses comportamentos por pura falta de conhecimento. A realidade
que aqui descrevo ainda é uma realidade muito presente atualmente. Embora hoje ja se fale
com mais frequéncia sobre esse transtorno, ainda ha muito o que se descobrir.

Ap0s esses episodios, no ano de 2017 concorri a um processo seletivo pela Prefeitura
de Parintins, em que um dos cargos era para Professor TEA —nomenclatura utilizada na cidade
de Parintins para se referir ao professor acompanhante de educandos com autismo na escola
regular. A criagéo desse cargo se deu porque existe na cidade um grupo de pais de criancas
com autismo que lutam para reivindicar os seus direitos. Anos mais tarde, esse mesmo grupo
de pais, junto com um vereador, elaborou e sancionou uma lei especifica no municipio de
Parintins para definir qual o perfil desse professor, a lei: Lei Miguel Costa Viana (2018).

Na ocasido, somente consegui passar no seletivo no ano de 2018, ano em que tive minha
primeira experiéncia profissional como professora TEA. Fui encaminhada para um centro
educacional infantil para acompanhar uma crianca do sexo feminino com 3 anos de idade
diagnosticada com autismo, aluna do maternal e matriculada também no AEE. Esse momento
foi o inicio da minha vontade de analisar o processo de escolarizagéo de criangas com autismo

na educagao infantil.
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No ano de 2019, fui encaminhada a outro centro educacional infantil para acompanhar
uma crianca do sexo masculino matriculada no Il Periodo. Nessa instituicdo, as experiéncias
foram bastante adversas, pois era uma realidade totalmente diferente. Dessa forma, € muito
importante frisar que as questdes sociais, politicas, econdmicas influenciam diretamente na
inclusdo de pessoas/criangas com deficiéncia, especificamente, autismo. Ainda no ano de 2018
prestei concurso para Professora de Educacdo Especial de 1° a 5° ano pela Secretaria de
Educacéo Estadual (SEDUC) e no ano de 2020 assumi minha cadeira pelo Estado. Na época
em que fiz o concurso, acreditava que o cargo era para ser professora auxiliar, nome utilizado
para professor acompanhante! atuante nas escolas estaduais. Porém, para minha surpresa, no
momento da minha posse fui encaminhada para uma escola de educacao especial, ou seja, uma
escola especifica que sé atende educandos com deficiéncia. Nessa escola, onde estou até hoje,
a realidade é muito diferente de tudo que ja vivenciei e, a cada dia, é uma supera¢do. Embora
seja uma escola que atenda diferentes educandos com deficiéncia, eu s6 atendo alunos com
autismo na fase de adolescéncia, o que é também uma outra realidade.

No ano de 2021, tive dois momentos importantes: primeiro que depois de vivenciar
essas experiéncias como professora acompanhante de crianca com autismo e depois como
professora titular de sala de aula, fiquei com muitas inquietacdes sobre o processo de
escolarizacdo desse publico-alvo da educacdo especial. Como forma de contribuir com o0s
avancos nessa area, concorri a uma vaga no Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) na Linha 3 - Educacédo Inclusiva,
Educacdo Especial e Direitos Humanos na Amazonia . No programa de mestrado, cursei as
disciplinas de forma remota (Figura 5), pois viviamos, na época, as chagas dolosas do

coronavirus.

Figura 5: Aulas Online no mestrado

Fonte: A autora (2021).

! Hoje (2023) a nomenclatura utilizada é Professor de Apoio Escolar (SEDUC/AM).
2 Antigamente (2021) Linha 4 — Educagéo Especial e Inclusdo no Contexto Amazdnico
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As aulas online eram ministradas pelos professores pela plataforma do google Meet,
onde tanto os professores como os alunos ficavam em tempo real fazendo as discussoes e as
leituras para a construcéo do conhecimento académico. Os professores disponibilizaram o
plano de curso e o cronograma que faziam com as leituras de livros, artigos. Textos estes que
podia ser em lingua portuguesa ou em outras linguas. Ao mesmo tempo, também participamos
dos grupos de estudos dos nossos orientadores, mandavamos os documentos por e-mail, tudo
de forma segura.

Atraves do programa, tive um amadurecimento na questdo de como pensar a inclusédo
de pessoas com deficiéncia no ensino regular, pois somente colocar a crian¢a em sala de aula
ndo é garantia de inclusao, € preciso ir muito além disso para garantir de fato que essa incluséo
aconteca. Dessa maneira, a construcdo do conhecimento académico oportunizado no
programa de mestrado foi/é de extrema importancia para que eu possa refletir sobre todas
essas questdes.

E o outro motivo se d& em razdo do convite para participar de um Instituto voltado
somente para pessoas diagnosticadas com autismo no municipio de Parintins, criado em 2021.
La atendo criancas e adolescentes na &rea psicopedagdgica, onde atualmente convivo
semanalmente com 24 criancas com diagnéstico de autismo, essas variando entre 2 anos e 22
anos de idade.

Fora minha relacdo com o objeto de estudo, também busquei evidenciar que desde
guando comecei a estudar, aos dois anos de idade, nunca mais parei. Hoje, com 29 anos, estou
cursando a Pds-Graduacdo em Educacdo da UFAM, mas antes disso, tenho formacédo em
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no Centro de
Estudos Superiores de Parintins (CESP). Possuo especializacdo em Gestdo Escolar e
Coordenacdo Pedagogica pela Faculdade Kdrios, assim como Especializagdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM). Durante essa caminhada também cursei Técnico em Agronegdcios pelo
Centro de Educacdo Tecnologica do Amazonas (CETAM) e Técnico em Traducdo e
Interpretacdo de Libras pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Enfim,
sempre busquei estudar, muitas vezes pela necessidade, outras por curiosidade, e sempre pela
vontade de conhecer mais sobre muita coisa. Dessa forma, a minha relagdo com o processo de

escolarizacédo e com a vontade de aprender me trouxeram até aqui.

Voltando as trilhas da pesquisa, sabe-se que nem sempre 0 acesso ao ambiente escolar

foi um direito de todos. Durante muito tempo, a escola era privilégio de poucos, somente
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aqueles que tinham o poder aquisitivo (dinheiro) a frequentavam. Quando se trata de pessoas
com deficiéncia, esse acesso se torna mais restrito. Estudos como de Mantoan (2015),
Pasqualini e Mazzeu (2008) apontam para essa realidade. Somente depois da década de 1990,
através de muitas lutas para garantir o direito da pessoa com deficiéncia, € que surge um
discurso de que a educacdo é um direito de todos, dever do Estado e independente da sua
condicdo social, cultural, politica ou econémica, toda e qualquer pessoa tem direito de acesso e
permanéncia ao ambiente escolar (NEPOMOCENO; CARNIATTO, 2021).

Quando estamos falando do acesso da pessoa com deficiéncia ao ambiente escolar na
rede regular de ensino, falamos do processo de inclusdo. Incluir uma pessoa com deficiéncia
nas escolas publicas requer muitas transformagdes, como bem pontuadas por Mantoan (2015,
p. 275) quando diz: “A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos
0s demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa”.

Dessa forma, a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia requer mudancas na
formacdo de professores, nas praticas pedagdgicas, na escola que precisa dispor de
acessibilidade em ambientes fisicos, estruturados, recursos didaticos e pedagdgicos, ou seja,
incluir uma pessoa com deficiéncia no ensino regular ndo € somente oportunizar que essa pessoa
tenha uma matricula efetivada, e sim, que conviva com os seus pares sem discriminacdo, sem
preconceito e que tenha as suas especificidades respeitadas (REPOLHO; PEREIRA,;
PALHETA, 2018).

Visando a democratizacdo do ensino publico e a construcdo de uma escola e de uma
sociedade inclusiva, tem-se o que conhecemos como Politicas Publicas Educacionais
Inclusivas. Elas objetivam garantir que as pessoas com deficiéncia tenham todas as condigdes
favoraveis para que possam participar plenamente do processo de ensino e aprendizagem junto
aos seus pares e sem discriminagdo. No entanto, para Vital (2016), somente os instrumentos
legais ndo sédo garantia para uma efetiva inclusdo, pelo contrario, é necessario investimento em
acoes eficazes que promovam mudancas complexas na sociedade e na forma como ela concebe
a pessoa com deficiéncia e as suas necessidades educacionais, e, principalmente, na maneira
como é implementada esses aspectos legais no ambito escolar. Palacio (2019) afirma que essas
politicas implementam uma necessidade de mudanca estrutural e cultural da escola para que
esta supere a ldgica da exclusao.

E imprescindivel pensar a importancia da escola e do processo de escolarizagio para

uma efetiva inclus@o. Souza e Silva (2019) alertam que incluir um educando em sala de aula
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ndo é apenas socializar, de fato, ele precisa participar de forma ativa dos processos de
aprendizagem que acontecem nesse ambiente.
Para Rodrigues e Angelucci (2018, p. 553),
Se a escola é o lugar fundante para a infancia, é nela que as pesquisas se voltam para
observar questdes referentes ao desenvolvimento das criangas e suas interacdes.
Pouco ou nada se discute sobre a prépria concepgao de escola como instituigdo social,

0 que parece impedir a expansdo da problematizacdo sobre as relagdes de ensino-
aprendizagem propostas a esse publico.

Dessa maneira, a escola tem papel importante na formacao dos sujeitos e precisa ser
vista como uma instituicdo social que precisa ir além das concepcdes ja discutidas. E preciso
problematizar a propria concepgao que os sujeitos tem de escola.

Com a iniciativa das politicas publicas de inclusdo dos educandos com deficiéncia no
ensino regular, muitas escolas passaram a receber esses alunos, e muitos direitos legais foram
conquistados, entre os quais destacamos: o Atendimento Educacional Especializado-AEE, que
deve ocorrer em uma sala especifica, a Sala de Recursos Multifuncionais.

Para autores como Costa (2017), Souza (2013), Dias (2018), Mendes; (2012) e Brasil
(2008) para que o aluno possa participar de um processo de escolarizacao efetivo na perspectiva
inclusiva é necessario que haja a articulacdo pedagdgica entre 0 AEE na sala de recursos
multifuncionais e a sala comum e que esse ambiente escolar tenha condigdes de acessibilidade,
ndo somente estrutural, como também atitudinal e mediacGes pedagdgicas que oportunizem um
ensino de qualidade para todos.

A acessibilidade no ambiente escolar esta muito além do fato de a escola estar preparada
em relacdo a estrutura fisica para receber uma pessoa com deficiéncia, a acessibilidade precisa
fazer parte do Projeto Politico Pedagogico da escola, ndo somente na questéo estrutural, como
também atitudinal, pedagdgica, de recursos etc.

Na mesma medida, € importante que a sala de aula comum dialogue e planeje com a
sala de recursos multifuncionais, pois 0 AEE tem como objetivo complementar ou suplementar
0 processo de escolarizagdo desse educando, nunca de substituir. E importante que esse fato
seja sempre frisado para que todos os sujeitos possam conhecer o seu papel dentro da luta por
uma educacédo de qualidade para as pessoas com deficiéncia (ANJOS, 2019).

E diante desse contexto que apresentamos a proposta dessa pesquisa que investiga o
tema referente ao acesso, permanéncia e praticas pedagogicas na escolarizacéo de criangas com

autismo na Educacéo Infantil de Parintins/Am.
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Estudos como o de Mota (2020) apontam que o numero de criangas sendo
diagnosticadas com TEA tem aumentado significativamente. Visando a perspectiva da
educacdo inclusiva que garante que as pessoas com deficiéncia tenham o direito de frequentar
0 ensino regular junto com seus pares, vemos que essas criancas estdo chegando cada dia mais
cedo nas escolas comuns, como € o caso de creches e pré-escolas. Esse processo tem sido muito
importante para garantir que essas criangas possam se desenvolver com qualidade.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB (BRASIL, 1994), a
Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacéo Bésica, abrangendo criancas de 3 a 5 anos e
11 meses de idade, em creches e pré-escola. Logo, a garantia da inclusdo escolar tem sido
importante tanto para as criangcas com deficiéncia, quanto para aqueles que ndo possuem
nenhum diagndéstico, na medida que, tem oportunizado a troca de conhecimento entre 0s pares
(MOTA, 2020). Dessa forma, a criangca com TEA ao ser incluida na escola comum desde a
educacao infantil terd um processo de desenvolvimento ainda mais amplo.

Para Perin (2015), a Educacdo Infantil é uma etapa muito importante para o
desenvolvimento das criancas, é o primeiro contato com o conhecimento institucionalizado, e
pensando nos déficits apresentados pelas criancas com autismo, pode ser uma chave importante
para o seu desenvolvimento. Dessa forma, compreendemos que é imprescindivel fortalecer as
pesquisas que abordem especificamente sobre a escolarizagcdo de criangcas com TEA na
educacdo infantil, afinal, a inclusdo na escola regular ¢ um direito transversal garantido para
todas as etapas e modalidades de ensino.

Apesar disso, estudos como Vicari e Rahme (2020) que abordam a escolarizacdo de
educandos com TEA demonstram que apesar de a inclusdo de educandos com esse diagndstico
ter aumentado, ainda existem muitas barreiras a serem enfrentadas, pois os professores ainda se
sentem angustiados e inseguros em desenvolver um trabalho como esse puablico.

Concomitante a isso, na cidade de Parintins, localizada no estado do Amazonas —
distante 369 km da Capital Manaus, a questdo da escolarizacdo de educandos com deficiéncia
em escolas regulares a partir de uma perspectiva inclusiva também néo e diferente. Conforme
prevé os aportes legais sobre a transversalidade, o municipio de Parintins atende educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
desde a Educacdo Infantil até a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), entres estes, destacados

em nossa pesquisa: os educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)3.

3 A sigla TEA significa Transtorno do Espectro Autista. Esse termo também pode ser chamado somente de
Autismo. Dessa forma, em alguns momentos, no texto ira aparecer: TEA, Autismo ou Transtorno do Espectro
Autista. Sem que cause prejuizo no texto ou na sua compreensao.
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Segundo a Secretaria de Educacdo (SEMED/PARINTINS, 2021), o numero de
educandos com TEA matriculados na rede regular de ensino no municipio de Parintins tem
crescido a cada ano. Em 2018 eram 16 educandos matriculados, em 2019 foram 18 educandos,
em 2020, um total de 23 educandos matriculados e 2021 tinham 25 educandos matriculados, o
que configura um aumento de 56,25% em 4 anos. Sem contar com o nimero de matriculas de
educandos que ainda ndo possuem laudo médico, mas estéo fazendo o acompanhamento para
descobrir. O que néo € diferente a nivel nacional, pois de acordo com uma reportagem do site
SINEP* (MG, 2019), o nimero de criangas com TEA matriculados no Brasil na rede regular de
ensino teve um aumento de 37% no ano de 2019.

Ao analisar a escolarizacdo de criangas com TEA na Educacdo Infantil sob contexto
amazonico, como € o caso de Parintins, € imprescindivel que conhecamos como se da a questédo
da acessibilidade, articulacdo pedagdgica e as mediacdes pedagogicas nesses espacgos escolares
para a efetivagédo da inclusdo. Ainda mais, considerando a pesquisa de Maia (2018), destacamos
que ¢ alarmante o indice de pessoas com deficiéncia fora do ambiente escolar no Amazonas e
que:

a inclusdo esta denunciando o abismo existente entre o velho e 0 novo na instituicao
escolar amazonense, o futuro da escola inclusiva esta dependendo de uma expanséao

rapida dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a
escola, para se adequar aos novos tempos (MAIA, 2018, p. 35).

Diante dessa realidade, o aumento do acesso de criangas com autismo matriculadas na
rede regular de ensino, tanto a nivel nacional, como municipal (objeto dessa pesquisa), mostra
necessidades como a de uma articulagdo pedagogica entre 0 AEE na SRM e da Sala Comum
para que se garanta um processo de escolarizacdo sem barreiras. 1sso demanda mudancas em
varios aspectos, portanto, o problema que norteou essa pesquisa foi: como ocorre a
escolarizacdo de criangas com autismo na educacgéo infantil no ensino regular, no municipio de
Parintins?

Diante do problema de pesquisa, delineou-se 0s seguintes objetivos geral e especificos:
sendo, 0 objetivo geral: Analisar como ocorre 0 processo de escolarizacdo de criangas com
TEA na educacao infantil no municipio de Parintins. E os objetivos especificos:

a) Investigar 0 acesso e a permanéncia da crianga com autismo na educacéo infantil no

ensino regular na cidade de Parintins;

4 CRESCIMENTO DE MATRICULAS. Disponivel em: https:/sinep-mg.org.br/posts/numero-de-alunos-com-
autismo-em-escolas-comuns-cresce-37-em-um-ano-aprendizagem-ainda-e-desafio. Acesso em 10 out. 2021.
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b) Conhecer como ocorre a articulagdo pedagogica entre a sala comum e a sala de
recursos multifuncionais para o atendimento da criangca com autismo na educacao infantil;

c) Descrever como ocorrem as mediacOes pedagdgicas na sala de recursos
multifuncionais e na sala comum para as criang¢as com autismo.

O trabalho foi dividido em 3 capitulos sendo:

Capitulo | - Escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo: da excluséo social ao direito de acesso e
permanéncia no ambiente escolar. Nesse capitulo é apresentado o referencial tedrico que
embasa a pesquisa, trazendo os principais temas que consideramos importantes para discutir a
escolarizacéo de pessoas com deficiéncia, em um primeiro momento, e depois, especificamente,
criangas com autismo.

No Capitulo Il - Caminhos da pesquisa: 0s primeiros passos a partir dos procedimentos
metodologicos: trata do delineamento do percurso metodoldgico adotado para realizar a
pesquisa; apresenta a questao epistemoldgica, 0s autores em que nos baseamos, o contexto e o
histérico do lugar da pesquisa, o perfil dos sujeitos e outras perspectivas que ajudam a
compreender o tema.

No Capitulo Il - Acesso, permanéncia e praticas pedagdgicas na escolarizacédo de
criangas com autismo na educacdo infantil no municipio de Parintins: Trata dos resultados e

discussdes que foram apresentados a partir da pesquisa de campo realizada junto aos sujeitos.
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1 ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA, TRANSTORNOS
GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO, ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO:
DA EXCLUSAO SOCIAL AO DIREITO DE ACESSO E PERMANENCIA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Neste Capitulo abordaremos os principais conceitos que contribuem para analisar o
processo de escolarizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo
Infantil (EI). S&o conceitos que ajudam na compreensdo dos caminhos percorridos pelos
sujeitos historicos que fazem parte dessa luta, para que, de fato, seja garantido o direito de
igualdade de acesso e permanéncia no ambiente escolar, assim como preconiza a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/96) e a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988).

Optou-se por comegar com essa perspectiva porque entende-se que, ao buscar discutir
0 processo de escolarizacdo de criangas com TEA na El, é preciso pensar sobre o papel da
escola enquanto instituicdo social, bem como, promotora do processo de ensino e de
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, mais especificamente, criancas em idade escolar de
creche e pré-escola diagnosticadas com autismo.

Na atualidade é possivel ver e ouvir discursos que endossam a luta e o debate em prol
do respeito e tolerancias as diferencas, sejam elas, social, cultural, politica e econémica no
ambito nacional e internacional. Nessa conjuntura, a escola, enquanto instituicdo social
historicamente construida e socialmente referenciada, tem grande importancia no
desenvolvimento dos sujeitos e de uma sociedade plural e democrética, portanto ndo pode estar
alheia a essa realidade.

Dessa forma, vemos com maior frequéncia reverberar o discurso de uma educacao de
qualidade para que todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem
tenham as suas limitagOes e potencialidades valorizadas. No entanto, apesar de na atualidade
esses discursos comporem com maior frequéncia as discussdes politicas, educacionais e sociais,
ndo é atual a luta pelo respeito a diversidade, em todos os &mbitos da sociedade, destacando a
educacéo.

Nesse sentido é de extrema importancia conhecer como se da o processo histérico da
construcdo do direito & escolarizacdo de pessoas com deficiéncia que, em resumo, parte da
exclusdo total, até aos dias de hoje, onde se garante na legislacdo o direito de igualdade de

acesso e permanéncia no ambiente escolar.
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Resgatar esses momentos historicos que antecedem os dias atuais tem grande relevancia
para que se entenda a totalidade das questGes que emergem nesses contextos. Além disso,
buscamos compreender o papel da escola, dos sujeitos, a forma que os direitos foram
conquistados, assim como as relacGes sociais, culturais, politicas, econémicas e educacionais
influenciam no processo de escolarizagdo, uma vez que, ndo se pode dissociar essas questoes.

Ao fazer essa analise historica do movimento que luta por um processo de escolarizagao
na perspectiva inclusiva é preciso apresentar as leis e 0s decretos que alicercam essa realidade,
pois € a partir dessas politicas publicas que havera o embasamento para cobrar o direito de
acesso e de permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola e, acima de tudo, que esse

processo de escolarizacdo seja feito dentro de uma perspectiva do respeito a diversidade.

1. 1 A escola enquanto instituicédo social e de aprendizagem

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) a educacdo é um direito de
todos, dever do Estado e da familia. Como principio, 0s sujeitos tém direito a igualdade de

acesso e permanéncia na escola.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I-lgualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Assim como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional-LDB (BRASIL, 1996) preconiza e garante 0 mesmo direito.

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade

e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola.

O que significa que toda e qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, rico ou pobre, ateu
ou cristdo tem direito de ingressar na escola para vivenciar o processo de escolarizacao, e esse
processo, deve garantir a igualdade de condicGes de acesso e permanéncia, 0 que demanda um

novo conceito de escola e de formacéo de sujeitos. No entanto, nem sempre foi assim, o direito
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de estudar e educar-se de forma institucionalizada, tendo a escola como ambiente é
historicamente privilégio de poucos, o que faz com que a situacdo seja somente destinada
aqueles que tinham um poder aquisitivo na luta de classes.
[...] com o advento da sociedade de classes que surge um tipo de educacdo
diferenciado, no qual se encontra a origem da propria escola. Essa educacao tinha
como finalidade oferecer, aos homens que ndo precisavam trabalhar para sobreviver,
a possibilidade de ocupar o tempo ocioso de sua existéncia de maneira “digna” e
“nobre”, por meio de uma educacdo contraposta aquela que continuava a existir entre

os trabalhadores, que se educavam por meio do préprio trabalho (PASQUALINI;
MAZZEU, 2008, p. 81).

O surgimento da escola se constitui em um contexto social em que 0s sujeitos nao
precisavam deixar de trabalhar para estudar, muito menos garantiam seu sustento vendendo a
sua forca de trabalho bracal. Na verdade, a escola era privilégio daqueles que tinham poder
aquisitivos. Ao tratar de pessoas com deficiéncia, Lima (2021) destaca que 0 acesso a0 processo
de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia € um movimento que engloba muitos sujeitos
sociais. O autor ressalta que, historicamente, durante muito tempo um grupo de pessoas-
considerados minoria ou que estavam a margem da sociedade — tiveram 0s seus direitos
negados, pois ndo eram considerados cidaddos. E, embora estivesse garantido os direitos de
igualdade para todos na CF de 1988, ainda existia uma parte excludente que ndo considerava
essa minoria.

Para Lima (2021, p. 20), a relacdo de acesso ou ndo a escola tem influéncia direta da
luta de classes, e destaca que:

[...] na ldgica capitalista, a escola se configurou, historicamente, por oferecer uma
educacdo que se limitou a grupos elitizados o direito a escolarizacdo, uma excluséo

que se firmou no ambito escolar por meio das a¢Ges politicas e praticas educacionais
que estavam a servico da classe dominante (LIMA, 2021, p. 20).

Dessa forma, o pobre, o negro, o indigena e a pessoa com deficiéncia tiveram que
conquistar esse direito com muita luta. Ndo sé o direito de ingressar no ambiente escolar, mas
também garantir um ensino com qualidade e que respeite as individualidades de cada um. E
preciso lembrar que mesmo com a garantia de acesso expressa na legislacao vigente, o0 processo
de constituicdo destes é resultado de um movimento que ainda estd em construgéo.
Principalmente se pensarmos a inclusdo na sua dualidade de exclusdo/incluséo e ainda mais,

considerando as questdes ideoldgicas.
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A escola, é ao mesmo tempo, uma realidade dada e dindmica, uma organizacdo em
permanente construcdo e constituicdo, ideia que implica no envolvimento do sujeito
histérico que, através de sua realidade socioecondmica, politica, cultural e
organizacional, desenvolve uma visdo de mundo, uma consciéncia e ética (sua
personalidade) constr6i, em coletividade, uma dada realidade (GOMES NADAL,
2011, p. 142).

A escola ndo é apenas um lugar, um prédio estatico que permanece parado enguanto as
pessoas chegam para estudar e outras para ensinar. A escola precisa ser vista a partir da sua
construcdo social, uma vez que faz parte da sociedade e sofre forte influéncia das questdes
culturais e politicas do contexto de onde se insere. Para Silva, Limeira e Leonardi (2021, p. 10),
“a escola ndo acontece, ou acontece, num vazio politico-Cultural”. Isso, porque a escola ¢ uma
instituicdo que tem grande relevancia na formacéao social dos sujeitos histéricos. Logo, “[...] a
escola ndo apenas recebe como também exerce influéncia social por meio de um papel que ndo
é neutro, mas intencional e politico, j& que a partir de suas escolas contribuira para a construcao
de uma dada sociedade (GOMES NADAL, 2011, p. 140).

Dessa maneira, a escola € o lugar para proporcionar discussdes sobre a necessidade do
respeito a diversidade, as diferencas sociais, culturais, politicas e econémicas que fazem parte
das lutas de uma sociedade composta por inimeros sujeitos historicos. E nessa perspectiva que
essa pesquisa pensa a importancia da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
especificamente, pessoas diagnosticadas com autismo, pois a escola precisa assumir esse papel
de importancia na formacdo dos sujeitos. Incluir a pessoa com deficiéncia no ensino regular
ndo é apenas oportunizar a sua matricula, na verdade, exige mudancas de acessibilidade
atitudinal.

A escola como lugar privilegiado de aprendizagem garante que todos tenham o direito
de participar do processo de escolarizacdo. Mas 0 que é escolarizagdo? De acordo com 0
Dicionério Online de Lingua Portuguesa, escolarizar € o ato de frequentar o ensino escolar,
atuacdo sobre o processo de aprendizagem de outra pessoa, aprender os contetdos formalmente,
etc. Dessa forma, escolarizacdo € o ato de frequentar a escola e participar de todos 0s processos
de ensino e de aprendizagem. Porém, qual € o papel da escola na sociedade economicamente
capitalista, em que nem todas as pessoas tém os mesmos privilégios?

E importante pensar o processo de escolarizacao e o papel da escola para além do capital,
assim como também do processo de ensino-aprendizagem. Com isso, faz-se necessario seguir
uma proposta pedagoOgica pré-estabelecida que mostre que, muitas das vezes, ndo se

compreende o contexto social, cultural, politico e econémico em que 0s sujeitos estdo inseridos
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e, além disso, esse fator pode contribuir para a exclusdo daqueles que, por alguma razao, ndo
se enquadram nos padrdes sociais.

A concepcdo de escolarizagdo aqui defendida é aquela discutida por Mészaros (2008),
que acontece dentro da escola, mas que deve oportunizar algo que vai muito além do ensino e
da aprendizagem, ou seja, uma “educagdo como forma de superar os obstaculos da realidade”
(MESZAROS, 2008, p. 11). De acordo com autor, “o simples acesso a escola é condigio
necessaria, mas ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de pessoas
cuja existéncia ¢é reconhecida nos quadros estatisticos” (idem). Dessa forma, compreende-se
por escolarizacdo o acesso e a permanéncia do aluno em ambiente escolar que Ihe garanta
oportunidades igualitarias para o seu desenvolvimento social, cultural, politico, econémico e
educacional.

Quando se trata da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, estamos falando do
paradigma inclusdo. A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia € uma questdo ampla que
esta além dos muros educacionais, porém, foi no contexto da educacdo que a realidade das
pessoas com deficiéncia comegou a mudar.

O direito a uma educacdo que pudesse mudar a realidade desses sujeitos, por muito
tempo, foi negado. No entanto, com as lutas e movimentos sociais organizados por diferentes
sujeitos em espacos e momentos histéricos diversos, essa realidade foi questionada. O direito
de acessar uma escola regular junto aos demais educandos sem deficiéncia € uma realidade,
aumentou o numero de matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino regular. Mas a davida
é: acesso a matricula garante a inclusdao? Ou esses educandos continuam sendo excluidos, sé
que agora em ambiente escolar? Essas sdo questdes que pretendemos responder no decorrer da

pesquisa.

1.2 O chéo da escola: escolarizacéo de pessoas com deficiéncia na perspectiva da inclusdo

Como ja destacado, a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia esta pautada em uma
totalidade bem maior: a incluséo escolar na perspectiva da educacdo inclusiva. No Brasil temos
muitas questdes sociais em campo de discussdo e uma divida histérica com muitos povos que
foram explorados durante séculos. E muitas dessas questdes encontram no campo da escola um

terreno fértil para disseminar ideias de igualdade e promover mudangas na sociedade.
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A historiografia da educacdo brasileira passou por um processo de intensa renovacao
nas Ultimas décadas, o que inclui a incorporagao de sujeitos anteriormente apagados
nas pesquisas e discussdes. Esse processo tem modificado a compreensdo sobre a
instrucdo, a escola, o universo letrado desde o século 19, terminando por alargar o
entendimento sobre a sociedade brasileira em diversos aspectos (BARROS, p.76,
2021).

N&o somente os sujeitos com deficiéncia, mas um grupo de sujeitos considerados como
minorias vem paulatinamente conquistando o seu espaco na construcdo historica da educacéo
nacional brasileira. Aqui, sob destaque: a pessoa com deficiéncia. Percebe-se hoje um
movimento pela inclusdo da pessoa com deficiéncia, movimento este que visa 0 respeito e
valorizagdo em todos os aspectos da sua vida. Entretanto, nem sempre foi assim. O Brasil
também vivenciou periodos sombrios da exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia.
Logo, € preciso conhecer o percurso histdrico da sociedade para que ela seja vista e considerada
tal como atualmente. Consequentemente, a forma como a sociedade se estrutura atualmente é
reflexo do percurso historico vivido ha seculos.

Partindo desse prisma, é relevante justificar a necessidade de se fazer um resgate sobre
a trajetdria historica da inclusdo de pessoas com deficiéncias na sociedade, pois nem sempre
essas pessoas foram tratadas com respeito e dignidade. Tal fato é algo que ndo pode ser
esquecido quando se deseja uma sociedade que respeite as particularidades de cada ser.

Fernandes, Schlesener ¢ Mosqueira (2011, p. 133) destacam que a “trajetoria do
individuo com deficiéncia é marcada por preconceitos e lutas em favor do direito a cidadania,
de acordo com cada cultura dentro das sociedades”. No decorrer do processo historico de luta
pelo direito da pessoa com deficiéncia, esses individuos foram vistos de diversas formas, nem
sempre positivas, e passaram por muitos momentos que marcaram a sua existéncia.

Sobre isso, Pacheco (2016, p. 19) ressalta que:

Ao langarmos um répido olhar na histéria da humanidade, vamos encontrar
diferentes formas de conviver com as pessoas com deficiéncia. Sao atitudes que
vao do total descaso até ao fato de considera-las dotadas de poderes sobrenaturais.
As fases historicas percorridas pelas sociedades humanas demandaram atitudes
inerentes as suas necessidades prementes.

A forma como as pessoas com deficiéncia foram tratadas no decorrer da historia da
humanidade causa muita indignacéo, ja que é marcada por muito sofrimento e descaso. Cada
vivéncia ofereceu um padrdo de tratamento para as pessoas com deficiéncia, que variava de

acordo com o modelo econémico que a sociedade se organizava em cada época. Em algumas
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sociedades as pessoas com deficiéncia ndo eram nem tratadas como pessoas, eram vistas como
anomalias, castigos, maldi¢des, como “algo” que deveria ser extinto. Tratamento esse que fez
com que muitas fossem assassinadas e abandonadas para morrer.

Também ha relatos de que essas pessoas eram tratadas como bobos da corte, palhacos e
serviam apenas como motivo de risos e bullying para aqueles gue se sentiam superiores por ndo
terem nascido com alguma deficiéncia. Essa forma etnocéntrica de ver o outro, sua cultura e
suas diferencas ainda é muito presente na sociedade atual, 0 que demanda urgéncia para superar
essa visao preconceituosa e excludente (GEERTZ, 1999).

E importante frisar que a forma como as pessoas com deficiéncia foram tratadas,
historicamente, ndo estd somente ligada a uma questdo ideoldgica de ndo aceitar as diferencas
sociais. A partir de leituras tedricas que discutem a inclusdo e a historia da pessoa com
deficiéncia, é possivel dizer que a forma econémica como a sociedade se organiza tem
influéncia direta no tratamento oferecido a estas pessoas.

Na visdo de Pacheco (2016), nas sociedades antigas, como na Era Primitiva, as pessoas
utilizavam a forca corporal como forma de sobreviver, uma vez que viviam da caca, da pesca e
da monocultura. Essas atividades exigiam um corpo atlético, visceral e sem nenhum “defeito”.
Logo, as pessoas com deficiéncia ndo se encaixavam nesses padrdes, portanto, ndo serviam
para a manutencdo dessa sociedade. Devido a isso, as pessoas com deficiéncia eram
abandonadas ou assassinadas.

Aranha (2005, p. 6-7) descreve que na antiguidade a economia também era voltada para
atividades de “producdo e de comércio agricola, pecuaria e de artesanato”, 0 que demandava
também o uso do corpo e da forga de trabalho manual. Os homens precisavam trabalhar para
sustentar a sua familia com trabalhos voltados para a vida no campo, o que demandava atividade
bracal. Por essa razéo, o autor afirma que “a pessoa diferente, com limitagcdes funcionais e
necessidades diferenciadas era praticamente exterminada por meio do abandono, 0 que néo
representava um problema de natureza ética ou moral”.

Quando comeca a ldade Média, a forma de organizacdo econdmica, politica e
administrativa em que as sociedades se organizavam comeca a mudar. A forma de
sobrevivéncia, no entanto, ndo muda, visto que o0s sujeitos ainda precisavam trabalhar para
manter- se com 0 minimo e ainda vender a sua forca de trabalho para aquelas que detinham o
poder aquisitivo.

[...] houve uma grande mudanga na organizacdo sociopolitica com o advento do

cristianismo e consequentemente da Igreja Catdlica, dai, o cenario politico, antes
dominado pela nobreza, passa a ser dominado principalmente pelo clero, que foi
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assumindo cada vez mais poder social, politico e econdmico (SAMPAIO, 2009, p.
22).

Ainda no mesmo contexto, com o meio de producdo feudal, surge a figura da igreja
catolica e o advento do cristianismo. No momento em que a igreja ganha espago na organizagao
politica da sociedade, ela passa a oferecer um tratamento diferenciado para as pessoas com
deficiéncias, contanto que fossem abandonadas ou deixadas em algum lugar para viver da boa
vontade de outras pessoas, através da caridade. Contudo, é possivel perceber que por nédo
oferecer méo de obra, ou ndo conseguir trabalhar para se manter e nem manter uma familia, a
pessoa com deficiéncia era tratada como um ser sem direitos e anseios proprios.

Aranha (2005, p. 8) afirma que a partir do momento em que a igreja catélica comecgou
a olhar para as pessoas com deficiéncia como “pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente
afetadas (provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e mentais), em funcéo da assuncéo das
ideias cristds, essas pessoas ndo mais podiam ser exterminadas, j& que também eram criaturas
de Deus”. E importante ressaltar que, na mesma medida em que a igreja e os preceitos religiosos
comecaram a viabilizar uma nova perspectiva para as pessoas com deficiéncia, ela também foi
causadora de muito dos seus males.

A propria religido, com toda sua forga cultural ao colocar o homem como “imagem e
semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condigdo humana como
incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus , 0S portadores

de deficiéncia (ou imperfeicGes) eram postos @ margem da condicdo humana
(MAZZOTA, 2021, p. 16).

E necessario dizer que o papel da igreja ou da religifio ndo estd a prova, mas sim
demonstrando como as questdes sociais e culturais tém influéncia direta na vida das pessoas
em sociedade, ou seja, toda materialidade externa a vida do homem de alguma forma influencia
na sua vida pessoal.

Ainda sobre essa influéncia, compreende-se entdo que esse olhar — agora voltado para a
pessoa com deficiéncia — ainda ndo era de respeito e muito menos o da igualdade de direitos.
Aqui, vé-se o olhar penoso, como se as pessoas com deficiéncia apenas fossem dignos de pena
e de cuidados assistencialistas. Apesar disso, essas pessoas seguiam sendo excluidas do
convivio, pois apenas virou imoral mata-las.

Tanto na Antiguidade, quanto na Idade Média fica evidente que o tratamento voltado

para a pessoa com deficiéncia tinha relagcdo direta com a forma em que a sociedade estava se
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organizando economicamente e politicamente, principalmente com o surgimento da
propriedade privada que dividiu os homens em classes, visto que o trabalho e a sobrevivéncia
eram fundamentais.

Para Engels e Marx (1999), o trabalho como categoria de analise tem papel fundamental
na manutencao da sobrevivéncia do homem em sociedade, uma vez que todos precisam vender
a sua forca de trabalho para que tenham condicdes de viver. Se as pessoas com deficiéncia,
em razdo das suas limitagcOes,ndo poderiam trabalhar para contribuir economicamente e nem
se sustentar, ndo serviam e logo eram excluidas.

E importante frisar que é a partir da categoria trabalho que uns irdo apenas sobrevier e
outros acumulardo riquezas, pois vivemos em uma sociedade capitalista onde a forma desigual
de distribuicéo de riquezas e trabalho determina as relagdes de poder entre classes. Antigamente
também era da mesma forma, principalmente em relacdo a pessoa com deficiéncia: sendo tinha
como vender a sua forca de trabalho para movimentar as rodas econémicas, nao servia de nada
para sociedade, ja que apenas seria um “peso a ser carregado por todos”.

A partir da revolucdo francesa, no século XVI, a sociedade comecou a se organizar de
outra forma politica, econdmica e social, influenciando diretamenta as questdes educacionais,
bem como no tratamento das pessoas com deficiéncia, passando a serem vistas de outra forma.
No século XVII, com o avanco da area médica, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser
vistas na perspectiva de que poderiam ser pessoas doentes, ndo mais sobrenaturais ou castigos
divino (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009).

Ressalta-se que a construcdo histérica do sujeito com deficiéncia na sociedade
confunde-se e tem relacéo direta com as conquistas em outros campos, a exemplo do direito de
acesso e permanéncia em ambiente escolar para participar da escolarizagdo. E, para que hoje se
possa falar sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia e sua atuagdo na escola e em uma
sociedade inclusiva, houve diversos momentos que marcaram historicamente essa discussao.
De forma breve, esses momentos podem ser divididos em trés paradigmas: paradigma da
institucionalizacéo, de servicos e o de suporte.

De acordo com Figueira (2021), o Paradigma da institucionalizagdo acontece no
momento em que a Igreja Catolica comegou perceber as pessoas com deficiéncia de outra forma
e, como forma de assistencialismo, foram criadas instituicdes para que pudessem viver longe
da sociedade. Essas instituicdes ndo tinham intencdo de ajuda-las, mas, sim, a instauracdo da
excludéncia institucionalizada. Ainda que o assassinato dessas pessoas nao fosse mais aceito,

elas seguiam sendo excluidas. Nessa mesma perspectiva, no século XVII, a deficiéncia deixou
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de ser considerada um castigo e passou ser considerada uma doenca, iSso somente depois que
a medicina ganhou um papel de destaque. Também comecaram a surgir outras pessoas com
deficiéncias adquiridas por acidentes de trabalho e, principalmente, pela Guerra (BISOL;
VALENTINI, 2011).

Como resultado da Guerra muitos soldados ficaram feridos e necessitavam de
reabilitagdo. Nesse momento surge a necessidade de tratar questdes que trouxessem-nas para
ser integradas novamente na sociedade, visto que manté-las em outras instituicdes estava se
tornando dificil. Logo, temos o paradigma de servicos.

Aranha (2005, p. 18) afirma que
Ao se afastar do Paradigma da Institucionalizacdo e adotar as ideias de
Normalizagdo, criou-se o conceito de integracdo, que se referia a necessidade de
modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais, de forma que esta

pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos demais cidaddos, para entdo poder
ser inserida integrada, ao convivio em sociedade.

As pessoas com deficiéncia passaram por um periodo de excluséo total, pois eram
afastadas da sociedade, de suas familias, maltratadas e até assassinadas. Posteriormente, com o
passar do tempo, as institui¢cbes sociais sofreram forte influéncia, primeiro, da Igreja Catdlica
e depois da Ciéncia. Isso fez com que as pessoas com deficiéncia comegassem a vivenciar a
integracdo, inserindo-se, assim, no Paradigma de Servicos.

Integrar-se em sociedade ainda ndo lhes dava o poder de serem considerados como
sujeitos de direito, pois era a pessoa com deficiéncia que tinha que se adequar a sociedade.
Dessa forma, ainda que de maneira diferente, continuavam com seus direitos e suas
particularidades desrespeitadas. Somente nas ultimas décadas que o olhar voltado para a pessoa
com deficiéncia vem sendo guiado para um novo trajeto: o Paradigma de suporte, marcado pela
inclusdo destes grupos.

Pontuo que essa terceira categoria ainda € embrionaria, mas ja possui grandes
dimensdes. Espera-se que a pessoa com deficiéncia seja respeitada a partir dasconsideracdes
de suas particularidades: ser humano dotado de sentimentos, e cidaddo dotados de direitos,
fazendo com que a sociedade que se movimente para adaptar-se. E o movimento de inclusio
gue esta no campo de discussdo hoje. Especificamente a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, uma vez que é importante frisar que este movimento se da dentro da perspectiva da

sociedade.
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Para Maia (2018), os principios da inclusédo estéo alicercados no direito que garante uma
educacédo de qualidade para todos. Independentemente de qualquer situacdo, toda e qualquer
pessoa tem direito de acesso a escola.

O paradigma da escola inclusiva pressupde, conceitualmente, que uma educacdo
apropriada e de qualidade deve ser conjuntamente para todos os alunos nas classes do

ensino comum — escola regular — onde deve ser desenvolvido um trabalho pedagdgico
que sirva a todos os alunos, indiscriminadamente (MAIA, 2018, p. 34).

Dessa forma, a pessoa com deficiéncia tem direito de frequentar a escolar regular, na
classe comum, junto com seus pares e desfrutar de um processo de escolarizacdo de qualidade
que respeite as suas especificidades. Garantir a matricula do educando com deficiéncia em
escolas comuns é uma realidade, agora é preciso se efetivar de fato e direito tudo que a

legislagéo garante.

Estamos no rastro de um projeto de lei do governo federal: decreto 10.502 de 30 de
setembro 2020 — Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longa da Vida, este que, entre outras determinacdes, postula:

VI — Escolas especializadas — instituicdes de ensino planejadas para atendimento
educacional aos educandos da educacdo especial que ndo se beneficiam, em seu

desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios multiplos e continuos.

Isso evidencia um retrocesso em anos de luta para inclusdo da pessoa com deficiéncia
em escolas regulares. E preciso lutar para que se melhore a qualidade da educacio fornecida
em escolas publicas, formacdo continuada para professores, curriculo que respeite as
especificidades dos sujeitos e acessibilidade escolar, ndo somente de infraestrutura, mas
também metodoldgica, instrumental, programatica, comunicacional, natural entre outras.

Se queremos uma sociedade mais justa e igualitaria, entdo que haja respeito as
particularidades de cada sujeito dentro do seu contexto sociocultural, pois é primordial para que

se possa refletir sobre 0s conceitos que fazem parte da compreensdo sobre deficiéncia.

1.3 A escola acessivel e a superagdo de barreiras
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A historia revela que ja houve muitas formas de tratar uma pessoa com deficiéncia em
sociedade, pois essas pessoas eram tratadas como seres anormais e indignos de conviver com a
coletividade. Essa questdo tambem é resultado da ignorancia de ndo saber de fato o que é a
deficiéncia, suas limitacbes e capacidades, bem como, as habilidades que pode desenvolver se
for estimulado.

A deficiéncia além de ser uma questdo de salde clinica também é uma questao social,
jaque as pessoas com deficiéncia além de terem as suas limita¢6es causadas pelas carateristicas
individuais, também sdo julgadas socialmente sem que tenham a possibilidade de demonstrar a
sua capacidade. Diante das questdes que fazem parte do conceito de deficiéncia, optou-se por
trazer alguns conceitos para discutir.

De acordo com o Dicionario de Lingua Portuguesa Escolar (2011) deficiéncia é uma
imperfeicdo, um erro. A Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidadee Saude
(CIF) da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) entende por deficiéncia: “problemas nas
funcdes ou na estrutura do corpo, tais como, um desvio importante ou uma perda”. Dessa forma,
é qualquer problema que apareca no corpo de uma pessoa de modo que a impeca de realizar
uma atividade de forma plena, seja pela falta de uma parte do corpo ou afetando os seus aspectos
cognitivos. No entanto, a CIF também esclarece que nem toda deficiéncia € uma doenca e deixa
a pessoa incapaz. Na verdade, cada deficiéncia precisa ser analisada e vista qual a possibilidade
desse sujeito.

Embora com limitacdes, as deficiéncias ndo podem impedir que a pessoa tenha o direito
de participar ativamente de todos os aspectos que fazem parte da vida em sociedade, pois até
guando a deficiéncia reduz a mobilidade de um sujeito é possivel criar estratégias para que este
consiga desenvolver as suas atividades.

Dessa maneira, socialmente, a deficiéncia ndo vem a frente do sujeito, e sim, sempre o
sujeito antes da deficiéncia. Por essa razdo, atualmente, o termo correto para se referir é pessoa
com deficiéncia, e ndo mais o0s termos pejorativos utilizados durante muito tempo em sociedade,
como invalidos, defeituosos e/ou portadores de deficiéncias. E importante ressaltar essa questio
porgue a construcdo de uma sociedade e de uma escola inclusiva perpassa pela mudanca de
concepgao ao tratar uma pessoa com deficiéncia.

Sob a perspectiva dos aportes legais (leis) que direcionam as questdes de inclusédo no
Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) considera a pessoa com deficiéncia aquela que:

Art. 2° [...] tem impedimentode longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
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participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas.

Essas barreiras podem ser divididas em trés grandes grupos: arquitetonicas,
comunicativas ou atitudinais. Todas sdo encontradas com facilidade na sociedade, porém, é
importante ressaltar que ndo sdo as Unicas, existem outras barreiras (SILVA, 2019).

As barreiras arquitetdnicas dizem respeito a falta de acessibilidade locomotiva das
pessoas com deficiéncia. Para Mendonca (2013), as barreiras arquitetonicas sdo obstaculos que
impedem que a pessoa com deficiéncia possa se locomover, e que impedem a sua livre
circulagdo. Esse tipo de barreira facilmente é encontrado em edificios, prédios publicos e
privados, ruas sem infraestrutura. Dessa forma, é preciso que haja estrutura em estabelecidos
publicos que facilitem o acesso de pessoas em cadeira de rodas, usando muletas, ou banheiros
adaptados entre tantos outros, visto que para uma pessoa se locomover com dignidade é
necessario um planejamento estrutural muito maior.

Sobre a escola, Mendonca (2013, p. 10) enfatiza que:

A escola regular ndo tem sido adaptada para receber as criangas com deficiéncias, na
sua maioria fisica, que depende deste suporte para que possa fazer parte da
comunidade escolar. A falta de banheiros adaptados, auséncia de rampas para
cadeirantes e pessoas com mobilidade reduzida, escadas sem corrimdes, maganetas de
portas rolicas, portas de salas de aula com pouco espaco para passar uma cadeira de

todas (1,10m), degrau de saida de porta acima do permitido (1cm), corredores
estreitos, pouco luminosidade, dentre outras.

Uma escola inclusiva precisa garantir a quebra de barreiras que possam impedir que o
educando tenha dificuldades de exercer o seu direito de forma plena. As barreiras comunicativas
sdo direcionadas as pessoas que precisam utilizar outras formas de comunica¢do, como por
exemplo, Braille e Libras. O braile para pessoas cegas e a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS para as pessoas surdas, visto que para que haja o pleno convivio em sociedade é
importante que ocorra comunicagao entre os pares. Logo, uma pessoa que tenha dificuldade em
se comunicar, necessita de outras formas. Tal fato, torna-se uma barreira quando se percebe o
minimo de pessoas que se interessam por estudar Libras ou Braile para se comunicar com
pessoas surdas ou cegas. Também pela falta de interesse do Estado em fornecer cursos de
formacéo que possibilitem essa realidade (MENDONCA, 2013).

Tanto a barreira arquitetdnica quanto a barreira comunicativa sdo bastante prejudiciais
para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, porque atingem diretamente a prépria

limitacdo da deficiéncia. E preciso que a escola, que se queira inclusiva, tenha condigbes de
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oportunizar que os educandos com deficiéncia possam frequentar um ambiente adequado para
as suas necessidades.

No entanto, a barreira que mais tem influenciado no processo de escolarizacao, a partir
da perspectiva da educacdo inclusiva, de pessoas com deficiéncia, é a barreira atitudinal. Ela €
0 que mais tem chamado a atengdo, pois ainda € possivel encontrar pessoas com atitudes
preconceituosas e desrespeitosas para com pessoas com deficiéncia.

Ribeiro, Simdes e Paiva (2017, p. 214), sobre a barreira atitudinal na escola, ressaltam
que:

A escola é uma instituicdo conservadora e a pedagogia reproduz, agrava segregacgdes
e constroi rotulos - na maioria das vezes baseada na inteligéncia, classes sociais ou até

mesmo em “dons”. Sendo assim, os que ndo se enquadram no perfil ideal pregado
pela educacdo séo postos de lado, exclusos do que lhes seriam de direito social.

A escola, historicamente, foi desenvolvida para as pessoas que ndo apresentam nenhuma
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, pois hoje ainda precisamos lutar em um
movimento que busca garantir a educacdo de qualidade para todos, independentemente de
qualquer situacdo. Dessa maneira, a forma como a escola se configurou na sociedade também
contribui para a excluséo.

Ainda sobre as barreiras atitudinais, Ribeiro, Simdes e Paiva (2017, p. 218) destacam
que

As barreiras atitudinais alimentam preconceitos e ideologias que ndo possibilitam
reconhecer e acreditar no potencial de alunos com deficiéncia, levando assim a falta

de reflex8es e metodologias que proporcionem recursos didaticos eficientes para o
processo educacional de alunos com caracteristicas particulares de aprendizagem.

E muito comum encontrar agentes educacionais que, além de n&o se sentirem preparados
para atuar em uma sala de aula que tem uma pessoa com deficiéncia, também por questao
ideoldgica ndo acreditam que a inclusdo possa dar certo. Sobre isso, Carvalho (2007, p. 77)
conclui que “as barreiras atitudinais ndo se removem com determinagdes superiores. Dependem
de reestruturacdes perspectivas e afetivo-emocionais que interfiram nas predisposic¢des de cada
um de nos [...]°. Dessa forma, € preciso que as pessoas tenham empatia e acreditem que a
inclusdo é um direito que deve ser respeitado e que as pessoas com deficiéncia tém
possibilidades de desenvolver as suas potencialidades. Nesse vieis da garantia do direito das

pessoas com deficiéncia é que surge um termo muito importante para a inclusdo: a
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acessibilidade que, forjada no campo do direito constitucional, tem ganhado espago no campo
da educacéo.

De acordo com Silva (2019), o termo acessibilidade surge na década de 1940 quando
os soldados mutilados na Segunda Guerra Mundial precisavam ser reintegrados a sociedade.
No que tange o Brasil, destaca-se somente nos anos 2000, quando comecou a fazer parte da
legislacdo oficial. Em relagcdo ao campo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional (n°® 4.024/61) no seu artigo 2° postula que “a educacéo é direito de todos e sera dada
no lar e na escola”, garantindo a educacdo como direito de todos, porém, ndo menciona as
pessoas com deficiéncia. Ja a Lei n°® 5692 de 1971 que revogou a LDB de 1961 dispGe:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao

receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagéo.

VVemos, com isso, que as leis nacionais colocam a garantia da “escolarizacdo” da pessoa
com deficiéncia, porém, ndo mencionam ou instruem em nenhum momento que as instituicdes
de ensino devem passar por alguma transformacdo. Nessa época, € importante frisar, a pessoa
com deficiéncia tinha que se adequar a sua realidade social e ndo o contrario, o que fazia com
que o modelo de escolarizacdo se desse a partir do paradigma da integragéo.

A partir da década de 1990, tanto no contexto nacional, como internacional, comegaram
a desenvolver diferentes politicas publicas pensadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia.
A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) em territdrio
nacional e alguns documentos como a Lei n® 7853/89-que instituiu a Coordenadoria Nacional
para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), que sobre a educagéo escolar

pessoas com deficiéncia, determinou-se que:

| - Na &rea da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacdo proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacao Especial a nivel pré-escolar,
em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;
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f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino;

No entanto, os trechos destacados também ndo trazem nenhuma exigéncia quanto
acessibilidade e mudancas no ambiente escolar, em relacdo as questdes de barreiras.

Internacionalmente, o documento Normas sobre a Equiparacéo de Oportunidade para
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 1993) aborda, pela primeira vez, a acessibilidade como um
viés que garante a oportunidade de igualdade. Em seguida, no ano de 1994, as questbes
referentes a inclusdo da pessoa com deficiéncia sdo amplamente discutidas e defendidas na
Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994) e estendidas até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Lei 9.394/96) que aborda exclusivamente a acessibilidade no seu capitulo V,
versando a Educacdo Especial (SILVA, 2019).

De forma especifica, nos anos 2000, foi instituida a Lei 10.098 de 19 de dezembro que
estabeleceu normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, dando, ainda, outras providéncias. Mais
tarde, o Decreto 5296/2004 regulamentaria essa lei.

A Lei 10.098/00 conceitua acessibilidade como:

I — Acessibilidade: possibilidade e condicéo de alcance para utilizacdo, com seguranca
e autonomia, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edifica¢6es, dos

transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

E o Decreto 5296/2004 estabelece que:

| -acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagGes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informac&o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

No Decreto 5296/2004 a acessibilidade ganha uma maior ampliagdo no sentido, uma
vez que na Lei 10.098/00 o foco estava na acessibilidade arquiteténica. E importante frisar
também que na mesma lei a acessibilidade era uma “possibilidade ¢ condi¢do” para que as
pessoas com deficiéncia pudessem participar de forma plena da sociedade, enquanto no
Decreto, a acessibilidade passou a ser “condigao para utilizacdo”, ou seja, adquire uma condicéo

de obrigacao necessaria.
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Na atualidade, o direito a acessibilidade é assegurado na Lei n® 13.146 de 6 de julho de

2015 — instituindo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que define acessibilidade como:

I - Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca

e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,

informac&o e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros

servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,

tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Diante disso, é possivel entender que a acessibilidade é requisito necessario e primordial
para que as pessoas com deficiéncia possam ser incluidas na sociedade, fazendo com que o
meio em que vivem se adapte para melhor recebé-las. Esse ambiente torna também a escola em
um lugar para o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, bem como, condi¢do
primeira do direito do ser humano, ndo ficando alheio a essa questao.

Dessa maneira, o intuito de fazer esse resgate histérico e ideoldgico a respeito da
acessibilidade como direito e dever para a efetivacdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia é
para se entenda que a escola inclusiva ndo garante apenas matricula no ensino comum, na escola
regular, e sim, é preciso uma mudanca estrutural, social e perspectiva em relacdo a pessoa com
deficiéncia e os seus direitos conquistados através de muitas lutas sociais.

Esse movimento da garantia de acessibilidade na sociedade para que a pessoa com
deficiéncia possa ter os seus direitos a uma plena participacdo assegurado, também perpassa o
ambiente escolar. Na educacdo, a acessibilidade pode ser definida em quatro tipos principais:
atitudinal; arquitetdnica; comunicacional e informacional; pedagdgico-curricular. E para
entender melhor como deve ser realizada, no livro “Acessibilidade educacional: um conceito
multifacetado” de Jackeline Susann Souza da Silva (SILVA, 2019). Nele, a autora traz um
exemplo esclarecedor sobre a acessibilidade na educagéo escolar quando diz que:

Na educacdo formal, os tipos de acessibilidade intrinsecamente relacionam-se as
condigdes institucionais favoraveis para o desenvolvimento escolar de todos os alunos
e alunos, especificamente, aqueles grupos que encontram barreiras, como as pessoas
com deficiéncia. A acessibilidade abrange, portanto, os contextos pedagdgicos,
administrativos, de recursos e materiais, e as relagfes interpessoais. Por exemplo, so
havera acessibilidade no ingresso a escola se pessoa com deficiéncia ndo encontrar
entrave para matricula-se (acessibilidade atitudinal), bem como o acesso é garantido
quando esses estudantes podem caminhar até o prédio da escola (acessibilidade

arquitetdnica) sem enfrentar barreira para assistir as aulas (acessibilidade pedagégico-
curricular) (SILVA, 2019, posicao 447).
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Ou seja, para haver inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é fundamental que,
primeiramente, a escola seja acessivel e inclusiva, que as barreiras sejam superadas e a
acessibilidade esteja presente nos diferentes campos, pois o discurso de inclusdo escolar ser
garantido a partir da matricula de educandos com deficiéncia no ensino regular precisa ser
superado e voltar-se para o que verdadeiramente faz sentido: oportunizar direitos iguais para
todos.

1.4 O atendimento educacional especializado como recurso para a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia na perspectiva da inclusao

Como vimos anteriormente, o0 processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia na
escola regular sob a perspectiva da inclusdo perpassa muitos contextos e deve ser viabilizada
de diferentes formas. A escola foi pensada para servir uma parcela da populagdo que ndo faz
parte de um grupo considerado como minoria, dessa forma, nesse modelo de educacdo as
pessoas com deficiéncia ndo se encaixam dentro dos padrdes exigidos, o que reverbera o

sentimento de capacitismo.

E importante frisar que o capacitismo é um termo que revela o preconceito em relagéo
as pessoas com deficiéncia. Para Carvalho-Freitas e Santos (2023, p.20), “o capacitiSmo
manifesta-se ao considerar que as pessoas com deficiéncia sdo menos capazes, ou até mesmo,
menos aptas a gerenciar a propria vida, associando a deficiéncia a incapacidade”. Dessa forma,
é relevante reafirmar que se tenha em mente que antes mesmo da deficiéncia existe um
sujeito que sente, que vive e que tem a sua propria compreensao da realidade.

Para que o processo de escolarizacao de pessoas com deficiéncia possa ser considerado
algo inclusivo, existem Politicas Publicas que foram desenvolvidas com essa finalidade. Em
um campo mais amplo, temos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB (Lei 9.394/96). Tanto a CF de 88 quanto a LDB abordam que a
educacédo € um direito de todos, dever do Estado e da familia, em que toda e qualquer pessoa,
independentemente de qualquer situacédo, tem direito de participar do processo de escolarizacao.

No entanto, se tratando da educagéo especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia na
escola regular, também existem questdes que precisam ser consideradas quando se aborda sobre
esse assunto. A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é uma realidade, faz parte de um

movimento de luta, e essas pessoas devem ser incluidas nas escolas e salas de aula comuns,
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porém, é preciso também que haja mudancas dentro desse processo. Por essa razdo, a CF de
1988 e a propria LDB (Lei n® 9.394/96) oferecem para as pessoas com deficiéncia incluidas no
ensino regular o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988) garante que:

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo seréa efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

E a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) também assegura:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

§ 1° Haverd, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em func¢éo das condigdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacédo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 4°e o
paragrafo Gnico do art. 60 desta Lei.

Embora garantida desde a Constituicdo Federal de 1988, Borges (2020) destaca que
somente na década de 1990 que o AEE passou a fazer parte da modalidade da educacéo especial,
principalmente, depois da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e da Declaracéo
de Salamanca (1994), consistindo em um forte movimento preocupado com a incluséo, respeito
e valorizacdo da pessoa com deficiéncia. Esses dois movimentos sdo importantes porque
evidenciaram a necessidade do respeito a diferenca e a luta para superagdo do preconceito, em
destaque, no ambiente escolar.

Tanto a Declaragcdo Mundial de Educagéo para Todos (1990), quanto a Declaracéo de
Salamanca (1994) podem ser consideradas como um divisor de aguas na historia da pessoa com
deficiéncia e na luta pelo direito a um processo de escolarizacdo que respeite as suas
potencialidades. A partir disso, paises como o Brasil tiveram que pensar em politicas publicas
gue buscassem garantir esses direitos as pessoas com deficiéncia. Junto com esse movimento,
0 AEE ganha ainda mais forgas como um método para contribuir com a quebra de barreiras em
ambiente escolar e favorecer a incluséo.

A partir desses movimentos foram criados decretos, resolugdes e leis que séo de extrema
importancia para que se posso compreender o que é o AEE, como se fundamenta, qual seu

objetivo, estrutura e tantas outras informacdes. O primeiro documento trata-se da
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RESOLUCAO CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 que Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, e traz nos seu art. 3° o seguinte:
Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacao basica.

Essa resolucdo define o que € a educacdo especial, enquanto modalidade da educacéo
escolar e define-a como uma proposta pedagdgica que deve apoiar, complementar, suplementar
e até mesmo substituir o ensino comum. Embora destaque a importancia dessa modalidade,
ainda deixa em aberto a possibilidade de a pessoa com deficiéncia nao ser incluida de fato na
escola comum.

Outro fato importante a ser destacado é que, ao analisar o Capitulo V da LDB/96 e esse
primeiro conceito da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, ambas sé&o
consideradas como sinénimos. Porém, Mendes e Malheiros (2012) destacam que, segundo o
Ministério Pablico (BRASIL, 2004), esses conceitos tém sentido diferente na CF/88. Dessa
forma, acredita-se que é necessario um olhar mais aprofundando sobre essa questdo, pois €
muito importante para a incluséo.

Para Borges (2020), de 2003 a 2010, no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que a
Politica de Educacéo Inclusiva teve um grande avanco através de diferentes acdes e programas
governamentais. Destaca-se aqui esse recorte temporal, pois é o periodo em que mais se
vivenciou iniciativas para promover a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.

Foram programas e ac¢6es do Governo Lula:

e Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade (2003 a 2007);

e Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (2004);

e Programa Nacional de Informatica na Educagéo Especial (ano);

e Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (2005);

e Escola de Fabrica;

e Programa Educacéo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais;

Esses foram programas mudaram a vida de pessoas com deficiéncia e visavam garantir
um processo de escolarizacdo na perspectiva da Educacdo inclusiva. Padilha (2015, p. 167)

destaca que:
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Fora as realizacdes especificas ao campo educacional, o governo Lula também
empreendeu a¢des importantes para a construcao de uma sociedade inclusiva. Foram
preservados os programas de protecdo socioassistencial voltados as pessoas com
deficiéncia —dentre os quais se destaca a politica de concessdo de Beneficios de
Prestacdo Continuada—; implantaram-se novas modalidades de atendimento —
—Centro-dia, Casa-Lar, reabilitacdo na comunidade, atendimento domiciliar,
residéncia com familia acolhedora e abrigos para pequenos grupos (SILVA, 2004,
p. 150)-articuladas ao Sistema Unico de Assisténcia Social e a Politica Nacional de
Habilitacdo e Reabilitacdo; o Programa Nacional de Acessibilidade foi reeditado;
e diversos projetos foram desenvolvidos nas areas de telecomunicacgdes, esportes,
cultura e habitacdo.

Essas a¢des estavam explicitas na agenda governamental e faziam parte da preocupacéao
da época. Se tratando do AEE, destacamos o Programa de Educacdo Inclusiva: Direito a
diversidade, que em 2006 lanca o documento “Sala de Recursos Multifuncionais: espago para
atendimento educacional especializado”.
De acordo com esse documento disponibilizado pelo Ministério da Educagdo (MEC,
2007), organizado por Favero, Pantoja e Mantoan (2007), o Atendimento Educacional
Especializado € um servico prestado as pessoas com deficiéncia de modo a garantir a sua plena
participacdo em ambiente escolar. E oferecido, preferencialmente, na escola comum, porém,
também pode ser oferecido em centros de atendimentos especificos. Por ser um servico que
complementa o processo de ensino e de aprendizagem, ndo substitui a escola e ndo é uma
obrigatoriedade que todas as pessoas com deficiéncia devam utilizar.
O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do curriculo
dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente
para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais comuns. Dentre as
atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento educacional
especializado em salas de recursos se destacam: o ensino da Libras, o sistema Braille

e 0 Soroban, a comunicacao alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros
(BRASIL, MEC, 20086, p. 15).

O AEE é um servigo que deve ser oferecido, preferencialmente na escola, na sala de
recursos multifuncionais. Além disso, é preciso entender que néo é reforco escolar, tdo pouco
uma extensdo dos conteudos abordados em sala de aula. O AEE tem uma complexidade e
importancia bem maior que isso, pois € através do trabalho pedagogico realizado na sala de
recursos multifuncionais que o estudante com deficiéncia podera quebrar as barreiras que o

impedem na sala comum.
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No ano de 2008, ja no segundo mandato do Governo Lula € instituida a Politica

Nacional De Educacéo Especial. Sob a perspectiva da Educacgéo Inclusiva, temos definida a

Educacdo Especial como:

E o AEE como:

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas
turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacgdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Dessa forma, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que diz respeito a

educacdo de pessoas com deficiéncia. Logo, para que haja a quebra de barreiras em uma

incluséo escolar, esta educacao especial devera oferecer o AEE.

Ainda no ano de 2008, temos o primeiro decreto que regulamenta o AEE: o Decreto n°

6.571, de 17 de setembro de 2008. Esse decreto pde que o Governo Federal, por meio da Unido,

devera oferecer apoio técnico e financeiro para ampliacdo da oferta do AEE, bem como,

especifica que o AEE € um servi¢o complementar e suplementar ao ensino regular. Além disso,

postula:

Art. 3° O Ministério da Educacdo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes
acoOes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que
atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

I - Implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - Formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

Il - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao inclusiva;

IV - Adequacdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

V - Elaboracdo, producdo e distribuicio de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - Estruturagdo de nicleos de acessibilidade nas instituicBes federais de educagao
superior.

Nesse decreto o conceito de inclusdo como algo que deve ser respeitado e executado

por todos ja estava tracado dentro desse movimento. Ademais, determina no inciso Il a
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formacdo continuada para professores de AEE; e no inciso Ill a formacdo para os demais
profissionais que atuam no ambiente escolar. Logo, subentende-se que a inclusdo deve ser uma
preocupacao de todos, deve ser visto e tratado como algo que € muito importante ainda em dias
atuais, principalmente.

Ainda falando sobre a Politica nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva — PNEEPEI — (BRASIL, 2008), destacamos que é um marco importante
para incluséo escolar de pessoas com deficiéncias no ensino regular, porque de fato regulamenta
0 AEE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobiliérios, nas comunicagBes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementac&o das politicas pablicas (Idem, p.14).

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
é muito importante, pois, junto dos ideais de inclusdo escolar na sala regular, oportuniza que o
aluno com deficiéncia tenha a possibilidade de vencer as barreiras encontradas no processo de
escolarizagao.

Dessa forma, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008), o AEE:

identifica, elabora e organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgéo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, MEC, 2008,
p. 17).

Nesse sentido, o AEE acontece na Sala de Recursos Multifuncionais e conduzido por

um professor especifico, o que é primordial para o desenvolvimento do aluno.

O AEE é compreendido [...] como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagégicos, organizados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formacédo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e de forma suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo (SANTOS; SADIM; SCHMIDT; MATOS, 2021, p.
102).
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Para concretizar os objetivos para o qual foi idealizado, é fundamental que o AEE tenha
uma articulacdo pedagodgica junto ao professor da sala comum, para que ambos os docentes
possam trabalhar sob o ideal de um mesmo objetivo: a escolarizacdo a partir da perspectiva da
inclusdo escolar.

No ano de 2009, a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 institui diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica desenvolvido
na modalidade Educacdo Especial.

O funcionamento dessa resolucéo traz algumas generalidades, como abordar o objetivo
do AEE, garantir a transversalidade do ensino, definir o publico-alvo do AEE, abordar a dupla

matricula, definir o atendimento hospitalar, entre outras definicdes.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I1 — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relag6es sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
Desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.
Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Nessa definicdo, fica evidente o papel do AEE como um servigo disponivel para o
auxilio de pessoas com deficiéncia. No entanto, observa-se que, mais uma vez existem brechas
excludentes, como o fato de deixar de fora, por exemplo, estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem.

Essa resolugdo também discute que a organizacdo do AEE deve ser realizada no turno
inverso em que o estudante estd matriculado. O AEE também poderé ser realizado na escola
comum, nas instituices publicas, comunicativas, confessionais, filantropicas sem fins
lucrativos. Na eventualidade em que o estudante matriculado no ensino comum adoeca e precise
ficar internado, bem como, ndo possa sair de casa, este estudante podera ter acesso ao AEE
realizado em ambiente hospitalar.

Uma vez matriculado na escola comum e participando do AEE, o estudante tem dupla
matricula. Como o AEE é complementar ou suplementar o ensino comum, é fundamental que
haja a articulacdo pedagogica entre o professor do AEE e o professor da sala comum para

execucdo e planejamento das acles. E, para que todas essas questdes possam ser viabilizadas,
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e também para que 0 AEE possa ser de fato oportunizado para o estudante, é preciso que todas
essas questdes estejam de forma clara no Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP).

O PPP da escola precisa estruturar a oferta do AEE considerando o que especifica a
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Esta institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, desenvolvido na modalidade
Educagéo Especial.

| — Sala de recursos multifuncionais; espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

111 — cronograma de atendimentos aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V- Professores para o exercicio do AEE;

VI- Outros profissionais da educagdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia — interprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo professional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos entre
outros que maximizem o AEE.

O AEE é um atendimento que necessita de uma estrutura diferenciada para que possa
possibilitar que o estudante tenha bons resultados. N&o sera substitutivo ao ensino regular e sim
uma complementacdo ou suplementagéo.

No ano de 2011, o Decreto n®7.611, de 17 de novembro de 2011 dispde sobre a educagéo
especial e o atendimento educacional especializado, revogando o Decreto 6.571/08.

Esse decreto define como objetivo do AEE:

Art. 3° S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - Prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das acfes da educacéo especial no ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

O AEE é muito importante para a formacéo dos estudantes, pois € a partir desse servico
que podem potencializar as suas habilidades para a remocdo de barreiras que impedem a
inclusdo escolar. Deve ser realizado de forma que abrace as necessidades individuais dos
estudantes, entendendo que cada um tem o seu préoprio tempo de desenvolvimento. Por essa

razdo, o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) precisa ser organizado e pensando de
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acordo com o estudante. Esse documento, devera ser elaborado pelo professor da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) com o apoio do coordenador pedagdgico da escola.

Para Poker et al. (2013), o PDI é constituido de 2 partes: a primeira parte deve conter
todas as informacdes do aluno, bem como, uma breve avaliacdo; a segunda parte contard com
o Plano Pedagdgico Individualizado. Fora as observacdes que o professor obterd no exercicio
do seu fazer pedagogico junto com o estudante com deficiéncia na SEM, e fundamental que ele
mantenha uma articulacdo pedagdgica junto ao professor da sala comum para conhecer o
estudante e tracar a melhor estratégia.

Outra caracteristica e objetivo do AEE €é a questdo dos recursos didaticos e
aprendizagem que sdo primordiais para 0 desenvolvimento das habilidades dos estudantes e,

consequentemente, para a quebra de barreiras na promocao da incluséo.

1.5 A sala de recursos multifuncionais: objetivo e estruturacéo

Até aqui, fizemos o resgate histdrico das politicas publicas e o surgimento do AEE como
um servico disponibilizado para a garantia da educagéo inclusiva. Durante toda a discusséo,
vimos as medidas tomadas para que se efetivasse a democratizacdo do ensino publico,
possibilitando que a pessoa com deficiéncia tenha condi¢cdes de acesso e permanéncia no
ambiente escolar, resguardando os seus direitos, potencializando as suas habilidades. Portanto,
a educacéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva garante o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que deve acontecer em salas especificas, denominadas de Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM).

As SRM séo ambientes diferenciados da sala de aula comum. Funciona como uma sala
equipada para garantir o desenvolvimento das habilidades dos estudantes, principalmente,
daqueles que apresentam algum tipo de déficit. Dessa forma, € importante entender que a SRM
tem papel de extrema importancia na garantia da inclusdo escolar.

Para uma escola ter uma SRM ¢é necessario o cadastro no Programa de Implantacéo de
Salas de Recursos Multifuncionais instituido por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007. Além

do cadastro, os seguintes critérios precisam ser cumpridos:

e Asecretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano
de Acdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino
com base no diagnostico da realidade educacional,;

e A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);
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e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno (s) publico alfo da
educacao especial em classe comum, registrado (s) no censo Escolar/INEP,
para implantacdo da sala tipo I;

e Acescolade ensino regular deve ter matricula de aluno (s) cegos (s) em classe
comum, registrado (s) no Censo Escolar/INEP, para implantacdo da sala de
tipo I1;

e A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para funcionamento da
sala de e professor para atuacdo no AEE (BRASIL, 2010, p.10).

Dependendo da estrutura fisica da escola e da matricula de estudantes com deficiéncia,
sera implementado as SRM. Tambeém é importante frisar que as salas de recursos
multifuncionais poderdo ser de 2 tipos distintos: a sala do tipo 1 tem uma estrutura pedagogica
e recursos bem bésicos, enquanto, a sala do tipo 2 tem uma estrutura pedagdgica e recursos
mais adaptados, como por exemplo: impressora braile entre outros (BRASIL, 2010).

Séo elas:
Quadro 1: Sala de Recursos Multifuncionais Tipo |
N° de Especificacdo
Ordem
1 Microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e terminal
2 Monitor de 32” LCD
3 Fones de ouvido e microfones
4 Scanner
5 Impressora laser
6 Teclado colmeia
7 Mouse com entrada para acionador
8 Acionador de pressdo
9 Bandinha Ritmica
10 Dominé
11 Material Dourado
12 Esquemas corporais
13 Memadria de Numerais
14 Tapete Quebra-cabega
15 Software para comunicacéo alternativa
16 Sacoldo criativo
17 Quebra cabecas sobrepostos (sequéncia logica)
18 Domind de animais em Lingua Brasileira de Sinais
19 Memodria de antdnimos em Lingua de Sinais
20 Conjunto de lupas manuais (aumento 3x, 4x, 6x)
21 Domind com textura
22 Plano inclinado — estante para leitura
23 Mesa redonda
24 Cadeiras para computador
25 Cadeiras para mesa redonda
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26 Armario de aco

27 Mesa para computador
28 Mesa para impressora
29 Quadro melaminico

Fonte: PISRM (2008)

Quadro 2: Sala de Recursos Multifuncionais Tipo Il

N° de Especificacao
Ordem
1 Impressora Braille
2 Maquina Braille
3 Lupa eletrénica
4 Reflete de Mesa
5 Puncéo
6 Soroban
7 Guia de Assinatura
8 Globo terrestre adaptado
9 Kit de desenho geométrico adaptado
10 Calculadora Sonora
11 Software para producéao de desenhos graficos e téteis

Fonte: PISRM (2008)

A diferenca da entre as salas, basicamente, é o material especializado que se pode
encontrar. Na sala do tipo Il existem muitos materiais para estudantes cegos, por exemplo.
Dessa forma, para que seja implementada a SRM Tipo Il nas escolas, precisa que haja a
matricula de um estudante cego.

Ainda de acordo com as Politicas Pablicas de Implementacéo do AEE, o professor que
fard o atendimento na SRM devera ter formacgéo especializada para atuar com pessoas com
deficiéncia, podendo ser uma formacéo inicial ou continuada (ALVES et al. 2006).

Para que haja um processo de escolarizagdo inclusivo é fundamental que as escolas
oferecam o AEE para os estudantes com deficiéncia no sentido de que esse atendimento os leve
a potencializacdo de suas habilidades e quebre possiveis barreiras que venham aparecer no
processo de escolarizacao.

E bem comum, ainda confundirem o atendimento na SRM com reforgo pedagdgico, e
nesse sentido, é muito importante intensificar pesquisas voltadas ndo somente para

implementacdo das salas de recursos, mas também as que vao na verificacdo de como esta sendo
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desenvolvido esse trabalho nas escolas, pois € um trabalho muito importante para a efetivacéo
do direito e da garantia do processo de escolarizacdo a partir da perspectiva da inclusao.

1.6 A articulacdo pedagogica entre o AEE a sala comum e a importéncia da mediagéo
pedagogica

As politicas publicas de educacdo especial garantem a matricula de pessoas com
deficiéncia no ensino regular em escolas comuns. Essa afirmacdo pode ser evidenciada na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996, nos
mais diferentes marcos que fazem parte do movimento da educacdo inclusiva. Porém, foi a
partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
e a implementagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que o processo de
escolarizacéo de pessoas com deficiéncia passou a ser estruturado de outra forma, uma vez que,
além de garantir o acesso do publico-alvo da educacdo especial no ensino regular, também
organiza como devem ser estruturadas as melhores condi¢Ges para a sua permanéncia no
ambiente escolar, ou seja, no processo de efetivacdo da escolarizacéo.

Para Cavalcante (2011, p. 38) o AEE é:

Ofertado em todos os niveis, etapas e modalidades do ensino em escolas regulares,
prioritariamente, o AEE pretende possibilitar a articulagdo entre atendimento escolar
e especializado em unidades escolares, facilitar acesso e atendimento ao aluno
deficiente e sua familia, bem como possibilitar o exercicio da convivéncia sem
discriminacdo e de aprendizagem. O atendimento especializado € obrigatdrio aos

sistemas de ensino, mas a matricula do aluno deficiente é opcional (CAVALCANTE,
2011, p. 38).

O AEE é um marco muito importante no processo de desenvolvimento de uma escola
inclusiva, garantindo ndo sé a matricula do educando no ensino regular, mas possibilitando que
sejam desenvolvidas estratégias para minimizar as barreiras que este educando enfrentara.
Segundo Pereira (2021, p. 41), o AEE é um servigco que ndo pode ser visto como 0 ensino
comum, pois € uma atividade pedagogica que deve realizar atividades diferenciadas com os
educandos, de maneira, que possibilite o seu desenvolvimento, e ressalta que “o Atendimento
Educacional Especializado ndo pode ser visto como um servico que realizard atividades
repetitivas pautadas na reproducdo de contetdo pre-estabelecidos sem levar em conta a

realidade de cada aluno”.
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Sobre isso, Anjos (2019, p. 25) pontua que:

Organizado para suprir as necessidades de acesso ao conhecimento e a participacdo
dos alunos nas escolas comuns, o AEE constitui oferta obrigatoria dos sistemas de
ensino, e embora suas atividades se diferenciem das realizadas em sala de aula, deve
se articular com a proposta da escola comum.

Dessa maneira, é imprescindivel reafirmar a importancia da articulagdo pedagdgica do
AEE com a sala comum. O AEE ndo deve trabalhar da mesma maneira que o processo de
escolarizacdo da sala de aula, pois ndo é substitutivo da escolarizacdo, ele complementa ou
suplementa o ensino escolar.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009), em seu art. 3, destacamos as atribuicdes

do professor de AEE, sendo:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p.3).

Destaca-se nesse momento o inciso VIII que estabelece a necessidade de uma
articulacdo com os professores da sala de aula comum para viabilizar servicos, recursos
pedagdgicos, acessibilidade e estratégias que possibilitem que os educandos com deficiéncia
possam participar de forma ativa em sala de aula e das atividades escolares.

No entanto, apesar de o foco ser voltado muita das vezes somente para os professores,
é preciso lembrar que a inclusdo é dever de todos, uma vez que a escola para ser considerada

inclusiva precisa ter acessibilidade nos mais diversos aspectos.
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Dessa maneira, € muito importante que todos os atores sociais que fazem parte do
ambiente escolar mantenham uma relagdo de parceria, pois a inclusdo ndo acontece de forma
individualizada. Para Anjos (2019), a inclusdo € um movimento que requer mudancgas urgentes
em diversos aspectos que vao além da pratica pedagdgica, exigindo dos atores sociais um
trabalho colaborativo. Anjos (IDEM) destaca ainda que a tendéncia ao trabalho individual

precisa ser superada para que se possa conhecer as particularidades de cada educando.

O trabalho colaborativo consiste em estratégia pedagdgica em que o professor do
ensino comum e o professor especialista planejam, de forma articulada,
procedimentos de ensino para o atendimento a estudantes publico-alvo da educacgéo
especial, mediante ajustes por parte dos professores (MAKISHIMA; LIMA,;
SANTOS; SILVA, 2015, p. 6).

O trabalho colaborativo é um modelo que visa a articulacdo pedagdgica entre 0s
educadores. E um trabalho que deve ser realizado em parceria, de forma em conjunta com o
objetivo de minimizar as barreiras enfrentadas tanto pelos educadores, como também pelos
proprios educandos com deficiéncia incluidos no ensino regular. E preciso pensar o trabalho
colaborativo como uma forma de troca de experiéncias e informacdes que pode auxiliar a
desenvolver um processo de ensino e de aprendizagem que envolva a todos.

Como vimos, durante muito tempo as pessoas com deficiéncia tiveram os seus direitos
negados. Essas pessoas eram vistas como seres sem a capacidade de se desenvolver. Com o
passar do tempo e com as mudancas que a sociedade vem passando, as pessoas deste grupo, por
meio de muitas lutas, vém conquistando o seu espa¢co. Em virtude das politicas publicas de
educacdo especial inclusiva as pessoas com deficiéncia passaram a ser incluidas em escolas
regulares junto aos seus pares. Frantiozi e Rodrigues (2014) dizem que essa realidade demanda
significativas mudancas, ndo s6 porque garante a inclusdo, mas porque exige uma mudanca da
escola e de tudo que a compde, inclusive seus atores sociais.

A incluséo do educando publico-alvo da educacdo especial na escola regular exige uma
mudanca na forma de ensinar e aprender. Dessa forma, a mediagdo pedagdgica ganha papel de
destaque no campo da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. De modo geral, o0 que vem a
ser mediacdo pedagdgica? E importante frisar que todos os seres humanos, ao nascerem, ja
chegam para viver em uma sociedade historicamente construida, dessa forma, € no meio social
e na troca de experiéncias com 0s seus pares que 0s seres humanos desenvolvem enquanto
sujeitos historicos. Essa realidade vem desde a infancia e acompanhada por toda a vida adulta.

Com isso, entende-se que “[...] a mediagdo pedagdgica ¢ um processo relacional, de

construcdo de significados, a partir do desenvolvimento de atividades e conteudos trabalhados
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com o objetivo de gerar uma interacdo entre o professor e o aluno [...] (CARLOTTO, 2016, p.
18). Nesse cenario o educador tem um papel importante: mediar o conhecimento produzido
historicamente. Diante das inimeras profissdes que compdem o cenario econémico e politico
do pais, o educador constitui um dos principais meios de transformacdo social, capaz de
contribuir de forma positiva para o desenvolvimento dos sujeitos que passam pelo processo de
escolarizagéo.
Para Mori (2013, p. 4):
A mediacdo pedagdgica deve promover o envolvimento, a participacdo, o respeito, a
interaprendizagem, além do amadurecimento intelectual, epistemoldgico e emocional

do educando, uma vez que propicia a aquisi¢do e significacdo de novos conceitos no
desenvolvimento das capacidades formadoras, individuais e coletivas do sujeito.

A mediacdo pedag6gica proporciona a maior interagdo entre educador e educando. E ao
tratar-se da mediacdo pedagdgica no processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no
ensino regular, o trabalho pedagdgico desenvolvido em na sala de aula regular e o trabalho
pedagogico desenvolvido na sala de recursos é muito importante para o desenvolvimento da

pessoa com deficiéncia.

1.7 O transtorno do espectro autista: uma reflexdo para além do diagnéstico clinico e o
processo de escolarizacéo

Até o presente momento, a construcdo do trabalho tedrico se deu na perspectiva de
pensar o processo de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo de um modo geral. Todo esse movimento se
coloca no sentido de aperfeicoarmos nossa compreensdo sobre a importancia da escola
enquanto instituicdo social formadora na garantia da inclus&o.

A inclusdo escolar é um direito garantido constitucionalmente, como bem ja
evidenciamos, e que também se perpassa por uma questdo ideologica, politica que parte dos
movimentos sociais que lutam pela garantia do direito desses sujeitos. Dessa maneira, somente
a garantia via politicas publicas, de fato, ndo é sindbnimo de incluséo, ao contrario, é preciso que
a escolas e todos os sujeitos que fazem parte desse ambiente lutem com 0 mesmo objetivo.

E comum ouvirmos falar sobre o Autismo, nos cenarios atuais. Depois que o transtorno
ganhou as grandes midias sociais, vez ou outra ouvimos falar sobre o tema. Porém, muita das

vezes sdo falas que ndo se aprofundam na questao social, politica, econdmica e educacional que
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envolve o tema. Também podemos encontrar filmes e até series que abordam o espectro, porém,
no que tange a questdo didatico-pedagogica no processo de inclusdo escolar de autistas, esse
conhecimento ainda € basico.

Embora o autismo esteja sendo mais visado, ainda ndo se sabe as suas causas. O que
existem sdo teorias que foram criadas para buscar entender a sua génese. Apesar disso, a matéria
“Um retrato do autismo no Brasil”, da Revista Espaco Aberto (USP), ressalta que em uma
estimativa possa existir mais de 2 milhdes de pessoas com Transtorno do Espectro Autista no
Brasil. Esse € um nimero bastante significativo se pensarmos que todos, em algum momento,
passaram pelo processo de escolarizagdo. Segundo um estudo langado no ano de 2022, pelo
JAMA Network, ha uma prevaléncia de 1 para cada 30 criancas (LiQ; LiY; Liu B etl. 2022), ou
seja, um aumento significativo.

Etimologicamente, a palavra autismo tem origem grega (autos), significando por si
mesmo. Essa terminologia é usada por psicélogos e psiquiatras para denominar pessoas que tém
0 comportamento voltado para o seu eu (ORRU, 2009). Assumpgdo e Kuczynski (2018)
relatam que no ano de 1911 foi utilizado pela primeira vez o termo autismo, por Eugene Bleuler.
Nesse tempo, o termo era utilizado para designar pessoas que tinham perda do contato com a
realidade e que também apresentavam perda ou dificuldade na comunicacdo. No entanto, nessa
época, esse termo ndo foi utilizado como um diagndstico isolado e sim era observado como um
sintoma de pessoas que apresentavam esquizofrenia. No ano de 1943, o médico psiquiatra
autriaco chamado Leo Kanner publicou o artigo chamado Autistic Disturbances of affective
contact. Esse artigo € resultado de uma observacdo em 11 criangas que apresentavam as mesmas
caracteristicas.

Com quadro que caracterizou como de um isolamento extremo, tendéncia a mesmice,
estereotipias e ecolalia, definindo assim o transtorno que conhecemos hoje e para o
qual utilizou o termo empregado por Bleuler para um sintoma de esquizofrenia,
embora considerando que esse conjunto de sinais caracteriza mais uma doenga

especifica do que relacionada a fenémenos da linha esquizofrénica (ASSUMPCAO;
KUCZYNSKI, 2018, p. 18).

As primeiras hipoOteses sobre o surgimento do autismo estavam relacionadas a
esquizofrenia, pois acreditava-se que seria um dos principais sintomas. Anos depois, outra
hipdtese estava relacionada com a personalidade dos pais, especificamente em que havia
problemas com a gestacdo, podendo ser uma gestacao conturbada ou rejeitada pela méae. Por
essa razao, Kanner definiu o autismo como uma patologia que tem percepcdo nos dois primeiros
anos de vida (CUNHA, 2012).
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Essa questdo envolvendo as mées e a familia foi um tema bastante complexo. Nessa
época, as maes eram conhecidas como “maes geladeiras”, pois acreditava-se que, por ser uma
gravidez ndo desejada, esse sentimento de rejeicdo passava para as criangas ainda no Gtero e,
a0 nascer essa crianga nao conseguia manter um relacionamento afetivo com as mées (LOPES,
2019).

Outras hipoteses foram sendo criadas e investigadas, porém, nenhuma foi confirmada.
N&o existe um padrdo especifico que diga o porqué da criangca nascer com o Transtorno do
Espectro Autista. O que existe € um conjunto de caracteristicas sintomaticas que sao
considerados para o diagnéstico do autismo. O autismo hoje é considerado um espectro porque
é multifatorial, existem muitos fatores que podem influenciar seu fiuncionamento. E também
considerado um transtorno pois ndo existe um exame que possa confirmar, apenas perguntas
clinicas de comportamento, etc.

No ano de 1944, um médico psiquidtrico austriaco chamado Hans Asperg também
publicou um estudo que tinha como sujeitos de pesquisas criangas. Nesse caso, eram 4 criangas
que apresentavam as mesmas caracteristicas descritas por Leo Kanner. De acordo com
Assumpgcéo e Kuczynski (2018, p. 19), “tanto Kanner quanto Asperg descreveram crian¢as com
habilidades congnitivas irregulares, habilidades extraordinarias, particularmente no campo da
memoria e das habilidades visuais, que coexistinam com profundos déficits de senso comum e
julgamento”. No entanto, ambos ndo sabiam da pesquisa do outro, ndo se conheciam, somente
em 1981 é que esses trabalhos foram equiparados. A partir de entdo outros estudos foram sendo
desolvidos, e hoje o autismo considerado uma deficiéncia.

Para todos os efeitos que asseguram as leis, a pessoa com TEA é considerada uma
pessoa com deficiéncia amparada pela Lei n°® 13.146, de 6 de Julho de 2015 que é a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI). A LBI traz no seu art. 2 a definigdo de pessoa com deficiéncia,
dizendo que o:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com

uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicBes com as demais pessoas.

E um conceito que vai de encontro com as caracteristicas do TEA, amparadas pela Lei
n° 12.764, de 27 de Dezembro de 2012 — Lei Berenice Piana. Essa € a lei que protege
especificamente os direitos dos autistas.

A Lei Berenice Piana (2012) considera o TEA como:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e
ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Dessa maneira, a pessoa com TEA é considerada uma pessoa com deficiéncia e tem
direito a todas as prerrogativas das leis que amparam o publico-alvo da educacgdo especial.
Atualmente, o documento que é usado para conceituar o TEA é o DSM - V sigla para Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, no inglés Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders. Esse é um documento da area medica, mais especificamente da psiquiatria,
que redne diferentes tipos de transtornos. E importante ressaltar que esse documento j& passou
por algumas mudancas e esta na sua 5° edi¢éo.

Nesse manual, o TEA é considerado como um transtorno do neurodesenvolvimento.
Esses transtornos sdo caracterizados pelo prejuizo nos aspectos social, pessoal, profissional e
académico. Portanto, sdo transtornos que tém forte influéncia em todos os nichos da vida do
sujeito, e tal fato tem grande relevancia, uma vez que sao esses aspectos que nos materializam
enquanto sujeitos historicos. Também ¢é importante frisar que o0s transtornos do
neurodesenvolvimento sdo diagnosticados ainda na fase de crianga/infancia. Porém, néo
somente nessa fase, e sim, com maior frequéncia.

Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condi¢des com inicio no
periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no
desenvolvimento, em geral antes de a criangca ingressar na escola, sendo
caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no
funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitagdes muito especificas na aprendizagem ou no

controle de fungdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia (DSM -V, 2013, p.31).

Fazem parte dos transtornos do neurodesenvolvimento: o Transtorno Déficit de Atencéo
com Hiperatividade (TDAH); Transtorno do Espectro Autista (TEA); Deficiéncia Intelectual
(DI); outros. Esses transtornos podem ser diagnosticados de forma isolada ou como
comorbidades, o que significa que ao passo que uma pessoa pode ter Autismo também pode ter
TDAH.
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Em relacdo ao Autismo, segundo 0 DSM — V (2013), o Transtorno do Espectro Autista
é representado pelo codigo F84.0 e tem os seguintes Critérios Diagndsticos: déficits persistentes
na comunicacdo social e na interacdo social em multiplos contextos; padrfes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades; os sintomas devem estar presentes
precocemente no periodo do desenvolvimento.

Antigamente, era comum ouvir dizer que somente ao adentrar na escola que a criangca
poderia ser diagnosticada (por médicos neurologistas), porém, percebe-se que cada vez mais
cedo as maes tém percebido o comportamento das criancas e alguns diagndsticos sdo mais
recentes.

O autismo tem como caracteristica a auséncia ou deficiéncia a nivel tanto de interagdo
social, na comunicacdo, assim como no desenvolvimento da simbolizacéo,
apresentando um padrdo de atividades e interesses limitado, repetitivo e estereotipado.
Algumas dessas caracteristicas sao perceptiveis antes dos trinta meses de vida. Alguns
sinais de alerta sdo: falta de resposta e/ou rejeicdo ao contato com outras pessoas, isto
é, ndo reconhecimento diferenciado da mée, ndo mover a cabeca quando dele se
aproxima, etc.; auséncia de choro; problemas de alimentagdo; problemas de sono;

surdez aparente; falta de desenvolvimento das orienta¢des que normalmente aparecem
antes da linguagem (MENDES, 2015, p. 12).

Criancas com autismo apresentam um comportamento diferente dos demais.
Geralmente sdo criancas que gostam de brincar sozinhas mesmo rodeadas de outras criangas,
ndo brincam de forma usual com alguns brinquedos, exemplo: podem colocar os carrinhos de
cabeca para baixo para brincar somente com as rodas, também podem apresentar déficit na

comunicagdo como a falta de fala ou apenas balbuciar sons incompreensiveis.

De forma comum, é possivel encontrar criangas que usam as maos de adultos para pegar
ou pedir coisas que desejam. Também tém dificuldade em manter contato visual: desviam
sempre o0 olhar, ndo olham diretamente nos olhos. Algumas criangas podem apresentar um

comportamento agressivo, gostar de bater, de beliscar, e autoagredir, automutilar.

Algumas criangas apresentam déficit no seu desenvolvimento sensorial com busca

sensorial, hiperresponsividade e hiporresponsividade.

Busca Sensorial: a pessoa busca sensa¢Ges maior parte do tempo, ndo se saciando
delas. Exemplos: podem ansiar por pressao profundas, ruidos altos, texturas diversas.
Hiperresponsividade: pessoas que sdo hipersensiveis aos sentidos. Exemplos: ndo
suportar sons muito altos (hiperresponsividade auditiva); etiquetas de roupas podem
incomodar (hiperresponsividade tatil).
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Hiporresponsividade: sensibilidade reduzida, pessoas que apresentam baixa
responsividade sensorial, que tem pouca resposta aos estimulos comuns. Exemplos:
ndo respondem a sons muito altos ou necessitam de muito estimulo para demonstrar
alguma resposta (hiporresponsividade auditivas).

E importante frisar que 0 DSM V (2013) traz um quadro com os niveis de gravidade e

suporte do autismo, e ndo o nivel de autismo na pessoa. Percebemos que isso tem sido

amplamente divulgado de forma equivocada, uma vez que muitos tém se baseado como se fosse

o nivel do autismo, da caracteristica da pessoa que esta dentro do espectro do autismo e ndo da

gravidade dos sintomas.

Quadro 3: Niveis de Suporte no Transtorno do Espectro Autista

NIVEIS DE GRAVIDADE PARA TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Nivel de gravidade

Nivel 3
“Exigindo apoio muito
substancial”

Nivel 2

“Exigindo apoio
substancial”

Comunicacao social

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal
causam prejuizos gravesde
funcionamento, grande limitagdo em dar
inicio a interagdes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que partem de
outros. Por exemplo, uma pessoa com
fala inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interacdes e, quando

o faz, tem
abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito
diretas.

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal;
prejuizos sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio; limitacdo em dar

inicio a interacdes sociais e resposta
reduzida ou anormal aaberturas sociais
que partem de outros. Por exemplo,
uma pessoa que fala frases simples, cuja
interacdo se limita a interesses especiais
reduzidos e que apresenta comunicagao

ndo verbal acentuadamente estranha.

Comportamentos restritos e
repetitivos

Inflexibilidade
de comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
estritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mu- dar
o foco ou as agdes.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as acoes.
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Na auséncia de apoio, déficits na
comunicacao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar
interacGes sociais e exemplos claros de
respostas atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros. Pode parecer
Nivel 1 apresentar Interesse reduzido por interacGes
“Exigindo apoio” sociais. Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar  frases completas e
envolver-se na comunicagdo, embora
apresente falhas na conversacdo com os
outros e cujas tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas.
Fonte: DSM -V (2013).

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacéo e planejamento sdo
obstaculos a independéncia.

A classificacdo dos sintomas da gravidade do autismo nao é uma condicao de se € mais

agressivo, menos agressivo, se aprende ou nao aprende. Essa classificacdo acontece diante do

nivel de necessidade de apoio que a pessoa com TEA precisa para conviver na sociedade. Dessa

forma, o diagndstico precoce é muito importante para o desenvolvimento dessas pessoas.

1.8 Autismo, escola e a educacéo infantil: o processo de escolarizagdo

O processo de escolarizagdo de pessoas com ou sem deficiéncia comeca na Educacao

Infantil (EI). Ela é a primeira etapa da educacao bésica voltada para educandos com idade entre

0 e 5 anos aptos a estudar em creches e pré-escolas.

Rodrigues (2017) aborda a importancia da educacdo infantil no processo de

desenvolvimento de criangas pequenas. Ressaltando que:

As criangas, como seres ativos, podem se tornar cada vez mais competentes para lidar
com as coisas do mundo, se tiverem oportunidades para isso, ja que vivemos em
contextos culturais e histéricos em permanente transformacdo. Por isso, é de suma
importancia defender o direito da crianca a infancia, ao brinquedo, ao sonho e a
fantasia de viver num mundo que é apenas seu (idem, p. 30).

A crianga como um sujeito historico inicia 0 seu processo de aprendizagem ainda no

seu falar, na troca de experiéncia com seus pares e com 0 seu meio. E a escola € o lugar ideal

para oportunizar o desenvolvimento delas. Porém, é importante destacar que nem sempre foi

assim, da mesma forma como o percurso histérico das pessoas com deficiéncia sempre teve 0s
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seus direitos negados, € a historia da crianca, da infancia e o seu direito como cidaddo que toma
sua narrativa.

Para Niehues e Costa (2012), ao longo da historia, a sociedade foi concebendo que o
conceito de infancia foi sempre perpassado por mudancas, saindo do total descaso para sua real
importancia. Os autores relatam que o conceito de infancia foi construido a partir da ideia de
que estas eram consideradas adultos em miniatura na ldade Média.

No momento em que a sociedade passou por inumeras transformacfes sociais,
culturais, politicas e econémicas e com o advento do desenvolvimento das populagdes urbanas
e dos meios de producdo industriais que exigiram um novo perfil de sociedade, onde as
mulheres comegaram a trabalhar surge as instituicdes de educacgéo infantil. Esse movimento
inicia na Europa, na metade do século XIX. Ja no Brasil, o surgimento das instituices data o
ano de 1985, quando foi fundado o Jardim de Infancia do Colégio Menezes Vieira, no estado
de S&o Paulo. Essa institui¢do era destinada somente para os filhos da classe nobre de S&o Paulo,
a burguesia. No ano de 1986 é que foi criado um jardim de infancia pelo setor publico, porém,
ainda assim atendia somente a classe burguesa (ANDRADE, 2010). Desde entdo a Educacéo
Infantil vem sendo desenvolvida no pais, ainda precisa de muito investimento, considerando a
sua importancia para o desenvolvimento das criangas.

A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia no ensino regular é um direito
transversal, significa que ela acontece em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica.
Dessa forma, a inclusdo do publico-alvo da educacdo especial na educacdo infantil € uma
realidade que vem a cada dia aumentando e sendo importante para a formacéo cognitiva e social
dos sujeitos.

A escola ¢ o lugar de todos. Independentemente de qualquer condicéo financeira, fisica
ou cognitiva, a escola é o lugar onde todos os sujeitos devem desenvolver as suas habilidades.
Brandao e Ferreira (2013) pontuam que a inclusdo no ambiente escolar faz bem ndo somente
para os educandos com deficiéncia como tambem para os educandos sem deficiéncia na medida
que proporciona a convivéncia e o respeito pelas diferencas.

Sadim (2018) apresenta gque a inclusdo de educandos com autismo ainda € algo muito
recente e que de certa forma proporciona muitas incertezas nos profissionais até porque ainda
ha pouca informacdo sobre as caracteristicas e como trabalhar elas em sala de aula. Porém, isso
ndo é impedimento para que esses alunos sejam incluidos no ensino regular, apenas exige uma
maior responsabilidade dos profissionais com o processo de inclusao.

A Lei n. 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista. Ela também é conhecida como Lei Berenice Piana. No
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seu Art.3° dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei garante esse
processo de escolarizagdo. Vejamos:

I - A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da

personalidade, a seguranca e o lazer;

I1- A protecédo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

I11- 0 acesso a acBes e servicos de salde, com vistas a atencdo integral as suas

necessidades de salde, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag0es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV 0 acesso:

a educacdo e ao ensino profissionalizante;

a moradia, inclusive a residéncia protegida;

ao mercado de trabalho;

Dessa forma, a escolarizacdo de criangcas com autismo desde a educacéo infantil € muito
importante para o desenvolvimento dela com esse diagnéstico. Mota (2020) aborda que o
processo de escolarizacdo de criangas que iniciam na educacdo infantil € muito importante para

seu desenvolvimento, uma vez que as criangas aprendem a partir da interagdo com 0s seus pares.

Na escola, a crianga com autismo pode ter diferentes contatos com pessoas, objetivos,
estimulos que podem contribuir de forma positiva para o seu desenvolvimento.

A interagdo entre os pares traz avancos significativos para a promocdo da

aprendizagem, que acontece especialmente nas brincadeiras quando as criangas

imitam, se opfem, disputam objetivos, criam enredos, improvisam etc. a interagdo das

criangas com adultos estabelece modelos de a¢do, apoia as iniciativas infantis e acolhe
medos e insegurancas das criangas (MOTA, 2020, p. 57)

E ao se tratar de criancas diagnosticadas com autismo que apresentam dificuldades na
interacdo e na comunicacgdo social, de forma pedagogica, a escola pode contribuir de forma
positiva para o seu desenvolvimento. Cunha (2020) dispde que é fundamental que o professor
tenha conhecimento sobre como as caracteristicas e niveis do autismo, ndo para fins de
diagndstico, porque ndo é esse o papel social do professor, mas, para que conhega o seu
educando e saiba suas habilidades e seus déficits. Nessa perspectiva é fundamental que haja a
articulacdo pedagdgica entre o professor (a) da sala comum e o professor SRM.

Pereira (2021) explica que a atuacao dos professores, tanto da sala comum como da sala
de recursos multifuncionais, é primordial para o desenvolvimento do educando com autismo. E

preciso gque haja parceria entre ambos para desenvolver estratégias que possam englobar a
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todos, ou seja, ndo somente 0s educandos com autismo como aqueles que também fazem parte

desse processo e precisam dessa troca, dessa interacéo.
Para Uchda (2015, p. 19),

de fato, é lei que os professores incluam os alunos, mas é evidente que encontraré
desafios para inserir o aluno autista na sala de aula, pois muitos profissionais ndo tém
uma formag&o adequada para se trabalhar com criangas autistas. As dificuldades que
podem ser encontradas pelo professor é a linguagem do aluno, a compreensao,
agressividade partindo da crianga, 0 medo por parte do professor, dividas em relagéo
as praticas pedagogicas, a adequacdo do espaco, falta de recursos ou insuficientes e
inadequados para proporcionar um melhor ensino.

A escolarizagéo de pessoas com deficiéncia, aqui mais especificamente as criangas com

autismo, ndo perpassa somente a questdo da matricula na escola comum, € um movimento que

exige mudancas na escola, no fazer pedagdgico, na acessibilidade, nas atitudes em relacdo a

esse educando com essa especificidade. Dessa maneira, € muito importante que todos os atores

sociais estejam envolvidos nesse processo de ensino de ensino e de aprendizagem.

Cunha (2020, p. 70) descreve algumas sugestbes que podem ser trabalhadas com

educandos com autismo na SRM e na sala comum:

Propor atividades que fagam sentido para o aluno;

Propor atividades que estimulem a classificacdo, a associacdo e a generalizacdo da
palavra;

Propor tarefas que explorem acfes verbais e cognitivas;

Estimular o aluno a pensar a palavra antes de dizé-la ou escrevé-la;

Privilegiar trabalhos curtos, realizando uma tarefa por vez ;

Oferecer sempre ao aluno o retorno positivo sobre o seu desempenho, para manté-lo
focado na atividade escolar;

Estimular a comunicac&o;

Cooperar nas suas atividades;

Trabalhar em consonancia com a familia;

Permitir que o aluno de sugestdes;

Utilizar tecnologias que despertem o interesse e medeiem a comunicacao;

Evitar tarefas monotonas e repetitivas;

Evitar tarefas extremamente longas;

Compartilhar e estimular trabalhos em grupos.

E importante ressaltar que esses sdo apenas exemplos de que podem ser utilizados, n&o

significa que devem ser utilizados ou que sdo uma formula magica para o desenvolvimento das

mediacgdes pedagogicas com os educandos com autismo, na verdade, sdo ideias que podem ser

pensadas e colocadas em prética, considerando o contexto de cada um.



66

2 CAMINHOS DA PESQUISA: OS PRIMEIROS PASSOS A PARTIR DOS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Entendida como uma etapa importante para a construcdo do conhecimento
sistematizado, as pesquisas cientificas resultam de uma indagacao que surge do conhecimento
empirico do pesquisador e que emerge do seu contexto sociocultural e do seu processo historico
enquanto sujeito na sociedade.

A pesquisa cientifica, para Gil (2002, p. 24) deve ser um “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”.
Essas problemaéticas envolvem a relacdo do ser humano enquanto sujeito nos mais diferentes
aspectos da sua vida. Quando esses questionamentos levam o sujeito a buscar por uma resposta
sistematizada que seria a construcdo do conhecimento cientifico, € necessario seguir um
caminho metodologico apropriado para alcancar as respostas as essas inquietudes humanas.

Diante disso, a partir das experiéncias vivenciadas na Educacgéo Basica, especificamente
na Educacdo Infantil junto ao processo de escolarizacdo de pessoas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), surgiram muitas inquietacdes e conhecimentos
empiricos da realidade, que constituem o problema de pesquisa que reside nessa dissertacao.

Dessa forma, o Capitulo 2, trata do percurso metodoldgico da pesquisa desenvolvida a
partir de uma abordagem qualitativa de carater descritivo para um estudo de caso e ancorada
pelos pressupostos filos6ficos do Materialismo Dialético.

2.1 Caracterizacdo da pesquisa: a base epistemoldgica

Lidke e André (2018) explicam que a pesquisa qualitativa € um tipo de pesquisa em
que o pesquisador mantém contato direito com o objeto de estudo e com 0 ambiente natural em
que ela sera desenvolvida. Esse contato é fundamental para conhecer todas as relagdes que se
estabelecem entre sujeito e objeto, ou seja, nos permite agir e observar em diferentes contextos
e analisar as multiplas dimensdes da realidade.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa proporciona a possibilidade de trabalhar com
diferentes dimensbes, motivos, crengas, atitudes, valores, ou seja, diversas formas de
aprofundar as relacGes sociais entre os pares. Oliveira (2013, p. 37) destaca que a abordagem
qualitativa “¢ um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos

e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico e/ou
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segundo sua estruturacdo”. A escolha por essa abordagem para subsidiar a pesquisa parte da
compreensdo de que é na realidade material vivenciada no dia-a-dia da escola junto com
educandos e educadores que poderemos analisar a complexidade que é o cotidiano escolar, o
gue chamamos de ch&o da escola.

Por tratar-se de um tema bastante complexo e de uma realidade que é expressiva: o
contexto amazonico, essa pesquisa configura-se como um estudo de caso. O estudo de caso é
um tipo de estudo que busca conhecer a realidade concreta do objeto de estudo e este pode ser
considerado de forma simples ou complexo.

Para Lidke e André (2018, p.20), o estudo de caso,

sdo sempre bem delimitados, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo ponto o caso pode ser similar a outros, mas ao mesmo tempo
distinto pois tem um interesse proprio singular. [...] o interesse portanto incide naquilo
que ele tem de Unico de particular mesmo que posteriormente venha a ficar evidente

certa semelhanga com outros casos ou situagdes ponto quando queremos estudar algo
singular que tenha um valor em si mesmo devemos escolher o estudo de caso.

O estudo de caso nédo se limita somente a algo que esta pré-estabelecido, ou em algum
ambiente, e sim, na complexidade que o objeto de estudo apresenta, nesse caso, a escolarizacdo
de criancas com autismo na educacdo infantil, ou seja, como ela estd acontecendo dentro
daquela realidade a ser investigada e que pode ser ou ndo a mesma realidade vivenciada por
outros ambientes escolares.

Sobre o carater da pesquisa, trata-se de uma pesquisa descritiva. Para Trivifios (1987),
a pesquisa descritiva pretende descrever os fendmenos e os fatos vivenciados na durante a coleta
e analise de dados de um estudo. Dessa forma, é importante que o pesquisador tenha muitas
informacdes sobre o que pretende descrever.

A escolarizagéo de criangas com autismo na Educagéo Infantil deve ser pensada a partir
da perspectiva da educacéo inclusiva que tem como foco garantir o acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia em escolas regulares junto com os seus pares. E o sentido da palavra
excluido vai muito além de apenas ter seus direitos negados, pois nas sociedades antigas, as
pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram até assassinadas. Essa realidade, estava
diretamente ligada as questdes sociais e econémicas das sociedades, pois para a sobrevivéncia
era necessario o uso da forca de trabalho das pessoas e uma pessoa que nascia com alguma
deficiéncia ndo servia para a manutencdo econdmica das sociedades (PACHECO, 2016). Junto

a isso, a forma como compreendemos as transformacgOes sociais e sua influéncia na
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materialidade humana, para nortear a pesquisa e analise, utilizamos o Materialismo Dialético
como corrente filosofica.
Trivifios (1987) esclarece que o materialismo dialético
apoia-se na ciéncia para configurar sua concep¢do do mundo. Resumidamente,
podemos dizer que o materialismo dialético reconhece como esséncia do mundo a

matéria que, de acordo com as leis do movimento, se transforma, que a matéria é
anterior a consciéncia e que a realidade objetiva e suas leis sdo cognosciveis.

A materialidade ndo permanece instavel, estamos sempre em constante transformacao.
Ao tratar especificamente do processo histérico das pessoas com deficiéncia, entendemos que
esta ja sofreu muitas transformagdes com o decorrer do tempo. A partir do Materialismo
Dialético é possivel compreender que na sociedade nem todas as pessoas tiveram as mesmas
oportunidades e que nada acontece por acaso, na verdade, tudo ¢ influenciado pela realidade
material que vai se transformando no decorrer do tempo a partir das modificacdes socioculturais
do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos.

A forma com que 0s campos sociais, culturais, politicos, econdmicos e educacionais
estdo acontecendo influenciam diretamente na forma como as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista sdo vistas. Justamente porque esses campos sdo indissociaveis da sociedade e
esta por sua vez é 0 que constitui o processo de escolarizacdo, pois influencia na escola, no
ensino, objetivos, ideais, perspectivas e ideologias que fazem parte da relacdo Sociedade,
Escola e Estado, uma vez que, este ultimo tem papel determinante nessa relacdo. Sobre isso,
Engels e Marx (1999) permitem entender que o papel do Estado € de servir a classe dominante
para dominar a classe proletaria, uma vez que, ele se alimenta dessa divisdo social. Sendo,
portanto, o Estado a forma atraves da qual os individuos de uma classe dominante fazem valer
seus interesses comuns e na qual se resume toda a sociedade civil de uma época, conclui-se que
todas as institui¢cGes publicas tém o Estado como mediador e adquirem atraves dele uma forma
politica (p. 124)

Dessa maneira, buscamos analisar as questfes que envolvem a escolarizacdo da crianca
com autismo na Educacdo Infantil no municipio de Parintins, com destaque a necessidade de
conhecer a historia, sua relagdo com as transformaces da sociedade e a sua influéncia na escola

e no processo de escolarizagéo.

2.2 Contexto da pesquisa: Da Amazonia a ilha de Parintins
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Acreditamos, antes de tudo, que é muito importante situar o contexto que estamos
abordando a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, especificamente, criancas com
Transtorno do Espectro Autista. Aparentemente, parece que é bastante facil caracterizar a regido
amazonica, afinal, ela é conhecida mundialmente por ser rica em fauna e flora, com diversos
recursos naturais, florestais entre tantas outras riquezas, porém, se esquecem que a Amazonia
também é rica em cultura, diversidade de povos, de saberes e que aqui existe um povo que luta
por direitos iguais, para ter uma vida digna e para ser reconhecido como sujeito social e
historico.

Durante muitos anos, o discurso que a Amazonia tinha sido “descoberta” fez parte do
imaginario dos povos, mas, com o avancgo da ciéncia e da tecnologia, as pessoas comegaram
adquirir outros conhecimentos e politizar o seu pensamento, hoje, entende-se que:

Contrariamente ao que se possa supor, a Amazonia ndo foi descoberta, sequer foi
construida, na realidade, a invencdo da Amazodnia se dé a partir da construcdo da India,

fabricada pela historiografia greco-romana, pelo relato dos peregrinos, missionarios,
viajantes e comerciantes (GONDIN, 2007, p. 9).

E a partir desse olhar Europeu se forjou uma Amazonia fantasiosa, utdpica, cheia de
grandes mistérios, mitos e lendas. Ndo que essa questdo cultural ndo seja importante, porém,
apenas sob esse olhar as questdes sociais, politicas, econémicas e educacionais ficaram e ainda
ficam um tanto submerso.

Silva (2017) aponta que a historia da Amazonia apresenta dualidades, posto que, ao
mesmo tempo que se tem uma Amazoénia rica em mitos e lendas, algo méagico e encantador
também se tem uma Amazoénia que é diariamente violentada em relacdo a sua exploracdo. E
nos ultimos 4 anos (governo Bolsonaro), ficou ainda mais evidente o olhar excludente para os
povos da Amazonia e a ganancia por suas riquezas.

Dessa maneira, é importante pensar a Amazonia para além das suas riquezas naturais. E
preciso pensar a Amazonia a partir das necessidades dos seus povos, da necessidade de politicas
publicas sociais que se efetivem, de politicas publicas educacionais que dialoguem com 0s seus
anseios. Pensar a Amazonia para além do capital econémico, mas, no caso da pesquisa, em sua
diversidade educacional.

O contexto amazbdnico é multifacetado, de onde emergem diferentes sujeitos.
Comecando, pela sua organizagdo, Como vemos:

A Amazonia Legal corresponde a area de atuagdo da Superintendéncia de

Desenvolvimento da Amazonia - SUDAM delimitada em consonancia ao Art. 20 da
Lei Complementar n. 124, de 03.01.2007. A regido é composta por 772 municipios
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distribuidos da seguinte forma: 52 municipios de Rondénia, 22 municipios do Acre,
62 do Amazonas, 15 de Roraima, 144 do Para, 16 do Amap4, 139 do Tocantins, 141
do Mato Grosso, bem como, por 181 Municipios do Estado do Maranho situados ao
oeste do Meridiano 44°, dos quais, 21 deles, estdo parcialmente integrados na
Amazbnia Legal. Possui uma superficie aproximada de 5.015.067,75 km?
correspondente a cerca de 58,9% do territdrio brasileiro (IBGE, 2020)

A Amazoénia sempre foi lembrada por sua fauna, flora e pouco sobre ser um espaco que
produz educagdo, conhecimento, ou seja, nas escolas com os sujeitos. No entanto, essa realidade
vem sendo modificada através das pesquisas em educacdo dos diferentes programas e
universidades que tem investido os seus esforcos em conhecer esse outro aspecto da
Amazonia.

Inclusive, Neves (2006, p. 20) chama atencéo para essa perspectiva, principalmente,
para olhar a Amazonia a partir dos seus povos, quando diz que “a marcante biodiversidade da
Amazonia corresponde também uma grande socio diversidade, que pode, por exemplo, ser
aferida pela notavel quantidade de linguas indigenas, de diferentes familias, ali faladas”. Dessa
maneira, destacamos que € preciso olhar para a Amazonia a partir dos diferentes sujeitos que a
compdem e que fazem parte do seu processo historico.

Embora muito importante para a manutencdo da vida, a Amazonia ndo é apenas um
lugar extenso de fauna e flora, mais também, de um povo que luta, que estuda, que pensa, que
escreve,

Matos, Lemos e Batista (2016, p. 38) destacam que:

E neste cenario de multiculturalidade, mosaico de uma rica fauna e flora, onde o
regime das aguas, num movimento de enchente e vazante, temporada de chuvas e de

estiagem, capazes de interferir no andamento das atividades escolares das regifes
ribeirinhas que discutiremos educacéo.

A Amazénia ndo pode ser valorizada apenas pelas suas caracteristicas regionais ou
florestais, € preciso que ela seja compreendida a partir da sua atividade social, politica e
econbmica, da vida dos diferentes sujeitos que fazem parte desse movimento de luta. Incluindo
as pessoas com deficiéncia que vem ha muitos anos lutando por um espaco que os valorize
enquanto sujeitos de direitos e cidaddo atuantes em sociedade.

Parintins é uma cidade mundialmente conhecida por promover o maior Festival

Folcldrico do mundo: a Festa de Garantido e de Caprichoso.
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Figura 6: Garantido e Caprichoso

Fonte: imagem da internet

O Boi Caprichoso € o boi preto que tem a estrela na testa e representa a galera® de azul.
E o Boi Garantido € o boi branco com um coracdo na testa e representa a galera de vermelho.
O Festival Folclorico de Parintins € muito importante para a economia do municipio e acontece
anualmente na Gltima semana do més de junho na arena do Bumbodromo (Figura 7), onde os
bois fazem um espetéaculo a céu aberto em 3 noites de festival, sendo que, para cada noite, 0s

bois tém 2h30 de apresentagéo.

Figura 7: Arena do Bumbddromo

A apresentacdo tem Vvérias etapas: um ano antes cada agremiacao escolhe o tema que
defendera no ano seguinte. Embora o festival aconteca somente no més de junho, a sua
preparacdo comeca em agosto com as pessoas que pensam as alegorias, pesquisam as lendas e

5> Galera é nome da torcida organizada de cada boi que no Festival de Parintins é considerado um item e conta
ponto, chama-se Item 19.
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0s mitos. E em margo do ano seguinte os artistas que constroem as alegorias comegam a se
movimentar para dar vida ao tema escolhido. Para o festival existem muitas mé&os que vendem
a sua forca de trabalho como: artistas, artesdos, costureiras, dangarinos, itens de boi, figurinistas

entre outros.

Figura 8: Lembrancas de Parintins
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Fonte: Arquivo Pessoal (2022)

O Festival Folclérico de Parintins € muito importante para o municipio e para os filhos
da terra. E através do Festival Folclorico que é gerado emprego e renda, e muitas pessoas
autdbnomas conseguem ganhar dinheiro nesse periodo. Porém, o festival também apresenta o
seu lado contraditério, pois deixa um indice alto de degradacdo ambiental, consumo exagerado
de bebida alcodlica, aumento da prostituicdo, inclusive, de menores de idade entre outros
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problemas sociais (FRANCA, 2014). Dessa forma, na mesma medida que o festival contribui
para o desenvolvimento cultural e econémica da cidade, ele também acarreta muitos prejuizos
sociais, ainda mais, para a parcela mais vulneravel da sociedade parintinense.
Geograficamente, Parintins tem suas limitacGes: a Oeste fica o municipio de
Urucurituba, a Norte, Nhamunda, a Leste com Terra Santa e Juruti (PA) e ao Sul com
Barreirinha. E historicamente, sabe-se que Parintins € um municipio que foi habitado por
indigenas, e sua descoberta se deu no ano de 1749, quando o explorador José Gongalves, ao

descer pelo rio Amazonas, localizou a direita do rio uma grande ilha.

Figura 9: Limites Municipais de Parintins

Mapa 4 - Limites Municipais e cidades.
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Fonte: Bartoli, Pinheiro (2022).

E como os fatos histdricos séo importantes para que possamos compreender as questdes
sociais, culturais, politicas e econdémicas de cada sujeito, lugar ou regido, trouxemos na integra

um trecho sobre a historia de Parintins que esta no Plano Municipal de Educagdo do municipio.

A fundacéo da localidade s6 foi realizada em 1796, por José Pedro Cordovil, que veio
com seus escravos e agregados para se dedicar a pesca do pirarucu e a agricultura,
chamando-a Tupinambarana. A rainha D. Maria | deu-lhe a Ilha de presente. Ali
instalado, fundou uma fazenda de cacau, dedicando-se a cultura desse produto em
grande escala. Ao sair dali algum tempo depois, ofertou a Ilha a rainha.
Tupinambarana foi aceita e elevada a missao religiosa, em 1803, pelo capitdo—mor do
Para, o Conde dos Arcos, que incumbiu sua direcdo ao Frei José das Chagas,
recebendo a denominacédo de Vila Nova da Rainha. A eficiente atuacdo de Frei José
provocou um surto de progresso e desenvolvimento na localidade, mediante a
organizacdo da comarca do Alto Amazonas. Em 25 de julho de 1833, passa a
Freguesia, com o nome de Freguesia de Nossa Senhora do Carmo de Tupinambarana.
Era ainda tupinambarana simples freguesia quando iniciou a revolucdo dos Cabanos
no Parj, e se alastrou por toda a provincia. O seu vigario, padre Torquato Ant6nio de
Souza, teve atuacdo destacada durante a sedicdo, servindo de delegado dos legalistas
no Baixo Amazonas. Tupinambarana, talvez porque estivesse bem defendida, foi
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poupada aos ataques dos Cabanos. Em 24 de outubro de 1848, pela lei provincial do
Para n° 146, elevou a Freguesia a categoria de Vila, com a denominagdo de Vila Bela
da Imperatriz, e constituiu 0 municipio até entdo ligado a Maués. Em 15 de outubro
de 1852, pela lei n° 02, foi confirmada a criagdo do municipio. Em 14 de marco de
1853, deu-se a instalagdo do municipio de Parintins. Em 24 de agosto de 1858 foi
criada pela lei provincial a comarca, compreendendo os termos judiciarios de Vila
Bela da Imperatriz em Vila Nova da Conceicdo. Em 30 de outubro de 1880, pela lei
provincial n® 499, a sede do municipio recebeu foro de municipio e passou a
denominar-se Parintins. Em 1881 foi desmembrado do municipio de Parintins o
territério que constituiu 0 municipio de Vila Nova de Barreirinha. A divisdo
administrativa de 1911, figurou o0 municipio com quatro distritos: Parintins, Parana do
Ramaos, Jacunda e Xibui. Em 1933, aparece no quadro da divisdo administrativa com
um distrito apenas-o de Parintins. Em dezembro de 1938, pelo decreto-lei estadual n°
176, é criado o distrito da Ilha das Cotias, passando assim o municipio a constituir-se
de dois distritos: Parintins e llha das Cotias. Em 24 de agosto de 1952, pela lei estadual
n® 226, a comarca de Parintins perdeu os termos judiciérios de Barreirinha e Urucard,
que foram transformados em comarcas. Em 19 de dezembro de 1956, pela lei estadual
n° 96, foi desmembrado do municipio de Parintins o distrito da Ilha das Cotias, que
passou a constituir o municipio de Nhamunda. Em 10 de dezembro de 1981, pela
emenda constitucional n® 12, o territdrio de Parintins é acrescido do distrito de
Mocambo (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PARINTINS, 2015, p. 20-
21).

Na cidade de Parintins, a questdo da educacdo também vem sendo discutida. Existem
duas universidades publicas, duas universidades privadas, e um instituto federal. O que faz de
Parintins, também, uma cidade com muitos universitarios. Porém, sentimos ainda o impacto da
falta de divulgacdo nos meios académicos e revistas eletrdnicas dos estudos desenvolvidos nas
universidades, principalmente, quanto a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, mais
especifico, criangas com autismo.

A partir da nossa experiéncia e do acesso a documentos como o Plano Municipal de
Educacéo de Parintins, percebe-se que o processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
ndo é diferente do restante do pais. Segundo a Secretaria Municipal de Educa¢do — SEMED,
desde 1980 o municipio se preocupa com a questao da educacgéo de pessoas com deficiéncia.

No municipio, esse processo inicia ainda na Educacao Especial quando em 1982 surge
a Primeira Escola de Educacdo Especial Santa Izabel, que hoje ainda existe, porém, tem 0 nome
de Escola de Audiocomunicacdo Padre Paulo Manna. Nos anos que se seguem, surge a
Associacdo Pestalozzi de Parintins, que € a mantenedora da Escola de Educagdo Especial
Glauber Vianna Gongalves. Somente a partir dos anos 2000 € que 0 municipio comeca a
desenvolver um trabalho com a nova perspectiva da educacdo especial, que é a inclusdo
(VIANA; ALVES, 2015)

No ano de 2003, o municipio adere a Politica Educacional Inclusiva, através da
insercdo no Programa Educacdo Inclusiva. E a partir desse momento que a
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comunidade parintinense, em especial a Secretaria Municipal de Educacéo, se voltam
a politica de educacéo inclusiva. A Lei Organica Municipal (2004), em seu Art. 173
assegura o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, em salas
comuns na rede regular de ensino visando a integragdo entre os profissionais e 0s
demais alunos, tendo como um dos pontos de organizacdo da Educacdo Inclusiva a
Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Lazer — SEMED (VIANA; ALVES,
2015, p. 8)

Desde entdo, o municipio vem buscando trabalhar na perspectiva da educacéo inclusiva
e garantindo o acesso de pessoas com deficiéncia no ensino regular. Conforme prevé os aportes
legais sobre a transversalidade, o municipio de Parintins/AM, atende alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo desde a Educagéo
Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, entres estes, educandos com Transtorno do
Espectro Autista — TEA. Inclusive, 0 municipio tem uma lei prépria para a inclusdo de
educandos com TEA, a Lei Miguel Costa Viana de 03 de dezembro de 2018 que define o perfil

do acompanhante especializado no ambito do municipio.

2.3 L6cus da pesquisa: o cenario dos centros infantis

O contexto da pesquisa sdo 4 Centros de Educacdo Infantil da rede municipal do
municipio de Parintins. De acordo com a Secretaria de Educacdo/SEMED, existem atualmente
13 Centros de Educagéo Infantil na Zona Urbana, sendo que desses, apenas 4 centros possuem
Sala de Recursos Multifuncionais.

Todos os centros infantis estdo localizados em bairros periféricos e outros ndo. Desses,
apenas trés centros tém aporte de matricula de 201 a 500 de acordo com o INEP, e apenas um
com 51 a 200 matriculas. S&o centros que atendem todos os bairros do municipio,
principalmente aqueles que estdo proximos a sua localizagao.

Para resguardar o anonimato e prevalecer o sentimento de ética, nomeamos 0s centros
infantis com nomes ficticios. Sendo: CEI GIRASSOL, CEI PETUNIA, CEl ROSA DO
DESERTO, CEI ORQUIDEA.

Girassol, porque é uma flor radia, ilumina; Petinia é uma planta que da lindas flores
coloridas, que é bonito de admirar; Rosa do Deserto é uma planta que gosta de sol, calor e
precisa de muitos cuidados; e por fim, Orquidea é uma planta muito bonita, e uma das maiores
que familias de planta que se tem, sua diversidade chama atencdo. Todas, sdo plantas que

precisam de zelo para crescer, porém, sao fortes e imponentes. Dessa forma, assim vemos as
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escolas em que realizamos a pesquisa, pois observamos que precisam desse olhar mais

cuidadoso frente as politicas publicas educacionais.

2.4 Participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa ndo sdo somente aqueles que de alguma forma nos passarao
alguma informacdo sobre o tema pesquisado, ao contrario, sdao aqueles que na troca de
experiéncias e informacdo fardo do cotidiano um verdadeiro campo de saber cientifico. Cada
sujeito, tem sua propria histdria, ideologia de vida e tantos outros fatores e se forem professores,
logicamente, essas questfes também irdo influenciar no exercicio do fazer pedagdgico. Para
essa pesquisa, 0s sujeitos foram: professores da sala regular; professores da sala de recursos
multifuncionais das escolas investigadas.

Especificamente, 8 professores da sala regular, 4 professores da sala de recursos
multifuncionais. Sendo que para cada escola, selecionamos 2 professores da sala regular, 1
professor da sala de recursos multifuncionais.

Estes, foram selecionados de acordo com os seguintes critérios: Critérios de inclusao:
para os professores da sala comum: ter formacdo em pedagogia ou normal superior, atender
educandos com autismo e estes estarem matriculados no contraturno na sala de recursos
multifuncionais na escola ou em outro centro. Para os professores de sala de recursos
multifuncionais: atender educandos com autismo. E Critérios de exclusao: os professores que
ndo aceitarem fazer a pesquisa, 0s que nao apresentarem o TCLE e 0s que ndo possuem
educandos com autismo.

Como forma de garantir o anonimato das pessoas que se dispuseram responder a
entrevista, optamos por nomes ficticios. Os nomes escolhidos fazem parte do contexto
amazonico, sdo flores e tipos de arvores, riquezas amazonicas que fazem parte do nosso
cotidiano, bem como, uma pequena homenagem a terra do folclore, Parintins.

Sdo eles: Flor de Aragé, Flor de Tucuma, Sucupira, Flor Azul, Flor Vermelha, Marupa,
Flor do Campo, Flor de laranjeira, Andiroba, Flor de Acai, Tucumanzeiro, Angelim. A
distribuicdo dos nomes se deu de forma aleatoria, através dos audios que ndo eram nomeados,
entdo de acordo a numeracgéo dos audios, ouviamos e colocamos o nome na lista, ao lado, por

ordem. Segue abaixo informagdes dos participantes:



Nome

Flor de Araca

Flor de
Tucuma

Sucupira

Flor Azul

Flor Vermelha

Marupa

Flor do Campo

Flor de
Laranjeira

Andiroba

Flor de Acai

Tucumanzeiro

Angelim

Idade

50

44

52

50

32

45

48

35

36

39

Formacao

Pedagogia/UEA
Pedagogia/Unopar
Ciéncias
Biol6gicas/lUFAM
Artes
Plasticass’lUFAM

Letras/lUEA

Normal Superior

Pedagogia/UEA

Pedagogia/UFAM

Pedagogia/UEA

Pedagogia/UNOP
AR
Geografia

Pedagogia/UEA

Pedagogia/UEA

Pedagogia/UFAM

Pedagogia/UEA

Quadro 4: Sujeitos da Pesquisa

o
AT
- @
(%]
£ 3
Q)
CEIl ORQUIDEA
Psicopedagogia Maternal
C_:lepc!as | Periodo
Biolodgicas
Libras para nivel SRM
Superior
CEI PETUNIA
Metodologia de
lingua portuguesa Maternal
e suas
literaturas/lUEA
Psicopedagogia I
pedagog Periodo
Gestao
Publica/IFAM
Psicopedagogia SRM
(cursando)

CEI ROSA DO DESERTO

Educacdo Infantil e
A Maternal
Supervisao Escolar

Psicopedagogia Maternal
Psicopedagogia
Gestao
Pablica/IFAM
CEI GIRASSOL
Gestéo e
Coordenacéo
Pedagogica
Préticas e
alfabetizacdo/UEA
Educacéo Inclusiva
e Especial

SRM

Maternal

I
Periodo

SRM

Psicopedagogia

Psicopedagogia
Institucional

Anos de
experién
cia
Educaca
o Infantil

13a

2a

3a

25a

17 a

la

15a

25a

la

4a

9a

6a

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Anos de
experiéncia
Autismo e

Inclusao

3a

la

3a

la

10a

2a

10a

la

6a

2a

la

12 a

77

Ocupacéo

PSS

PSS

PSS

Efetiva

Efetiva

PSS

Efetiva

Efetiva

PSS

PSS

PSS

PSS
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2.5 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foi utilizado: Andlise documental, entrevista semiestruturada,
observacdo direta. No quadro abaixo, apresentamos 0s objetivos da pesquisa, as técnicas de

coleta de dados, fonte e técnicas de analises.

Quadro 5: Instrumentos de coleta de dados de acordo com os objetivos

TECNICAS DE TECNICA DE
OBJETIVOS ESPECIFICOS COLETADE FONTE ANALISE DE
DADOS DADOS
. A Documentos
Investigar o acesso e a permanéncia da -
. . - Anélise PPP
crianca com TEA na educagéo infantil no . -
Documental Lei Municipal

ensino regular na cidade de Parintins;

Conhecer como ocorre a

i x L Professor (a) da
articulacdo pedagdgica entre a sala comum

e a sala de recursos multifuncionais para o E_ntrewsta Sala Regular Anallsg iz
. . Semiestruturada Professor (a) do Conteudo
atendimento da crianga com TEA na
. . AEE
educacéo infantil
Descrever como ocorrem as Observacédo
mediacGes pedagdgicas na sala de recursos Direta Sala de Aula
multifuncionais e na sala comum para as Entrevista Sala de SRM
criangas com TEA Semiestruturada

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Para Lidke e André (2018) a analise documental é uma técnica que pode contribuir de
maneira significativa com a pesquisa. Destacam que através da andlise de diferentes
documentos tanto se pode alcancar novas descobertas como complementar outras técnicas
como entrevista e observacéo.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declara¢des do pesquisador. Representam ainda uma
fonte "natural™ de informac&o. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas
surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto
(LUDKE; ANDRE, 2018, p. 45).

Na pesquisa, pretendiamos analisar um dos documentos da escola, como o Projeto
Politico Pedagogico que, de acordo com a Politica da Implementacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais, precisa trazer aspectos da inclusdo. Porém, encontramos uma problemaética em
relacdo a essa questdo, a qual discutiremos nos resultados da pesquisa. Também, buscou-se
analisar documentos como leis, decretos e outros que nos ajudaram a investigar como € a

questdo do acesso e da permanéncia de criangas com autismo na educacgéo infantil.
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Para Severino (2007, p. 124) as entrevistas sao “técnicas de coleta de informacdes sobre
determinados assuntos, onde o pesquisador visa aprender 0 que 0s sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam” e as entrevistas semiestruturadas sdo aquelas em que 0
pesquisador monta um roteiro de perguntas a ser seguido, porem, é flexivel para quando estiver
realizando a entrevista fazer perguntas que considerar pertinentes para a compreensao do tema.

Para Ludke e André (2018, p. 31),

A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
"perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,

pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias acoes.

A observacéo in loco permite que o pesquisador possa vivenciar 0 processo de pesquisa,
0 que auxiliara na sua compreensdo e posterior analise dos dados obtidos.

2.6 Procedimentos para a recolha de informagdes

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente, foi enviado o documento de Termo de
Anuéncia para o Secretario de Educacdo da rede municipal de Parintins (Anexo C). Depois de
alguns dias, foi autorizado pelo Secretario de Educacao da rede municipal de Parintins. Ap6s
autorizacdo, entramos em contato com o Coordenador da Educacgdo Inclusiva para verificar
quais sdo os Centros de Educacdo Infantil com matricula de educandos com Transtorno do
Espectro Autista e quais possuiam Sala de Recursos Multifuncionais.

No mesmo tempo, através das pesquisas na internet, leitura de artigos e livros fomos
construindo o referencial tedrico para melhor compreensdo do tema, bem como, para
fundamentar a forma como pensamos os temas discutidos na pesquisa.

No més de mar¢co comegcamos a escrever o Projeto na Plataforma Brasil (Comité de
Etica). Depois de aprovado, fomos realizar a pesquisa nas escolas, esta foi realizada de outubro
a dezembro.

As entrevistas e as observacdes foram realizadas nos centros educacionais infantis onde
os professores trabalham. Cada entrevista foi realizada de comum acordo com os professores,
e teve duracdo de 20 minutos a 1 hora, uma vez que deixamos 0s professores a vontade para
descrever o seu cotidiano em sala de aula junto com os alunos. Ndo houve necessidade de
mudanca de local e nem de readequacéo de horario para realizar as entrevistas, todos os sujeitos
foram bastantes solicitos.
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As entrevistas semiestruturadas (Apéndice A e B) foram realizadas com 12 professores,
sendo 4 professores de AEE, e 8 professores da sala comum. Os roteiros de entrevistas
(ANEXO) foram elaborados da seguinte forma: na primeira etapa foram elaboradas perguntas
que ajudem a conhecer a identificacdo do profissional, bem como, a tracar o seu perfil
profissional, na segunda etapa, foram elaboradas as perguntas que ajudam a entender sobre o
tema:12 perguntas para o professor (a) da sala comum (Apéndice A) e 15 perguntas para o
professor (a) da sala de recursos multifuncionais (Apéndice B).

As entrevistas foram gravadas em um aparelho de gravacdo de voz, posteriormente 0s
audios foram armazenados em uma pasta no notebook da pesquisadora, e por fim, as gravacdes
foram transcritas pela pesquisadora e analisadas.

Figura 10: Etapas da Pesquisa

Autorizacdo da Secretaria de Construcao do Referencial
Educacdo Tedrico;

Inscricdo do Projeto na
Plaforma Brasil

Observacgdo nos CElIs; Andlise de dados

Entrevista com os
professores

2.7 Aspectos éticos
Por envolver diretamente seres humanos, este estudo foi submetido ao Comité de Etica

em Pesquisa por meio da Plataforma Brasil, e obteve o parecer favoravel, sendo o n°®5.733.144,
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2.8 Procedimentos para a andlise de dados

Para Lidke e André (2018) a anélise dos dados € muito importante e precisa ser realizada
de forma sistematica. Dessa forma, é imprescindivel que o pesquisador tenha consciéncia da

necessidade de uma analise bem estruturada. Ainda, destacam que:

Analisar os dados qualitativos significa "trabalhar" todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, 0s relatos de observacao, as transcricdes de entrevista, as analises
de documentos e as demais informac6es disponiveis. A tarefa de anélise implica, num
primeiro momento, a organizacdo de todo o material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrfes
relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrbes sdo reavaliados,
buscando-se relages e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado (IDEM, 2018,
p. 53).

Todos os materiais que foram adquiridos no percurso da pesquisa séo fundamentais para
favorecer uma analise que alcance a complexidade que é uma pesquisa cientifica. Diante disso,
optou-se para essa pesquisa a analise de conteido (BARDIN, 2011). Para o autor, a analise de
contetdo é um conjunto de técnicas das comunicagfes que possibilita fazer inferéncias ou
interpretacdes dos dados obtidos através de mensagens que podem ser de forma oral ou escritas.

Para ser realizada de forma satisfatdria é necessario seguir as etapas definidas por Bardin
(2011) que sdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A etapa da pre-
andlise consiste na organizacdo do material, ou seja, dos documentos, das entrevistas, das
informacdes adquiridas no decorrer da pesquisa. Em seguida, é a etapa da exploracdo do
material que consiste em codificar as informacdes adquiridas em unidades de registros e
unidade de contextos, e por fim, a Gltima fase de tratamento dos resultados que consiste na
categorizacdo, ou seja, na forma como disponibilizados os resultados para as inferéncias e
Interpretacdo (BARDIN, 2011).

Apos a realizacdo da coleta de dados, transcriacdo e anélise para melhor compreenséo
dos dados obtidos na pesquisa, a analise foi realizada por tematica e escola (CEI) onde
apresentamos 0s principais resultados encontrados de acordo como nos permite a Analise de

Conteudo de Bardin (2011) e as outras técnicas de coletas de dados utilizados na pesquisa.
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3 ACESSO, PERMANENCIA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLARIZACAO
DE CRIANCAS COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
PARINTINS

Neste Capitulo vamos apresentar os resultados e as discussdes que foram alcangadas
através da pesquisa de campo junto aos sujeitos sociais que fizeram parte desse processo de
conhecimento e autoconhecimento. Estes sdo 12 professores (4 professores da sala de recursos
multifuncionais e 8 professores da sala comum de 4 centros educacionais infantis do municipio
de Parintins).

Nossa intencdo é descrever como 0s principais temas que emergiram no contexto da
pesquisa nos ajudam a analisar como ocorre o processo de escolarizacdo de criancas com
autismo na educacdo infantil, especificamente, no municipio de Parintins. Também
gostariamos de frisar que a escola ndo é apenas um ambiente fisico, com salas, corredores,
quadras, na verdade, ¢ muito além, pois € um movimento de ideologias, ndo pode ser vista
dentro de uma simples singularidade e sim da sua pluralidade, ou seja, da sua propria
diversidade.

A escolarizacdo é o acesso e a permanéncia do educando no ambiente escolar que deve
Ihe garantir oportunidades igualitarias para o seu pleno desenvolvimento. Dessa forma,
delineamos os resultados e discussdes da pesquisa de acordo com 0s temas que emergiram na
pesquisa que foram: acesso, permanéncia, importancia da inclusdo de criancas com autismo
desde a educacao infantil, a formacdo continuada de professores, o projeto politico pedagdgico,
a articulacdo pedagdgica, o planejamento e as mediacdes pedagdgicas realizadas no contexto
da sala de aula

Assim, acreditamos estar refletindo sobre a escolarizagdo da crianga com autismo
através dos seus sujeitos, das suas experiéncias e da realidade do contexto da pesquisa,
evidenciando os temas que fazem parte do cotidiano das escolas, bem como, respondendo 0s

objetivos propostos na pesquisa.

3.1 O acesso e a permanéncia de criangas com autismo na Educacéo Infantil no municipio
de Parintins/Am

Segundo as leis que sdo a base do processo de educacdo de escolas publicas, como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,

9394/96), e se tratando da Educacdo Especial, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), toda crianca tem direito de acesso e permanéncia no
ambiente escolar. Isso quer dizer que independente de qualquer religido, sexo, situacdo
econdmica ou deficiéncia a escola tem que estar preparada para receber os educandos.
Segundo o Ministério da Educacédo - MEC (BRASIL, 2006), a escola deve considerar a
heterogeneidade da sociedade, de forma que:
Considerando a heterogeneidade presente na sociedade, as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente das suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas e outras. Nessa perspectiva, o desafio da educacdo é
assegurar um ensino de qualidade que beneficie os alunos com deficiéncia e com

altas habilidades/superdotacdo, com a organizacdo de escolas que promovam a
participacéo e a aprendizagem de todos (GRIFO NOSSO).

Que a educacdo escolar é um direito de todos e assegurada nos mais diversos aportes
legais, ja se sabe, porém, somente o direito de acesso ndo garante a permanéncia, muito menos,
a qualidade do ensino. E quando falamos da escolarizacdo de pessoas com autismo estamos nos
referindo a sujeitos histdricos e sociais que apresentam uma caracteristica propria, que pode
ser, desde uma crianga extremamente inteligente, mas, que ndo sabe se comunicar de forma
oralizada, ou, uma crianca que apresenta um déficit na aprendizagem, e muitas outras questdes
gue emergem dentro do contexto de sala de aula e que muitas das vezes o professor, ndo sabe
como lidar, também por inimeras razbes, que vao desde a falta de formacdo inicial e
continuada, como a falta de apoio com mais eficacia dos 6rgaos publicos da educacéo.

Muito se ouve sobre o acesso de criangas com deficiéncia no ensino regular, porem,
dificilmente se descreve sobre 0 assunto de forma prética, por essa razdo, optamos por descrever
sobre esse tema. Em Parintins/Am, contexto da nossa pesquisa, 0 acesso de criangas com
autismo tem acontecido de duas maneiras distintas e essa € uma questdo que merece uma
reflexd@o sobre a importancia da educacéo infantil no desenvolvimento social e cognitivo dessas
criangas.

Em Parintins, o acesso tem acontecido da seguinte forma: No inicio do ano a Secretaria
de Educacdo Municipal lanca o edital de matricula. Em seguida, a matricula é realizada em
pequenos lotes, exemplo: inicialmente é os educandos com deficiéncia, e posteriormente,
educandos sem deficiéncia. Logo, quando a mée ja sabe que o seu filho apresenta alguma
deficiéncia, deve comparecer na escola, nos dias respectivos para o seu grupo de matricula e
levar o documento do filho, inclusive, de maneira bem expressa, o laudo médico. Em posse do
laudo médico, a escola fara os pedidos necessarios a SEMED/PIN, que € principalmente, o

professor acompanhante do educando.
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Esse professor acompanhante do educando com autismo em sala de aula, chama-se no
municipio de Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com

Transtorno do Espectro Autista® ou Professor TEA.

Figura 11: Imagem do Edital para o cargo de Professor TEA — SEMED/Parintins

(I%'-\  PREFEITURA DE PARINTINS
‘gx'b"; SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMED

NUMERO DE VAGAS

AREA ESPECIFICADA | ZONA URBANA ZONA RURAL
EDUCACAO PESSOAS SEM PESSOAS COM PESSOAS SEM PESSOAS COM
DEFICIENCIA DEFICIENCIA DEFICIENCIA DEFICIENCIA

PROFESSOR DE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO-AEE -
PARA ATENDER 41 02 04 0
ALUNOS COM
TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
TEA.
Codigo CBO 2392
Saldrio Base RS 1.443,12
Carga horéria 20 (vinte) horas semanais
Licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior, com cursos na area de Psicopedagogia,
Educagdo Especial, Educagdo Inclusiva e/ou Atendimento Educacional Especializado.
Area de atuagao Escolas pertencentes a Rede Municipal de Ensino (Zona Urbana e Rural - Terra Firme).
Apoio as atividades de comunicagdo, interagdo social, locomogdo, alimentacdo e
cuidados pessoais no contexto escolar, nos termos do paragrafo unico do art. 30 da Lei
no 12.764, de 2012 e art. 42, §29, do Decreto n® 8.368/2014.

Pré-requisitos

Descrigdo das
atividades

Fonte: Prefeitura de Parintins — Site Oficial (2022)

O professor TEA é aquele que vai acompanhar o educando na sala de aula junto com o
professor regente. Por ser um cargo criado em meados do ano 2017, sé pode ser professor TEA
aquele que concorrer ao processo seletivo e for convocado, caso tenha 0s requisitos necessarios,
como podemos observar na imagem acima.

A lei citada na descricdo das atividades a serem desenvolvidas pelo professor TEA trata-
se da Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3°do art. 98 da Lein®8.112, de 11 de dezembro

de 1990.

¢ Consideramos importante trazer esse personagem da educagdo municipal, porque em muitos momentos ele se
faré presente na fala dos sujeitos da pesquisa e isso tem influenciado na escolariza¢do de criangas com autismo
na educacdo infantil.
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Art. 3° S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I - A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - A protecdo contra qualquer forma de abuso e explorag&o;

Il - 0 acesso a agdes e servigos de salde, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacges que auxiliem no diagndéstico e no tratamento;

IV - O acesso:

a) & educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado (grifo nosso)

A lei é bastante clara quando diz que a pessoa com autismo tem direito ao acesso a
educacdo e em casos de comprovada necessidade, também tem direito a um acompanhante
especializado. E importante frisar que o termo o “comprovado a necessidade” também significa
gue mesmo dentro do Transtorno do Espectro Autista pode ser que o educando ndo necessidade
de um acompanhante especializado, por isso, ha necessidade de comprovacao.

A lei Berenice Piana ndo define o grau de escolaridade do acompanhante especializado,
mas define quais as suas atribuicbes. Como ndo define o grau de escolaridade desse
acompanhante especializado, em Parintins antigamente eram contratadas pessoas com 0 ensino
médio completo e que tinham curso de formacdo em inclusdo, esses eram chamados de
Monitores de AEE, trabalhavam 40h e recebiam um salario minimo.

Alguns pais acreditavam que esses monitores ndo tinham formacdo e nem preparo
adequado para lidar com a escolarizacéo de criangas com autismo. Diante dessa contradi¢do da
garantia do direito a inclusdo, um grupo de pais que sao ativistas na causa do direito da pessoa
com autismo, buscaram ajuda com um vereador do municipio para enviar um projeto de lei e
foi sancionada pelo Prefeito de Parintins, no ano de 2018. Trata-se da Lei “Miguel Costa
Viana”, sancionada no dia 03 de dezembro de 2018 e define o perfil do acompanhante
especializado, dispondo que:

Art. 2 Para os fins de que trata esta Lei, acompanhante especializado do aluno com
TEA (transtorno do espectro autista) é todo professor da rede municipal de ensino,
efetivo ou contratado, que possui comprovado conhecimento académico dos
pardmetros da educagdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva, tais como:

| — Psicopedagogo.

Il — Professor de educagdo especial e inclusiva.
111 — Professor de atendimento educacional especializado.
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Dessa forma, subentende-se que para ser professor TEA é preciso ter ensino superior e
comprovar ter conhecimento na area da educacdo especial. E, embora a lei “Miguel Costa
Viana” defina o perfil profissional, também néo define as atribui¢Ges desse professor em sala
de aula. Por mais que pareca um pouco estranho falar sobre o professor TEA nessa pesquisa,
com o decorrer do texto vamos compreender como a sua atuacdo tem movimentado a questdo
da escolarizacdo de criangas com autismo, dai a importancia de falar sobre ele.

Outro artigo interessante da lei € em relacéo a necessidade da comprovacdo pedagdgica
do educando atraves de apresentacdo de documento assinado por algum profissional e
responsabilidade da familia.

§ 1° A andlise e a comprovacao de que trata o caput deste artigo devera ser firmada
em laudo simples, relatério fundamentado ou declaragdo fundamentada,
preferencialmente, feita por profissional com especializagdo em autismo ou

especializacdo em educagdo especial e inclusiva, como também por pedagogo,
psicopedagogo ou psicélogo.

De acordo com a Lei “Miguel Costa Viana”, ndo é Unica e exclusivamente o laudo
médico que garante o direito de acompanhante especializado, um bom relatério pedagdgico
feito por profissionais da area também garante esse direito. Porém, a partir da realidade
experienciada, pode-se dizer que ndo acontece muito dessa maneira, o que vem configurar a
segunda forma de acesso de criangas com autismo na educacdo infantil.

Quando a crianca ainda ndo tem laudo médico e os pais, muita das vezes, nem percebem
gue ela apresenta um comportamento diferenciado, ndo € raro que seja diagnosticada quando ja
estd dentro do processo de escolarizacao, através dos olhos observadores dos professores. N&o
que o professor deva diagnosticar o educando, na verdade, ele auxilia nesse processo com
relatérios pedagdgicos e observacdes, junto aos pais, que na realidade de Parintins, é enviado
para 0 médico neurologista para aquisi¢do de informacoes e, posteriormente, laudo médico.

BNCC (primeiros trés anos de vida da crianga) desse disturbio, além de ser relevante
no sentido de permitir uma intervencdo precoce no quadro, proporcionando melhores

resultados no neurodesenvolvimento, na interacdo e comunicacao sociais das criangas
com autismo (BEZERRA; NOGUEIRA, 2021, p. 286).

Quanto antes for o diagndstico do autismo, melhor sera a possibilidade de a crianga fazer

atividades que possam contribuir com o seu desenvolvimento integral, fisico, intelectual,
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psicoldgico e social, ndo sé nas terapias fora do ambiente de escolarizagdo, como também na

prépria escola.

Tal verdade, vem de encontro com o objetivo da educacao infantil, pois de acordo com

a LDB (9394/96), a educacdo infantil tem como finalidade:

Art. 29. [...] o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade.

Dessa forma, o objetivo da educacao infantil é para todas as criancas. E quando a crianca

é diagnosticada precocemente € papel da escola também garantir que ela tenha os seus direitos

resguardados. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), documento norteador do

ensino aprendizagem dos centros infantis, na atualidade, determina que as criangas tém direito

a:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar
e em seu contexto familiar e comunitério.

E se a crianga com autismo tem dificuldade na interacéo social e na comunicacao, logo,

é dever da escola promover ndo s6 o acesso, mas possibilitar alternativas para a sua permanéncia

com qualidade, dai a importancia também do AEE.

Em outro ponto, o diagnostico precoce € importante porque possibilitara que o professor

repense a sua pratica pedagogica ao desenvolver o seu trabalho com esse publico-alvo. No

entanto, na realidade de Parintins, enquanto a crianga ndo apresenta o laudo médico, ele ndo

tem os mesmos direitos que aqueles que ja possuem laudo, apesar, da lei municipal garantir que
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um relatorio pedagdgico serd suficiente, algo que precisa ser revisto, pois nesse mesmo tempo
0 professor se encontra desamparado em sala de aula, muita das vezes, sem saber como fazer o
seu papel pedagdgico.

Outro ponto importante, € que no municipio de Parintins somente um médico atua como
neurologista infantil. Esse, trabalha em Manaus e vem a Parintins, geralmente, um final de
semana por més e faz o atendimento das criangas. Porém, é algo exaustivo, pois sdo muitas
criancas e poucos dias de atendimento (sdbado e domingo), dessa forma, para conseguir uma

vaga para atendimento é muito dificil.

3.1.1 Importancia da inclusdo na Educacéo Infantil

Ainda pensando na questdo da educacéo infantil, esta tem sido uma grande aliada, pois
possibilita o desenvolvimento do educando. Considerando a importancia do processo de
escolarizacédo de criangas com autismo desde a educacgéo infantil, questionamos aos professores:

acerca da inclusao da crianca com TEA desde a educacao infantil.

Estes responderam que:

CEI GIRASSOL

- A educacdo infantil é a base e pelo que a gente sempre acompanhada aquela crianca
que tem uma necessidade educacional especial, a partir do momento que ela néo
frequenta a escola, quando o pai deixa pra levar s no 1° ano, a escola vai sentir muita
dificuldade, entéo, na educacéo infantil & uma oportunidade até para descobrir pois
tem criangas que tem autismo, elas chegam com 3 anos na escola, e é a escola que
identifica, que encaminha a familia para buscar ajuda (TUCUMANZEIRO, 2022);

- Para que eles possam comecarem ter essa questdo de rotina, de ir pra escola, saber
que ele ndo esta sozinho na casa dele, saber que ele tem mais coleguinhas, que ele
pode brincar, que ele pode ficar abragando, porque eles ndo falam ainda [...] entdo sd
o fato dele ter essa rotina, dele saber que tem coleguinhas pra ele brincar, porque eles
sd0 muitos sozinhos, de eles virem fazer essa interagdo com o outro, de verificar o
espaco, de socializar, entdo pra mim isso € muito importante, ja € um grande passo
para eles (FLOR DE ACAI, 2022);

- E muito importante né porque a crianca é principalmente a crianca com autismo né,
tem essa questdo de relacdo com o outro né, entdo o que eu observei essa importancia
de ele estar inserido nas salas regulares junto com outras criangas porque isso faz eles
se desenvolverem né, questdo da fala, a questao da coletividade, do acolhimento, entdo
isso é muito importante porque a gente, a maioria das nossas criangas quando chegam
eles chegam néo verbais e com o tempo eles vao desenvolvendo a linguagem, e a
linguagem ela é desenvolvida através dessa relagdo com o outro né com 0 meio com
as pessoas né entdo a gente observa o grande desenvolvimento das criangas quando
eles ja estdo la no segundo periodo, ja saindo da escola, a questdo de comportamento,
de regras né, entdo é bem notdrio. Entdo essa inclusdo dessas criancas nas escolas
regulares é muito importante é de suma importancia a autonomia deles
(ANGELIM/SRM, 2022).
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Para os professores do CEI Girassol a educacdo infantil € importante porque proporciona
que o aluno tenha contato com os seus pares e essa realidade permite que o seu desenvolvimento
aconteca. Com o tempo, as criancas comecam a desenvolver diferentes habilidades como a
linguagem, o contato, etc. Esse € um relato que faz parte também da nossa experiéncia, uma
vez que também atuamos como professor TEA e vivenciamos essa realidade em sala de aula.
Percebemos que no contato com os outros coleguinhas da turma, a crianga consegue se
desenvolver, porque comeca a interagir com outras pessoas que ndo sejam apenas aquelas do

seu circulo familiar. No entanto, é importante lembra que:

O conceito de inclusdo, limitado & ideia de relacionamento interpessoal, reduz o
conceito que deve ser ampliado também para o acesso aos bens culturais da sociedade.
O aluno ndo esté excluido apenas porque ele ndo se relaciona com os demais, mas
também, e, principalmente, porque ndo aprende (OLIVEIRA,; SILVA, LIMA, 2016,
p. 41).

Embora a escola seja 0 ambiente propicio para se trabalhar a questdo do respeito a
diversidade, ndo se pode esquecer que ela é o lugar de aprendizagem e todos os educandos

precisam aprender e com qualidade.

CEI ORQUIDEA

- E muito importante, muito importante mesmo, porque se ndo trabalhar mais la na
frente, com certeza a crianga vai ter muita dificuldade. E a educac&o infantil ela é um
leque para levar a crianga na frente né quando ela tiver 14 no ensino fundamental, &
no ensino médio, se ela ndo for trabalhada na educacdo infantil, com certeza ela vai
ter dificuldade. A educacdo infantil é fundamental nessa parte ai da crianga, onde se
trabalha ela se socializar com as outras criangas. Porque tem que ter essa socializacéo,
porque é dificil. E o professor ser bastante ativo, gostar mesmo, porque se nédo
gostar, ndo adianta. Porque ele tem de procurar saber a necessidade da crianca,
também s6 olhar e ndo conhecer ndo adianta (FLOR DE ARACA, 2022) (GRIFO
NOSSO);

- A importancia principal € ele esta interagindo com as outras criangas, 14 na minha
sala por exemplo, quando o fulano ndo vem eles perguntam, e eu digo que ele ta dodoi.
Mesmo quando ele tem as vezes um horario que ele fica muito agitado, eles ja
conhecem, e eu converso com eles para eles ndo fazerem o que ele faz, por causa que
ele tem um probleminha, eu ja expliquei pra eles. Entdo, essa interagcdo com as outras
criangas sdo muito importantes, para ela ndo se sentir sozinha, se sentir excluida.
Sempre coloco ele para compartilhar com o outro (FLOR DE TUCUMA, 2022);

- Eu acho muito importante porque quanto mais cedo a gente diagnosticar, quanto
mais cedo os pais buscarem, a familia, porque eles sdo muito inteligentes, sdo muito
visuais [...] (SUCUPIRA/SRM, 2022).

Para os professores do CEI Orquidea, a importancia da inclusdo de crian¢as com autismo
na educacdo infantil vai além de ser boa para o educando, pois permite que ele ndo se sinta
sozinho e nem excluido, partilhando assim, a mesma ideia de que a interacéo social é o mais

importante.
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Acreditamos que a inclusdo escolar de criangas com autismo desde a educacao infantil
é tdo importante para a crianga com deficiéncia quanto para as criangas sem deficiéncia, uma
vez gue esse contato permite que se trabalhe o respeito as diferencas. Sobre isso, Mota (2020,

p. 170) ressalta:

Especificamente no caso de estudantes sem deficiéncia a interagcdo com pares diversos
e diferentes em suas especificidades, proporcionara:

1) Aprimoramento da autoestima e autoconfianca, quando criangas passam a se
sentir capazes de ajudar os outros;

2) Capacidade de relacionar-se empaticamente com criancas que apresentam
diferentes percepg¢des, pensamentos, necessidades, formas de aprender e
agir;

3) Reducédo do medo de seres humanos diferentes;

4) Compreensdo, e paciéncia com criangas que apresentam diferentes formas
de aprendizado;

5) Mais respeito pelas pessoas, compreensdo, aceitagdo e apreciacdo das
diferengas individuais;

6) Preparacdo para a vida em uma sociedade inclusiva.

Dessa forma, pode-se dizer que a escolarizacdo de criancas com autismo desde a
educacdo infantil tem sido um diferencial na vida de todos os sujeitos da escola, pois
proporciona uma mudanca social, cultural e politica na forma de ver a sociedade e a
singularidade de cada sujeito histérico e social, porém, ndo pode se limitar somente a isso.

Outro destaque importante é a fala da professora Flor de Araca (2022) quando diz que:
“E o professor ser bastante ativo, gostar mesmo, porque se nao gostar, ndo adianta”. Essa fala
nos reporta questdes de acessibilidade atitudinal. N&o € dificil ouvir pelos corredores das
escolas a ideia do capacitismo para com a pessoa com deficiéncia, pois este ainda esta
impregnado na sociedade, dando a falsa ideia de que somente o professor “gostando muito” €
gue conseguira realizar um bom trabalho. Na verdade, todos os professores sdo responsaveis
pelo processo de ensino e de aprendizagem e ndo somente aquele que no momento estd
ministrando aulas para aquela crianca. Dessa forma, é importante entender que na escola
inclusiva ndo ha espaco para o capacitismo. Dessa maneira, “[...] as instituicbes educacionais
sdo chamadas a se responsabilizarem por mudancas em favor de valores antidiscriminatorios
para o combate de praticas negativas e nocivas que também sdo (re)produzidas nestes espagos
(SILVA, 2019, p. 536).

CEI PETUNIA

- E é importante sim professora, como eu lhe falei, € a socializacdo dele né com outras
criancas. E logo no inicio ele tinha uma dificuldade de, é como &, compartilhar, por
exemplo, o brinquedinho dele, hoje em dia a gente ja vé ele brincando com as outras
criangas né, compartilhando o brinquedinho dele, tem dias que néo né, isso ai é muito
relativo né, hoje ele estd mais sociavel né, outro dia ja ndo tanto mais, mas eu vejo
que ela vai contribuir nessa questdo ai né, da socializacdo dele, da interacéo né, e aqui
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também a gente ensina as atividades da vida diaria dele né, ir ao banheiro sozinho e
ele faz isso, s6 ¢ orientar, fica esperando, “agora lava a maozinha”, vocé vai, ¢
ensinando a crianca desenvolvendo nela essas pequenas de habilidade e essas
pequenas atividades ai que, que vai servir né para ele, tornar ele uma crianga
independente né, comer sozinho né e ao banheiro sozinho, lavar as méos né,
construindo a sua independéncia né, entdo eu acho muito importante para eles, porque
eles vdo eles, vdo desenvolvendo essas habilidades ai, que vai ajudar né, futuramente
(FLOR AZUL, 2022);

- Muito importante porque eu ja trabalhei no fundamental e eu tenho um pouco de
experiéncia com relacdo a isso da crianca que ndo passou pela educacdo infantil, ela
Foi direta para o fundamental e o nosso trabalho foi redobrado com aquela crianca
porque tudo, tudo, tudo para ele mudo, a rotina dele mudou [...] uma crianga que
estava no 2° ano com 7,8 anos de idade e ndo sabia dizer que queria ir banheiro, ndo
sabia dizer que queria beber &gua, por que? porque em casa tudo eles faziam para ele
[...] ele era uma crianga dependente ele ndo era uma crianca independente e se ele
tivesse passado pela educacdo infantil né, a gente vé assim , quem esté de fora ndo vé
0S avangos mas quem estd dentro ver muitos avangos na crianca (FLOR
VERMELHA, 2022);

- Com certeza porque primeiro que é onde depois da familia, onde ele vai socializar,
aqui ele vai perceber outras realidades, n&o s6 deles né (MARUPA/SRM, 2022).

Na fala dos professores do CEI Petunia fica evidente que a partir de suas experiéncias
profissionais ha uma diferenca entre a crianca que passa pela educacdo infantil para aquela que
ndo passa, € vai diretamente para o ensino fundamental, pois é na educacdo infantil que o
educando tera o seu primeiro contato com o conhecimento institucionalizado e com regras
béasicas de convivio social.

A propria rotina da educacdo infantil, as regras que sdo estabelecidas para 0 bom
convivio em sala de aula, tém sido de extrema relevancia para o desenvolvimento do educando
com autismo. Na verdade, a crianca com TEA, de acordo com as suas carateristicas, tem
bastante apego a rotina, pois é uma forma de se organizar no ambiente e evitar crises. Sobre
isso, Guido (2019, p. 11), destaca:

Quando ¢é estipulada uma rotina desde os primeiros dias de aula, a tendéncia é que
essa adaptagdo ocorra de forma tranquila para ambas as partes. E importante que essa
rotina ndo seja rigida, pois é aos poucos que ela sera compreendida pela crianca TEA.
Essa sistematizacdo lhe dard mais conforto, seguranca e tranquilidade no seu dia a dia
escolar.

Por essa razédo, é fundamental que se mantenha uma rotina na educacéo infantil, evitando
transtornos desnecessarios. E uma forma que os educadores relataram em suas falas e afirmando
que tem dado certo é o trabalho com a antecipacdo dos fatos, por exemplo: sempre avisar a
crianga de forma antecipada do que ira ocorrer na escola, naquele dia, para que ele ndo fique
surpresa com a mudanca. Ainda assim, € um movimento em construcdo, pois elas sempre

reagem de forma negativa as mudancas.
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A educacdo infantil é fundamental para o desenvolvimento da crianga com autismo pois
proporciona a adaptacdo, o bem-estar, o convivio e aprendizagem de conhecimentos
sistematizados. Dessa forma, a crianca que tem suas primeiras experiéncias escolares na

educacdo infantil terd uma melhor adaptacdo aos anos que se seguem.

CEI FLOR DO DESERTO

- Eu acho bastante importante assim porque €, eu vejo assim a questdo da propria
descoberta né, porque é na educacdo infantil que a gente muitas vezes [...] entdo eu
acho até importante nisso porque as vezes é o professor que detecta, a maioria das
criangas j& passaram por nos sempre fomos nos os primeiros a alertar né, vamos buscar
ajuda entdo a importancia da educacéo infantil também né é uma dessas dai é detectar
muitas vezes a criancga, e auxiliar mesmo porque é a partir do momento que vem uma
crianca com uma deficiéncia para a escola o professor vai buscar e vai buscar métodos
né e até as vezes vai conversar com a familia né uma buscar uma parceria porque as
vezes a crianga como eu te falei ela € criada de uma forma I na casa né onde tem as
vezes uma pessoa que vai fazer tudo por ela e vocé sabe que a crianga com deficiéncia
a gente tem que estimular né porque ela precisa também ser né independente (FLOR
DO CAMPO, 2022);

- E importante sim estar incluido ai, s6 que tem assim, eu to sentindo dificuldades
devido essa alteragdo né da sala do AEE, do pai também que a gente vai conversar
com ele e ndo aceita [...] (FLOR DE LARANJEIRA, 2022);

- E aqui na educag&o infantil que eles vdo comegar a se adaptar. E uma adaptacéo,
estar ali dentro da sala é o novo pra eles, pois eles sentem um clima diferente, entéo,
eles estando na sala de aula comum, é uma inclusdo muito importante para a parte do
desenvolvimento dele em casa, em publico, para trabalhar com a familia, entdo pra
mim, a educagdo comeca na inclusdo na educacéo infantil (ANDIROBA/SRM, 2022).

Os professores do CEIl Flor do Deserto destacam a importancia do diagnéstico na
educacao infantil e a adaptacéo dos educandos a uma rotina. Pois é na educacao infantil que o
educando vai ter um outro tipo de interacdo com outras pessoas que ndo sejam apenas do seu
ambiente familiar. Essa interacdo proporcionara o seu desenvolvimento, pois ele estard no
processo de aprendizagem que envolve troca mutua. Assim como a crianga com TEA aprende,
aqueles que estdo a seu redor aprendem também.

Diante do exposto, a educacdo infantil € fundamental para o desenvolvimento do
educando com autismo, pois é o seu primeiro contato com um ambiente externo ao familiar. E
na escola que a crianc¢a, além do contato com outras criangas, vé 0 que é importante para sua

socializacdo, também tendo contato com o conhecimento institucionalizado.

3.1.2 O Projeto Politico Pedagdgico e a inclusao de criangas com autismo

Muito se fala sobre o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia na

escolarizacéo, porém, questiona-se o que realmente significa a permanéncia? Sera que somente
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garantir que esse educando conclua os estudos ou fique na escola até o final do ano significa a

permanéncia?

E importante destacar que a permanéncia vai muito além de um nimero quantificavel,
é de fato o processo em que a pessoa com deficiéncia esta envolvida, o preparo da escola, das
condicGes pedagdgicas, da acessibilidade e da quebra de barreiras. Logo, também é um conceito
carregado de subjetividade e ideologia.

Nas nossas observacdes a partir da troca de informacGes com os sujeitos da pesquisa,
foi possivel observar que ainda existe um abismo entre a garantia do acesso e a efetivacdo da
permanéncia de educandos com autismo na educacao infantil no municipio de Parintins.
Embora o nimero de criangas com autismo tenha aumentado na matricula do municipio, 0s
profissionais ainda se sentem sozinhos ao vivenciar essa realidade, muita das vezes, sem
informacBes necessarias, sem qualificacBes necessarias e sem o compartilhar necessario de
conhecimento.

Para que possamos compreender melhor, destacaremos duas questdes: a primeira diz
respeito ao Projeto Politico Pedagogico dos centros educacionais; o segundo diz respeito a
formacdo continuada de professores para que se possa entender a questdo da permanéncia em
ambiente escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico ¢ um documento elaborado de forma coletiva pelos
professores, gestores, administrativos, servi¢os gerais, alunos e comunidade. Nesse documento
devem estar estruturadas todas as funcionalidades da escola: visdo, missdo, objetivos,
organizacdo pedagdgica, de estrutura fisica entre outros temas. Assim sendo, € um documento
importante, pois é ele que organiza a escola de uma forma em geral, € onde sera organizado o
processo de ensino e aprendizagem em ambiente escolar, o que € fundamental para garantir
uma educacao de qualidade.

Atraves do PPP os sujeitos que fazem parte do processo de escolarizagdo ficam cientes
de suas responsabilidades e de como a escola pensa o seu processo educacional. Por ser um
documento que deve ser construido de forma coletiva, € importante frisar que cada escola possui
um PPP que Ihe caracteriza enquanto ambiente escolar. Dessa forma, o PPP de uma escola ndo
serve para outra, e apesar de ser construido de forma coletiva (sujeitos da escola), é algo bem
individual (para outras escolas).

A elaboracdo do projeto politico-pedagogico, em consonancia com a gestdo
democréatica da educacgdo, pode constituir-se num processo muito rico, que gera

experiéncias novas e mudancas significativas na comunidade escolar. O projeto é 0
organizador das agdes socio-psico-educativas e coloca em discussdo o papel da escola,
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a concepcdo de educacdo, de homem, de mundo, de sociedade e de gestdo que
queremos construir deforma coletiva, envolvendo todos os autores e atores (DRAGO,
2011, p. 444).

Dessa maneira, uma escola inclusiva e que busca trabalhar com a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia deve definir no PPP uma base solida e tedrica da inclusdo escolar. Nao
somente expor no documento que a instituicdo trabalha com a incluséo, e sim, definir metas,
objetivos que busquem realmente garantir a qualidade do ensino, e busque entender o contexto

social, cultural, politico e econémico dos sujeitos que fazem parte da escola.

A escola pode ser um espago inclusivo quando deixa de focar na presenga apenas do
alunado ou na educacéo embasada no rendimento e sim quando o contetdo curricular
e as atividades de aprendizagem consideram as diferencas individuais sem assumirem
uma abordagem homogeneizadora. O trabalho na diversidade comeca pelo
reconhecimento da diferenca e da paridade de direitos; quando as diferengas tém
oportunidade de se integrarem a uma unidade que ndo as anulam, mas que ative o
potencial criativo entre cada sujeito em um dado contexto de experiéncia educacional
vivido (BRAND, 2014, p.37).

Na nossa realidade de pesquisa, ao questionar todos os centros infantis sobre o esse
documento, nos foi repassado que ele estava desatualizado e que estava em processo de
construcdo e que por essa razdo, pessoas fora do ambiente escolar ndo poderiam ter acesso. Ou
seja, as escolas estavam o ano todo trabalhando sob a perspectiva de um PPP desatualizado sob
seu contexto, 0 que preocupa, ja que todo ano novos sujeitos fazem parte do ambiente escolar.

Embora os CEls tivessem com o PPP em processo de construcdo, eles estavam em pleno
funcionamento e ofertando o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Vale ressaltar
que, de acordo com a Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica), dispde-se que:

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizac&o:

| — Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — Outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocao;
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VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

2 Parégrafo Gnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarios.

O funcionamento do AEE nos CEls que participaram da pesquisa é uma realidade. Vem
acontecendo, porém, ndo h& como dizer se ela faz parte do PPP da escola, pois ndo havia o
contato com o documento no momento da pesquisa. Esse fato, ao mesmo tempo que chama
atencdo, também acende dois alertas: Como as escolas estdo funcionando sem um PPP que
direcione? E quantas outras escolas estdo na mesma situacéo?

E preciso pensar no PPP da escola de acordo com a sua importancia, pois é um
documento necessario que norteia o0 processo de ensino e de aprendizagem, e mostra como a
escola pensa a educacédo, pensa a inclusdo, pensa toda a organizacdo pedagogica do ensino
escolar. E preciso que as instituicdes de ensino se organizem para sempre conseguir atualizar o
seu PPP, necessario também que idealize equipes de estudos para discutir e de fato promover o
que esta sendo estabelecido.

3.1.3 Formacdo continuada de professores para a escolarizacdo de criancas com autismo na
educacdo infantil

O cenario da escolarizacao € permeado de diferentes sujeitos sociais e historicos. Aqui,
especificamente, abordaremos sobre a figura de um personagem muito importante do processo
de ensino e de aprendizagem: o professor.

Souza (2018, p. 49) aborda:

O amparo legal viabiliza e garante os direitos da matricula dos alunos com deficiéncia
na rede publica de ensino, porém, a educacdo inclusiva ndo dar-se-&4 apenas com
matricula garantida e efetivada, mas principalmente, com uma prética pedagogica que
atenda as necessidades de quem precisa dela para integrar-se e desenvolver-se
integralmente, respeitando suas especificidades e limita¢Ges, dentro do ensino regular.
E nesse contexto estdo envolvidos direta e cotidianamente o professor e o aluno em
um processo de ensino e aprendizagem.

Dentro de um processo em que se deseja garantir e efetivar a escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia no ensino regular é primordial pensar na formagéo continuada de professores

na area da inclusdo, ndo somente daqueles que estdo atuando com educandos com deficiéncia
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em sala de aula, mas de todos os profissionais da educagéo, de um modo geral, afinal, a incluséo
escolar é um direito garantido e sempre havera na sociedade pessoas com deficiéncia exercendo
0s seus direitos.

Sobre isso, Ruschel (2018, p. 56) pontua que “a formacao necessaria para tal agdo
pedagogica, principalmente pensando em incluséo de deficientes, ainda esta a passos curtos nos
bésicos curriculos formativos universitarios, havendo assim, a necessidade de um continuum
formativo”. Dessa forma, ndo apenas na formacao inicial, como também, na formacgao
continuada.

E importante lembrar que a LDB 9394/96, define sobre formagao de professores:

Paragrafo Gnico. A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educacéo bésica, terd como fundamentos: (Incluido pela Lei
n° 12.014, de 2009)

I- A presenca de sOlida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei
n° 12.014, de 2009)

Il - A associagdo entre teorias e praticas, mediante estigios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il - o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

Portanto, diante das especificidades que podem compor o ambiente escolar, é importante
que o professor tenha acesso a formacdo continuada para que possa complementar o seu
exercicio do fazer pedagdgico e ressignificar a sua pratica pedagogica em sala de aula.

E importante ressaltar que a formago continuada para a educac&o inclusiva nio é para
que o profissional da educacdo saiba todas as caracteristicas diagnésticas de uma pessoa com
deficiéncia, mas sim que essa formacao continuada oportunize a acéo e a reflexdo do trabalho
pedagdgico que vem sendo desenvolvido com esse publico-alvo (CARNEIRO, 2012).

E pensando na formacéo de professores, questionamos aos sujeitos da nossa pesquisa:
A SEMED tem fornecido alguma formacdo continuada para o atendimento da crianca com

autismo? ao que responderam:

CEI ORQUIDEA

- N&o, ndo, nenhum curso. Muitos cursos que a gente faz direcionado é online, que a
gente busca. Que tem AVAMEC, NEURO, entdo a gente vai buscando, mas
direcionado da SEMED néo tem (SUCUPIRA/AEE);

- N&o. Ja teve anos atrés, mas foi s6 pela formagéo béasica (FLOR DE ARACA);

- Sim, teve umas palestras pra nos la na UEA sobre o assunto. Quando € o dia, assim,
da deficiéncia, dos alunos com deficiéncia, ai ela promove (FLOR DE TUCUMA).
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Diante das falas dos professores do CEI Orquidea, nota-se que os professores dizem que
ndo ha formacdo continuada para eles, em relacdo a escolarizacdo da pessoa com autismo.
Embora a Professora Tucuma diga que sim, porém, apenas citou como exemplos palestras.

E bem verdade que hipoteticamente os cursos de formacdo inicial de professores
trabalham como uma estrutura curricular que contempla, em muitos casos, a disciplina de
educacao especial. Porém, é relevante dizer que somente os cursos de formac&o inicial ndo tém
sido capazes de contribuir com o trabalho pedagdgico de professores em sala de aula.

Quando a professora Flor de Tucuma diz que ha palestras sobre o tema, é porque de
fato, vem sendo oferecidas pequenas palestras de duas horas para os professores. Nisso, SO
aparecem aqueles que trabalham como professores da sala de recursos ou professores TEA
(professor acompanhante), porque o professor regente dificilmente vai. 1sso, por muitas razoes,

¢ evidenciado nas falas dos demais entrevistados.

CEI PETUNIA

- Formacdo continuada, esse ano, que eu lembro que nos tivemos é, eu acredito ndo é
nem formacdo, foi uma semana de programacdo voltada, foi para o autista e pro
TDAH que nés tivemos esse ano, mas nao foi formacdo. Mas eles fazem assim
voltado, por exemplo, esse ano ja teve aquele de Libras e quando tem esses cursos
eles recomendam pra gente, eles estdo matriculando a gente ou quando ndo eles
mandam o link pra gente participar e também nas reuniGes eles sempre deixam essa
possibilidade de a gente estar buscando, mas especifico para autista, ndo me recordo,
esse ano (MARUPA/AEE);

- Ela tem fornecido, mas geralmente quando vem esses cursos pra ca o que a gente

observa que é mais para os professores que acompanha os alunos, para o professor
que atua e que ali esta a frente da sala de aula mesmo né, que € o titular, é pelo menos
eu ndo, ainda ndo chegou até nds. Mas assim para os auxiliares mesmo, para 0s
professores que acompanham né, professora TEA. Questionei: E o que a senhora acha
disso? A gente sempre questiona aqui, por que quando vem abri “vai ter um curso
para os ...” ai sai os professores para participar do curso, e gente sempre questiona, a
gente faz 0s nossos questionamentos né, a gente espera que o0 préximo ano a gente
tenha mais essa atencdo né e que possibilitem pra gente essas formagdes. Elas sdo
importantes, eu lido com o conhecimento que eu tenho, trabalhei como eu te falei né,
tive formagBes nessa area porque eu cheguei a trabalhar com educagao especial e a
gente faz leituras tambhém né e por aqui mesmo a gente troca ideias né e como eu tenho
aluno esse ano eu procurei estudar, ler (FLOR AZUL);

- De verdade? N&o. Eu te respondo mesmo, ndo tém e isso dai eu até sou muito critica
em relacdo a isso toda vez que eles vém aqui na escola. Eu ndo sou chamada para ir
em eventos, para participar de cursos e até mesmo na escola quando eles vém 14 da
secretaria quem é chamada, é a professora de atendimento, mas a professora titular da
sala, ela fica de escanteio. Questionei: A senhora diz a professora TEA ou a professora
da sala de recursos? Todas as professoras, elas sdo chamadas, mas a professora titular
que esta ali todo dia com a crianga né, ela ndo é chamada. Entdo, parece assim que
noés nao somos tdo importantes quanto a professora TEA, como a professora de sala
de recursos, e eu digo que isso ndo é verdade. A professora ela esta ali, realmente, ela
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me ajuda bastante, eu falo bem da minha professora, da professora que esta comigo
ai, eu falo bem para todo mundo, pois ndo sdo todas, mas eu falo muito bem dela [...]
a gente se ajuda, mas em relacéo a isso ai, eu ainda sinto que falta muito, muito, porque
é uma realidade, a gente precisa de cursos (FLOR VERMELHA).

Nas respostas dos professores do CEI Petlnia, alguns pontos precisamos destacar:
primeiramente, apesar de ndo ter cursos de formacdo como aperfeicoamento profissional a
SEMED tem convocado para ouvir palestras sobre os temas: Autismo e TDAH, principalmente,
nos dias alusivos a esses temas.

Outro ponto importante é que tanto a Professora Flor Azul quanto Flor Vermelha sdo
enfaticas ao dizer que quando h& os cursos de formacao ou as palestras somente os professores
da Sala de Recursos e os professores acompanhantes (Professor TEA) € que sdo liberados para
assistir.

Tal realidade tem causado certa problematica no exercicio do fazer pedagdgico dos
professores, bem como, na prépria relagdo profissional dos sujeitos da pesquisa, uma vez que,
os professores da sala comum se sentem desprestigiados e reclamam que os professores TEA

ndo repassam 0s conhecimentos adquiridos, como poderemos visualizar nas préximas falas.

CEI GIRASSOL

- Bom, especificamente pro o autismo, ndo né, deu uma parada né por conta que houve
a pandemia ai veio todas essas situacdes, nds retornamos né agora no inicio do ano né
com as atividades de formagao continuada, mas assim cada semestre né eles procuram
fazer uma formacdo mais especificamente para o autismo mesmo ndo né entdo a gente
procura buscar sempre é nas plataformas ndo é que eles indicam pra gente estar
estudando entdo o instituto neuro um dos nossos parceiros que a gente ta sempre nas
plataformas, é fazendo essas formagoes (ANGELIM — AEE);

- Bom, para nds professores da sala regular ndo, sempre é voltado para o professor
TEA que acompanha. Para o professor mesmo, que esté la regente que é o professor
da turma, basicamente isso ndo tem, ndo existe. A gente sempre fica de escanteio, eles
ddo a prioridade para eles, a crianca é liberada, o professor TEA ele vai, faz essa
formacédo e nds ficamos de lado, ja que o aluno também é meu, eu deveria receber
essa formacdo para poder também melhorar a minha atuacdo junto dessa crianga [...]
dificilmente eles compartilham conosco o que foi trabalhado 14, é muito dificil, a
gente fica sem saber direito, ai como é que a gente trabalha com essas criangas?
Pesquisando, estudando, observando, verificando como é que a gente vai trabalhar
com essas criancas, porque apoio mesmo nesse sentido de formag&o, ndo tem (FLOR
DE ACAI ,2022) (Grifo Nosso);

- Néo, inclusive é uma das reclamagdes. E uma das reclamagdes que a gente faz que
nunca oferecem cursos de capacitagdo na area para o professor regente, sempre
quando acontece 0s eventos relacionado a tematica a gente nunca é chamado, sempre
quem vai é o professor auxiliar que esta auxiliando a crianca que tem alguma
necessidade educacional especial e a gente nunca vai. E a gente ndo entende o porqué,
se é a gente que ta ali lidando com a situacdo. Tudo bem que tem o professor TEA,
mas eu tenho que conhecer a crianga e a SEMED nao disponibiliza esses cursos, essas
formacGes continuadas (TUCUMANZEIRO, 2022).
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A professora Angelim da sala de recursos multifuncionais do CEI Girassol também
destaca na sua fala que esse ano (2022) foram realizadas algumas palestras tematicas, porém,
curso de aperfeicoamento profissional para o autismo ndo. Destaca também que, por sentirem
essa necessidade, buscam realizar cursos nas plataformas online, como na Plataforma Neuro.

Acreditamos que essas iniciativas sdo de suma importancia para 0 processo de
escolarizacéo de criangas com autismo, pois, apesar de ndo ser fornecido pelos 6rgéos publicos
e competentes os professores se sentem instigados a buscar conhecer mais sobre o assunto.

A professora Flor de Acai também destaca que somente 0s professores acompanhantes
participam das formagdes e ainda relata que para isso as criangas séo liberadas de vir a escola
no dia (formacéo) e o professor acompanhante pode ir assistir a palestra. Essa pratica tem efeito
negativo na relacdo profissional dos professores da sala regular e dos professores
acompanhantes. Diante da fala do professor Tucumanzeiro, percebe-se que de fato essa préatica
tem acontecido com frequéncia e os professores da sala regular se questionam do porqué néo
participarem também do processo de formacao disponibilizada pela SEMED.

A questdo da formacdo continuada de professores da educacao infantil no municipio de
Parintins que atuam com criangas com autismo, acendeu um alerta para muitas questfes, que
mais geram dividas do que respostas.

Diante disso, é importante o questionar: Qual é de fato a atribuicdo do professor
acompanhante (professor TEA) na rede municipal de Parintins? Como esta sendo delimitada a
sua participacao no ensino e na aprendizagem de crian¢as com autismo? Essas sdo questdes que
merecem uma reflexdo futura, na medida que tem influenciado na escolarizagcdo de criancas
com autismo na educacdo infantil no municipio de Parintins. Ao nosso ver, enguanto
pesquisador, o papel do professor TEA (professor acompanhante) no municipio de Parintins
tem excedido aquele que para qual foi contratado, o professor acompanhante deve ser o
profissional que auxiliara o professor regente em sala de aula e ndo o seu substituto, é preciso
que se reveja quais as atribuicbes desses profissionais.

Aqui, vale uma reflexdo mais subjetiva. Ndo é o foco do nosso trabalho discutir
formacdo inicial e continuada de professores para area da educacdo inclusiva, na verdade,
pensar o processo de escolarizacédo de criangas com autismo na educacao infantil perpassa pela
questdo da formacéo e da pratica pedagogica de professores, pois estes sao o elo principal entre
tudo o que se estrutura como educacao inclusiva, porém, diante da problemaética encontrada no
I6cus da pesquisa, acreditamos ser importante voltar um olhar mais focado nessa questéo, pois,

questiona-se: diante da importancia da necessidade de uma formacéo continuada de professores
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para acao e reflexdo na préatica pedagdgica com criangas com deficiéncia, por que os professores
da sala comum da rede municipal de Parintins ndo participam dos cursos de formacdo que séo
disponibilizados, ainda que precariamente? Essa pergunta que € um questionamento dos
préprios profissionais, merece atencao. Se o professor regente é o responsavel pela turma e pelo
educando, por que tem ficado em segundo plano?

E importante lembrar que todas as questdes levantadas aqui sdo resultadas nos

questionamentos dos proprios professores no momento da pesquisa.

CEI ROSA DO DESERTO

Sim, a SEMED vem nos dando apoio, todo ano, com 2, 3 cursos voltado para a
educacéo inclusiva, para os profissionais da sala de recursos. Tem tempo que eles
dividem, d&o para os monitores que estéo trabalhando com TEA e depois eles chamam
os professores da sala de recursos, mas eles sempre vém nos dando suporte nesses
cursos do autismo (ANDIROBA /AEE, 2022);

- Agora ultimamente ndo, a Ultima vez que a gente participou aqui na UEA, nao foi
nem questao de aperfeicoamento, umas palestras e foi sobre 0 TDAH, colocaram umas
coisas sobre o0 autismo, mas foi bem pouco, mais sobre o TDAH mesmo (FLOR DO
CAMPO,2022);

- Néo, nada, nada, nada (FLOR DE LARANJEIRA,2022).

Como podemos perceber, as falas dos professores do CEl Rosa do Deserto ndo se
diferem das demais ja evidenciadas na pesquisa e, mais uma vez, reafirmamos a importancia de
possibilitar formacdo continuada para os professores que atuam com o publico-alvo da
educacdo especial.

A formacdo ndo deve ser apenas generalista e nem especialista, mas no momento da
formacdo é possivel troca de experiéncias, saberes, ddvidas e certezas sobre o processo de
escolarizacdo. Os professores que atuam na educacgdo especial inclusiva precisam sentir-se
apoiados, ndo sO por seus pares, mas tambeém pelos orgaos publicos que sdo 0s responsaveis

por organizar a educacao publica.

3.2 Articulacédo pedagdgica e o planejamento entre os professores da sala comum e o
professor da sala de recursos multifuncionais no municipio de Parintins

A escola ndo pode ser entendida como aquele prédio que ndao se movimenta, que nao se
articula com as suas demais estruturas. A escola ¢, na verdade, todos o0s sujeitos que fazem parte
dela: professores, educandos, secretarios, servigcos gerais, merendeiros, gestores, pedagogos

entre tantas outros personagens sociais.
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Quando se fala de escolarizacdo de criangas com autismo € necessario entender que
todos esses sujeitos fazem parte desse processo. No entanto, aqui, destacaremos dois
personagens que constroem o sentido da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia: o professor
da sala comum e o professor da sala de recursos multifuncionais.

Junto com a garantia da matricula em escolas regulares, as politicas publicas de
educacao especial, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) também garante o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Isso faz
com que se articulem ao ensino comum para juntos potencializarem o acesso e a permanéncia
de educandos com deficiéncia no ambiente escolar, garantindo assim, a quebra de barreiras e a
efetivacdo de um processo de escolarizacao na perspectiva da inclusdo. Logo, é imprescindivel
que os professores da sala comum e da sala de recursos multifuncionais se articulem de forma
pedagdgica para alcancar o resultado esperado da aprendizagem, em especial, de forma
colaborativa.

Inclusive, a articulagdo pedagogica é uma das atribuicdes do professor do AEE, de
acordo com as Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na
educacdo basica (BRASIL, 2009).

“VIII — estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum, visando a

disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares” (p.3).

Dessa maneira, a escolarizacdo de criancas com autismo na educacdo infantil perpassa
por uma questdo fundamental que € a articulagdo pedagogica entre os professores. Ela € a troca
de conhecimentos, experiéncias de forma colaborativa, ou seja, que tenha uma intencionalidade,
um objetivo, um foco, uma dindmica. Ndo é apenas trocar informacGes de forma
descontextualizada. A articulagdo pedagogica se efetiva, especialmente, no planejamento
pedagdgico, em que os professores buscam de maneiras pedagogicas auxiliar o educando em
sala de aula, cada um, da sua forma e para 0 mesmo objetivo, a aprendizagem do educando
(OLIVEIRA; MONTEIRO, 2016).

Dessa forma, é fundamental que os professores envolvidos diretamente no processo de
escolarizacdo de criangas com autismo na educacdo infantil se articulem, para juntos
elaborarem estratégias que possam auxiliar o educando em sala de aula.

Questionamos aos professores como se dava a articulagdo pedagdgica entre eles. Os
professores, responderam que:
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CEI ORQUIDEA

- Porque nds temos os monitores, os professores TEA, nds fazemos o planejamento
sempre 15 quinzenal. E a gente traca sempre essa conversa, como a crianca ta, se ele
consegue acompanhar na sala de aula aquilo que o professor esta propondo, se precisa
adequar para eles porque no primeiro momento eles ndo conseguiam pintar no limite
nos tinhamos que fazer na prancha adaptada com papeldo, nés temos papeldo aqui,
que a gente fazia se fosse trabalhar as formas geométricas as cores, a gente fazia dessa
forma para eles trabalharem (SUCUPIRA/AEE, 2022);

- A gente tem uma boa afinidade, ela sempre procura ir na sala para ver como € que
ta 0 aluno né, e eu falo pra ela como é que ta, e ela sempre as vezes ajuda né, indica
jogos, indica atividades ludica né que pode desenvolver ele, mais também direcionado
com os outros alunos (FLOR DE ARACA, 2022);

- E assim, a gente planeja todo mundo junto, por exemplo, o planejamento pessoal do
I, pessoal do Il aqui na escola né, e ai a gente, ai ela tem o planejamento dela ali né
com o pessoal da sala, ai a gente conversa sobre as atividades e vai adaptando da
forma como ela vai é, da forma que ele gosta, que ele se adapte entendeu, a gente vai
juntando-me e ela (FLOR DE TUCUMA, 2022).

No CEIl Orquidea, os professores destacaram que tém uma boa relacdo, tanto os
professores da sala comum quanto a professora da sala recursos, porém, ndo se reinem para

planejar. O planejamento é feito de forma quinzenal e individual, cada um faz o seu.

CEI ROSA DO DESERTO

- O professor da sala com aluno TEA, tem o professor especializado, entdo somos 3
professores: professor da sala de recursos, professor que acompanha o aluno, e o
professor da sala comum entdo os 3 sdo responsaveis para essa crianga se desenvolver
dentro da escola, onde ha uma dificuldade a professora da sala comum repassa para a
professora TEA a gente vem e conversa junto, entdo, quando € bimestralmente as 3 se
retinem para ver onde precisamos trabalhar mais nele (ANDIROBA/AEE, 2022);

- Esse ano estou sentindo muita dificuldade, que ndo tem, ndo tem essa relagéo [...]
(FLOR DE LARANIJEIRA, 2022);

- Assim, eu pego a ajuda dela sempre que, por exemplo, tem momentos que ele ndo
quer ficar na sala de aula, ele chora, faz birra, entdo as vezes, agora porque ja tem a
moga la né, mas antes ndo tinha e eu pedia a ajuda dela “Pode sair um pouquinho com
ele, né, andar um pouco pela escola, conversar, distrair ele um pouco” ai ela “sim” por
isso ela vinha ou ela trazia ele aqui pra sala e fazia algumas atividades diferenciadas
com ele, depois que ele ja estava calmo levava pra escola (FLOR DO CAMPO, 2022).

No CEI Rosa do Deserto nota-se que também ndo ha uma articulacdo pedagogica entre os
professores, ndo existe 0 momento de troca de informagdes com o objetivo de planejamento
pedagdgico e trabalho colaborativo.

Aqui, destacaremos a fala da professora Flor do Campo quando diz que “Pode sair um
pouquinho com ele, né, andar um pouco pela escola, conversar, distrair ele um pouco” ai ela
“sim” por isso ela vinha ou ela o trazia aqui pra sala e fazia algumas atividades diferenciadas

com ele”” o momento descrito pela professora refere-se a quando o educando esta muito agitado
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e ndo consegue ou nao quer ficar em sala de aula. Aqui, a professora pede ajuda para a
professora da sala de recursos multifuncionais para que ela fique um pouco com a crianga em
um outro ambiente, ou passeando pela escola ou até mesmo na sala de recursos multifuncionais,
pratica essa que ndo pode acontecer.

Embora se compreenda as questdes que emergem do contexto escolar em que uma
crianga com deficiéncia estd sendo incluida, ¢ importante lembrar que nao € papel do professor
da sala de recursos multifuncionais retirar o educando da sala de aula para passear ou distrai-
lo. A sala de recursos multifuncionais nao ¢ sala de refor¢o pedagogico e nem um centro de
atendimento terapéutico para que o educando permanegca sem um objetivo claro de

aprendizagem (SOUZA, 2013).

CEI PETUNIA

- J& aqui no (escola) como eu sou mais presente, entdo, eu consigo participar das
reunides, eu consigo participar do planejamento e também na minha passada nas salas,
eu faco, uma vez por semana, eu passo nas salas para conversar com as professoras,
para ver como ta o aluno, “Como ta o aluno?” ai elas vAo me repassando para ver se
tem algum conflito, pra ver se ta tendo algum problema e pra saber se elas ja
visualizam alguma crianga se esta precisando de um olhar mais observador [...] Entao
asenhora faz o seu planejamento junto com os professores? N&o, eu nao faco junto
com os professores quando tem a reunido pedagdgica é reunido todos os professores
nessa reunido é passado o que vai ser trabalhado na sequéncia didatica da escola entéo
eu faco o meu planejamento em cima dessa orientacdo, assim como todas as
professoras fazem o planejamento em cima dessa orientagdo. Quando as professoras
tém necessidade de algum material ou orientacéo, ai eles me procuram para a gente
verificar a melhor maneira de trabalhar com aquela crianga. Eu néo consigo ir fazer
planejamento com todas porque elas fazem em horario diferente, e fica no mesmo
horério do meu, ai ndo da (MARUPA/AEE, 2022);

- A nossa professora do AEE agora ela estd muito mais presente do que antes né, ela
sempre vai na sala, agora ela ndo esta indo na sala, ela falou que ia fazer uma
observacdo na sala junto com os outros alunos, mas ela ainda ndo teve esse tempo
particular dela né, pessoal que ela est4 fazendo, entdo isso ndo vem ao caso, mas ela
chegou a dizer que ela iria fazer uma observagdo na sala, ela ia ficar, durante um ou
dois dias na sala, fazendo essa observagdo para poder ter mais um trabalho assim, em
acordo, com a gente, mas isso ndo aconteceu. Mas sempre que ela pode ou eu posso
estou passando para ela algumas coisas, a professora TEA também, eu vou la na sala
comela[...] (FLOR VERMELHA, 2022);

- A gente sempre esta em contato, ela vai la na sala, ela me chama, porque ela tem um
filho que estuda 14 na sala de aula né, mas a gente ta por aqui né, sempre conversando
comigo, com a professora TEA que é diretamente ali com ele né, a gente tem esse
contato né pra gente saber como ele ta, como é que ta o desenvolvimento dele, como
é que ele ta se comportando, se ta evoluindo, se a gente ta vendo progresso nele, e ela
também sempre d& o feedback do atendimento dele (FLOR AZUL, 2022).

Diante das importantes falas das professoras Flor Vermelha e Flor Azul é possivel
perceber que a professora Marupa (AEE) € bem mais participante do processo de escolarizacéo

de criangas com autismo da escola, mesmo as professoras nao fazendo o planejamento de forma
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colaborativa, acontece uma maior aproximagdo entre as professoras, pois estdo sempre

mantendo contato.

CEI GIRASSOL

- Bom olha, essa relag@o, antes nos tinhamos a semana né, o planejamento semanal,
sO que agora ndo houve mais pois mudou o planejamento, agora a gente sentiu mais
dificuldade por conta dessa relagdo que quase ndo tem e como agora também eu estou
s6 num horario, tem outra professora no outro horario, ai € no contraturno, e eu nao
t6 no horario dos professores da tarde e nem os professores da manha estdo no horario
da outra professora. Mas o que a gente procura fazer, a gente procura conversar,
porque a grande maioria estdo de carga dobrada, entdo a gente procura sempre: “Como
¢ que esta o fulano de tal hoje?”, “Como ¢ que estd o aluno?” Porque logo no inicio
noés tivemos bastante dificuldade né, porque a gente sabe né, que tem aquele professor
TEA na sala de aula, professor que ja tem uma bagagem de conhecimento, entdo a
gente deixa bem a vontade, quem tiver a disposicdo de me procurar, de perguntar,
entdo eu to mais nessa parte de orientar quando vem me procurar, eu ndo sou de estar
“Olha, hoje a gente vai fazer isso né, a gente elaborar isso” ndo, deixo o professor bem
a vontade, entdo, “a professora ndo t6 conseguindo isso, eu posso fazer isso
professora?” entdo vem aqui na sala de recursos, a gente ja conversa, ja arruma, uma
estratégia (ANGELIN/AEE, 2022);

- Bom, assim, eles ndo conversam muito comigo, eles ndo venham aqui perguntar
como ¢ que ele é, nunca vieram observar ele aqui entendeu? E ai eu considero isso
uma falha, um erro, porque, por exemplo, como elas tem um conhecimento maior que
eu, elas tinham que observar ele, pra mim, eles tinham que vir aqui, elas sabem que
eu ndo tenho uma formagao, uma especializacdo voltada para essa area e ndo vem, por
exemplo, eles nunca vieram observar para tipo assim, me orientar depois e eu penso
que isso seria bom (TUCUMANZEIRO, 2022);

- Sinceramente? Nio existe. E dificil a gente sentar com a professora e tentar. Ela ndo
v€ 0 nosso plano, a gente ndo planeja junto com eles, a gente planeja com as outras
professoras, eu planejo com a professora TEA e ai a gente trabalha um determinado
assunto numa sequéncia e ai ela pesquisa, eu pesquiso como ¢ que a gente pode
trabalhar com ele e ai mostrando como ¢ o nosso trabalho que nds estamos fazendo,
desenvolvendo ai ela consegue fazer a montagem de alguns materiais adaptados pra
essa crianca. Mas com a sala de recursos eu ndo tenho esse contato na questdo do
planejamento, a gente construir junto, quando eu tenho algumas duavidas, eu relato pra
ela e ela j4 conversa com a familia, mas ¢ muito dificil ela dizer assim “olha
professora, usa esse material aqui para trabalhar com esse aluno” a gente nao tem ¢
cada um no seu quadrado mesmo (FLOR DE ACAI, 2022).

O CEI Girassol foi a escola que menos se observou interagcdo entre os professores da
sala comum e professora da sala de recursos multifuncionais, apesar da professora Angelim
(AEE) dizer que agora sentia mais dificuldade por atuar somente com 20h de trabalho.
Ressaltamos que essa situacao tinha ocorrido ha pouco tempo e a pesquisa foi realizada nos
meses de outubro, novembro e dezembro. Os professores Tucumanzeiro e Flor de Acai deixam
claro que sentem falta dessa interagdo com a professora Angelim e que isso tem dificultado o

trabalho deles, uma vez que se sentem desamparados.
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De modo geral, diante do exposto, notou-se que os professores da sala comum nao
conseguem planejar junto com os professores da sala de recursos multifuncionais e que as trocas
de informacgodes sobre os educandos sdo realizadas através de conversas informais, em que os
professores da sala de recursos multifuncionais questionam como os educandos estao e se estao
se desenvolvendo bem ou o professor da sala comum vai em busca de sanar alguma duvida.

Tanto as professoras Sucupira e Andiroba, quanto a professora Angelim deixam evidente
em suas falas que ha um terceiro personagem no processo de escolarizagdo da crianga com
autismo em Parintins que ¢ o professor TEA (professor acompanhante). No momento da
entrevista, foi possivel perceber que de alguma forma os professores estdo adotando a seguinte
metodologia: Como cada sala de aula que tem um educando com autismo, geralmente, tem um
professor acompanhante (professor TEA). Fica a cargo desse profissional repassar as
informacdes para os professores da sala de recursos, dificultando, ainda mais a articulagao
pedagogica entre os professores (sala comum e SRM). Dessa forma, em alguns momentos, ao
invés de conversar diretamente com o professor da sala comum, os professores conversam com
os acompanhantes especializados.

Como dissemos anteriormente, a Lei Berenice Piana — Lei n. 12.764/2012 nao define
nem a formacdo e nem as atribuicdes do acompanhante especializado, e a Lei Municipal
“Miguel Costa Viana” define o perfil profissional, porém, também nao define as atribuicdes
desse profissional. No entanto, o Decreto n°® 8.368, de 2 de dezembro de 2014 que regulamenta
a Lei Berenice Piana, no seu art. 4°, inciso 2° estabelece que:

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de comunicag@o,
interacdo social, locomogdo, alimentagdo e cuidados pessoais, a institui¢do de ensino
em que a pessoa com transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver

matriculada disponibilizard acompanhante especializado no contexto escolar, nos
termos do paragrafo unico do art. 3° da Lei n® 12.764, de 2012.

Dessa maneira, o papel do acompanhante especializado (Professor TEA no municipio
de Parintins/Am) ¢ zelar pelos cuidados da pessoa com autismo, no que diz respeito a sua
comunicagdo, interacao social, locomogao, alimentagdo e cuidados pessoais. Ele € a ponte entre
o educando e o seu processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, em nenhum momento
¢ substitutivo ao papel do professor titular da sala de aula, inclusive, para didlogo e
planejamento junto ao professor da sala de recursos.

A nivel municipal (Parintins), sdo atribui¢des dos professores acompanhantes (professor

TEA) os seguintes termos:
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I Participar da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individualizado do
aluno, em parceria com os demais professores, familia e profissionais:

1. Adaptar e/ ou produzir materiais especificos, em parceria com o professor Sala
de Recursos (quando houver) e do ensino regular, a necessidade educacional do aluno;
M. Acompanhar o aluno, quando necessario, nos espagos da escola, auxiliando na
higiene, locomogdo ¢ alimentagdo, para que este desenvolva a independéncia e

autonomia;

IV.  Participar do planejamento junto aos demais professores que trabalham com o
aluno;

V. Cumprir sua carga horaria no ambiente escolar, participando dos trabalhos
pedagdgicos junto ao aluno;

VI. Trabalhar de forma colaborativa com os professores dos diferentes

componentes curriculares e professor da Sala de Recursos Multifuncionais (quando
houver) para a definicdo de estratégias pedagogicas que favoregam o acesso do aluno
ao curriculo e sua interacdo no ambiente escolar (colegas, professores e demais
servidores);

VIl.  Ampliar e possibilitar situagdes de aprendizagem e autonomia sem retirar o
aluno para atividades isoladas no contexto da sala de aula, a ndo ser em caso de
extrema necessidade;

VIIl. O Professor TEA/ monitor de AEE deve buscar e participar das formacdes
continuadas, oferecidas pela SEMED, destinadas a sua fung@o de forma continua e

assidua.

IX. O Professor TEA/ monitor de AEE estara subordinado a instituicdo em que
estiver lotado;

X. O Professor TEA/ monitor de AEE devera justificar com antecedéncia a
eventual auséncia para que a institui¢do de ensino possa organizar o atendimento ao
estudante;

XI. Na auséncia do estudante nas aulas, o Professor TEA/ monitor de AEE dos

alunos que necessitam desse servi¢o, devera seguir acompanhando a turma com o
objetivo de se apropriar dos contetidos.

XIl.  Construir Portfélio de aprendizagem, como instrumento de avaliagdo e
diagnostico;
XIIl.  Construir Parecer Pedagogico final das atividades desenvolvidas pelo aluno

que acompanha

As atribui¢des desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Parintins
dispdem que esse profissional deve participar do planejamento, acompanhar o aluno, produzir
material, oportunizar estratégias de ensino e muitas outras atribui¢des, porém, nao ¢ um trabalho
substitutivo ao professor da sala comum e nem da sala de recursos, e sim, um trabalho
colaborativo. E a colaboragao entre todos os sujeitos participes da escola, ¢ fundamental e “[...]
esses profissionais devem aprender a trabalhar juntos e orquestrar seus esforcos em favor do
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade” (FIGUEIREDO, 2010, p. 53). No entanto, em
relagdo ao trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor TEA, as suas atribuig¢des estao indo
além daquelas determinadas pelo decreto federal, Decreto n® 8.368, de 2 de dezembro de 2014.

Outra questao importante que foi observado na pesquisa ¢ que tinha salas de aula com
3 professores, geralmente, maternal, tinha o professor da sala regular, o professor acompanhante

do educando com autismo e monitor do maternal por tratar -se de criancas pequenas. Essa
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questdo foge todos os padrdes conhecidos sobre escolarizacdo, seja ela de crianga com ou sem
deficiéncia. Também ¢ importante ressaltar que até mesmo na sala de recursos multifuncionais
tinha o professor titular do AEE e mais um auxiliar para ajudar no trabalho pedagdgico.

Embora nao aparega no trabalho por nao ser o nosso foco de estudo no municipio de
Parintins também acontece o que chamam de atendimento itinerante. O servigo itinerante ¢
aquele em que o professor presta uma orientagao e supervisao pedagogica para as outras escolas
que possuem o publico-alvo da educacao especial e devem trabalhar de maneira conjunta com
os demais professores (BARROS, 2020). Esse ¢ um outro problema que tem sido exposto
quando se fala na escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, pois se os professores nao
conseguem planejar junto com os seus pares na mesma escola a qual sdo lotados, o
planejamento com os professores das outras escolas, fica ainda mais dificil. E essas questdes
acabam influenciando no processo de escolarizagdo de criangas com autismo, na medida que,
acaba sendo um trabalho individualizado de cada professor.

Diante das respostas sinalizadas pelos professores SRM ¢é possivel dizer que ndo ha
articulagdo pedagogica entre eles e o professor da sala comum, ndo pelo menos como deveria
haver, através do planejamento pedagdgico e ainda mais grave que isso, pois alguns professores
estdo terceirizando o trabalho, pois a responsabilidade ficou a cargo de outro profissional, o
professor TEA (professor acompanhante).

O processo de escolarizacao de criangas com autismo nao se efetiva apenas na matricula
de educandos na escola regular e nem no oferecimento de um professor acompanhante em sala
de aula, mas precisa estar alicercada a uma proposta pedagdgica de inclusdo, que respeite a
diversidade, que busque alternativas pedagogicas que contribua com o desenvolvimento de
todos os educandos, com ou sem alguma deficiéncia.

Contudo, subentende — se que no exercicio da escolarizacdo de criangas com autismo na
rede municipal de ensino do municipio de Parintins/Am ndo estd havendo um trabalho
colaborativo que de fato garanta a escolarizagdo na perspectiva da inclusdo. Tanto os
professores da sala comum quanto os professores da sala de recursos multifuncionais estao
exercendo o seu trabalho de forma isolada, ndo estdo planejando juntos, ndo estdo trocando
informagdes de maneira pedagdgica para elaborar estratégias que possibilitem a quebra de
barreiras e o desenvolvimento das criancas com autismo, e isso, ¢ algo que precisa ser

repensando e mudado.
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3.3 As mediacg0es pedagdgicas na escolarizacao de criangas com autismo na educacao
infantil no municipio de Parintins: o chao da escola

As mediacdes pedagdgicas dizem respeito a interacdo professor e educando no exercicio
do fazer pedagdgico da sala de aula, aqui especificamente, ndo somente da sala de aula como
também da sala de recursos multifuncionais, ou seja, do que consideramos o chdo da escola e
como esté de fato se efetivando essas relagdes.

Diante disso, nesse topico descreveremos 0s processos de mediacdes pedagdgicas que
puderam ser observadas na pesquisa na sala de aula regular e na sala de recursos multifuncionais

através do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores.

3.3.1 Cotidiano na Educacéo Infantil

A depender do horério que a crianga com deficiéncia vai estudar, a entrada na escola
acontece no turno matutino as 7h da manha e as 13h da tarde no turno vespertino. As criangas
vao para escola na companhia dos familiares, sendo estes, pai ou mae ou algum responsavel.
Ao que se percebeu a educacao infantil segue algumas rotinas que seriam:

A entrada: em sua grande maioria, as mesas das criancas ja estdo arrumadas com algum
brinquedo para sua chegada, ou, as cadeiras estdo arrumadas em forma de circulo, para o que
as professoras chamam de “momento da rodinha”. Nesse momento sdo cantadas algumas
cantigas de roda, as professoras fazem questionamentos sobre como estdo, como se sentem, o
gue almocgaram ou se tomaram café, se tomaram banho, se escovaram o dente, também fazem
a chamadinha das criancas, geralmente, através de fichas e com musicas.

Bertonceli (2016) pontua que as criangas sdo sujeitas sociais e historicos e que esses
momentos de rodinha sdo importantes para o0 seu processo de formacgdo, uma vez que, usa a
linguagem oral e permite que as criangas também expressem a sua opiniao.

A linguagem verbal €, na El, a principal forma de expressio da crianca. E por meio
da linguagem que ela conhece o mundo e interage com ele. Por isso, percebo a
importancia de possibilitar momentos para que a crian¢a desenvolva sua expressdo
linguistica, com vistas a potencializar sua formacdo como sujeito no processo de

conhecimento. Nesse movimento, a Roda de Conversa (RC) diaria é um importante
instrumento utilizado na EI para o desenvolvimento da expressdo, como pratica de

formagao humana que pode levar & emancipagio (BERTONCELLI, 2016, p. 13).
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E no momento da rodinha que os professores interagem de forma expressiva com 0s
educandos, dando-lhes voz para falar dos seus proprios interesses. Apesar de parecer um
momento muito pitoresco da educacdo infantil, é importante ressaltar a relevancia que esse
processo tem na formacao dos sujeitos e a frustracdo de muitos professores de educandos com
autismo, pois é dificil conseguir chamar atengdo do educando para que ele consiga se sentar na
rodinha e dialogar com todos, ainda mais, para aquelas criangas com autismo que ndo sao
verbalizadas. Logo, o0 que parece uma atividade corriqueira acaba se tornando uma grande
dificuldade em sala de aula para alguns educadores.

Ap6s 0 momento da rodinha, os educandos fazem fila indiana e vao beber 4gua ou ir ao
banheiro. Em alguns centros, a garrafa de dgua fica em sala em outros ndo. A ida ao banheiro
também é um outro processo importante ressaltar quando se buscar analisar a escolarizacdo de
criangas com autismo.

Sabe-se que a educacdo infantil vai de 3 a 5 anos, sendo 3 anos creches e/ou maternal, |
e Il periodo. Nessa época ainda acontece o desfralde, pois muitas criangas ainda chegam na
escola fazendo uso de fraldas descartaveis e essa questdo também faz parte da rotina de criancas
com autismo. No entanto, por alguma razdo, algumas criancas tém medo de banheiro. N&o s6
0 medo do banheiro, mas criangas com autismo podem apresentar diferentes resisténcias e essas
podem influenciar em sala de aula.

A pessoa com TEA, muitas vezes, ndo toma a iniciativa de formular um pedido
explicito relativo as suas necessidades basicas (tais como as necessidades de
alimentacéo, ingestéo de liquidos, ir ao banheiro, pedir ajuda, queixar-se de dor etc.).
Também pode haver auséncia de pudor e resisténcia as convencgoes sociais (tais como,

por exemplo, o uso de roupas, de talheres, de espacos privativos etc. (BRASIL, 2015,
p. 65).

No momento do banheiro com aquelas criangas com autismo que apresentam alguma
resisténcia, notou-se que os professores buscam sempre alternativas para tentar desenvolver a
crianca. O exemplo que observamos foi de uma crianga que tem medo de entrar no banheiro, e
principalmente, lavar as méos na pia, dessa forma, a professora com todo cuidado foi
conversando, demonstrando, fazendo com que a crianga se sinta segura para sozinha conseguir
realizar essa atividade. Essa questdo € muito importante pois os professores dentro das suas
potencialidades e das dificuldades que s&o inerentes ao trabalho desenvolvido sempre buscam
alternativas para fazer contribuir de forma positiva com o desenvolvimento dos educandos.

Ap0s a ida ao banheiro as criancas retornam para a sala de aula e vao desenvolver as
suas atividades do cotidiano que, dependendo do nivel da escolarizacdo, tem 0s seus proprios

objetivos. Nesse momento, foi observado que muitas criangas interagem com as professoras,
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mesmo que ao seu modo, porém, outras apresentam o comportamento de ndo querer
desenvolver as atividades da maneira como é pedido pela professora. Exemplo: criangas que
ndo gostam de pegar no lapis de cor ou usar a tinta guache, ou seja, uma sensibilidade em
relacdo as texturas. Quando algo assim acontece as professoras buscam alternativas para
trabalhar com educando, fazendo adaptacdes.

Vale ressaltar que se trata de uma adaptacdo na forma como sera realizada a atividade,
e ndo flexibilizacdo curricular. Por exemplo: se a atividade exige pintura com a tinta guache e
o0 educando tem uma dificuldade sensorial de tato em relagdo a textura da tinta, a professora
cria alternativas como fazer com giz de cera, com o pincel de pelo etc.

A hora da merenda também é uma questdo que merece nossa atengdo, pois alguns
educandos apresentam seletividade alimentar, muitos ja vém com essa informacéo de casa e €
repassado para a escola, para os professores. Por essa razdo, alguns ja trazem a sua propria
merenda de casa. E uma situacio que em alguns momentos causam transtornos, pois as outras
criancas que ainda ndo conseguem entender que o colega tem essa dificuldade em se alimentar,
guerem a merenda igual da crianca com autismo e isso gera conflitos em sala de aula e até
mesmo conflitos com os pais dos educandos com autismo.

Os dias de eventos na escola também sdo muito importantes conhecer. Geralmente,
quando tem evento nas escolas, as criancas com autismo participam, porém, tem aquelas que
ndo conseguem se adaptar aos ambientes com muitas pessoas e com muito barulho. Embora
essas questdes ndo sejam tdo discutidas em pesquisas cientificas, consideramos importante
trazer para o corpo do trabalho para que se possa compreender que o processo de escolarizacdo
de criangas com autismo, de fato, € um movimento que perpassa por diferentes sujeitos e tem
as suas proprias particularidades, conhecer o chdo da escola é necessario para se desenvolver
um trabalho com qualidade na educacdo de criangas com deficiéncia.

Percebeu-se que os professores, ao argumentar que ndo sabem trabalhar com esses
educandos, que sentem dificuldades em ensinar e que precisam de atividades diferenciadas para
eles, ndo estdo falando necessariamente que a crianga ndo consegue aprender o contetdo de
sala de aula, mas sim, que ndo conseguem lidar e nem sdo preparados para trabalhar com esses
comportamentos que fazem parte do cotidiano dessas criangas com autismo. Tal fato, é
encontrado no estudo de Filho e Lowenthal (p. 155, 2014) que destacaram:

[...] um estudo exploratério sobre as expectativas dos professores diante da
possibilidade de incluséo de alunos com autismo em suas classes, demonstrou que 0s

professores manifestaram uma tendéncia a centralizar suas preocupagdes mais em
fatores pessoas — como medo e ansiedade perante a sintomatologia — do que na crianca
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em si. Além disso, os professores apresentam ideias distorcidas a respeito do autismo,
principalmente quanto a capacidade de comunicag&o.

E quando os professores dizem que necessitam de uma formacéo continuada para poder
desenvolver esse trabalho, é justamente porque eles tém muita duvida sobre as questdes
comportamentais. Houve situacGes em que o professor relatou acreditar que o educando néo
estava aprendendo porque nunca parou para responder as suas solicitagdes ou ndo consegue
permanecer concentrado em sala de aula, porém, em um dia qualquer o educando surpreendeu
o professor e demonstrou que sim, estava aprendendo, ainda que ndo estivesse olhando
fixamente para o qué o professor estava falando nos outros dias de aula.

O trabalho pedagdgico dos professores de educandos com autismo na educacéo infantil
no municipio de Parintins estd acontecendo, porém, os professores ndo se sentem preparados
para atuar com esse publico-alvo e sentem que 0s seus conhecimentos sdo limitados, por essa
razdo, necessitam de uma formacao pedagdgica que possa contribuir com a escolarizacdo de
criangas com autismo.

Em sala de aula, os profissionais estdo buscando trabalhar de maneira que possam
atender os melhores resultados junto as criancas e juntos aos seus familiares, buscam
alternativas pedagogicas, buscam novas estratégias de ensino, buscam realizar cursos via
internet para que de alguma forma consigam desenvolver um trabalho de qualidade.

Reconhecemos o0 empenho dos professores ao realizar o seu trabalho pedag6gico com
0s educandos com autismo, porém, sentimos que € preciso que a SEMED enquanto secretaria
de educacédo disponibilize mais cursos de formacdo continuada, palestras, mesas redondas e
outras alternativas que permitam que os professores tirem as suas duvidas sobre a escolarizagéo,
sobre incluséo e sobre o autismo, ndo sobre se é importante, se tem que acontecer e etc. e sim,
alternativas pedagogicas que sejam capazes de atender a todos os educandos com e sem

deficiéncia, pois esse é o0 papel da escolarizacdo na perspectiva da incluséo.

3.3.2 O Atendimento na Sala de Recursos na Educagéo Infantil

As salas de recursos multifuncionais que observamos sdo do tipo I, salas mais bésicas
gue tém computador, jogos didaticos, jogos construidos pelos professores, mas nao sao salas

preparadas para atender educandos com cegueira.
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As salas de recursos multifuncionais funcionam da seguinte forma: o atendimento é de
segunda até quinta-feira com o educando, as sextas-feiras sdo sempre destinados ao
planejamento das professoras e, caso haja necessidade, também realizam o atendimento
domiciliar e itinerante.

Duas questdes sdo importantes destacar: em todas as salas de recursos multifuncionais
que observamos na pesquisa existem dois profissionais, sdo: uma professora de AEE e uma
monitora de AEE para auxiliar essa professora. Tal fato acontece devido a grande demanda das
escolas, que € motivada pela segunda razdo: o atendimento itinerante, ou seja, a escola funciona
com uma instituicdo polo e atende outros centros infantis que ndo tem sala de recursos, algo ja
bem delimitado pela SEMED/PIN.

Os atendimentos sdo feitos de forma individual, em dupla, em trio ou em grupo, tudo
depende da adaptacdo da crianca, que geralmente ficam na sala de recursos com as professoras
em média de 1h por atendimento e até duas vezes por semana. No atendimento, as professoras
trabalham com jogos didaticos como jogo da memoria, quebra-cabeca, encaixe e outros jogos
que sdo produzidos pelos préprios profissionais com E.V.A, papel cartdo, papeldo e outros
materiais que sdo reutilizados.

Para o atendimento da crianga com deficiéncia, aqui, especificamente, com autismo, 0s
professores da sala de recursos multifuncionais elaboram um Plano de Atendimento Individual

para cada crianga.

O PDI serve para registrar os dados da avaliacdo do aluno e o plano de intervencao
pedagogico especializado que serd desenvolvido pelo professor na Sala de Recursos
Multifuncionais. E constituido de duas partes, sendo a primeira destinada a informes
e avaliacdo e a segunda voltada para a proposta de intervencdo (POKER et al. 2013,
p. 22).

O plano de desenvolvimento individual do educando serve tanto para delinear os
objetivos do processo de ensino e de aprendizagem, como oportunizar a avaliagdo da
aprendizagem. As possiveis mudancas necessarias, como a articulacdo pedagdgica seria
fundamental, pois 0 AEE né&o é reforco escolar, mas suplementar ou complementar o ensino
escolar.

No municipio de Parintins, o PDI, tem a seguinte estrutura:

e IDENTIFICACAO

e Nome; Data de nascimento; Diagnostico; Laudo; Série; Professora da SRM,;
Monitora da SRM, Monitora AEE;

e Plano do AEE;
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e Objetivos; Organizacdo do atendimento; Frequéncia; Tempo de atendimento;
Composigdo do atendimento;

e Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno; Recursos

e Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da producéao
de materiais;

e  Profissionais da escola que receberdo orientagéo do professor de AEE sobre servigos
e recursos oferecidos ao aluno; Avalia¢do dos resultados;

e Resultado Plano de AEE.

A professora da sala de recursos multifuncionais preenche todos esses campos para que
possa desenvolver o trabalho pedagdgico com o educando. Semestralmente, deve encaminhar
a coordenacdo de Educacdo Inclusiva na SEMED um relatorio descritivo dos atendimentos.
Para o atendimento na sala de recursos multifuncionais séo utilizados diversos tipos de

materiais, como nas imagens abaixo:

Figura 12: Jogos Pedagogicos Figura 13: Computadores da SRM

Fonte: Pesquisador (2022) Fonte: Pesquisadora (2022)

As atividades desenvolvidas nas salas de recursos multifuncionais tém como base o
Plano de Desenvolvimento Individual do educando que € elaborado pelo professor do AEE.
Esse plano é elaborado atraves da observacdo do educando no ambiente da sala de recursos, das
informacdes colhidas informalmente junto aos professores da sala comum e os professores
acompanhantes (professor TEA) e sdo desenvolvidas, principalmente, a partir de jogos

pedagogicos.



114

Figura 14: Materiais diversos | Figura 15: Materiais diversos Il

Fonte: Pesquisadora (2022) Fonte: Pesquisadora (2022)

A sala de recursos multifuncionais ndo pode ser uma extenséo da sala de aula e trabalhar
0s mesmos conteudos curriculares da mesma forma, pois ndo é uma sala de reforgos. A sala
tem que possibilitar o desenvolvimento de atividades que auxiliem as habilidades dos
educandos, como: atencdo, concentragdo, memoria, relagdes sociais e interpessoais com 0s
outros. E quando se trata de educandos com diagndstico de autismo essas questdes sdo ainda
mais relevantes.

No periodo em que estivemos observando e realizando a pesquisa, notou-se a baixa
frequéncia dos educandos com autismo, a maioria das justificativas se davam em razdo das
criancas estarem doentes. Questionamos aos professores sobre essa questao e nos relataram que
as criangas com autismo faltam bastante aula, seja no SRM ou na sala comum e que em relagéo
a SRM as professoras buscam conscientizar as familias da importancia do AEE, porém, como
é algo ndo obrigatorio, as criangas acabam faltando muito.

Essa questdo interfere no trabalho pedagdgico dos professores, pois € dificil dar uma
sequéncia logica, uma continuidade, uma vez que, o educando sempre precisa se adaptar
novamente. No entanto, observou-se que as professoras da pesquisa tém buscado realizar o seu
trabalho de maneira que contribua com o desenvolvimento do educando, principalmente, o que
estd dentro da sua possibilidade como criar estratégias, criar jogos entre outros. Porém,
percebemos que fragilidades no processo de escolarizacdo de criangas com autismo na educacao
infantil no municipio de Parintins e que precisam ser resolvidas para que, de fato, se garanta

uma escolarizagdo na perspectiva da incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa trata-se do acesso, permanéncia e praticas pedagogicas na
escolarizacdo de criangas com autismo na educacdo infantil de Parintins. Surge da nossa
interacdo pessoal e profissional com o objeto de estudo e teve como objetivo analisar como
ocorre a escolarizacdo de criangas com autismo na educacéo infantil de Parintins.

Nosso intuito sempre foi descrever de maneira clara como as criangas com autismo estéo
sendo inseridas nas escolas regulares de Parintins, especificamente, na educacéo infantil. Para
iss0, voltamos 0s nossos olhares para temas como: acesso, permanéncia, praticas pedagogicas,
inclusdo, formacéo de professores, articulacdo pedagogica, mediacdo pedagdgica entre outros
temas que sdo elementos fundamentais quando se fala em escola, e foram de suma importancia
para responder 0 nosso problema de pesquisa.

O chéo da escola que apresentamos nesse trabalho foi delineado pelas vozes dos sujeitos
que fizeram parte da pesquisa: 12 professores, sendo, 4 professores da sala de recursos
multifuncionais e 8 professores da sala comum, do total, 11 eram do sexo feminino e 1 do sexo
masculino. Esses sujeitos sociais e histéricos foram fundamentais para que respondéssemos 0s
objetivos tragcados na pesquisa, que sdo: investigar 0 acesso e a permanéncia da crianga com
autismo na educacdo infantil; conhecer como ocorre a articulagdo pedagdgica entre a sala
comum e a sala de recursos multifuncionais; descrever como ocorrem as mediacdes
pedagdgicas na sala de recursos multifuncionais e na sala comum para criangas com autismo.

Com os resultados, evidenciamos que 0 acesso, a permanéncia e as praticas pedagogicas
na escolarizagdo de criangas com autismo na educagéo infantil de Parintins apresentam as suas
contradicdes, sdo inerentes as questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas que fazem
parte do processo educativo e da prépria relagdo do homem com a sociedade.

O ultimo concurso publico realizado pela Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED
de Parintins aconteceu ha mais de 12 anos. Dessa forma, a grande maioria dos professores que
atuam em escolas da rede municipal sdo de Processos Seletivos, incluindo, a grande maioria
sujeitos dessa pesquisa. Em virtude disso, essa situacdo causa prejuizos na educagéo escolar,
uma vez que, o professor muita das vezes ndo se sente seguro em relagdo a sua instabilidade
financeira e trabalhista.

A educagéo no municipio de Parintins tem investido na inclus&o escolar de criangas com
deficiéncia, porém, ainda apresenta muitas contradi¢fes. As criangas com autismo estdo sendo
inseridas em escolas regulares, aqui, centros de educacéo infantil, e ao adentrar o ensino publico

de Parintins, a crianca passa a ser atendida tanto por um professor da sala regular e tem direito
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a participar do Atendimento Educacional Especializado — AEE assim como preconiza as
politicas publicas de educagdo especial. Porém, a forma como estdo sendo desenvolvidas essas
atividades tem fugido do que preconiza as politicas publicas sociais e educacionais. E ainda
mais, surge no cenario da escolarizagdo de criangas com autismo em Parintins, um terceiro
personagem, o Professor TEA (professor acompanhante do educando com autismo).

Os professores da sala comum e da sala de recursos multifuncionais ndo tém conseguido
desenvolver as suas atividades de forma colaborativa. Embora as criancas tenham acesso a
educacdo, o trabalho desenvolvido pelos professores tem sido realizado de forma isolada ou
apenas baseadas em informacdes informais trocadas nos corredores das escolas ou na porta das
salas de aula. Configurando que ndo ha articulacdo pedagdgica entre os professores, ndo ha
planejamento pedagogico a partir da perspectiva do trabalho colaborativo.

A SEMED/PIN néo tem fornecido capacitacdo profissional com cursos e palestras que
sejam capazes de contribuir com a formagéo continuada de professores, uma vez que esses
ainda se sentem despreparados para atuar na escolarizacdo de criangcas com autismo, dessa
forma, é preciso ter consciéncia que apenas garantir a matricula de educandos com deficiéncia
ndo garante a permanéncia em escolas regulares. No entanto, apesar de a secretaria de educacao
ndo ter fornecidos os cursos de formacéo, os professores tem buscado se qualificar através de
cursos online nas mais variadas plataformas de ensino.

Os professores TEA (professores acompanhantes) estdo indo além do seu papel
pedagdgico que é auxiliar o educando em sala de aula na interacdo social, na comunicacao etc.
E importante sim, que esse profissional participe das atividades escolares que envolve
educandos, como planejamento, interagdo com os outros professores, porém, jamais devera ser
um substituto do professor da sala comum, nas formagdes, no planejamento com o professor
AEE, entre outros. E preciso repensar as atribuicbes do professor TEA (professor
acompanhante) no municipio de Parintins/AM.

Em sala de aula, embora ndo haja planejamento colaborativo, embora ndo haja uma
formagéo continuada, de forma que possa auxiliar os professores mais efetivamente em sala de
aula, tanto os professores da sala comum quanto os professores da sala de recursos
multifuncionais tém desenvolvido o seu trabalho, de maneira que, oportunize que o educando
com autismo tenha as suas habilidades desenvolvidas e o seu direito de aprendizagem garantido.
Os professores tém buscado alternativas pedagdgicas, pesquisas na internet, realizados cursos
de formac&o continuada por conta propria. No entanto, € preciso que a SEMED/PIN assuma o
seu papel na organizacdo da educagdo publica municipal de Parintins, e seja mais atuante na

questdo da estrutura e funcionamento das salas de recursos multifuncionais, do trabalho
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pedagogico dos professores na sala comum e delimite as atribuicbes do professor TEA
(acompanhante especializado) nas salas de aulas, afim de que se cumpra o que € estabelecido
nas politicas publicas de educacdo inclusiva e garanta de fato um processo de escolarizacdo na

perspectiva da educacdo inclusiva.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES/ AS DA SALA COMUM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor da Sala Comum,

O senhor (a) esta sendo convidado para participar do projeto intitulado: “Escolarizagdo
de Criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil no Municipio de
Parintins/AM” que sera desenvolvido pela mestranda Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de
Sena (e-mail: anandasena2009@gmail.com, n° de contato (92) 99273-6128) discente do
Programa de P6s — Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), endereco institucional: Av. General Rodrigo Octavio, 3000, Coroado, - Setor Norte
Pavilhdo: Rio Uatumd, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 — telefone: (92) 99231-3506, sob
orientacdo do Professor Doutor Jodo Otacilio Libardoni dos Santos (e-mail:
jlibardoni@ufam.edu.br, n® de contato (92) 98402-2977), endereco institucional: Av. General
Rodrigo Octavio, 3000, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatuma, - Campus da UFAM,
CEP: 6900-810 — telefone: (92) 99231-3506.0 objetivo primario é analisar a escolariza¢ao de
criancas com autismo na educacdo infantil no municipio de Parintins/AM no ensino regular; e
o0s secundarios sdo: Investigar a acessibilidade da escola em relacéo ao ingresso da crianga com
autismo na educacdo infantil no ensino regular na cidade de Parintins/Am; Conhecer a
articulacdo pedagogica entre a sala comum e a sala de recursos multifuncionais para o
atendimento da crianga com autismo na educacdo infantil; Descrever as mediacdes pedagdgicas
que ocorrem na sala de recursos multifuncionais e na sala comum para a crianga com autismo.

O senhor (a) esta sendo convidado porque sua participacdo é muito importante para que
possamos a partir do seu relato vivenciado na pratica do dia a dia no ambiente escolar, possamos
discutir as questdes que implicam no processo de escolarizacdo de criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, no contexto do municipio de
Parintins/AM.

Sua participagdo é voluntéria e tera plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento
que recebe neste servico.

Caso aceite, sua participacdo seré através de uma entrevista semiestruturada, que sera
gravada em audio para posterior descri¢cdo e analise. A entrevista sera realizada na propria
instituicdo em que trabalha e os questionamentos se dardo em torno do tema “Escolarizagdo de
Criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil no Municipio de
Parintins/Am”.

Antes da entrevista, sera entregue o TCLE para que senhor (a) leia e decida se quer ou
n&o participar da pesquisa. E importante frisar que o TCLE esté solicitando também autorizacio
para 0 uso de imagens e audios. Ressalta-se que tanto os audios como as imagens serao
armazenadas com todo cuidado em uma pasta, anexa ao notebook da pesquisadora. As imagens
serdo registradas via telefone celular e depois encaminhadas para a pasta no notebook, e o
audios serdo gravados em um gravador portéatil e depois encaminhado para a pasta no notebook.
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Caso aceite, no momento da entrevista, em observancia aos cuidados ainda impostos
pela Pandemia da COVID19 e para minimizar 0s prejuizos e potenciais riscos, serdo adotadas
as medidas de prevencdo ao virus, como por exemplo: uso de mascara, distanciamento de no
minimo 1,5 m e uso de alcool 70%.

Caso aceite, O (a) Sr (a) ndo recebera nenhuma remuneracdo por participar desta
pesquisa, assim como ndo tera despesas. O local, data e horario da entrevista serdo combinados
entre entrevistado(a) e pesquisador com antecedéncia. Obedecendo a Resolucdo 466/12-CNS,
sera assegurada, durante toda a pesquisa bem como na fase de publicacdo dos resultados, a
manutencdo do sigilo e da privacidade de sua identidade e de suas colocagbes durante a
entrevista.

Por trata-se de uma pesquisa em que em que 0 participante tera que responder as
perguntas do entrevistador e considerando as questdes de riscos, é importante ressaltar que caso
0 entrevistado sinta-se constrangido com algum questionamento, podera recusar-se a responder,
sem nenhum prejuizo. Diante do risco da perda confidencialidade (quebra de sigilo) é garantido
ao entrevistado que a sua identidade serd mantida em padrfes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacao brasileira, em especial, a Resolu¢do 466/2012 do
Conselho Nacional de Salde, e as informacgdes utilizadas serdo somente para fins académicos
e cientificos.

Diante da quebra de sigilo e dos riscos, garantimos ao (a) Sr (a), e seu ressarcimento das
despesas devido a sua participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Também
estdo assegurados ao (&) Sr (a) o direito a pedir indenizacdes e a cobertura material para
reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa. Asseguramos ao (a) Sr (a)
o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participacdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.
Garantimos também, se necessario, 0 encaminhamento e acompanhamento do participante a
consulta com médicos especialistas e psic6logos, além dos prejuizos relacionados a “transporte”
e “alimentacdo”, e tudo que for necessario no estudo conforme a Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.

Séo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: que ela contribua com novos
conhecimentos e reflexdes acerca do processo de escolarizacdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista, uma vez que, é uma realidade a cada dia mais presente no contexto social e
educacional de todo o pais.

Se julgar necessario, o (a) Sr (a) dispGe de tempo para que possa refletir sobre a sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Este documento (TCLE) seré elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Sr (a), ou por
seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via como pesquisador e
uma com o (a) participante.

O (A) Sr (a) pode entrar em contato com o pesquisador responsavel Ananda Nazaré
do Rosario Ribeiro de Sena (e-mail: anandasena2009@gmail.com, n°® de contato (92) 99273-
6128) discente do Programa de Pds — Graduacdo em Educacgéo (PPGE) da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), endereco institucional: Av. General Rodrigo Octéavio, 3000, Coroado,
- Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatumd, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 — telefone: (92)
99231-3506.
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O (A) Sr (a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
Federal do Amazonas: Rua Teresina, 495, Adrianépolis, CEP: 69057-070 — Manaus/Am,
contato fone: (92) 3305-1181, ramal 2004 (e-mail: cep.ufam@gmail.com).Horario de
atendimento ao publico: Segunda - Terga - Quinta - 9:00-11:30h e 14:00-16:00.0 CEP/UFAM
é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Local: , / /

Participante:

Pesquisador:

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES/ AS DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais(a):

O senhor (a) esta sendo convidado para participar do projeto intitulado: “Escolariza¢do
de Criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil no Municipio de
Parintins/AM” que sera desenvolvido pela mestranda Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de
Sena (e-mail: anandasena2009@gmail.com, n° de contato (92) 99273-6128) discente do
Programa de P6s — Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), endereco institucional: Av. General Rodrigo Octavio, 3000, Coroado, - Setor Norte
Pavilhdo: Rio Uatumd, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 — telefone: (92) 99231-3506, sob
orientacdo do Professor Doutor Jodo Otacilio Libardoni dos Santos (e-mail:
jlibardoni@ufam.edu.br, n° de contato (92) 98402-2977), endereco institucional: Av. General
Rodrigo Octavio, 3000, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatuma, - Campus da UFAM,
CEP: 6900-810 — telefone: (92) 99231-3506.0 objetivo primario é analisar a escolariza¢ao de
criangas com autismo na educacdo infantil no municipio de Parintins/AM no ensino regular; e
0s secundarios sdo: Investigar a acessibilidade da escola em relacéo ao ingresso da crianga com
autismo na educacdo infantil no ensino regular na cidade de Parintins/Am; Conhecer a
articulacdo pedagogica entre a sala comum e a sala de recursos multifuncionais para o
atendimento da crianga com autismo na educacdo infantil; Descrever as mediacdes pedagdgicas
que ocorrem na sala de recursos multifuncionais e na sala comum para a crianga com autismo.

O senhor (a) esta sendo convidado porque sua participacdo é muito importante para que
possamos a partir do seu relato vivenciado na préatica do dia a dia no ambiente escolar, possamos
discutir as questdes que implicam no processo de escolarizacdo de criancas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, no contexto do municipio de
Parintins/AM.

Sua participacdo é voluntaria e teré plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento
que recebe neste servico.

Caso aceite, sua participacdo seré através de uma entrevista semiestruturada, que sera
gravada em audio para posterior descri¢cdo e analise. A entrevista sera realizada na propria
institui¢do em que trabalha e os questionamentos se dardo em torno do tema “Escolarizagao de
Criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantii no Municipio de
Parintins/Am”.

Antes da entrevista, sera entregue o TCLE para que senhor (a) leia e decida se quer ou
ndo participar da pesquisa. E importante frisar que o TCLE esta solicitando também autorizagéo
para 0 uso de imagens e audios. Ressalta-se que tanto os audios como as imagens serao
armazenadas com todo cuidado em uma pasta, anexa ao notebook da pesquisadora. As imagens
serdo registradas via telefone celular e depois encaminhadas para a pasta no notebook, e o
audios serdo gravados em um gravador portéatil e depois encaminhado para a pasta no notebook.

Caso aceite, no momento da entrevista, em observancia aos cuidados ainda impostos
pela Pandemia da COVID19 e para minimizar 0s prejuizos e potenciais riscos, serdo adotadas
as medidas de prevencdo ao virus, como por exemplo: uso de mascara, distanciamento de no
minimo 1,5 m e uso de alcool 70%.
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Caso aceite, O (a) Sr (a) ndo recebera nenhuma remuneracdo por participar desta
pesquisa, assim como ndo tera despesas. O local, data e horario da entrevista serdo combinados
entre entrevistado(a) e pesquisador com antecedéncia. Obedecendo a Resolucdo 466/12-CNS,
sera assegurada, durante toda a pesquisa bem como na fase de publicacdo dos resultados, a
manutencdo do sigilo e da privacidade de sua identidade e de suas colocagdes durante a
entrevista.

Por trata-se de uma pesquisa em que em que O participante tera que responder as
perguntas do entrevistador e considerando as questdes de riscos, é importante ressaltar que caso
0 entrevistado sinta-se constrangido com algum questionamento, podera recusar-se a responder,
sem nenhum prejuizo. Diante do risco da perda confidencialidade (quebra de sigilo) é garantido
ao entrevistado que a sua identidade sera mantida em padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacao brasileira, em especial, a Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Salde, e as informacdes utilizadas serdo somente para fins académicos
e cientificos.

Diante da quebra de sigilo e dos riscos, garantimos ao (a) Sr (a), e seu ressarcimento das
despesas devido a sua participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Também
estdo assegurados ao (&) Sr (a) o direito a pedir indenizacdes e a cobertura material para
reparacao a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa. Asseguramos ao () Sr ()
o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios
decorrentes da participacdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.
Garantimos também, se necessario, 0 encaminhamento e acompanhamento do participante a
consulta com médicos especialistas e psicologos, além dos prejuizos relacionados a “transporte”
e “alimentacdo”, e tudo que for necessario no estudo conforme a Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.

Sdo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: que ela contribua com novos
conhecimentos e reflexdes acerca do processo de escolarizacdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista, uma vez que, é uma realidade a cada dia mais presente no contexto social e
educacional de todo o pais.

Se julgar necessario, o (a) Sr (a) dispGe de tempo para que possa refletir sobre a sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Este documento (TCLE) seré elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Sr (a), ou por
seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via como pesquisador e
uma com o (a) participante.

O (A) Sr (a) pode entrar em contato com o pesquisador responsavel Ananda Nazaré
do Rosario Ribeiro de Sena (e-mail: anandasena2009@agmail.com, n° de contato (92) 99273-
6128) discente do Programa de P6s — Graduacéo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), endereco institucional: Av. General Rodrigo Octavio, 3000, Coroado,
- Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatumg, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 — telefone: (92)
99231-3506.

O (A) Sr (a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade
Federal do Amazonas: Rua Teresina, 495, Adriandpolis, CEP: 69057-070 — Manaus/Am,
contato fone: (92) 3305-1181, ramal 2004 (e-mail: cep.ufam@gmail.com).Horario de
atendimento ao publico: Segunda - Terga - Quinta - 9:00-11:30h e 14:00-16:00.0 CEP/UFAM
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é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Local: , / /

Participante:

Pesquisador:
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APENDICE C- TERMO DE ANUENCIA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

@ PREFEITURA DE PARINTINS QE'ED
: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
GERENCIA ESPECIAL DE ENSINO E APOIO TECNICO - PEDAGOGICO ———
COORDENACAO DE EDUCACAO INCLUSIVA

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educaglio de Parinting (SEMED) situada na Rua Parniba, n®
2456, Bairro Palmares, representada pelo Secretano Municipal de Educagdo, St. Azamor Paulo
Cardoso Pessoa, esta de acordo com a execugdo do Projeto de Pesquisa Intitulado “Escolarizacio
de Criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacio Infantil no Municipio de
Parintins/AM™ coordenado pelo Pesquisador Professor Doutor Jodlo Otacilio Libardoni dos
Santos | desenvolvido em conjunto com a Mestranda Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de
Sena do Programa de Pos — Graduagdio em Educagio da Universidade Federal do Amazonas
(PPGE/UFAM) e assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa nessa
instituigdo durante a sua realizagdo. Esta instituig@o esta ciente de sua corresponsabilidade como
instituigdo coparticipante do projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca
¢ bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela recrutados, dispondo de infracstrutura necessdria para a
garantia de tal seguranga ¢ bem — estar.

Representante da S¢

Rua Paraiba, 2456 - Palmares ~ CEP:69153.010
Parinting - Amazonss - Fone: 3533.2322
E-mail: semnedpingt hogmail goam
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES (AS) DA
SALA COMUM

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO PARA PROFESSORES (AS)

Estimado (a) professor (a) contamos com a sua colaboracdo para a pesquisa intitulada:
“Escolarizagdo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educa¢do Infantil no
Municipio de Parintins/AM”. Trata-se de uma pesquisa em nivel de mestrado vinculada ao
Programa de P6s — Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Amazonas. Tem como
objetivo geral analisar a escolarizacdo de criangas com autismo na educacdo infantil no
municipio de Parintins/AM no ensino regular; e especificos: Investigar a acessibilidade da
escola em relagdo ao ingresso da crianga com autismo na educacdo infantil no ensino regular
na cidade de Parintins/Am; Conhecer a articulacdo pedagdgica entre a sala comum e a sala de
recursos multifuncionais para o atendimento da crianga com autismo na educacdo infantil;
descrever as mediacdes pedagogicas que ocorrem na sala de recursos multifuncionais e na sala

comum para a crianga com autismo.

Agradecemos a sua colaboracao

Mestranda: Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de Sena

Orientador: Jodo Otacilio Libardoni dos Santos

| IDENTIFICACAO E PERFIL PROFISSIONAL DO ENTREVISTADO

Data da entrevista: Horario:

Nome:

Idade: Sexo:

Formacdo Académica:

Instituicdo Formadora: Ano de Concluséo:

Pds — Graduacéo:

Instituicdo Formadora: Ano de Concluséo:




Cargo Profissional:

Tempo de Atuacdo na Educacdo Especial Inclusiva:
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I PERGUNTAS

f)

9)

h)

)

K)

H& quanto tempo vocé atua com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista?

Hé& quanto tempo vocé atua na Educacédo Infantil?
Vocé possui algum curso na area da inclusao? Se sim, qual?

A SEMED tem fornecido alguma formacao continuada em relacdo a inclusao escolar da

crianga com TEA?

De que maneira vocé planeja as suas atividades pedagdgicas para desenvolver com a

crianga com TEA?
Como se da a articulacdo pedagogica entre vocé e o professor do AEE?

Que metodologia vocé utiliza em sala de aula e de que maneira vocé considera que ela

contribui com o processo de escolarizagdo da crianga com TEA?

VVocé tem conhecimento dos desafios enfrentados no AEE com as criangas com TEA na
Educacéo Infantil?

Como vocé considera importante a inclusdo escolar de criangas com TEA desde a

Educacao Infantil?

Vocé considera importante que a crianga com TEA matriculado no ensino regular

participe da Sala de Recursos Multifuncionais?

Como se da o seu plajemanto pedagogico junto com a professor (a) do AEE que atende

0 seu estudante com TEA?

Como vocé observa o desenvolvimento da crianca com TEA que frequenta o ensino

regular e o AEE?
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APEDICE E-ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES (AS) DA SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO PARA PROFESSORES (AS)

Estimado (a) professor (a) do AEE contamos com a sua colaboracdo para a pesquisa
intitulada: “Escolarizacdo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo
Infantil no Municipio de Parintins/AM”. Trata-se de uma pesquisa em nivel de mestrado
vinculada ao Programa de POs — Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Amazonas. Tem como objetivo geral analisar a escolarizacdo de criangas com autismo na
educacdo infantil no municipio de Parintins/AM no ensino regular; e especificos: Investigar a
acessibilidade da escola em relacdo ao ingresso da crianga com autismo na educacao infantil no
ensino regular na cidade de Parintins/Am; Conhecer a articulacdo pedagogica entre a sala
comum e a sala de recursos multifuncionais para o atendimento da crian¢a com autismo na
educacao infantil; Descrever as mediacGes pedagdgicas que ocorrem na sala de recursos

multifuncionais e na sala comum para a crianga com autismo.

Agradecemos a sua colaboracao

Mestranda: Ananda Nazaré do Rosario Ribeiro de Sena

Orientador: Jodo Otacilio Libardoni dos Santos

| IDENTIFICACAO E PERFIL PROFISSIONAL DO ENTREVISTADO

Data da entrevista: Horario:

Nome:

Idade: Sexo:

Formacdo Académica:

Instituicdo Formadora: Ano de Concluséo:

Pds — Graduacéo:

Instituicdo Formadora: Ano de Concluséo:

Cargo Profissional:




Tempo de Atuacdo na Educacdo Especial Inclusiva:
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I PERGUNTAS

a)

b)

f)

9)
h)

)
K)

H& quanto tempo vocé atua com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro

Autista?

H& quanto tempo vocé atua no Atendimento Educacional Especializado na Educacao

Infantil?
Vocé possui algum curso na area da inclusdo? Se sim, qual?
Quem tem direito de participar do Atendimento Educacional Especializado?

A SEMED tem fornecido alguma formacdo continuada para o AEE da crianca com
TEA?

De que maneira vocé planeja as suas atividades pedagdgicas para desenvolver com a

crianca com TEA?

Que recursos pedagogicos vocé utiliza no AEE da crianga com TEA?

Como se da a articulacdo pedagogica entre vocé e o professor da sala comum?

Que metodologia vocé utiliza no AEE com a crianca diagnosticada com TEA?

Quais os desafios enfrentados no AEE com as criangas com TEA na Educacéo Infantil?

Como vocé considera a importancia da inclusdo escolar de criangas com TEA desde a

Educacéo Infantil?

Vocé considera importante que a crianca com TEA matriculada no ensino regular

participe da Sala de Recursos Multifuncionais?

m) Que tipo de suporte vocé tem disponilizado para o professor (a) da sala comum?

n)

0)

Vocé tem conhecimento das dificuldades enfrentadas pelo professor (a) da sala comum

no processo de escolarizacdo de criangas com TEA?

Vocé tem conhecimento de que maneira sdo desenvolvidas as atividades em sala de aula

do professor (a) da sala comum junto a crianga com TEA?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO = Plabaforma
AMAZONAS - UFAM Q’apm.rl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOSE O PROJETO DE PESQLISA

Tiuls da Mqum:&Eﬁﬂmw DE CRIARCAS COM TRANSTORND DD ESPECTRO AUTISTA
MA EDUCACAD INFANTIL MO MUMICIPIO DE PARINTINS/AM

Pasquisador: Ananda Mazaré do Rosano Ribeino de Sana

Area Tematica:

Versio: 3

CAAF: 59423472 5.0000.5020

Instituiciho Proponente: FACULDADE DE MD! FACED ! LIFAM

Patrocinador Principal: Financiamenio Prdaprio

DADDE DO PARECER
Mirmeroe do Parecer: 5.733.144

Apresentaciio go Projeto:
Segunde PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO 1008255pdl 011102022 10:27:23

"Desenho:

A pesquisa lem como lema “Escolanzagds de Criancas com Translorns do Especiro Aulisia na Educacda
Infanlil no municigio de Pasinbins/AM", I:-I.I_rt! ﬂt-ﬂﬁlﬂl & analisar a esmlarizag-.hdecrhn;aa corm aulisma na
educacio infantil no municipie de Painbna/AM no ensino regular. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
CAmpo & de cardlar u:plnra‘lﬁr'ru. =g} Hptlit! da mélodo de andlise, o Malerialisma HEbdrico & Dialético.
Coma lscnicas para colela de dades, oplou-se por andbse documental, sheervacio participante e enirevista
samietinuiurada. Para :tam;:.rm :l:jnlj-ms progosios na p!'ﬂl.".li&ﬂ, eald serd desenvolvida am 4 cenbos de
educacan infantl localizada no municipio de Pasinlinadm, que stuam o com a incesio de ciangas com
SulEETG No BnSing I'Eguli N SAla cormum, comd lambam, com o Alandimanto Educacianal ES{.’IE\‘.H“I&M na
Sala de Recurses Mullifunsional, Os sUjeilos 82 pesquisa serdo 4 prolessares do Alendiments Educacional
Eapa:'num da Sala de Recursess Muliluncional, B pwrumrr.-a da sala comum, 1 Coordenador da
Educacho Inclusiva da Secrelaria de Educagho (SEMED) do municipio de Parinling.

OESERVACAD: HOUVE MUDANGAS NO TITULD, SUGERIDA PELA BANCA DE QUALIFICAGAD

Enderaen: Rua Teresing, 4550

Bakrn: Adriandpols CEP: BOOST-070
UF: A Municiges: MARAILS
Talelone: (0733051181 Esmal cep ulamiSgmai com

Prkgies O da Dl
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Connesgia do Parsces: 570004
Metodalogia Proposta:

O percunso metodalbgico para essa proposta de pesquisa, & pesquisa gualitaiiva, de campo e de cardlber
exploratdrio, noneada pelo Matekalisima Histdrico & Dialélico. Para a calela de dados: andlise documental,
observachs parbcipanie & enirevista semiestrulurada. Libdke & André (1088} explicam que & pesguisa
fualitaliva & uma pesquisa em que o pesguisades maniém contats direilo com o objelo de esiudo & com o
ambienle natural @m gue &la serd desenvolvida. Esse conlalo & lundamental para conhecer lodas as
refaces que se aslabelacem enlre sujeilo & ohjslo. Sobre o cardler da pesquisa, oplou-se pela pesquisa
exploraloria. Para Siveira & Cordova (2009, p. 35), “este lipo de pesquiss iem como objelive proporcionar
raics familiafndade som o problema, cam vistas a loma-lo mais explicito ou & construr hipdleses™. Dessa
forma, pratende-se sstudar de forma aprofundada a queside da escolarizagds 8 criandas com aulisma na
Educacin Infantil, Come mélodo, oplou-ge por o Maberiaismo Histdrics & Dialélica, para Trivifios (200B) o
“miated alismd hisldrico & a ciénda filkedfica do manisma que esluda as leis sogoldgicas que caraclerizam a
wida da sociedade, de sua evoluclo hisbdnca & da pratica social dos homens, no desenvalvimenlo da
humanidade” (p. 51). A panir do Materializmo Hislorics & Disgético & possivel compresnder gue na
sociedads nem lodas as pessoas liveram &s mesmas oporunidades, & nesse senlido, & fonma com que o
campos sociss, cullurss, polilicos, scondmicos & educacionais extio sconbecandn influsnciam diretamsns
na Tanma come as pessoas cam Transtomo do Especiro Aulisla sdo vislas e Iratadas na socedade de modo
peral & na prapria escola. Para melhor explorar o lama, estd pasquisa lambém e lrala de uma pesguisa de
campo. Severing (2007, p. 123) dreciana que “na pesqusa de camps, o objslofdonie & abordade em sau
meio ambiente propric” & alravés desse mélode prelende-se observar o processo de escolarizacio de
eriangas com TEA em 4 Centros de Educacio Infantil do municipio de ParintinsiAM. Para gue possamos
analisar o fendmans invesligade na sua olakdade & alcancasse os objelivos proposios, oplou-se par
desenvolser, inicialments, uma pesquisa bibliografica (DLIVEIRA, 2013). E como lécnicas para colela de
dadas, splou-se por: andlse documental, cheervapdo parlicpante & entrevista semiestruturada, Para Lidke
& André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se constiuir numa léenica vabosa de abordasgem de
dados gualitatives, seja complementando as informagdes oblidas por oulras 1&cnicas, sefa desvelando
aspeclos noves de um lBma ou problema’. Alraves dessa lecnica, serd consultada o8 apores (agais & o
docismentos da Secrelaria Municipal da Educacdo - SEMED, referenlas a escolarizagdo de cfiancas com
autismo na Educagao Infanlil, ne municipio de Parinline/AM. A observacio panticipante & uma das [dcnicas
rais ulilizadas nas pesguisas em

Endafeds: Riua Tenesing, #9550

Bairo: Adriandpols CEP: GO0ST-070
UF: &M Municipen: RAMALS
Taledone: [02)3305-1181 Esmal oo ulamiBgmail com
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Confnescia do Parecer: 5 TX1. 144

educacio, pois possibiilam uma maios paricipacio do pesquisador na reabdade invesligada (SEVERIND,
2007).

Pretende-gs enlio, desanvoléer um cronograma de obsenacio das pralicas realizadas nos CEls junio aos
aujedlos da pesgquisa. As entrevislas s Tecnices de cobeta de informaciies sobre deberminados assunlos,
onde & pEsquisAder Visa aprender o qLe o SIS pensam, sabem, repiasantam, TAZem & argumeanlam”
{IDEM, 2007, p. 124). As enlrevistas semiestiuluradas sfo aguelss em que o pesquisador monta wn rabein
de pergurilas a

saf geguida, porém, & Nexivel case na lreta de conhecimenlos surgr aulas questionamentss. Pralands-ge
enlrevislar, especilicaments, os segunles da pesguisa: 4 prolessores (as) do AEE da Sala de Recursos
Mullifuncional: DB professoras [as) da sala comum e 1 coordenador (a) da Educaglo Especial
SEMED/Parinlins/aM. 0% centros infantis escolhidos s&a: CEI "Alvorada; “Aurora”™, "Mova Horizonle™, “Jaime
Lobals™. Todes possuem Sala de Recurses Mullifundonal & crisncas com aulisme na sala comum.”

Dibjetive da Pesguisa:
Sequnds PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO 1808255 pdl  01/10V2022 10:27:23

Dijetive Primdario:

Analisar a escolanizaghs de cfiangas com aulsmo na Educscds Infanil no municipio de ParinEns/AM ria
i regular.

Objedivo Secunddha:

» Investigar & acessbilidade da escola em relaclo 86 ngresss @a eianca com aulisns na eduecacia infamtil
Fi enging requlas i cidade de Parinine)Am;

= Conhecer a mlﬁlﬂﬂ;ﬂﬂ peﬂgﬁglnu enlre a sala comum & a sala de recursos mullifuncional para o
alendimento da ﬁrlan;a cam audlisma na edu:a:;.ic- infantil;

= Ientificar H-i‘.'ﬂ.l'ﬂl‘."glﬂ mﬂcﬂnlﬁgim: ulilizadas na sala de recurss mullifuncional & na saka comum para
& crignca com aulismo.

Avaliscio dos Rigeos & Beneficios:

Sequnds PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO 1808255 pdl  01/10V2022 10:27:23

Enderegn: Rua Tenesing, 4950

Babro: Adriandpols CEP: BoOST-O70
UF: &M Mumniciges: FAMALS
Talefoni: [92)3305-1 181 Emal copidamiSgmal com
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Riscaas:

Por Irala-ge de uma pesguisa em que em gue o paicipante lerd que responder as parguntas da
enrevElador & considerando as quesibes de moos, & mporante ressaltar que caso o anrevislado sinta-se
constrangido com algum questionamento, poderd recusar-ss a responder, sem nenhum prajulzo. Diarle da
risce da perda confidencialidade (quebra de sigla) & garantido as entrevislado que a sua idenbidade serd
mantida am padifes

profissionais de sigila & confidencialidade, atendendo 4 legislacho brasileira, em especial, & Resolugdo
4E6/2012 do Consalhe Madonal de Sadde, & as nformagdeas ulllizadas serfo somente para fins académicos
& cianificos.

Diante da quebra de sigilo & dos rigcos, garantimos ao entrevistado o sew ressarcimanlo das despesas
devido & sua panicipaglo na pesquisa, ainda que ndo previslas nicialmenle. Também eslio assagurados
ao (&) Sr (a) o direils & pedir indenizagbes & a coberlura malerial para reparacio a dano causado pala
pesguisa ao paricipante da pesquisa. Asseguramos ao (4] 5S¢ (a) o direilo de assisldncia inlegral graluita
devida a danas

diretosfindiretos & imedistostardios decorenles da panicipacio no estudo ao participante, pele lempe que
for necessano. Garantimos ambém, e necessario, o encaminhamenls & acompanhamenla do paricipanta
& consulla com médicos especialislas e psicdlogos, além dos prejuizos relacionados a “ranspone” &

“alimeriacho”, & ludo que for necessands nd esluds conforme a Resolugio 486/2012 do Congalhs National
de Salde.

Benelicios:
Essa pesquisa & muilo imporanie para que & possa analisar come se 4 o processo de escolanzacho de
eriancas diagnostcadas com aulisme na educacio infanil no municipio de Parinling, ou seja, no conbexls
amazdnico, para que lanlo as passoas direlaments Bgadas a esse projelo como também de culras regides
possanm ler acesso a esse conhecmenls construids & saibam como de fale aconlece a inclusdo na regdo
amazdnica.

Comentarios e Consideraches sobre a Pesquisa:
Tratg-se d@a larcaira versdo do esluds am lala, Necessdria informan que esle CEF &m raras !|t|.l!§i&-!
analisa projelos em larceino versdio, sendo o estudo considerado ndo aprovado quando ndo alende a lodas
as solicitagdes do Parecer inicial na resposta da segunda versiio do estude.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
= Folha de Rosio assinada pala cosrdenadora do PPGE Profa. Dra. Camila Ferreira da Silva Lopes.

Endefags: Rua Tensing, $350

Bakrn: Adriandpolis CEP: &0 057070
UF: &k Municapea:  MARNALS
Talefone: [92)3305-1181 E-mal cep ilamiBgmal com

Frigres 4o Dl
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Connesgio do Parsce: 570 44

- Termo de Amudncia da Secrelaria Municipsl de Educacio de Parinling: Adeguado. O lefma enconlra-ge
assinado por Azamas Paulo Cardoso Pessoa, Secrelsno de Educacio de Parinlins.

- Instrumentos de Pesquisa: Adeguades. Foram apresentados 03 instrumenlos de pesquisa, difgidos para
cada grupe de panlicipantes (professores do Atendimento Educacional Especialzado da Sala de Recursos
Multifuneionsl, prafessores da sala comum, Coordensder da Educasdo Indusiva da Secetaria de Educacio
{SEMED) éo municipio de Parinlins);

- TCLE:Adequadn. Foram apresenlados 03 TCLEs drigidos para cada gruips de parlicipantes
{professares do Alendimento Educacional Especiaizade da Sala de Recursos Mulifuncional, professoes da
gala eomum, Coordensder da Educaco Inclusiva da Secretania de Educsglo (SEMED) do municipic de
Parinins) & gue apresentam o mesmo conledda.

Recomendaches:

- Wide Campe de ConclusBes cu Pendéncias;

~Este CEF/UFAM analisa os aspectos élicos da pesquisa com base nas Resclucbes 466/2012-CNS,
E10/2016-CHE & oulras complementares. A aprovacie do prolocols neste Comité MAD SOBREPOE
Evenluais reslripbes o nico da pesquiss eslabelecidas pelas aulondades compelentes, devido & pandermia
de COVID-18. O pesquisadarna) deve analisar a perlindncia do infcie, segunds regras de sua inabiuicio ou
inslituigliesiautondates sanitinias locais, munstipais, estaduais ou fedarais "

Conclusbes ou Pendincias o Lista de Instequacbes:

O esiidn &m bela slendeu as solicilagdes apontadas no Parecer 5.616.213. A avaliscio segue abaixo:

FEMDENCIA D3

3. Melodalogia:

3.1. Informar como serd a abordagem aos paricipanies no momenla do TCLE & entrevisla de mado a
parantis a Flena liberdade de escolha do pariicipanie em aceitar ser sujeilo da pesquisa bem como
minimiZar o fisco de constrangimento & garantir a confidencialidade das informacies no momenls da
enlfevisla. Delalhar & mélode dé recrulaments (abordagem), momenlo, condicies & conlaxio. Eslas
inforraches sio essenciais para a andlise da vulnerabilidade dos sujeflos durante a abardagem, que pade
enmprameler sua decisdio em paricipar da pesquisa [lbem 1V.a. da Resolucdo 466/2013-CNS).

Enderops: Rua Teresing, 4950

Bakra: Adriandpols CEP: §0OS7-070
UF: &k Municipes:  MAMALUS
Talefone: (0234511841 E-mal copulamiBgmal com
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Rigcas:

Por lrala-se de uma pesguisa em que em gue o panlicipante lerd que responder as perguntas do
enlrevisiador @ considerando as quesibes de rscos, & mporanie ressaltar que caso o enlrevisiado sinla-sa
canslrangide com algum questionamento, poderd recusarn-ss a responder, sem nenhum prejulzo. Dianle do
risco da perda conlidencialidade (quebra de sighe) & garantdo as entrevislado que a sua idenbdade serd
manlida em padifes

profissionais de sigilo & confidencialidade, alendendo 4 legislacio brasileira, em especial, & Resolugdo
4E672012 do Congelha Nadanal da Sadde, & as informadies ullizadas serfo somente para fing acaddmicos
& cianlificos.

Diarile da quebra de sigila & dos riscos, garanlimos ao entrevislado o seu ressarciments das despesas
devido & sua panicipacho na pesquisa, ainda que ndo previslas inicialmante. Também esldo assagurados
&0 (4) Sr (&) o direilo & pedir indenizagbes & a coberlura malerial para reparaciio a dano causade pela
pesguisa ao participante da pesquisa. Assegquramos ao (4) S0 (a) o direilo de assislEncia integral gratuila
devida & damss

diretoslindirelos & imediatostardios decorentes da panicipacio no estudo ao panticipante. pel lemps que
for necessario. Garantimos lambém, se necessano, o encaminhamenlo & acompanhaments do paricipante
& consulla com médicos especialislas e psicdlogos, além dos prejuizos relacionados a “ranspone” &
“alirmenlacho”, & ludo que Tor necessans no esludo conformea a Resolugdo 4662012 do Consalha Nacional
i Sailide.

Beneficios:
Essa pesquisa & muilo imponanie para que e possa analisar como se &4 o processe de escolaizacio de
criangas diagnoslicadas com aulisme na educacio infantll no municipio de Parinting, ou seja, no contexlo
amarbnico, para que anlo as pessoas direlamente Bgadas a esee prajelo como também de oulras regides
plssanm ber Soesso & esse conbecmenls construido & saibam como de fato aconlece & inclusdo na regido
amazinica.

Comentarios e ConsideracBes sobre a Pesquisa:
Trala-se da lercaira versdo do esludo em lela, Necessario infonmarn que esle CEP am raras !|t|ﬂ§iﬂt!
analisa projebos em lerceiio versio, sendo o estudo considerado ndo aprovace quande nio alende a lodas
a8 solicitaches do Parecer inicial na resposta da segunda versio do estuds.

Consideracies sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
= Folha de Rosio assinada pala coordenadora do PPGE Profa. Dra. Camila Ferreira da Silva Lopes.

Endefags: Rua Teresing, 4350

Bakro: Adriantpols CEP: 50057070
UF: &k Municapen:  BlAMALES
Talefong: [97)3305-1181 Esmalt  oip ulamiBgmial com

g H de O

146



147

UNIWERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM %ﬁ

- Terma e Anugncia da Seerelaria Municipal de Educaclo de Parinting: Adeguade. O lerma enconlra-se
assinade por Azamar Paulo Cardoso Pessoa, Secretiio de Educacio de Parinlins.

- Instrumenios de Pesquisa: Adeguades. Foram apresentados 03 insirumenios de pesquisa, difigidos para
cada grupo de pariicipantes [professores do Alendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos
Multiluncional, professares da sala cormum, Cosrdenadar da Educacis Indusiva da Secretaria de Educacio
(SEMED) do municipis de Parinling);

- TCLE :Adequada. Foram agresanlados 03 TCLE: deigidos para cada gnips de participantas

(prolessores o Aterdiments Educasonal Especisizade da Sala de Recwsos Mullfuncional, professeees da
gala eomuen, Cosrdensdor da Educaclo Inclusiva da Secrelasia de Eduesaclo (SEMED) do municipio de
Parinlins)  que apresentam o mesmo conledda.

Recamendacoes:

- Vide Campe de Conclusbes ou Pendéncias;

Confinescio do Parscom: 5730544

-"Este CEP/UFAM analisa os aspectos élicos da pesquisa com base nas Resclucbes 466/2012-CHS,
510/2016-CH5 & outras complementares. A aprovagio do prelocols neste Comité NAD SOBREPOE
eventuais reslrighes so inico da pesquisa eslabelecidas pelas aulondades compelentes, devido & pansemia
de COVID-19. O pesquisadona) deve analisar a perinéncia do infcio, segunde regras de sua instituicio ou
inslituiches/amondates sanilinias ocais, municpais, esladuais ou Tederais *

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Insdequaces:

0 estudo em ela slendeu as solicilagies apantadas no Parecer 5.616.213. A avaliscio segue abaixo:

FEMDENCIA 03

3. Melodalogia:

3.1 Informar como serd a abordagem aos paricipanies no momenla do TCLE e enirevisia de moda a
garantir & Plena libardade de escolha do parlicipanie em aceitar ser sujeilo da pesquisa bem como
minimizar o fisco de constrangimento & garanlir a confidencialidade das infarmacies no momenla da
enlrevisia, Detalhar o métoda de recrulamento [abordagem), momenla, condigies & conlexio. Estas
informagias sl essenciais para a andise da vulnarabilidade dos sujedlos durane a abordagem, que pode
compromeler sua decisdo em participar da pesquisa (ltem 1V.a. da Resslugle 486/2013-CNS).

Emderoce: Rua Tenesing, 4350

Bakrn: Adriandpolis CEP: g0 057070
UF: &84 Municipes:  MAMNALES
Talefone: [97)3305-1181 Esmalt  cop ulamiBgmial oom
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4.1.1.. Resposia a Pendéncia: (Amuive PROJETOPARAENVIAR. pdl 0171002022 18:23:18)

As anlfevistas serdo realiradas nos canlios educacionais onde o8 professonas rabalham.

Cada enrevista serd realizada de comum acoido com o prolessores, lerd duracho de uma médea de 30
minules, sendo realizada no fm da aula. Caso haja necessidade de alguma evanlual msdanca, & o sujeilo
da pesquisa ndo se sinta bem para responder na escola ou por questdes de horario, salienlamos gue a
pesguisa poderd ser realizada em oulro ambienls ou em oulle hordne em gue oS sujslos se adaplarem
relhor. As enlrevislas serdo gravadas em um aparetho de gravagio de voz, posterormente o8 dudios serio
anmazenados em uma pasta no nolebook da pesquisadora, & por im, as gravagbes serfio ranscrilas pela

pesguisadora.

3.1.2. Avalacho da Pendéncia: Alandida.

5. TCLE

5.1. A pesquizadora ndo paginou o TCLE de forma & garanli sua inlegridade De Torma & garantic sua
integridade, o TOLE deve apresentar a numeracho das piginas. Solicla-se que asla ssja insenda dea forma
& indicar. lambém, o nlmera lotal de paginas, por exemplo: 1 de 2, 2 de 2

5.1. Avalagdo da Penddncia: Alandida
Consideracdes Finais a eritério do CEP:
O{A) pesquisador(a) deve enviar por Noliicaglio os relaldries parciais e final. (lem X1d. da Res 466/2012-

CHE?. e reeio da Platalorma Brasil @ manbar sau Cromograma alualizada, solicitanda Fﬂ:i'EI‘I'IHI'HH eveniuang
aleraches antes da finskzacho 6o prads moakmenls prevista.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Inarmagbes Basicas|PE_IMFORMAGLES BASICAS_DO P | 01102022 ACEND
P |ROUETO) 1905255 oot 18:27.23

Tipo Documents | Artpive Poslagem Auter Siluachn

Endedocn: Rua Tenesing $950

Babrn: Adriandpods CEP: BOOST-070
UF: &K1 Municigen: BMAMSLES
Talelone: [92)3305-1181 Emal cepidamiSgmal com
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Oulros CARTARESPOSTAILpdI TNANZ0Z2 [Ananda Nazar do | Aceio
182535 | Rosaria Ribeiro de
Sena
Projeln Delalhacs | | PROJETOPARAENVIAR pdl TIANZ0ZZ |Ananda Nazar do | Aceio
Brochura 182318 | Rosario Ribeiro de
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ANEXO B — COMPETENCIAS DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
SEMED/PARINTINS

\ S
PREFEITURA MUNICIPAL DE PARINTINS EE“EB
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD =
e L
o = COORDENAGAD DE EDUCACAD INCLUSIVA

COMPETENCIAS DO PROFESSOR — SRM

A Identificar, elaborar, produzir & ofganizar servigos, recurses pedaghgicos, de acessibilidade
¢ estratépias consaderando as peoessidades especificas dos alunos pOblico-alve da educagio
capecial;

B. Elaborar ¢ cxecutar plano de atendimento cducacional especializado, avaliando a
funciomalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagdicos e de acessibilidade;

C. Organizar o tipo ¢ o nlmere de atendimentos aos alumes na sala de recursos multifuncional;
0. Acompanhar a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recurses pedagdgicos o de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem come em outros ambientes da
cacola;

E. Estabelecer parcerias com as drcas infersetofiais na claboragdo de estratbgias ¢ na
disponibilizacio de recursos de acessibilidade:;

F. Ohricintar professores ¢ familias sobre os recursos pedaghgicos ¢ de acessibilidade utilizados
pelo aluno

(x. Ensinar alunos ¢ professores a wsar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informacho ¢ comunicacdo, a comunicacdo allemativa ¢ aumentativa, a
informética amessivel, o soroban, os recursos dpticos ¢ nlo &pticos, 08 softwares capecificos, os
cddigos ¢ linguagens, as atividades de orientagdo ¢ mobilidade entoe outros; deforma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade ¢ participagio.

H. Estabelecer articulacho com o8 professores da sala de aola comum, visando a
disponibilizacio dos servigos, dos recursos pedagdgicos ¢ de acessibilidade ¢ das estratégias
que promovem a participacio dos alunos nas atividades escolares.

I. Promover atividades ¢ espagos de participagio da familia ¢ a interface com os servigos
setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

{Dirctrizes Operacionais da Educacso Especial para o AEE na Educacio Basica, Decreto
e G5T1 de, 10005 2008).

(ibs. Encaminhar semestralmente, 4 Coordenagdio de Educagdo Inclusiva’ SEMED, relatbno

descritive do atendimento dos alunos na SEM.

CHPE 354
E-MAIL: dimel s

RUA Faraba, 245 - Falamas=s




152

ANEXO C - ATRIBUICOES DO PROFESSOR TEE/SEMED DE PARINTINS

\ Secmys B 3 Facwdc
. PREFEITURA MUNICIPAL DE PARINTINS . “E_n
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD EE =
————
- - DDORDENACAD DE EVUNCACAD INCLUSIVA

ATRIBUICOES DOS PROFESSORES TEA E MONITOR DE AEE

0 Professor TEA' monitor de AEE deverd trabalhar de forma amiculada com a familia do
catudante, professores ¢ demais profissionais gue acompanham o aluno, a fim de facilitar o

processo de aprendizagem do discente com o objetivo de:

L Participar da elaboracio do Plano de Desenvolvimento Individualizado do aluno, em
parceria com of demais professores, familia ¢ profissionais:
Il.  Adapiar ¢/ oo produzir materiais especificos, em parceria com o professor Sala de Recursos
(guando houver) ¢ do ensimo regular, 4 necessidade educacional do alumo;

. Acompanhar o aluno, quando necessdrio, nos cspacos da escola, suxiliando na higiene,
locomocho ¢ alimentacio, para gue este desenvolva a independéncia ¢ antonomias

IV. Participar do plancjamento junio aos demais professores que trabalham com o aluno;

V.  Cumprir sua carga hordria no ambicnte cscolar, pamicipando dos trabalhos pedagdgicos
junio &0 alumo:

V1. Trabalhar de formea colaborativa com os professores dos diferentes componentes
curriculares ¢ professor da Sala de Recursos Multifuncionais (quands howver) para a
definigio de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo ¢ sua
interachio no ambiente cacolar [colegas, professores ¢ demais servidores);

YII.  Ampliar ¢ possibilitar sitnaghes de aprendizagem ¢ autonomia sem reticar o aluno para
atividades isoladas no contexto da sala de aula, a nio ser em caso de extrema necessidade;

VIIL O Professor TEA' monitor de AEE deve buscar ¢ participar das formaches contimeadas,
oferecidas pela SEMED, destinadas & sua funcdo de forma continua ¢ assidua.

IX. O Professor TEAS monitor de AEE estard subordinado & instiiuicio em que estiver lotado;

X O Professor TEAS monitor de AEE deverd justificar com antecedineia a eventual auséncia
para que a mstingio de cnsino possa organizar o atendimento ao estudanic;

XL Ma auséncia do estudamie mas avlas, o Professor TEAS monitor de AEE dos alunos que
necessitam desse servigo, deverd seguir acompanhando a wrmsa com o objetive de se
apropriar dos conteldos.

X1 Construir Portfidlio de aprendizagem, como instrumento de avaliacho ¢ diagndstico;

XL Construir Parecer Pedaghgico final das atividades desenvolvidas pelo aluno que acompanha




153

ANEXO D - ESTRUTURA DO PLANO INDIVIDUAL DO EDUCANDO DO AEE

‘Sooreara Wenrna o Bhuac
"\SEMED SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
S — GERENCIA ESPECIAL DE ENSIND E APDIO TECHICD — PEDAGOGICD T
CODRDENACAD DE EDUCACAD INCLUSIVA

— — P
ATEMDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZFADG. AEE s i\

S804 DE RECURSO MULTIFUNCIONAL- SRM A

I#- - £

IDENTIFICACAD

Nome:

[Data de nascimento:
Diagndstico: Laudo:
Sbrie:

Professora da SHM:
Monitora da SEM :
Monitora AEE:

Flano do AEE: Atendimento individual

1. Oibjetivos

2 Organizacio do atendimento:
Freqguéneka:

Tempo de atendimento:
Composicio do atendimento:

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno:

5. Recursos

h. Tipos de parcerias necessdrias para aprimoramento do atendimento ¢ da prodocio de
[EE T HAES

7. Profissionais da escola que receberdo orientacio do professor de AEE sobre servigos e
recurses oferecidos ao aluno:

8. Avaliagio dos resultados:

9. Resultado Plano de AEE:
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ANEXO E - LEI MUNICIPAL PARA EDUCANDOS COM AUTISMO

ESTADO D0 AMAZONAS
PREFEITURLA NLMNECIPAL DE PARINTINS - AM.
ONPY 04,309 1350000 59
Sre wwe paistas s g bt

PROCURADORIA GERAL DO MUNIKCING
Ros Jonathas Podrasa, o 190, Contrs Fome{ Dok (097 1513-2528 1 Parwsinn: AM
PRIFEITURA DE PARNTING OGO INGOM FELN A e by

LEI N* 7122018-PGMP

QUE DISPOE SOBRE A CRIACAO DA
LEI “MIGUEL COSTA VIANA", QUE
DEFINE 0 PERFIL DO
ACOMPANHANTE  ESPECIALIZADO
EXPRESSO NO PARAGRAFO UNICO,
DO ART. 3, DA LElI FEDERAL N°*
1276472012, NO  AMBITO DO
MUNICIPIO DE PARINTINS, E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O cidadio Frank Luiz da Cunha Garcia, Prefeito Municipal de Parintins, no
uso de suas atribuigdes que Ihe confere o art. 63, 1 ¢ 111 da Lei Orglnica do Municipio.

Faz saber aos cidad3os de Parintins que a Céimara Municipal de Parinting - CMP,
em Sessdo Ordindria, realizada no dia 26 de novembro de 2018, APROVOU ¢ eu
SANCIONO a seguinte:

LEL

Art. 1° Fica criada a Lei “MIGUEL COSTA VIANA", que define, no dmbito
municipal, o perfil profissional do acompanhante especializado previsio no pardgrafo
Gnico, do art. 3° da Lei Federal n® 12.764/2012 - Lei Berenice Piana,

Art. 2%, Para os fins de que trata esta Lei, acompanhante especializado do aluno
com TEA (transtomo do espectro sutista) é todo professor da rede municipal de ensino,
efetivo ou contratado, que possui comprovado conhecimento académico dos parimetros
da educaglio especial na perspectiva da educaglio inclusiva, tais como:

I - Ps 0.
11 - Professor de educagdio especial ¢ inclusiva,
111 - Professor de atendimento educacional especializado.

§1°, Excetuam-se & esta regra os pedagogos ¢ os professores municipais que
atuaram ou atuam profissionalmente com alunos afetados pelo TEA, em sala de aula,
cuja experiéncia deve ser comprovada mediante declaraglio do dérgéio a que se vinculou,
desde que verificada ¢ atestada a insuficiéncia de professores municipais com o
conhecimento académico descrito no capws € nos incisos | a 111 deste artigo.

Art. 3. A comprovaglo da necessidade pedagdgica do aluno com TEA, para
fins de disponibilizag@o do professor municipal descrito nos incisos 1 ¢ Il ¢ §1° do art.
2° desta Lei ¢ de responsabilidade da familia, a qual faré mediante a apresentagio de
documento assinado por profissional & Secretaria de Educaglo do Mumicipio de
Parintins.

§1° A andlise ¢ a comprovaglio de que trata o capws deste artigo deverd ser
fimada em laudo simples, relatério fundamentado ou declaragio fundamentada,
preferencialmente, feita por profissional com especializago em  autismo

e
o Yu .:'“&M)-
0% « Lo 1600017 .
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especializagio em educagiio especial ¢ inclusiva, como também por pedagogo,
psicopedagogo ou psicologo.

§2°. Na claboragiio do documento descrito no pardgrafo anterior, o profissional
deverd levar em conta o nivel de comprometimento do aluno com TEA, objetivando
esclarecer as necessidades deste para fins de que o processo de inclusfio seja efetivado
mais efetivamente nas escolas de rede municipal de ensino.

§3°. A Secretarin  Municipal de Educagdo de Parintins, por meio da
Coordenadoria Municipal de Educagfio Inclusiva deverd manter um banco de dados com
todas as informagdes dos alunos com TEA, inclusive com o documento descrito no
caput deste artigo, visando o wsndlise anterior, contemporinea ¢ futura da vida
educacional do mesmo.

Pardgrafo dnico. O banco de dados criado ¢ mantido pela Coordenadoria de
Educaglo Inclusiva serd de acesso livre pela familia do auno com TEA, mediante
simples requerimento apresentado & Coordenagdo,

Art. 4%, Esta Lei entre em vigor na data de sua publicagiio, revogadas todas as
disposigdes em contririo.

Parintins, 03 de dezembro de 2018,

Lau / —
Luiz da Cunha Garcia
ito do Municipio de Parinti

Dea ascky Recty

Pracaradan - Oy,
e

K LR .
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