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RESUMO

O presente trabalho trata da Educacéo do Campo na regidao amazonica enfocando a
realidade educacional das escolas do campo situadas no Estado do Amazonas.
Para compreender este processo parte-se dos olhares de trabalhadores e
trabalhadoras rurais que atuam como liderangas no movimento sindical, com énfase
na Federagcao dos Trabalhadores da Agricultura (FETAGRI-AM) e nos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STR’s). A Educacdo e suas relacdes com o meio rural é
analisada numa perspectiva de totalidade e numa visao critica, possibilitando uma
abordagem contextualizada do processo. Este estudo foi baseado numa pesquisa
bibliografica e de campo. O levantamento bibliografico apontou para uma nova
abordagem de educacdo do campo fundada numa concepcado politico-pedagdgica
ndo circunscrita somente ao espaco geografico, que pelos seus fundamentos
politicos, sociais e pedagdgicos supera em termos de politicas publicas a educacgéo
conhecida como rural. A pesquisa de campo se constituiu de entrevistas e de
observacbes. A pesquisa teve como sujeitos 23 liderancas sindicais, sendo 7
dirigentes da FETAGRI e 16 representantes de STR’s, envolvendo um total de 17
STRS pertencentes a 19 municipios do Amazonas. A pesquisa de campo, na sua
forma quanti-qualitativa procurou conhecer as particularidades da Educacdo do
Campo no Amazonas segundo a perspectiva de entendimento dos trabalhadores
rurais. O meio rural amazonico aparece como cenario de implantacédo de politicas
publicas de educacédo do campo, sendo analisado a partir de suas particularidades e
necessidades locais. Os resultados da pesquisa de campo apontaram a
necessidade de politicas publicas de educacao que resgatem os saberes, a cultura e
a educacdo dos povos amazbnicos como forma de valorizagcdo da diversidade
cultural e dos processos identitarios. A Educacdo do Campo foi discutida com base
nas experiéncias educacionais e socioculturais de homens e mulheres que
vivenciam a realidade local, seus problemas e suas especificidades. O estudo
mostra o processo de compreensdao do movimento sindical a respeito da educacao
do campo e sua participacdo na construcdo de politicas publicas voltadas para a
realidade local. Os resultados alcancados pela pesquisa retrataram a realidade da
educacdo na area rural marcada por profundas contradicbes e problemas.
Apontaram também que a educacdo do campo vigente nas escolas amazonicas
ainda esta longe de valorizar os saberes e a maneira de ser e de agir dos povos que
aqui vivem, porém ja apresenta mudancas significativas.

Palavras-chave: educacdo do campo, meio rural amazbnico, politicas de educacao,
trabalhadores rurais.



ABSTRACT

This work deals with the Field of Education in the Amazon region focusing the reality
of schools in the educational field located in the state of Amazonas. For
understanding this process it is necessary look for workers and rural workers who
serve as leaders in the union movement, with emphasis on the Federation of
Workers in Agriculture (FETAGRI-AM) and the Union of Rural Workers (STR's). The
Education and its relations with the rural areas is analyzed with a view and a vision of
all critical, enabling an approach context of the process. This study was based on a
literature search and field. The bibliographic survey pointed to a new approach to
education of the field based on a design-political pedagogical not limited only to the
geographical area, which by their pleas political, social and educational surpasses in
terms of public policy known as rural education. The rural Amazon appears as
background for the installation of public policy for education of the field, being
analyzed from their particularities and local needs. The results of the field pointed to
the need for public policies to education that resgatem the knowledge, culture and
the education of the peoples Amazon as a way of exploiting cultural diversity and the
processes of identity. The Field of Education was discussed on the basis of
educational and socio experiences of men and women who live the reality local, their
problems and their specific. The study shows the process of understanding of the
trade union movement about the field of education and their participation in the
construction of public policies geared to the local reality. The results achieved by the
search portrayed the reality of education in rural area marked by profound
contradictions and problems. And also that the current field of education in schools is
still far from Amazonian enhance the knowledge and how to be and act of the people
who live here, but already presents significant changes.

Key words: Education of the field, rural Amazon, policies on education, rural
workers.
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INTRODUCAO

Entdo o camponés descobre que tendo sido capaz
de transformar a terra, também ¢é capaz de
transformar a cultura: renasce ndo mais como
objeto dela, mais como sujeito da histoéria. (Paulo
Freire)

O presente trabalho se constitui numa pesquisa do Mestrado em Educacéo
e esta articulado com a Linha de Pesquisa Educacdo, Politicas Publicas e
Desenvolvimento Regional do Nucleo Tematico Educacdo, Cultura e Desafios
Amazonicos, dando énfase para politicas publicas e movimentos sociais.

O foco especifico deste estudo se refere a Educacdo do Campo no contexto
amazonico especificamente no Estado do Amazonas. Para compreender o objeto de
estudo partirmos dos olhares, dilemas e perspectivas vivenciadas pelos
trabalhadores e trabalhadoras rurais que compdem a Federacdo dos Trabalhadores
da Agricultura (FETAGRI) no contexto da realidade socio-educacional do campo .

Recentemente a Educacdo do Campo conhecida como Educacdo Rural na
legislacdo educacional assumiu uma nova dimensado de discussédo e reivindicacéo
na base dos movimentos sociais e sindicais e tornou-se por essas razfes uma pauta
presente nas agendas politicas do governo e no seio da sociedade. Esta tematica
tem ganhado espaco e relevancia na universidade na medida em que surge com um
campo de conhecimento, durante longo tempo, as margens do cenario académico.

Os saberes e experiéncias advindos da educacdo do campo assumem na
Otica dos movimentos sociais e sindicais uma dimenséo social, politica, cultural e
educacional que ganhou projecdo nacional através de pesquisas e da realizacéo de

conferéncias e seminarios estaduais e nacionais.
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A preocupagcdo em pesquisar sobre Educagdo do Campo nasceu da
necessidade de compreender o contexto amazbnico a partir de sua natureza,
diversidade cultural, processos identitarios e educativos. A intencdo foi conhecer
como estéd sendo construida os processos participativos coletivos na implantacédo da
politica de educacdo do campo no Estado do Amazonas, suas fei¢cdes e diretrizes.

Pensar a Educagdo do Campo na Amazonial é assumir o desafio de encarar
um quadro humano diverso e ao mesmo tempo singular. E lidar com a complexidade
de uma regido onde coexistem experiéncias de educacdo vivenciadas pela
populacéo tipicamente amazoénica assim como 0 migrante. Além do mais, em termos
de politicas publicas, é deparar-se com um quadro educacional grave e preocupante
gue contribui para o aumento do abandono e evasdo dos que estudam na zona
rural. Neste sentido, € importante que se faca uma breve contextualizacdo para
compreender a problematica desse estudo e sua importancia especifica para a
realidade amazonica.

A Regido Amazbnica, apesar da suas indmeras riguezas convive com
enormes disparidades socio-econdmicas e educacionais, 0 que implica num baixo
desenvolvimento humano e social da maioria da populacdo. Some-se a isso a
relativa escassez de dados e estudos que possam subsidiar uma intervencdo mais
gualificada no enfrentamento desses desafios.

Estudos do Censo Escolar 2002 mostravam que a rede de ensino da
educacdo basica da area rural representava 50% das escolas do pais, todavia a

metade dessas escolas tem apenas uma sala de aula e oferece exclusivamente, o

1 O termo Amazoénia para efeito deste estudo refere-se a area localizada no territério brasileiro. O
complexo regional amaz6nico ou Amaz6nia Brasileira, ou até mesmo Amazénia Legal, engloba nove
estados do pais (PA, AP, AM, RR, RO, AC, TO, MT e o oeste do MA). Representa quase 60% do
territério nacional. A Amazénia ndo esta restrita ao territorio brasileiro, pois, as caracteristicas trépico-
equatoriais estendem-se por mais oito paises sul-americanos (as trés Guianas, Venezuela, Colémbia,
Peru, Equador e Bolivia).
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ensino fundamental de 12 a 42 séries. O ensino oferecido nessas escolas ndo atende
aos padrbes minimos de qualidade estabelecidos pelo Ministério da Educacao
(MEC), o que resultava consequentemente no fraco desempenho escolar,
contribuindo significativamente para o aumento do fracasso escolar. Além disso, o
curriculo estava deslocado da realidade rural e o projeto politico pedago6gico quando
implantado nao refletia os interesses e necessidades dessa demanda escolar,
traduzindo a auséncia de ac¢Oes educacionais efetivas e comprometidas com essa
realidade concreta.

A situagéo de descaso da educagéao basica na zona rural se refletia nos altos
indices de analfabetismo. Os indices de analfabetismo do Brasil, que ja sdo bastante
elevados, sdo ainda mais preocupantes na area rural. Segundo o Censo Escolar
Demografico 2000 (INEP, 2002) 29,8% da populacéo adulta (de 15 anos ou mais) da
zona rural era analfabeta, sendo que a maior taxa de analfabetismo estava
concentrada nas regides e Nordeste. Vale ressaltar, que a taxa aqui considerada
nao incluia os analfabetos funcionais.

O documento intitulado Referéncias para uma Politica Nacional de Educacao
do Campo: caderno de subsidios? apresenta um diagnéstico da Escolarizacdo do
Campo no Brasil com informacdes sobre a situacdo socioecondmica da populacéo
gue reside no meio rural, acesso, qualidade da educacéo, perfil da rede de ensino,
condi¢cBes de funcionamento das escolas e a situacéo dos professores do meio rural.

O mesmo documento destaca que ndo houve, historicamente para o sistema

de educacdo no meio rural formulacdo de diretrizes politicas e pedagodgicas

2 O documento foi organizado pelo Grupo Permanente de Educacdo do Campo do Ministério da
Educagdo (MEC) e foi publicado no ano de 2004. O grupo foi instituido no ambito do MEC com
atribuicdo de articular as acdes do Ministério pertinentes a Educacdo do Campo, divulgar e debater a
implementacao das Diretrizes Operacionais nas Escolas do Campo a serem observadas nos projetos
das instituicBes que integram os sistemas municipal estadual de ensino, estabelecidas na Resolucao
CNE/CEB n° 01 de 3 de abril de 2002.
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especificas que regulamentassem como a escola deveria funcionar e se organizar.
O mesmo documento diz que ndo houve dotacdo financeira que possibilitasse a
institucionalizacdo e manutencdo de uma escola em todos os niveis com qualidade.

Os dados divulgados pelo Censo Demografico 2000 mostravam que, apesar
da intensa urbanizacdo ocorrida nas Ultimas décadas, cerca de um quinto da
populacdo do pais encontra-se na zona rural.

Considerando os dados oficiais, os cerca de 32 milhdes de pessoas® que
residem na area rural encontram-se em franca desvantagem, tanto em termos de
capital fisico (recursos financeiros), quanto de capital sociocultural (escolaridade e
freqUiéncia a escola) em comparacdo aos que residem na area urbana.

Do ponto de vista do capital sociocultural, o nivel de instrucdo e o acesso a
educacdo da populacdo* residente na zona rural sdo importantes indicadores da
desigualdade social existente entre as zonas rural e urbana. Os dados® mostram que
a escolaridade média da populacéo de 15 anos ou mais que vive na zona rural (3,4
anos) corresponde a quase metade da estimada para a populacao urbana.

Os dados mais recentes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD 2001 mostram que, na faixa de 10 a 14 anos, 95% das criancas da area rural
e 97% da area urbana encontram-se na escola. Apesar desse indicador apontar que
o atendimento ndo € um problema grave, é importante ressaltar que o atraso escolar
configura-se cruel e discriminador. Os indicadores de acesso nem sempre retratam a
dindmica da permanéncia na escola e da qualidade do ensino oferecido, tanto na
area urbana quanto na area rural. Enquanto na area urbana 50% das criancas que
freqientam a escola estdo com atraso escolar, na area rural esse contingente &

ainda maior, ou seja, 72% dos alunos.

3 Censo Demografico do ano de 2000.
4Exclusive populacao rural de Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
5 Estudos feitos pelo IBGE-PNAD 2001.
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A pesquisa do PNAD aponta ainda outra questéo crucial a ser considerada,
gue € o fraco desempenho escolar na educacéo basica contribuindo para o aumento
do abandono e da evaséao.

As séries iniciais do ensino fundamental na zona rural apresentam uma
elevada distor¢cdo idade-série com cerca de 50% dos seus alunos com idade
superior a adequada. Esta questéo reflete-se nas demais séries, fazendo com que
esses alunos cheguem nas séries finais do ensino fundamental com uma defasagem
ainda maior, de 64,3%. No ensino médio a inadequacao idade-séria atinge 65,1%
dos alunos.A distorcao idade-série apresenta grandes diferencas entre as regides do
pais, com destaque para o Norte e Nordeste, que chegam a atingir taxas de
distorcdo de 58,8% e 54,0%, respectivamente, nas séries iniciais do ensino
fundamental, e de 75,8% e 77,0% no ensino médio. A regido Sul apresenta taxas de
distorcéo idade-série de 16,9% para as séries iniciais do ensino fundamental e de
36,6% para 0 ensino médio. Esses dados revelam um cenario discrepante entre as
regides no que concerne a esses indicadores.

Tendo por base os dados do SAEB® sobre desempenho escolar, reforca-se
a desigualdade entre a educacdo do campo e da cidade. A proficiéncia média dos
alunos da 42 e 82 série do ensino fundamental nas disciplinas de lingua portuguesa e
matematica € inferior ao da area urbana em torno de 20% .

Estudos mostram as dificuldades enfrentadas pelas escolas multisseriadas’.
De um lado esta a precariedade da estrutura fisica e, de outro, a falta de condi¢des
e a sobrecarga de trabalho dos professores gerando alta rotatividade desses

profissionais, 0 que possivelmente interfere no processo de ensino e aprendizagem.

6 O SAEB é o Sistema de Avaliagdo na Educacdo Basica promovido pelo INEP/MEC. O INEP ndo
inclui em sua amostra as escolas multisseriadas.

7 Escolas Multisseriadas sdo constituidas por classes que retinem alunos com diferentes idades e
séries numa mesma turma, em face da falta de professores qualificados na zona rural. Sdo comuns
nas regides longinquas como nas florestas, rios e areas de assentamento na regido amazodnica.
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Os dados do SAEB 2001 mostram que a remuneracéo dos professores das
areas rurais € bem inferior aquela de seus colegas que lecionam em escolas
urbanas. Os professores que atuam na 42 e 82 série do ensino fundamental, em
exercicio na area rural, recebem praticamente a metade do salario dos que atuam
na area urbana.

Vé-se, pois que a trajetdria da educacédo rural no Brasil tem sido marcada
por grandes contradicbes. O Estado, por sua vez, tem dispensado pouco ou quase
nenhuma atencdo a educacdo de homens e mulheres que dependem do campo
para sobreviver.

Diante deste quadro o movimento social organizados tem se posicionado na
luta por uma qualidade de vida sustentavel, que inclui politicas de educacdo que
garantam a permanéncia do homem no seu meio social.

A 1l Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo (Il CNEC),
realizada em Luziania-DF no ano de 2004, que contou com a participacdo de
representantes de Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organiza¢cfes Sociais
de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacéo; das Universidades,
Organizacdes Nao-Governamentais (ONG’s) e de Centros Familiares de Formacéao
por Alternancia; de secretarias estaduais e municipais de educacdo e de outros
orgaos de gestdo publica com atuacado vinculada a educacdo e ao campo reafirmou
a luta social por um campo visto como espaco de vida e por politicas publicas
especificas para sua populacéo.

A probleméatica deste estudo ndo desconhece, conforme aprofundamentos
situados no marco tedrico referencial, a necessidade de distinguir a Educacdo do
Campo da Educacdo Rural, considerando que a primeira nasce das aspiracoes e

lutas historicas do movimento social. Enquanto, a segunda se revelou ao longo dos
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anos incapaz de resolver os graves problemas educacionais e nem de longe
permitiu a inclusao da populacdo do campo como protagonista desse processo.

A ineficacia de politicas publicas de educacdo para o campo e a
heterogeneidade de praticas educativas e pedagdgicas dos grupos sociais que
vivem em diferentes comunidades evidencia um amplo conjunto de questdes que
precisam ser investigadas dado a sua importancia para a area educacional. No caso
da Regido Amazoénica, além destes problemas educacionais convive com problemas
especificos como intensos conflitos fundiarios, a questdo ambiental, a gestdo da
agua, as peculiaridades geograficas, dentre outros. O campo na Amazonia tem sua
especificidade. E uma realidade complexa que incorpora diferentes espacos, formas
e sujeitos. Em outros termos: como formular politicas publicas educacionais que
possam atender aos interesses e as necessidades do homem do campo na
Amazonia?

As indagacdes acima expostas constituem alvo de preocupacdes e instiga a
pesquisar como a educacdo do campo tem sido pensada pelos seus atores sociais
coletivos e de que forma os movimentos sociais oriundos dessa area interferem
neste processo, verificando em comunidades ribeirinhas e em éareas de
assentamento de terra firme as particularidades da educacdo do campo situada nos
diferentes espacos amazonicos.

Diante da problemética elucidada o direcionamento do presente trabalho tera
como objetivo geral analisar o processo de constituicdo do paradigma da educacao
do campo diante da diversidade e complexidade do contexto amazénico, destacando
as contribuicbes de movimentos sociais e organizacdes sindicais do campo na
construcdo dessa identidade de educagdo. Depreendem-se dai os seguintes

objetivos especificos: pesquisar a educagdo do campo na Amazobnia a partir das
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experiéncias educacionais e socioculturais presentes na regido; verificar como 0s
movimentos sociais do campo participam da construcdo de politicas publicas
voltadas para a educacao do campo e de que forma contribuem na formacéo de
identidade do povo que habita o campo, identificando se esse paradigma de
educacédo incorpora as especificidades e sociodiversidade existentes na regiao; e
investigar de que forma a praxis da educacdo do campo contribui no processo de
construcdo do modelo de desenvolvimento sustentavel do campo na Amazénia.

Educacdo do Campo representa uma nova concepcao de educacgédo e de
campo. Esse paradigma se faz notar principalmente nas lutas sociais da classe
trabalhadora do campo por politicas publicas estruturadoras de processos de
desenvolvimento sustentavel, como a reforma agraria, a expanséo e fortalecimento
da agricultura camponesa, capacitacdo e formacao profissional, saude e educacao
integral e publica. Nos ultimos anos no Brasil, os diferentes movimentos sociais e
sindicais do campo desempenham um papel significativo no processo de construcao
de uma politica publica de educacdo articulada com outras politicas publicas
voltadas para um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo.

Este movimento de luta por politicas publicas de educacdo ganhou maior
expressao a partir das conquistas e contribuicdes dos movimentos de trabalhadores
rurais sem terra, que por sua vez, tem protagonizado novas praticas pedagogicas de
educacdo popular, resultando numa pedagogia do movimento que se contrapde
frontalmente ao modelo de educacado rural ou de educacdo para o meio rural,
historicamente reproduzido pelos 6rgdos de gestdo publica de educacdo nos
diferentes niveis.

O surgimento de diferentes movimentos de educagdo no campo, nos Varios

estados do pais tem instigado estudos, debates e intensas mobilizagbes populares,
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colocando esta modalidade de educacdo na agenda da sociedade e dos governos.
Tais movimentos reafirmam a luta social no campo, concebendo-o como espago de
vida, de cultura e de valores humanos.

A educacao de homens e mulheres do campo, portanto, constituem desafios
aos pesquisadores em geral e, a0 mesmo tempo, assume relevancia especifica na
area da educacéao e das politicas publicas. Se considerarmos o contexto amaz6nico,
constituido por grandes diversidades, pode-se inferir que pensar a educacdo do
campo nesta regido requer um olhar especifico e multidimensional, razdo pela qual
despertam inquietude e curiosidade no campo do saber. Diante disso, a
universidade ndo pode de forma alguma ignorar a materialidade desse processo que
implica na revisdo de seu projeto politico pedagogico e de sua visdo de educacao e
curriculo, dada as especificidades do meio natural e sociocultural concreto da
Amazonia.

Pensando nessas questdes, este trabalho se justifica na perspectiva de
compreender o processo de elaboracdo de politicas publicas que respeitem a
singularidade e a diversidade dos povos amazbnicos. Desse modo, pretende-se
investigar os desafios da educacdo no e do campo frente a realidade sécio-
educacional da Amazoénia. A intencéo é estudar as especificidades e diversidade dos
diferentes grupos sociais que vivem na Amazonia, com destaque para comunidades
ribeirinhas e areas de assentamentos na terra firme, na perspectiva de identificar as
alternativas de educacédo vinculadas ao campo e o que pensam e fazem os atores
sociais amazonicos inseridos na dinamica dos movimentos de educa¢do do campo.

Ao exercermos a funcéo de professor do Sistema de Organizacdo Modular

de Ensino® presenciamos a realidade rural do interior do Para, e como docente da

8 O sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) foi um projeto de educacdo fundado no
ensino modular implantado no estado do Pard, sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de
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Universidade Federal do Parg, as reflexfes e inquietacdes acerca da problematica
da educacao destinada aos habitantes do campo me levaram a fazer parte de um
Projeto de Alfabetizacdo de Adultos do Oeste do Para em &reas de assentamentos
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), projeto este
articulado ao Programa Nacional de Educacgédo na Reforma Agraria (PRONERA?).

A importancia do estudo se torna patente ao constatar que a Educacgéo do
Campo, que ora se constitui numa referéncia para programas e projetos
educacionais a nivel nacional, deve ser solidamente embasada também nas
multiplas necessidades dos povos amazobnidas, que historicamente tém sido
excluidos e marginalizados da agenda nacional. Um enfoque de perspectiva mais
abrangente € o horizonte pretendido.

Portanto, estudar e pesquisar essa realidade torna-se relevante, pois
contribui, de maneira significativa para encontrar saidas viaveis para os problemas
da educacdo do campo. Possibilita em termos educacionais entender a
complexidade do contexto amazoénico e a diversidade de praticas educativas que se
desenvolvem vinculadas as lutas dos povos na Amazonia (o que inclui os habitantes
das areas de floresta e das aguas). O estudo dessas questfes representa uma
tematica indispensavel no desenvolvimento sécio-econémico, politico e educacional

da regido e do nosso pais.

Educacdo (SEDUC) para atender demandas reprimidas em comunidades do interior do estado
principalmente areas de rios, estrada e localidades distantes dos centro urbanos. Atualmente este
projeto chama-se Grupo Especial de Ensino Modular (GEEM) e tem articulagbes diretas com as
escolas do campo.

® PRONERA ¢é uma politica plblica de Educagdo do Campo desenvolvida em areas de Reforma
Agréria, assumida pelo governo brasileiro. Segundo o Manual de Operagfes (2004) seu objetivo é
fortalecer o meio rural enquanto territério de vida em todas as dimensdes: econbmicas, sociais,
politicas, culturais e éticas.Foi criado pelo Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria em 16 de
Abril de 1998, por meio da Portaria n°® 10/98. Em 2001 o Programa foi incorporado ao INCRA. Tem
como populagédo participante, jovens e adultos dos projetos de assentamentos criados pelo INCRA ou
por 6rgaos estaduais de terras, desde que haja parceria formal entre 0 INCRA e esses 6rgaos.
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A relevancia deste estudo se fundamentou a partir da caréncia de dados
disponiveis sobre a educacdo do campo na regido e particularmente sobre a
realidade da educagdo nos assentamentos da regido amazobnica; da situacéo
econdmica e socioeducacional de abandono dos sujeitos do campo, no que se
refere a politicas puablicas implementadas no &ambito dos direitos humanos
fundamentais e das condicdes dignas de vida, trabalho e educacdo; e a
precarizacdo historica da educacao oferecida aos sujeitos do campo, muitas vezes
deslocada da sua realidade, baseada em uma matriz urbano-céntrica de sociedade,
gue nega a identidade e a cultura do homem e da mulher do campo, e que tem sido
efetivada em condicbes infra-estruturais adversas sem as minimas condi¢cdes
necessarias a construcdo de conhecimentos significativos por parte dos sujeitos que
dela participam. Destaca-se ainda, a socio/bio/diversidade peculiar da regiao
amazonica e todos os elementos presentes por conta desta caracteristica, que sao
determinantes na vida e realidade educacional dos assentamentos.

Uma Educacdo do Campo voltada aos problemas amazonicos podera
constituir significativas contribuicbes na mudanca do quadro educacional na
Amazonia, ambicionando acfes educacionais mais democraticas e sustentaveis.
Neste sentido, a presente pesquisa podera apresentar indicadores concretos para
subsidiar politicas educacionais na regido que garantam 0s processos identitarios
amazonicos e focadas nas especificidades do campo da Regido Amazonica. Estas
sdo as razdes gue justificam o desenvolvimento deste estudo.

Uma aproximacdo com 0s processos educacionais que ocorre na Amazoénia
implica em considerar a complexidade da regido, a diversidade sociocultural e as

multiplas manifestacdes identitarias. A intencdo aqui, portanto, é refletir sobre alguns
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elementos deste contexto, com o0 objetivo de discutir a educacdo na realidade
amazonica, seus problemas e perspectivas.

A histéria da educagcédo mostra que os colonizadores impuseram sua cultura,
seus costumes e suas ideologias ao povo que vivia no territorio brasileiro. Desde a
col6nia, a educacdo dos povos amazonicos bem como sua cultura tem sido negada
e estereotipada. Observa-se que a educacgao voltada para a regido amazonica nao
tem sido contemplada na sua esséncia pelas politicas de educacao nacional, pelo
contrario a educacao amazébnica pensada na Otica de governos tem ficado a
margem das politicas publicas, salvo excecdes por pressdes dos movimentos sociais
organizados.

Dai decorre que os problemas e as particularidades da educacdo amazoénica
tém ocupado um lugar marginal no cenario das politicas educacionais, 0 que tem
resultado em projetos educacionais enviesados, que nao dao conta de superar o
déficit escolar existente na regido, tampouco responde ao processo identitario do
amazonida.

A identidade da educacédo amazoénica esta na vitalidade do povo pensar sua
prépria educacao fundada nos valores, interesses e particularidades de sua regiao,

melhor dizendo, de seu mundo. Neste sentido Cavalcante e Weigel afirmam que

a educagdo se concretiza de modo inter-relacionado com as outras
dimensbes da sociedade, pelo que assume especificidades decorrentes da
maneira como se desenvolvem a economia, a politica, a cultura e a
formagéo social na regido. (2005, p.01).

Os multiplos processos culturais que emergem no contexto amazodnico
evidenciam uma rica sociodiversidade que a educacgéo oficial tem que considerar e

toméa-la como principio e parametro na formulacéo de estratégias educacionais.
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A educagdo amazobnica revela o modo de vida amazonico e inclui os
conhecimentos indigenas e os saberes populares produzidos por diferentes culturas
com significados sociais especificos. Sdo povos que vivem e convivem numa
interacdo dialética com a terra, com os rios, com a floresta, na varzea, na terra firme,
nos assentamentos, em comunidades indigenas, quilombolas, ou seja, em diferentes
lugares, com diferentes maneiras de ser e de se relacionar. Isto resulta em multiplos
processos educativos e interculturais, novas formas de subjetividade e saberes.
Saberes esses, que na maioria das vezes ndo € valorizado pelo sistema oficial de
ensino.

Com base nesta rapida contextualizagdo sobre educacdo na regido
amazobnica e com base na probleméatica levantada, cabe também destacar outras
guestdes que necessitam serem respondidas para uma melhor compreensédo do
objeto de estudo, a saber:

a)Qual o conceito de campo que se aplica ha Amazoénia?

b) Qual a concepcdo de educacdo que estd presente em homens e
mulheres que vivem do campo na Amazonia?

c) Que concepcao de educacédo do campo permeia a formulacao de politicas
publicas elaboradas pelo poder publico?

Estas questdes foram suscitadas pela nossa insercdo como educador na
regido amazbnica e mais especificamente a partir de nossa participacdo na Il
Conferéncia Nacional Por Uma Politica de Educacdo do Campol® e quando
participamos de algumas atividades e experiéncias ligadas aos projetos de
educacdo do campo em areas de assentamentos rurais voltados para a

Alfabetizacdo e Formacao de Educadores para areas de Assentamentos.

10A || Conferéncia Nacional Por Uma Politica de Educacgdo do Campo foi realizada em Luziania-DF no
ano de 2004 e contou com a participagdo de milhares de liderangas que discutiram uma proposta
para a educacao do campo fundada numa perspectiva mais democratica e plural.
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Esta parte trata dos procedimentos metodolégicos adotados e dos passos a
serem seguidos no desenvolvimento do estudo, com devido detalhamento a seguir:

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo teérico e de campo numa
abordagem quanti-qualitativa, que consistiu hum levantamento bibliografico sobre
estudos que tratam da teméatica e realizacdo de entrevistas com trabalhadores e
trabalhadoras que exercem cargos de dirigentes da FETAGRI e dos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais (STR’s) e estdo diretamente envolvidos com as questfes da
educacéo do campo.

Segundo Ludke e André a pesquisa qualitativa supde o contato direto do
pesquisador com a situagcdo que estd sendo investigada e enfatiza o processo
(1986).Chizzotti explica que as pesquisas qualitativas “[...] fundamentam-se em
dados coligidos nas interacdes interpessoais, na co-participacdo das situacdes dos
informantes, analisadas a partir da significacdo que estes ddo aos seus atos. O
pesquisador participa, compreende e interpreta” (1995, p.52)

O estudo bibliografico foi desenvolvido a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos e periddicos. Foram
consultadas também dissertacdes e teses de doutorado sobre o assunto e sites na
Internet, assumindo caracteristicas de uma pesquisa documental.

A fundamentacdo bibliografica foi particularmente importante para esta
pesquisa, haja vista, que a Educacdo do campo é uma tematica recente na agenda
de discussfes, 0 que requer um estudo aprofundado de natureza bibliografica para
compreendé-la na sua totalidade. Esse procedimento permitirA uma visdo mais
nitida e consistente da problematica em questdo e apontara caminhos importantes

para a explicitagcado dos objetivos do trabalho.
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Portanto, inicialmente foi desenvolvido um levantamento bibliografico de
autores que trabalham e discutem este tema e em especial 0s movimentos sociais
engajados na luta por politicas publicas de educacdo para o campo. Tal
procedimento foi necessario para conhecer e compreender o processo historico,
social e politico de desenvolvimento da educacdo do campo no pais e em especial
na regido amazonica, considerando sua problematica e especificidades. O estudo
contemplou também a analise da legislacao educacional concernente a educac¢éo do
campo, enquanto politica publica de educacédo , bem como projetos e programas
instituidos pelo governo no ambito federal, estadual e municipal.

O trabalho de campo foi desenvolvido na sede da FETAGRI no municipio de
Manaus.

Para efeito do presente trabalho e de acordo com a abordagem qualitativa a
amostra dos sujeitos foi proposital e obedeceu aos critérios que permitiram melhor
adequacao das questdes norteadoras ao problema da pesquisa.

A presente pesquisa, tomou como sujeitos 0s representantes dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais do Estado do Amazonas a saber: 7(sete)
membros ativos da FETAGRI na condicdo de dirigentes e 16(dezesseis)
representantes de Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) dos municipios que
formam o Amazonas. Os informantes desta pesquisa foram escolhidos por causa do
envolvimento com as politicas publicas voltadas para o campo, dentre estas a de
educacédo e pelo fato de estarem a frente de lutas em pr6 da classe trabalhadora
rural na regiao.

A FETAGRI é uma entidade filiada & Central Unica dos Trabalhadores (CUT)
e a Confederagao Nacional de Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) e possui 43

Sindicatos de Trabalhadores Rurais(STR’s) filiados nos 32 anos de existéncia
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enquanto entidade representativa dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do
Estado do Amazonas.

Cabe esclarecer também que a Federacdo de Trabalhadores do Estado do
Amazonas é uma organizacdo de trabalhadores e trabalhadoras rurais que atua
ativamente na defesa dos direitos dos trabalhadores e trabalhadores ligados a luta
pela terra, a defesa da agricultura familiar, ao trabalho, a saude, a educacdo, a
reforma agraria, a defesa do meio ambiente, e outras politicas em pré6 de homens e
mulheres que vivem no e do campo.

Os informantes sdo representantes e liderangas da FETAGRI constituidos
de dirigentes ativos, ex-dirigentes licenciados, liderangcas comunitarias,
representantes de STR’s, membros de érgédos colegiados ligados a educacéao,
sujeitos diretamente envolvidos com a problematica da educacdo do campo nos
assentamentos do Amazonas e com larga experiéncia no movimento sindical
organizado na luta por politicas publicas para o0 campo na regiao.

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Manaus no Estado do
Amazonas mais especificamente na sede da FETAGRI.

A Pesquisa de campo foi desenvolvida com uma amostra significativa dos
dirigentes da FETAGRI-AM e representantes de STR’s-AM da capital e dos demais
municipios do estado. O universo da pesquisa de campo compreendeu a FETAGRI
e os STR’s de 19 municipios do estado perfazendo um total de 17 STR’s, haja vista,
gue o STR de Manaus incorpora também os municipios de Careiro da Varzea e
Iranduba.

Os procedimentos e as técnicas de coleta de dados sao agora descritos nas

suas diversas fases.
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O primeiro momento consistiu no levantamento da concepcéo de educagéo
do campo, de campo, de movimento social e de politica publica dos sujeitos da
pesquisa, logo na fase inicial do trabalho.

O pré-teste do instrumental consistiu na realizagcdo de entrevistas com 4
representantes do grupo de individuos que se estudou com questdes qualitativas, na
razdo de 2 membros dirigentes para cada entidade, porém pela riqueza do material
coletado e pela dificuldade para contactar com 0s sujeitos da pesquisa, este também
foi incorporado a pesquisa.

A escolha por aplicacbes de entrevistas abertas, parcialmente estruturadas,
foi para garantir, de todos os participantes, respostas as questdes consideradas
essenciais para atingir os objetivos da pesquisa. A esse respeito Padua destaca que
"0 pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que esta sendo
estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente
sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal” (2000,
p.67)

A entrevista representa um instrumento basico para a coleta de dados,
dentro da perspectiva de pesquisa apresentada. Ludke e André destacam que na
entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde. (1986)

Foram aplicadas 23 entrevistas para 0s representantes e membros das
referidas entidades na proporcao de 7 para cada pata a direcdo da FETAGRI e 16
para a base de sindicatos, visando uma amostragem representativa do todo. As
entrevistas, todas elas tiveram registro pelo gravador e anotacfes escritas,

previamente autorizadas pelos entrevistados.
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O processo de andlise dos dados coletados foi feito mediante as op¢des
tracadas no quadro tedrico. Sabe-se que o ato de pesquisar envolve dificuldades.
Neste sentido, a tarefa da analise foi facilitada na medida em que foram obedecidos
alguns critérios como a vinculagdo as questbes norteadoras , muito embora outras
relevantes questfes vieram a tona no decorrer da investigacao.

Ao reportar-se ao processo de coleta de dados nos estudos qualitativos
Ludke e André ensinam que “E preciso que a andlise ndo se restrinja ao que esta
explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas,
dimensdes contraditorias e temas sistematicamente ‘silenciados™ (1986, p.48).

O processo de analise dos dados coletados foi desenvolvido na articulacéo
dos pressupostos tedricos do estudo com os dados da realidade, tornando a coleta
de dados coerente e focada no objeto de estudo, que € a educacdo do campo e nas
caracteristicas particulares da situacdo estudada para que nao perca de vista a
elucidacdo das principais questdes investigadas.

A partir dessas consideracfes sobre a metodologia do estudo, utilizou-se um
guadro tedrico de natureza dialética materialista histérica, propiciando uma analise
critica e contextualizada dos problemas e questdes suscitadas.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos articulados entre si. O
primeiro capitulo apresenta a tessitura basica do marco referencial. Nesta parte, se
discute o marco tedrico que indica as concepcdes tedricas que dao sustentaculo
basico ao estudo e ao atual processo de compreensdo da educacdo do campo.
Discute o processo de contextualizacdo das escolas do campo a partir de estudos
consistentes da literatura que trata do assunto. Focaliza a educacdo do campo e

suas articulagdes com os movimentos sociais e sindicais.
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O segundo capitulo busca compreender a educacdo do campo no contexto
das politicas publicas. E feita uma contextualizacio da problematica educacional do
campo a partir da retomada da questéo fundiaria. Nesta parte € analisada também a
escola do campo frente aos desafios educacionais e amazoénicos. Em linhas gerais a
realidade amazoénica é tomada a partir de um ambito critico-reflexivo.

No terceiro capitulo a educacdo do campo no Estado do Amazonas é
descortinada pelos olhares dos trabalhadores que compde a Federagcdo dos
Trabalhadores Rurais do Amazonas (FETAGRI) e os Sindicatos de Trabalhadores
Rurais (STR’s). Ainda nesta parte do trabalho sera problematizada a educacéo do
campo no amazonas a partir de suas dificuldades e desafios regionais. Nesta parte

analisaremos os dados coletados na pesquisa de campo.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO REFERENCIAL

Temos que ser iguais todas as vezes que as diferencas

nos inferiorizam, e temos de ser diferentes todas as

vezes que as igualdades nos descaracterizam
Boaventura Santos

Neste capitulo serédo feitas consideracdes sobre a educac¢do do campo, suas
relagbes com 0s movimentos sociais e sindicais e todo um conjunto de questdes que
subjaz a problematica do estudo. E focalizada também a contextualizacio

necessaria para compreensao do objeto de estudo.

1.1 Revisao de Literatura

As bases tedricas deste trabalho encontram-se em autores que discutem a
guestdo dos movimentos sociais e sua relacdo com a educacdo do campo, a
educacdo do campo em areas de reforma agraria e a educacdo na regido
amazoOnica. Nesta perspectiva, Martins e Fernandes apontam estudos importantes
sobre reforma agraria e movimentos sociais do campo, Gohn apresenta Otimo
referencial para compreensdo dos movimentos sociais e sindicais no Brasil. Ortiz,
Mourédo,Bezerra, Weigel, Silva, dentre outros vém contribuindo com reflexdes e
pesquisas sobre a Educacdo na Regido Amazoénica. Com relacdo a Educacao do
Campo, os autores Arroyo, Caldart, Molina e Fernandes serdo considerados pelas
suas contribuicbes. Paulo Freire pela sua relevante contribuicdo ao campo da
ciéncia da educacdo também serd tomado como irradiador de reflexdes e

consideracdes no decorrer deste trabalho.
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A Educacdo do Campo constitui um corpus teérico ainda em plena
construcdo, porém nasce no seio do movimento social e da educacao popular, os
quais ja possuem uma rica literatura em diferentes vertentes tedricas. Contudo, é,
sobretudo alimentada pelo conteudo critico e contestador desvelando a luta de
classes e sua contradigdes.

As principais premissas teoricas deste trabalho se relacionam com autores
gue discutem movimentos sociais no campo, reforma agraria, regido amazénica,
politica educacional, a questao identitaria e fundamentalmente a Educacdo do
campo.

A teoria da Educacdo do Campo deve muito aos movimentos sociais do
campo, que reafirmam a pratica politica e social de fazer movimento como prética
educativa e pedagogica. Isso posto, € essencial no processo de construcdo da
identidade desses sujeitos coletivos. Nesta perspectiva, as alternativas de educacao
do campo atreladas aos movimentos camponeses refletem interesses e a identidade
sociocultural e educacional desse povo.

Esta postura orienta-se no plano da realidade concreta e vivencia os graves
problemas da educacdo no campo como os altos indices de analfabetismo, a falta
de valorizacdo do magistério, os curriculos deslocados da realidade camponesa, as
péssimas condi¢des de infra-estrutura da escola rural, dentre outros. Isso desafia as
teorias educacionais em vigor que ainda nado foram capazes de dar respostas dignas
e satisfatérias aos movimentos do campo. Implica também num novo modelo de
educacdo e de desenvolvimento dos sujeitos histéricos que vivem das atividades
basicamente primarias.

Partindo dessas consideracdes e da problemética focalizada na pesquisa

tem como base tedrica reflexdes de Freire, Marx, Gramsci, dentre outros que mais
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recentemente se dedicaram a estudar a realidade educacional do campo no Brasil,
partindo da diversidade e das experiéncias de educacdo dos movimentos e
organizagOes sociais e sindicais, como por exemplo, Gohn, Caldart e Arroyo. Por
conta disso, dar-se-a énfase também a outros tedricos que compdem a Articulacédo
Nacional Por Uma Educacdo do Campo, os quais oferecem uma rica literatura de
resgate da riqueza tedrico-pratica da educacdo do campo e dos movimentos
populares no Brasil.

Neste estudo parte-se da premissa de que a educagdo do campo constitui
um novo paradigma para elaboracdo de politicas publicas e se afirma como uma
nova forma de producgéo de conhecimento numa area transdisciplinar. Nesta linha de
pensamento pode-se apontar Arroyo (1999) que dentre outros destaca o campo
como espaco de vida, de producdo de saberes e de lutas em direcdo a
transformacédo social. Afirma também que o campo esta em movimento, e este
movimento, por sua vez, é educativo, forma novos valores e nova cultura politica.

Nesta perspectiva, Caldart (2004) afirma que pensar nesta educacdo, é
assumir uma visado de totalidade dos processos sociais, que além de ser uma
concepcao pedagodgica, € uma concepcdo de campo e uma concepcao de modelo
de desenvolvimento de sujeitos concretos e historicamente situados.

Ainda Caldart (2002) diz que esse projeto de educacdo do campo reafirma e
dialoga com a pedagogia do oprimido, de que sdo os oprimidos 0s sujeitos de sua
prépria educacéo; este projeto dialoga também com a pedagogia do movimento
compreendendo a dimenséo fortemente educativa da participacdo das pessoas no
movimento social e se afirma ainda como uma de suas especificidades a pedagogia
da terra. Portanto, trata-se de educar as pessoas como sujeitos humanos e como

sujeitos sociais e politicos.
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A partir do quadro tedrico que ora se constréi entende-se que 0 movimento
pela educacdo do campo traduz o que h& de mais progressista no pensamento
pedagdgico brasileiro na atualidade e traz na sua esséncia a retomada dos
principios béasicos da Pedagogia de Paulo Freire e dos movimentos dos anos 60 e
70 no Brasil.

Segundo Gohn (2001) os movimentos sociais possuem um carater educativo
gue se constroi e reconstréi de varias formas, em varios planos e dimensdes que se
articulam. Segundo a autora a educagcdo do movimento se constrGi no processo de
luta e na pratica social cotidiana. Trata-se de uma reconstru¢cao historica que se
funda no exercicio pleno da cidadania.

Estas linhas de pensamento tém grande relacdo com o pensamento de
Gramsci (2000) de que o controle das decisdes sobre 0s aspectos que caracterizam
a formacdo humana € um privilégio da classe dominante, por isso nada mais natural
gue essa por sua vez, providencie que todos tenham acesso a uma formacao
intelectual para ndo comprometer ou ameacar sua posi¢cdo dominante e para manter
a distancia entre os que fazem e os que pensam.

Os processos pedagogicos que 0s movimentos sociais do campo vivem se
reafirmam no vinculo entre educacdo e movimento social e na percepcao de que a
escola € capaz de pensar a sua prépria constituicdo, o seu proprio papel na
sociedade e refletir sobre a sua identidade histérica. Por isso, € preciso pensar e
repensar o papel da escola na educacao do trabalhador, ja que a estrutura escolar
tem-se mostrado excludente, seletiva e discriminadora. A educacédo dada ao povo
ruricola sempre esteve a servico da dominacdo social e de um projeto politico
urbano e elitista, qué vé esse universo como um lugar atrasado, ndo moderno e

inferior, reforcando cada vez mais a oposicdo entre campo e cidade, como
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decorréncia dos condicionamentos politicos e econdémicos do capitalismo, sem
atentar que estas duas categorias de analise formam parte de uma sé totalidade.

Este argumento é reforcado pelo pensamento de Gramsci (2000) de que o
controle das decisdes sobre 0s aspectos que caracterizam a formacao humana é um
privilégio da classe dominante, por isso nada mais natural que essa por sua vez,
providencie que todos tenham acesso a uma formag&o intelectual para néo
comprometer ou ameacar sua posi¢cao dominante e para manter a distancia entre os
que fazem e os que pensam.

Gramsci (2000) ainda diz que se cristalizou a idéia de que a massa popular €
incapaz de produzir conhecimentos e desenvolver atividades intelectuais. Essa
concepcao tem legitimado certas tendéncias de se nivelar por baixo a formacéo de
criancas em condi¢cdes sociais desfavoraveis, ou seja, a classe dominante tem
perpetuado a légica da incompeténcia intelectual dos menos favorecidos e,
evidentemente, criado um ambiente escolar fadado ao fracasso que comprove a
incapacidade da classe trabalhadora, relegando-a a subserviéncia e a
marginalizacdo social.

Por outro lado, refutando as concepc¢des capitalistas acredita-se que a
educacédo desenvolvida nos movimentos sociais populares pode ser uma alternativa
contra-hegembnica dos menos favorecidos a formacédo de seus intelectuais. 1sso
reforca a dimensédo dialética da historia, de que é nas contradicbes sociais que 0
trabalhador se percebe explorado e desperta para a necessidade de organizar-se e
contrapor-se ao poder da elite dominante. A esse respeito Gadotti (2003) enfatiza
gue um dos maiores obstaculos a conscientizacdo € a propria educacdo. Para
educar (conscientizar) é preciso lutar contra a educacdo, uma luta retomada

incessantemente, contra a educacao dominante, a educacéo do colonizador.



38

Tomando como referéncia essa perspectiva de andlise, pode-se dizer que os
movimentos sociais pela educacdo do campo, através da luta social tém (re)
inventado novas estratégias de superacdo das condicionalidades impostas pelo
modelo econdmico que prioriza o mercado e exclui o homem e pelo modelo de
educacédo que valoriza o urbano e esquece do campo.Neste sentido, Freire (1987)
nos ensina que esta luta somente tem sentido quando os oprimidos,ao buscarem
recuperar sua humanidade,que é uma forma de criad-la, ndo se sentem opressores,
mas capazes de restaurar a humanidade em ambos.

Os indicadores tedricos até agora apresentados serdo devidamente

aprofundados e analisados com mais rigor no momento da reviséo da dissertacao.

1.2 Uma Breve Contextualizacao

As profundas e intensas transformacgdes que vém ocorrendo no mundo atual,
sobretudo nas areas econdmica, politica, cultural e social, em consequéncia do
processo de globalizacéo e reestruturacao do capitalismo, impéem novos desafios a
sociedade mundial. O sistema econdémico capitalista vive uma fase de larga
expansdo de mercados, focado na primazia do capital. Por conseguinte, mobiliza
outros padrbes de racionalidade e anuncia uma sociedade fundada na era do
conhecimento e nas novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo que
redimensiona as relacdes entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Este quadro produz um novo modelo de desenvolvimento e tem
consequéncias na forma como se organiza o trabalho, a agricultura e distribuicéo
fundiaria e atinge a maneira de viver dos moradores das regides rurais. Modifica a
concepcao de desenvolvimento e reproduz uma realidade de grandes contradi¢cdes

no campo econémico e social.
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O processo de “modernizagdo da agricultura” parece ter agravado as
condi¢des de vida dos trabalhadores rurais bem como o aumento da concentragéo
fundiéria, o que agquece os debates sobre reforma agraria e sustentabilidade.

O modelo de desenvolvimento apresentado pelos paises hegeménicos
parece ndo se importar com as grandes disparidades sociais produzidas por este
modelo. Ai esta um grande desafio para o Brasil, jA que este pais tem sido marcado
por uma longa tradicdo autoritaria de base oligarquica e patrimonialista. A historia
mostra que isto aprofundou os problemas sociais. O desenvolvimento na forma
como tem sido pensado e posto em pratica esta a servico do mercado e nao dos
interesses da sociedade como um todo, mas de uma elite.

E neste contexto que a educacdo assume cada vez mais uma ldgica

economicista que reestrutura o sistema educacional frente ao novo ciclo de

acumulacéo do capital. A esse respeito Mourao destaca que

O capital como forma de garantir novos espacos de acumulacdo avanca
para o espaco educacional, visando a formacdo de uma visdo de mundo
mercantilizada, garantindo a manutencdo de sua posicdo hegemadnica.
Todo esse movimento do capital imp8e a concepcgdo de Estado Minimo, no
qual o sistema educacional é desmontado e remontado em novas bases.
(2003, p.52)

Depreende-se disto que, o sistema escolar, do ponto de vista do
pensamento neoliberal tem que se configurar como um mercado educacional
segundo a oOtica empresarial para poder obter o maximo de eficiéncia e
produtividade. Por isso, a escola, para sobreviver neste contexto de profundas
mudancas, precisa ser flexivel e se adaptar as novas demandas do mercado

capitalista globalizado. Segundo Gentille (2002) para o0s defensores do
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neoliberalismo??, a crise da educacgéo é acima de tudo, uma crise de qualidade, pois
esta tem sido ineficiente e improdutiva, ndo tem cumprido suas func¢des sociais, 0
gue justifica sua reforma e ampla reestruturagéo.

A palavra de ordem, portanto € reestruturacdo, mas nao qualquer
reestruturacdo. Trata-se de uma reestruturacdo competitiva, flexivel e que garanta a
estabilidade econémica do capitalismo global. Entretanto, isto é apenas uma face da
moeda, pois este quadro tem intensificado as desigualdades sociais, produzindo
mais desemprego, pobreza e exploracdo das classes menos favorecidas.

A complexidade decorrente deste processo evidencia uma rede de
exploragdo econOGmica e teias de exclusdo social, onde a escola ainda nao
encontrou seu lugar nas promessas de modernidade e ja assume novo
redimensionamento no mundo dito pos-moderno.

A compreensdo da educacdo no quadro que foi explicitado anteriormente
permite um olhar critico sobre o modelo educacional brasileiro, historicamente
carregado pelos interesses do capitalismo liberal e conduzido por um Estado
centralizador, autoritario e tecnocratico.

A educacéao brasileira tem sido alvo de muitos planos e projetos, contudo
nao tem livrado o pais de indicadores pouco animadores, por que nao dizer
vergonhosos. O analfabetismo, os baixos indices de escolarizacdo, a ma qualidade
de ensino, a falta de investimento, a ma formacdo dos professores, ainda séo
problemas recorrentes no cenario educacional brasileiro. Some-se a isto o fato de se
tratar de um pais com muitos contrastes regionais e, portanto, auséncia de uma

politica de educacao que considere a diversidade e interculturalidade de seus povos.

11 A ideologia do neoliberalismo tem como principio basico de que o mercado deve impor suas leis a
sociedade sem a mediacdo do Estado , ou seja , preconiza a reducdo do papel do Estado nas
atividades econbmicas pela desregulamentacdo econdmica caracterizada pela abertura das
economias ao mercado internacional e pela privatizacdo das empresas publicas.
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Ao refletir sobre as fungbes da educacdo frente ao desenvolvimento
industrial Horta (1987) afirma que o papel central da educacdo no sistema
socioeconémico capitalista liberal tem sido o de reproduzir as condi¢des historicas

de seu desenvolvimento. Nesta 6tica de entendimento Horta afirma ainda que:

a intervencdo do Estado em educacdo [...] tem como finalidade real
implantar uma politica educacional estabelecida com a finalidade de levar o
sistema educacional a cumprir o seu papel na reproducdo da formacgéo
social do capitalismo, pela reproducdo da for¢a produtiva e das relacfes de
producéo. (1987, p. 236)

Esta l6gica de conducdo da educacédo tem sido uma pratica constante e
endossada por muitos governantes na realidade brasileira que tem legitimado as
relagcbes de dominacao no conjunto das politicas e resultado num déficit educacional
e na excluséao social.

Além destes problemas, as regifes brasileiras ndo tém a devida atencdo em
termos de politicas educacionais voltadas para a sua realidade especifica, ficando a
margem do planejamento educacional oficial, o0 que acarreta sérias dificuldades em

varios campos.

1.3 Verificacdo e Analise do Referencial sobre as diversas consideracfes

sobre as Escolas do Campo

Antes de adentrar nas considerag¢des sobre Escola do Campo, € necessario
esbocar uma conceituacdo de Educacdao do Campo. Ao procurar uma conceituacao
para a Educacdo do Campo?'?, observa-se que este conceito foi cunhado muito

recentemente pelos movimentos sociais do campo.

12 Colegéo “ Por uma educagdo do Campo”
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Ao estudar esta questdo Fernandes explica que:

Para compreender a origem deste conceito € necessario salientar que a
Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses
na construgcdo de uma politica educacional para os assentamentos de
reforma agréaria. Este € um fato extremamente relevante na compreensao
da histéria da Educacdo do Campo. Dessa demanda também nasceu o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e a
Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo. As expressdes Educacéo na
Reforma Agraria e Educacdo do Campo nasceram simultaneamente, sdo
distintas e se complementam. A Educacdo na Reforma Agraria refere-se as
politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos
rurais. Neste sentido, a Educacdo na Reforma Agréria é parte da Educacao
do Campo, compreendida como um processo em construgcdo que
contempla em sua logica a politica que pensa a educacdo como parte
essencial para o desenvolvimento do campo. (2005, p.28)

O conceito de Educacdo no/do Campo'® passa necessariamente pelo
entendimento que se tem de campo. Neste sentido, Fernandes (2005) ajuda a
compreender a construcdo do conceito de campo como territorio, sendo este o lugar
onde se realizam as diversas formas de organizacdo do campesinato e também as
formas de organizacdo da agricultura capitalista, e outras formas e processos
produtivos que datam de modos de producdo diferentes daqueles que aportaram
com a vinda dos europeus a América.

Neste sentido, destaca-se:

O campo pode ser pensado como territério ou como setor da economia. O
significado territorial € mais amplo que o significado setorial que entende o
campo simplesmente como espaco de producdo de mercadorias. Pensar o
campo como territério significa compreendé-lo como espac¢o de vida, ou
como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensotes
da existéncia humana.O conceito de campo como espaco de vida é
multidimensional e nos possibilita leituras e politicas mais amplas do que o
conceito de campo ou de rural somente como espaco de producdo de
mercadorias. A economia ndo € uma totalidade, ela é uma dimensdo do
territério. Quando a producé@o de mercadorias é analisada como totalidade,
fora da multidimensionalidade territorial, constitui-se numa analise

13 Caldart (2002) no livro Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo do Campo explica que a
Educagdo no Campo significa que o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive e a Educacéo
do Campo refere-se ao fato de que o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
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extremamente parcial e, as vezes, equivocada da realidade. E impossivel
explicar o territério como um setor de produgdo, por mais dominantes que
sejam as relagBes que determinam o modo de produgdo. (FERNANDES,
2005, p.28-9)

Ao analisar esta questao Munarim (2005) propde a construcdo de uma nova
base epistemoldgica sobre o que € o campo e a Educacdo do Campo. Segundo o
autor, trata-se da busca de superacéo do paradigma dominante, que, antes de tudo,
projeta o campo como a faceta atrasada da sociedade. Esta visdo produz um
processo de dicotomia, que tem a cidade como o ideal de desenvolvimento a ser por
todos alcancados, e o rural como a permanéncia do atraso, lugar inferior e néao
modernizado. Situagdo dualista que ndo se condiz com a realidade social de

natureza holistica e concreta.

No Brasil, mormente tem se produzido politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento econbmico e social em franco privilégio ao espaco
humano citadino ou, mais que isso, em detrimento da vida no meio rural. As
politicas voltadas ao meio rural sdo tracadas no sentido de extrair do campo
0 maximo de beneficio em favor da vida na cidade, ou entdo, no sentido de
urbanizar o espago rural. A busca dessa nova base epistemoldgica implica
acdes na perspectiva de se instalar nas instituicbes uma agenda de
pesquisa na temética do campo e da Educagdo do Campo. (MUNARIM,
2005, p.19-20)

Ademais, merece ainda ser observado que, a Educacao do Campo deve ser
concebida como direito e ndo como mercadoria, como tem sido pensada na logica
neo-liberal. Neste sentido Caldart destaca que “como direito ndo pode ser tratada
como servico nem como politica compensatoria; muito menos como
mercadoria®(2002, p.26).A esse respeito Arroyo observa que “o que mais
impressiona nos dados sobre a Educacdo do Campo é a histérica vulnerabilidade
desse direito. E negado o direito & educacdo ou lhes é garantido o minimo do
minimo por uma unica razao: viverem no campo.”(2004, p.100). A incorporacdo da

7

educacdo do campo como politica publica é o reconhecimento dos direitos
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fundamentais historicamente negados aos diferentes povos que moram e vivem do
campo. Os recentes avancos sao gracas a defesa desse direitos pelos movimentos
sociais organizados, mas é preciso definir as responsabilidades dos ente federados
e do governo federal. A esse respeito Arroyo alerta que “ A Educagdo do Campo néo
€ responsabilidade Unica dos movimentos sociais, mas da sociedade toda,
especialmente do Estado e dos diversos governos.”(2004, 106). Porém, nao se pode
deixar de lado o pensar e agdo concreta dos movimentos sociais nesta diregao, pois
seria como remar contra a maré, haja vista, muitas experiéncias e préticas
educativas que hoje ajudam a compor um referencial tedrico sobre o assunto. O
pensamento educacional brasileiro ndo pode virar as costas para a rica literatura
produzida em termos pedagdgicos, gestionarios e em outros ambitos.

Pode-se dizer assim, que uma grande conquista dos sujeitos sociais
coletivos do campo na esfera federal, tanto pela forma como se deu sua construcao
guanto pelo conteudo, foi a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 abril de 2002, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo
(DOEBEC)!. E importante destacar que, mesmo considerando algumas eventuais
fragilidades de conteddo, as Diretrizes Operacionais significam um avango neste
processo de luta pelo direito a educacdo. A Resolucdo tem um sentido democratico,
pois nasce do didlogo entre sociedade e Estado.

Melhor seria , portanto, ao invés de falar em escola do campo, falar na
educacédo do campo, haja vista que a escola do campo néo se restringe somente ao

processo de escolarizacdo formal, mas é uma abordagem bem mais ampla e

14 As Diretrizes Operacionais sdo normas e critérios politicos, pedagdgicos, administrativos e
financeiros que tem fundamentos legais e servem para orientar a organizacao das escolas do
campo, e cujas regras devem ser regulamentadas pelos sistemas de ensino municipal, estadual e
federal na educagédo basica.Em outras palavras € uma lei educacional especifica para as escolas do
campo que contou com a participagdo de movimentos sociais e sindicais, universidades, ONG'’s,
dentre outras entidades representativas da sociedade civil organizada.
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7

aprofundada. Neste sentido € véalido mais uma vez, citar as sabias palavras da
educadora e pesquisadora Roseli Caldart, membro do setor de educagédo do MST
guando numa exposicédo!® declarou que “A Educagdo do Campo ndo cabe em uma
escola, mas a Iuta pela escola tem sido um de seus tragos principais
[...]"(2002,p.34). Com isto n&o estd se negando o direito a escola, mas esta se
guestionando o tipo de educacdo que tem sido destinada aos homens e mulheres
gue moram no campo, até por que a escola pode ser uma espac¢o de concretizacédo
da educacgao do campo.

Feitas essa consideracdes, para uma melhor explicitacdo conceitual e
entendimento do debate acerca do assunto, had necessidade de distinguir a
Educacao Rural da Educacao do Campo.

Para alguns estudiosos!® ( Fernandes, Arroyo, Caldart, dentre outros) a
primeira, refere-se a uma politica educacional concebida pelo governo e destinada
aos moradores do campo e se revelou ao longo dos anos incapaz de resolver 0s
graves problemas educacionais e nem de longe permitiu a inclusédo da populacao do
campo como protagonista deste processo.

A segunda € mais recente e aparece para identificar a acdo concreta dos
movimentos sociais do campesinato, com énfase na cultura e na identidade. Esta
educacédo nasce colada nas lutas historicas do trabalhador do campo e possui sua
especificidade e interesses que podem nédo corresponder aos principios revelados

pela politica educacional ditada historicamente pelo governo.

15Esta exposicdo foi realizada no Seminario Nacional Por Uma Educagdo do Campo, realizado em
Brasilia no periodo de 26 a 29 de novembro de 2002.

16 Os autores que compdem a Articulagcdo Nacional na sua maioria defendem o uso do termo
Educagdo do Campo para designar o processo educativo proprio dos sujeitos do campo,
reconhecendo estes como sujeitos da educacdo e da pedagogia. Em outras palavras, o termo
Educacgédo Rural caiu em desuso, embora ainda conste no texto da LDB atual(Lei 9.394/94).
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As politicas publicas de educacéo para o campo e a heterogeneidade de
praticas educativas e pedagogicas dos grupos sociais que vivem em diferentes
comunidades e regides evidenciam um amplo conjunto de questdes que precisam
ser investigadas dadas a sua importancia para o campo educacional.

No caso especifico da Regido Amazébnica, além da dimensao identitaria
sécio-cultural se deve dar atencdo ao aspecto geografico e aos problemas
especificos como: intensos conflitos fundiarios, a questdo ambiental, a gestao da
agua, as peculiaridades geogréficas, dentre outros. Estas questdes, por sua vez,
serdo mais bem tratadas e aprofundadas na parte Il desta dissertacéo.

Portanto, o campo pensado em sua acepcdo mais ampla, no caso do
contexto amazonico tem sua especificidade e dinamicas proprias. E uma realidade,
sem davida, complexa que incorpora diferentes espacos, formas, sujeitos e culturas.
Tem sua temporalidade e sua espacialidade muito peculiares.

Para compreender o que é a escola do campo é imprescindivel saber que os
movimentos sociais acabaram por ressignificar dialeticamente a educacao rural,
transformando-a em Educacado do Campo. Caldart, esclarece que “Trata-se de uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo”(2002, p.27). Esta percepgéao traz
consigo um novo projeto politico —pedagdgico assentado numa educacao
transformadora e libetadora.

E importante contextualizar essa questdo que vem ocupando a agenda
nacional e sendo pauta de encontros, seminarios e conferéncias de educacdo por
todo o Brasil. Para se compreender esse quadro é importante destacar que a
identidade da Educacao do Campo tem suas raizes na luta dos movimentos sociais

do campo por uma politica de educacao especifica para o homem ruricola. Trata-se

de um movimento de luta e reivindica¢do por uma politica do campo.
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Caldart esclarece que:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacdo do campo € a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educagdo, e a uma
educacgédo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
o lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacéo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (2002, p.26)

A luta por uma educacdo deste tipo tem sido o traco marcante da luta
histérica do movimento social do campo, que ndo aceita mais uma educacao
compensatoria e exige a educacéo como direito social para o desenvolvimento pleno
da cidadania. Neste sentido a educacdo ndo pode ser tratada como servico ou
mercadoria, mas acima de tudo como direito publico subjetivo, conforme preconiza a
LDB atual. No contexto neoliberal capitalista essa educacdo é tratada como
mercadoria.

O movimento por uma educacdo do campo rejeita 0os pacotes educacionais
para o campo, pois entende que o beneficiario deve ser sujeito histérico de sua
prépria educacdo, da pedagogia, da politica e de um projeto de desenvolvimento.
Resiste a educacdo domesticadora e a atrelada aos interesses dominantes e
elitistas, que ignora e mascara as desigualdades presentes na realidade do campo.

A educacédo do povo do campo se faz na pratica social e na relacdo com os
processos politicos culturais e econdmicos. Esta educacao pressupde o resgate da
identidade e do aprendizado concreto. O movimento da educacdo do campo esta
alicercada numa identidade pedagodgica e cultural. Este projeto de educacédo
reafirma como grande finalidade da acdo educativa ajudar no desenvolvimento mais
pleno do ser humano. Segundo Caldart “esse projeto educativo reafirma e dialoga

com a pedagogia do oprimido” (2002, p.32).
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A educacdo do campo busca a superacdo das condi¢cdes histéricas de
dominacdo social imposta aos homens e mulheres do campo, sdo processos de
libertacdo que tém na resisténcia cultural uma arma contra 0s processos ideologicos
impostos pelas classes opressoras. A identidade da educagédo do campo se constroi
na propria luta dos movimentos sociais. Neste sentido, constréi uma pedagogia
fundada no movimento social em sua dimensdo essencialmente educativa. Trata-se
de uma pedagogia das lutas sociais, onde 0s sujeitos sociais e politicos reafirmam
acima de tudo um projeto de sociedade e de desenvolvimento. E este projeto de
sociedade compreende uma dimensao educativa e politica do ser humano com a
terra. Dessa forma, a escola passou a ser vista como uma questao também politica,
qguer dizer, como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculada as
preocupacdes gerais do Movimento com a formacéo de seus sujeitos.

Construir uma escola do campo é garantir o direito a educacdo ao homem
do campo no lugar onde ele mora, sem precisar ir para a cidade em busca desse
direito. A esse respeito Arroyo afirma que “o que mais impressiona nos dados sobre
a Educacdo do Campo é a histérica vulnerabilidade desse direito. E negado o direito
a educacao ou lhes é garantido o minimo do minimo por uma Unica razao: viverem
no campo” (2004, p.100).

Em relacdo a essa questdo, em 2001 foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do campo, observando que A
Educacao do Campo, tratada como Educacao rural na legislacao brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro néo-

urbano, € um campo de possibilidades que dinamiza a ligacdo dos seres humanos
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com a prépria producéo das condi¢Bes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana.

A educacédo e as escolas do campo a partir da experiéncia dos movimentos
sociais no meio rural se inserem na dinamica das lutas por um projeto popular de
desenvolvimento do campo, e do pais.

Na | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo, realizada
em julho de 1998, os estudiosos do assunto (Arroyo, Caldart, Molina, Fernandes)
afirmavam que o campo no Brasil estava em movimento. A esse respeito Caldart
(2003) destaca que ha tensbes, lutas sociais, organizacbes e movimentos de
trabalhadores e trabalhadoras da terra que estdo mudando a maneira da sociedade
olhar para a realidade do campo e seus sujeitos sociais. A Educacao do Campo, na
sua acepcado mais ampla, estd sendo produzida neste movimento, nesta dinamica
social, que é também um movimento sociocultural de humanizacao das pessoas que
dele participam. Existe uma nova pratica de fazer escola que esta sendo gestada
neste movimento.

A educacédo do campo tem se concretizado a nivel nacional através da acao
organizada da sociedade civil, em especial do Movimento de Trabalhadores Rurais
Sem Terra, atuando em prol de uma politica publica de educacdo do campo.

E importante destacar que a intensa mobilizacio dos movimentos sociais
organizados neste pais tem possibilitado colocar a educacdo do campo na agenda
politica/publica no pais.

Se a Escola do Campo é “aguela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo” (Texto Base CN, Colecdo Por uma EBC n.°1999), ela

somente sera assim construida, se os povos do campo, em sua identidade e
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diversidade, assumirem este desafio. Nado sozinhos, mas também n&o sem sua
propria luta e organizacao.

A Educacdo do Campo, portanto, como um novo paradigma educacional,
rompe com o paradigma da Educacéo rural, cuja referéncia é o produtivismo, ou
seja, 0 campo somente como lugar da produgcéo de mercadorias € ndo como espacgo
de vida. Em vez de pensar uma acgéo pedagdgica para dinamizar ou “modernizar” a
sociedade rural, como é a visdo da chamada Educacdo Rural, o que temos que
pensar é em acfes pedagdgicas sintonizadas com a dindmica social do campo.

Arroyo (2004) considera que a aprovagdo no Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) das diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do campo representam um passo significativo no sentido de reconhecer a
especificidade do campo e a necessidade de politicas especificas para garantir esse

direito. Afirma ainda o autor que

a inclusdo da Educagdo do campo na estrutura do Ministério da
Educacdo(MEC) na Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidades(SECAD) é um indicador dos passos dados ja na direcdo de
um tratamento publico dessa especificidade(...)Um, tratamento mais
publico na Educacdo do campo podera ser a garantia de novos tempos
para a histéria da educacdo. Reconhecida no terreno dos direitos
universais, de todo ser humano e assumida como dever do Estado, as
educacdo dos diversos povos do campo podera ser construida em novas
bases.(p.106-07)

A analise sobre as Escolas do Campo nos leva a um permanente olhar
sobre o processo educativo que vai além da escolarizacdo. Nos dias atuais estas
praticas tém sido vivenciadas e efetivadas pelos diferentes movimentos sociais. Esta
postura rompe radicalmente com as praticas convencionais da Educacdo Rural,
criando as bases epistemologicas e pedagdgicas para uma nova proposta

educacional para o homem que vive na area rural. Este homem durante longos anos
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foi relegado a mero recebedor dos pacotes educacionais que negavam
completamente sua identidade e necessidades socioeducacionais. O sistema
educacional rural era apenas uma transformacdo do modelo, e portanto, tratava-se
de uma educacéo rural de natureza urbano-céntrica e sécio-céntrica , mera copia do
carater urbano e caréater de classe que impera no contexto urbano.

Em estudo desenvolvido sobre as caracteristicas da escola rural’ no

contexto amazobnico Sarabia destaca que:

[...] A tese positivista que separa a escola urbana da escola rural, o homem
urbano do homem rural e uma escola para os filhos das elites econdmicas e
outra para os filhos dos trabalhadores precisa ser superada. A nova LDB
9.394 ordena superar esta tese dualista e anomalia estrutural. Esta tese,
fundamentada unicamente na divisdo da sociedade em classes, tinha como
objetivo fundamental distribuir o capital cultural, também de maneira
discriminatéria. Com isto, garantir a dominacdo dos mais fortes e dos
grupos de elite da sociedade em detrimento das grandes camadas sociais,
nas quais o enorme setor camponés|...Jera o principal componente ativo e
alvo natural[...](2006,p.40)

Inicialmente se faz necessario algumas consideracdes e esclarecimentos
tedricos sobre as escolas do campo e as escolas rurais, para uma compreensao
mais consistente e global da tematica em analise.

Alguns estudos apontam a necessidade de diferenciar o que se entende por
Educacdo do Campo e Educacdo Rural. A trajetdria historica da Educacdo Rural
mostra que ela tem ocupado um lugar marginal na politica educacional brasileira,
sendo relegada a um plano secundario ou ao total esquecimento.

Souza (2004) esclarece que os termos rural e campo possuem sentidos
diferentes, embora esta diferenca néo seja tao visivel, ela sera concebida em fungéo

de que a entidade central no desenvolvimento da Educacédo Rural foi o Estado,

17 Neste estudo o autor considera a escola rural com sendo aquela voltada para as necessidades de
homens e mulheres que vivem na éarea rural. No contexto especifico da Amazénia trata-se de
processos educacionais voltados para os moradores do campo, da floresta e das aguas. Neste
sentido a escola rural relaciona-se com a escola do campo .
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enquanto os sujeitos centrais na reflexdo da Educagdo do Campo foram os

movimentos sociais, mudando a concepgéao e os objetivos desta educacao.

1.4 A Prética Pedagodgica das Escolas do Campo e sua Articulagdo com os

Processos e Movimentos Sociais

A Educacdo do Campo tornou-se alvo de intensas discussdes e debates
académicos e tem estado presente na agenda politica de governo e da sociedade
brasileira organizada. Neste contexto, os diferentes movimentos sociais e sindicais
do campo desempenham um papel politico-social importante no processo de
reivindicacdo de uma politica publica de educacéo articulada com outras politicas
publicas que sejam capazes de construir um projeto de desenvolvimento
sustentavel.

Este movimento por politicas publicas de educacédo ganha maior expressao
principalmente a partir das lutas e conquistas do Movimento de Trabalhadores
Rurais Sem Terra, quem por sua vez, tem protagonizado novas praticas
pedagodgicas de educacdo popular, resultando numa pedagogia do movimento que
se contrapde frontalmente ao modelo de educacado rural ou de educacdo para o
meio rural, historicamente reproduzido pelos 6rgaos de gestédo publica de educacéo
nos diferentes niveis.

Os movimentos sociais do campo tém lutado por qualidade de vida e por
uma sociedade sustentavel, que inclui politicas de educacdo que garantam a
permanéncia do homem no seu meio social. Em 2004, a Il Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo do Campo (I CNEC) que contou com a participacdo de
representantes de Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizagbes Sociais

de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacéo; das Universidades,



53

Organizac¢des Nao-Governamentais (ONG’s) e de Centros Familiares de Formacé&o
por Alternancia; de secretarias estaduais e municipais de educacédo e de outros
orgaos de gestao publica com atuacao vinculada a educacdo e ao campo reafirmou
a luta pela construcdo de uma politica publica de educac¢éo para o campo partindo
da concepcdo de que o mesmo deve ser tratado como espaco de vida,o qual
pressupde direitos inalienaveis.

O modo de pensar a Escola do Campo é marcado por muitas pesquisas nas
diferentes areas do conhecimento. Universidades e centros de pesquisa comecam a
dar maior atencéo a producao de trabalhos que tratem da realidade do campo e de
seus problemas e potencialidades, outrora esquecidos pelos formuladores de
politicas publicas.

A educacdo do campo passa a ser reivindicada em varias instancias de
poder como politica pablica de fomento a desenvolvimento do meio rural. E uma luta
gue envolve a sociedade politica organizada em diferentes niveis. A Educacédo do
campo pertence a esfera publica, mas ndo deve ser restrita a mesma , pela sua
amplitude e complexidade.

Nesta perspectiva de raciocinio Munarim escreve que:

Esfera publica, aqui, também pode ser entendida como espaco discursivo,
0 espac¢o da midia e da opinido publica. Com efeito, importa, sim, fazer
presentes as questdes da Educacdo do Campo nesse espaco de
construgdo do imaginario, é ai que os paradigmas se afirmam ou
desaparecem. Mas a intencdo é dar mais énfase a esfera publica no
sentido de espaco de interacdo entre Estado e sociedade na perspectiva

da democratizacdo do Estado e da propria sociedade.(2005, p.21)

Vé-se entdo, que o processo de emancipacdo da Educacdo do Campo
envolve” uma interacado entre sujeitos historicos, onde cada qual, em certa medida,

cede parte de sua condicdo ou de seus atributos especificos para formar um novo
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campo politico.” (Munarim, 2005, p.21). Essencialmente trata-se de um amplo
processo politico que envolve questbes elementares do desenvolvimento humano e
da sociedade. Seria um tipo de pacto politico-social, pois todos ganham com o
avanco educacional e econdmico do campo no Brasil, sem necessariamente gerar
uma massa de despossuidos, que na verdade torna-se entrave para qualquer
modelo de desenvolvimento que seja progressista na sua esséncia. Esse novo

campo politico, conforme diria Francisco de Oliveira(apud Munarim, 2005),

estaria aquém do Estado no seu sentido de sociedade politica, e além da
sociedade civil no sentido de sociedade dos negécios. Aquém porque nao é
atribuido a essa interacéo a qualidade ou o papel de sujeito gestor direto da
sociedade. Essa tarefa devera continuar com o aparato governamental ou
Estado no sentido restrito. E além da sociedade civil, porque é um “espago”
de interacdo que ultrapassa os interesses particularistas de cada um dos
sujeitos sociais que compdem. Sem dlvida, trata-se de espaco de luta de
hegemonia, conscientemente engendrado pelos sujeitos que o compdem e,
por isso mesmo, pautado por principios politicos da construcdo do interesse
coletivo. E um espaco, por exceléncia, da politica, de ampliacdo da politica,
e, neste sentido de ampliacdo do Estado pela via da construcdo
democratica.

Concretamente, estamos falando de processos de interacdo constante entre
0 gestor publico e as organizacbes da sociedade civil,b, mormente aquelas
representativas da parcela da sociedade que sempre esteve a margem das relacdes
de poder na sociedade capitalista. Nessas relacdes a democracia se consolida na
medida que tanto o “espaco” estatal quanto as préprias organizacdes sociais sao
objetos e sujeitos de préticas pautadas pela transparéncia e espirito republicano. Na
adocao consciente da estratégia da esfera publica, a participacéo social efetiva esta
presente na construcao das politicas publicas que, por definicdo, sdo universais. A
participacdo dos sujeitos sociais se da na afirmacado de suas proposi¢cdes, bem como

no consentimento ativo, seja de negativas ou proposi¢oes afirmativas de outrem.
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Esta perspectiva de Educac¢do do Campo em processo de construgdo, € na
sua esséncia, virtuosa pela sua qualidade de participacdo politica, condi¢cdo “sine
gua non” para garantir direitos inalienaveis do homem, ja que se assenta em bases
axioldgicas universais e leva em conta a especificidade que ndo pode, em hipotese
alguma, ser ignoradas pelos processos educativos ja consagrados pela constituicdo
brasileira. Isto passa também por uma reorientacao das escolas como espacos de
cultura e de reafirmacao identitaria. No dizer de Paulo Freire, “uma escola de gente”,
acima de tudo, € um local efetivo de formacdo de sujeitos para sua propria
libertagdo. Portanto é uma escola de democracia e direitos.

Portanto, a Educacdo do Campo, é um conceito que ndo se fecha em si
mesmo, posto que incorpora a propria dindmica dos movimentos sociais.
Concretamente € um campo que dialoga com a complexidade cultural, que cria um
totalidade de relagbes, que assume formas proprias a partir dos multiplos contextos.

A construcdo de praticas de Educacdo do Campo, politicamente
comprometidas com a pluralidade de praticas pedagodgicas passa pela
conscientizacdo e organizacdo da classe trabalhadora constituida na Amazbnia
pelos agricultores, pescadores, extrativistas e homem das aguas. E preciso
compreender 0s processos identitarios e culturais que se desencadeiam no mundo
amazobnico. Trata-se multiplos processos de desenvolvimento cultural e
antropolégico que se reproduz em logica dos homens da floresta, das aguas e do
campo que tém na Amazonia seu locus social e de desenvolvimento humano.

Nesse sentido, tal entendimento pressupde uma leitura ampla dos processos
humanos que se desencadeiam na regido amazonica, como é possivel dialogar com

a diversidade e praticas sociais tdo heterogéneas.
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Assim, a escola do campo que seja pensada na légica do povo amazbdnico
tem como imperativo um amplo processo de valorizagdo da cultura local e do
resgate dos interesses dos grupos sociais locais. E um processo ontologico que se

faz na diversidade de sujeitos e da prépria condi¢do do territério onde garantem sua

reproducdo social, neste movimento. E um novo estatuto epistemoldgico de
compreensao do campo como espaco de producdo e reproducdo da vida, de
trabalho, de novas relagbes com a natureza, da producdo de cultura.
Pedagogicamente, sustenta-se numa raiz transdisciplinar que tem como foco uma
formacdao integral.

A educacao do campo , além de ser uma concepc¢ao pedagodgica para os
sujeitos do campo, é uma visdo de campo e uma concepcdo de modelo de

desenvolvimento. A esse respeito destaca-se que:

A materialidade de origem da Educacdo do Campo projeta/constréi uma
determinada totalidade de relagBes que lhes s&o constitutivas. Antes (ou
junto) de uma concepgdo de educagédo, ela é uma concep¢do de campo:
porque, neste caso, COmo pensamos 0 campo pensamos a educagdo; se
pensarmos o campo como latifindio ndo temos como pensar a Educacéo
do Campo; se pensarmos a reforma agraria como uma politica social ou
compensatéria apenas, ndo vamos pensar em um sistema publico de
educacdo para os camponeses. Pensar a educacdo desde ou junto com
uma concepc¢do de campo significa assumir uma visdo de totalidade dos
processos sociais; no campo dos movimentos sociais significa um
alargamento das questbes da agenda de lutas; no campo da politica
publica significa pensar a relagdo entre uma politica agraria e uma politica
de educacdo, por exemplo: ou entre politica agricola, politica de salde, e
politica de educacdo. E, na dimensdo da reflexdo pedagdgica, significa
discutir a arte de educar, e os processos de formag¢do humana, a partir dos
pardmetros de uma ser humano concreto e historicamente situado
(CALDART,2004, p.23)

Os movimentos sociais fomentam concretamente o0 processo de
desenvolvimento cultural da Educacdo do Campo, a partir de sua propria l6gica de

mobilizag&o politica.
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CAPITULO Il
EDUCACAO DO CAMPO E SUA RELACAO COM O USO DA TERRA

Da desparecenca dos tempos aprendo as trancas e
tramas das novas licdes

Gonzaguinha

Nesta parte é feita uma contextualizacdo da educacao do campo na realidade
da questdo agraria e especificamente na maneira como se situa esta problematica

no contexto amazonico, suas manifestacdes locais e processos correlatos.

2.1 Breve Contextualizacdo da Questao Agraria

Na América Latina, a maioria dos processos de reforma agraria esta
condicionada por um processo politico que traz consigo a marca do latifandio e das
desapropriacbes guiadas pela logica do mercado, ndo provocando grandes
mudancas no cenario global, seja por causa dos fortes lagcos de dominacéo politica
ou por uma rica oligarquia rural.

A maioria das reformas agrarias que ocorreram na América Latina foram
marcadas por critérios proprios e especificos. Segundo Veiga o tipo de indenizagéo
aplicado em um processo de reforma agraria torna-se um dos elementos mais
significativos de seu conteudo social e politico. “Praticamente nenhuma lei de
reforma agraria estabeleceu o puro confisco dos latifundiarios.”(2005, p.26).

Podem-se apontar alguns tracos caracteristicos, onde se destaca a questao
da desapropriacdo e a consequente indenizacdo, como na maioria dos casos. “Na

Bolivia, em 1953, a acdo do movimento camponés foi tdo fulminante e a reagédo dos
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latifundiarios tdo ineficaz que pouquissimos destes conseguiram ser indenizados
[..."(VEIGA,2005, p.26).

O caso da Venezuela foi marcado por uma verdadeira compra de latifundios
a precos superiores aos vigentes no mercado.

Segundo Veiga “ no Chile, quando a Unidade Popular chegou ao governo,
um dos principais dispositivos adotados para modificar a lei de reforma agraria
promulgada pela Democracia Cristd foi a institucionalizacdo da participacdo dos
trabalhadores rurais na avaliagéo das terras desapropriadas.” (Veiga, 2005, p.28)

Os estudos de Veiga (2005) revelam “na pratica, sé a Venezuela, o Chile e o
Peru chegaram a desapropriar um numero significativo de latifundiarios e distribuir
terras a certo numero de camponeses”(VEIGA, 2005, p.66).

No caso especifico da Venezuela Veiga explica que “o sistema estimulou um
certo progresso do capitalismo agricola pois muitos antigos ‘senhores de terra’
converteram-se em modernos empresarios gragas ao capital que obtiveram na
venda de parte de seus dominios”(2005, p.67).

O processo de reforma agraria assume diferentes configuracdées no mundo.
Ela tem sido estudada a partir de diferentes abordagens tedricas e reflete. Veiga
define reforma agraria como a modificacdo da estrutura agraria de um pais, ou
regido, com vista a uma distribuicdo mais equitativa da terra e da renda agricola.

A historia da reforma agraria, no Brasil, € uma histéria que mostra a extrema
desigualdade agraria. Ainda no periodo colonial, o Brasil ja apresentava o problema
do acesso a propriedade da terra e grande concentragao de terras nas maos de uma

elite. Predominou nesta época o carater de exclusdo de grande parte da populacéo
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do meio rural, exemplo disto é o caso do sistema de "sesmaria"'8, implementado
ainda no periodo colonial , mas que prevaleceu durante o periodo de 1530-1822,
onde grandes extensdes de terras eram concedidas a particulares.

A Lei de Terras de 1850, que proibia a ocupacao de terras devolutas de
outra forma que ndo através de sua compra. Na pratica esta lei regulamentou a
discriminacdo de terras devolutas e disciplinou as formas de acesso a propriedade
de terras publicas, mas seu carater principal era estabelecer a posse de terra
somente mediante a compra, transformando assim a terra em mercadoria. Com isto
os conflitos em torno da questdo do uso e posse da terra acirraram-se entre 0s
latifundiarios escravistas e 0s posseiros que nao tinham como adquirir terra para
plantar e garantir a subsisténcia da familia, ficando estes subjugados a situacao de
agregados nas grandes fazendas.

A partir desta Lei o caminho as terras livres seria vedado ao trabalhador
livre, com isso “[...] as terras passaram a ser comercializadas e a pre¢cos sO
acessiveis aos proprios cafeicultores. Dessa forma é que, na cafeicultura paulista, a
terra substituia o escravo como principal capital do fazendeiro” (VITA, 1991, p.32).

Em pleno século XXI, o Brasil ainda esta longe de resolver o problema do
acesso a terra, que ainda esta seguindo o velho modelo do latifindio, sob o dominio
da mesma velha oligarquia rural.

Segundo Veiga:

Uma reforma agréria ndo surge nunca de uma decisdo repentina de um
general, de um partido, de uma equipe governamental, ou mesmo de uma
classe social. Ela é sempre o resultado de pressfes sociais contrarias e, ao
mesmo tempo, € limitada por essas mesmas pressdes. Suas conseqiéncias
e seu alcance, tanto do ponto de vista social como econémico, dependem
intrinsecamente da evolucdo das relacdes de forca entre os camponeses,

18 Sesmaria: Lote de terra que, no Brasil colonial, a Coroa portuguesa cedia aqueles que se
dispusessem (e tivessem recursos para isso) a cultiva-lo. Sesmeiro era aquele a quem se concedia
uma sesmaria.
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os assalariados agricolas, os operarios, as chamadas “camadas médias”, a
burguesia e os grandes proprietarios fundiarios. Em outras palavras,
depende diretamente da evolugdo da conjuntura politica do pais. (2005, p.9)

Para Veiga , “isto quer dizer que a viabilidade da reforma agraria esta
intimamente ligada a uma mudanca da atual relacédo de forgas entre os que poderao
ser beneficiados com sua realizacdo e os que perderdo parte de seus privilégios
econdmicos” (2005, p.81)

As conclusdes de Veiga levam a crer que trata-se de uma situagcdo muito
paradoxal, haja vista, que os trabalhadores clamam pela Reforma agraria e esta
pode ser reiniciada, a qualquer momento, por um elementar cumprimento da lei.
Porém, o Estatuto da Terra, fruto do regime militar, até hoje ndo saiu do papel, por
causa da forca politica dos grandes proprietarios rurais. O crescimento econémico
do pais é fruto de uma grande alianca entre os interesses industriais dominantes e a
manutencao dos privilégios latifundiarios. Cumprir o estatuto seria ameacar a quebra

dessa alianca. Neste sentido Veiga explica que:

[..] se vier a se configurar uma situacdo politica que imponha o
desarquivamento do Estatuto, o conjunto das classes dominantes podera
sacrificar uma das de suas fragbes mais parasitarias: a oligarquia
latifundiaria. Se ndo o fizer, se optar novamente por protelar a reforma
agraria, sera também obrigada a suprimir qualquer perspectiva de
democratiza¢&o.(2005, p.82)

O golpe militar de 1964 desencadeou medidas legais para transformar a
reforma agraria de questéo politica em um mero problema técnico. O processo de
reforma agraria envolve interesses conflitantes na sociedade e isto agravou-se com
a centralizacdo politica instituida pelos militares. Segundo Vita (1991) a acdo dos

militares em relacdo a questdo fundiaria centrou-se na eliminagdo de todas as
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liderancas politicas e sindicais comprometidas de alguma forma com as lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, através de cassacdes de direitos politicos,
prisbes , expulsbes do pais e terrorismo policial.

Neste contexto a luta pela terra foi violentamente reprimida e acentuou-se a
exclusao dos trabalhadores rurais de qualquer forma de participacdo organizada no
cenario politico. Além disto, com a decretacdo do Estatuto da Terra , que num
primeiro momento tinha como objetivo dar uma solucdo técnica para a questdo da
reforma agréria, na verdade durante os vinte anos de regime militar aumentou ainda
mais a concentracado da propriedade da terra. Na verdade de acordo com estudos

desenvolvidos por Vita:

O objetivo do estatuto, como se evidenciou depois, ndo era abolir o
latifandio e sim moderniza-lo.Seu destinatario ndo era o pequeno lavrador
sem terra (ou com uma quantidade insuficiente de terra) e sim a empresa
rural. Tratava-se de incentivar a penetracdo de empresas capitalistas no
campo.(1991, p.104).

As mudancas politicas ndo foram capazes de concretizar uma acéo
planejada e adequada a sociedade. O Estado Capitalista ndo foi capaz de se
modernizar e ainda consolidou um modelo concentrador de terras de uma pequena,
mas poderosa oligarquia. Em consequéncia disto, se tem aumentado a
desigualdade, o desemprego, a violéncia. Para corrigir estas distorcdes muitas
politicas e projetos tem sido implementados , mas sem surtir o resultado esperado.O
gigantesco éxodo rural tem assombrado os governos e provocado o inchaco das
cidades.

Segundo Veiga (2005) “ndo se pode querer saber o que sera a reforma
agraria sem conhecer o pensamento das entidades representativas de seus

principais protagonistas: os trabalhadores rurais.”(2005, p.72). Ainda, segundo o
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autor “num momento de forte expansdo da fronteira agricola em que b se
intensificava a grilagem e a consequente usurpacéo das posses|...](2005, p.72). Na
década de 50, as Ligas Camponesas, as Associacbes de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas e o Movimento dos Agricultores Sem Terra(MASTER)
representam trés vertentes do movimento camponés e tinham na reforma agraria
sua principal reivindicacdo, embora com visdes distintas a seu respeito(VEIGA,
2005).

Outro movimento significativo a defender a bandeira da reforma agréaria é a
Confederacdo Nacional dos trabalhadores da Agricultura (CONTAG ) que surge nos
anos 60, mas foi violentamente reprimida assim como a maioria dos movimentos por
causa da repressao militar.

Ao analisar a questdo da reforma agraria no Brasil alguns estudiosos
defendem a tese de que a questdo agraria se revela mais como uma questao social
do que necessariamente uma questdo estrutural,sendo marcada por muitos

paradoxos e contradicbes. Martins afirma que:

No Brasil a questdo agraria ndo se da a ver como questdo estrutural
(embora seja), relativa a irracionalidade econdmica da renda da terra para a
reproducdo ampliada do capital. O capital se revela, nos episodios da
ocupacdo da Amazbnia e da resisténcia a reforma agréria, nas Ultimas
décadas, como capital rentista, diverso do capital e do modelo de
capitalismo préprio dos paises desenvolvidos. A questdo agraria se
apresenta como questdo social, o desenraizamento como fonte de injusticas
e problemas sociais. Ao mesmo tempo, a consciéncia empresarial e o
capital que nela se expressa ndo parecem alcancados pelas
irracionalidades do regime de propriedade fundiaria, em particular a reducéo
do mercado interno, suas limitacbes e sua pobreza. Sé a partir da forma
assumida pela questédo social da terra é que ela se propde como questdo
politica. Menos pelo fato de que os pobres por ela vitimados tenham em
algum momento desenvolvido uma consciéncia propriamente politica da sua
situagdo e das suas dificuldades, e mais porque os grupos de mediacao o
fizeram. (1981.p.98)
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Porém, ndo hd como negar que o Brasil € um pais com niveis de
concentracdo fundiaria elevadissimo que estd, por isso mesmo, produzindo um
quadro social incompativel com o econémico. Isto é gravissimo e reproduz a miséria
no campo e na cidade, pois 0 acesso a terra € uma questdo central para o
desenvolvimento e sustentabilidade de qualquer nagéo.

Estudos mostram que a estrutura fundiaria brasileira apresenta uma
caracteristica basica: a concentracdo da propriedade nas maos dos grandes
proprietarios e a existéncia de uma grande populacdo rural destituida de terra.
Decorre disso, prejuizos ndo somente para 0S segmentos que vivem no campo mas
para o conjunto de toda a sociedade.

Dentre 0s movimentos sociais que Iutam historicamente pela
democratizacdo do acesso a terra e por melhores condi¢cdes de vida no campo
destacam-se: a Confederacdo Nacional do Trabalhadores na Agricultura - Contag, e
0 Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra - MST. A Contag esta organizada em
todo o pais. Tem 5 milhdes de filiados, reunidos em 3.200 sindicatos e 24
federacdes estaduais. O MST surgiu no estado do Rio Grande do Sul, no comeco da
década de 80, ainda durante o periodo militar, a partir de uma acao coordenada de
ocupacdo de terras ociosas. Essas ocupacOes, feitas por trabalhadores rurais
autodenominados "sem-terra”, multiplicaram-se e espalharam-se por outros estados,
dando origem ao Movimento, que se constituiu, formalmente, em 1985, com a
realizacdo de seu primeiro congresso nacional. (BRASIL,1997).

Sabe-se que a grande maioria dos conflitos de terra que ocorrem no pais
tem sua origem na falta de titulacdo e demarcacdo de éareas ja ocupadas. A
categoria mais vulneravel a violéncia é a dos pequenos posseiros. Ha no Brasil mais

de um milhdo de posseiros, em sua imensa maioria pequenos agricultores, que néo
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sdo proprietarios, mas vivem e produzem em grandes fazendas particulares pouco
utilizadas por seus donos ou em terras publicas devolutas?®. (BRASIL, 1997).

Vitimas constantes dos grileiros, 0s pequenos posseiros com freqiiéncia séo
expulsos por eles e acabam ocupando terras indigenas, o0 que gera uma situacéo de
tensdo com as populacgdes ai residentes. Por isso, nessas regides de ocupacdo mais
recente, para reduzir a violéncia no campo, a acao fundiaria mais importante ndo € a
desapropriacéo de terras, mas sim, a titulacdo das glebas, em defesa dos posseiros
legitimos e contra a acdo dos grileiros. (BRASIL, 1997).

Nos ultimos anos, duas regides do pais notabilizaram-se por seu potencial
de conflitos violentos: o Pontal do Paranapanema, no extremo oeste do estado de
Séo Paulo, divisa com os estados do Parana e Mato Grosso do Sul, e o estado do
Para, no norte do pais - uma area com o dobro do tamanho da Franca e com 80%
do seu territorio cobertos pela floresta amazoénica. (BRASIL, 1997).

No Pontal do Paranapanema, a origem dos conflitos esta na falta de
titularidade da terra. Desde que a regido passou a ser colonizada por grandes
fazendeiros, no comec¢o do século, ndo houve, até hoje, solucédo satisfatoria para a
guestao legal da propriedade. Os documentos das fazendas localizadas nessa area
nao sao reconhecidos pelo governo estadual, que considera as terras como
devolutas, portanto, publicas. (BRASIL, 1997).

No Para, que é um estado de ocupacdo mais recente, a situacdo fundiaria é
cadtica: ha imensas fazendas improdutivas e sem documentacéo legal, processos

generalizados de grilagem, inclusive de terras indigenas, presenca de garimpeiros e

1% Terra devoluta: originalmente era a terra ndo ocupada (ou abandonada) por seu sesmeiro e que
voltava ao controle da Coroa portuguesa. Com o fim do registro de sesmarias, em 1822, o termo
passa a designar as terras que nao possuiam um proprietario legal (mas que, muitas vezes, eram
ocupadas por posseiros ou por povos indigenas). Em 1850, a Lei de Terras proibiu a ocupacéo das
terras devolutas de outra forma que ndo através de sua compra, uma medida destinada a dificultar
sua ocupacao por posseiros ou imigrantes europeus e que viria ainda a facilitar a usurpacéo das
terras indigenas.
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de madeireiros clandestinos, principalmente os exploradores de mogno.
(BRASIL,1997).

Além disso, ndo se criaram alternativas adequadas para o reassentamento
de familias deslocadas por grandes projetos agropecuarios e pela construcdo de
hidrelétricas, como a de Tucurui. (BRASIL,1997).

Constata-se que a grande maioria das acbGes de reforma agraria
impulsionadas pelos governos no concentram-se em areas de conflito, em que os

trabalhadores correm efetivo risco de vida.

2.2 Articulacéao da Escola do Campo com o processo de Reforma agraria

Analisar a articulacdo da Escola do Campo com o processo de Reforma
Agraria implica necessariamente em ter clareza de qual concepcdo de Reforma
Agraria estamos nos referindo, por isso é valido tecer algumas consideracdes sobre
0 assunto na tentativa de compreender essa relacdo. Faz-se, necessario pensar a
Educacdo do Campo a partir de um projeto politico e pedagogico, tendo com pano
de fundo a questéo agraria brasileira.

A esse respeito Molina (2004) identifica duas vises de Reforma Agréaria:
uma segundo a qual a Reforma Agraria ndo tem mais sentido econdémico na
sociedade brasileira atualmente porque parte do pressuposto de que o modelo de
desenvolvimento vigente na agricultura ndo deve ser alterado, por ser eficiente, ja
gue conseguiu responder aos desafios colocados ao setor na década de 60, ndo
cabendo mais uma ampla distribuicdo de terra aos trabalhadores rurais. Esse
discurso da eficiéncia produtiva concebe que a reforma agraria ndo € mais
necessaria, acaba por separar a questdo fundiaria da questdo da producdo e do

abastecimento, ou seja, da questdo agricola.
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Neste caso, Molina destaca que

0 crescimento nada tem a ver com a desigualdade; o que leva a pensar
gue a redistribuicdo dos ativos fundiarios ndo teria sentido econdmico,
sendo aceitavel apenas como politica de cunho social’(Veiga apud
Molina,2004, p.66).

Por outro lado, Molina afirma que:

contrapondo-se a visdo da Reforma Agraria como politica social, existem
trabalhos que provam que € significativa a capacidade de esta palitica
contribuir na desconcentracdo de riquezas e na impulsdo do crescimento
econdmico[...](2004, p.67)

A Escola do Campo nao pode ignorar as extremas desigualdades a que
estdo submetidos os homens e mulheres que vivem do campo. A Escola do Campo
deve questionar o0 modelo de Reforma Agraria em curso no pais que sempre
atendeu os interesses dos setores dominantes da sociedade brasileira.

Portanto, a Escola do Campo relaciona-se de forma ampla com a questao da

terra e com a qualidade de vida. Nesta linha de raciocinio Molina destaca ainda que:

A Reforma Agraria deve ser encarada como uma politica estratégica para
possibilitar grande mudanga no modelo de desenvolvimento agricola até
agora dominante no Brasil. A criacdo de milhares de novas unidades
familiares de producdo agricola que a Reforma Agraria pode ocasionar
deve ser parte de um projeto politico do Estado e da sociedade, no sentido
de alterar as condi¢des sécio-econdmicas de grande parte da populagéo
brasileira para niveis melhores de renda e cidadania. O que esta em
questao é qual modelo de desenvolvimento que a sociedade brasileira vai
priorizar. A agricultura hoje é majoritariamente patronal por forca de
determinadas correlagbes politicas histéricas. O que ndo significa que o
modelo do agronegdécio seja a Unico caminho para a agricultura moderna.
(2004, p.69)

Ao estudar esta relacédo entre educacao e reforma agraria Fernandes parte
do principio que as pesquisas em Educacdo do Campo sdo processos de
construcdo de conhecimentos (territorios imateriais) que procuram contribuir com o

desenvolvimento dos territérios materiais — campo como espaco de vida. Neste
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sentido, o autor identifica que as pesquisas a respeito do campo brasileiro, nas
grandes areas do conhecimento, estdo sendo desenvolvidas a partir de dois
paradigmas: Paradigma da Questdo Agraria — PQA; Paradigma do Capitalismo
Agrario — PCA (Fernandes, 2005). A partir destes referenciais tedricos o autor

explica que:

A diferenca fundamental entre o PQA e o PCA é a perspectiva de
superacdo do capitalismo. No PQA, a questdo agraria € inerente ao
desenvolvimento desigual e contraditério do capitalismo. Compreende que
a possibilidade de solugdo do problema agrario esta na perspectiva de
superacdo do capitalismo. Isto implica em entender que as politicas
desenvolvem-se na luta contra o capital. No PCA, a questdo agraria ndo
existe porgue os problemas do desenvolvimento do capitalismo séo
resolvidos pelo préprio capital. Portanto, as solucdes sdo encontradas nas
politicas publicas desenvolvidas com o capital. (FERNANDES, 2005, p.37-
38)

O autor explica ainda que, a Educacdo do Campo esta contida nos principios
do paradigma da questdo agraria, enquanto a Educacdo Rural esta contida nos
principios do paradigma do capitalismo agrario. A Educacédo do Campo € construida
pelos movimentos camponeses a partir do principio da autonomia dos territorios
materiais e imateriais. A Educacdo Rural vem sendo construida por diferentes
instituicbes a partir dos principios do paradigma do capitalismo agrario, em que 0s
camponeses ndo sao protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do
capital. (FERNANDES, 2005)

Partindo destes paradigmas, a educacdo do campo estd fundada numa
perspectiva tedrica que concebe o campo como espaco de vida, o qual esta calcada
numa axiologia e numa epistemologia capaz de engendrar sua propria educacéo e

desenvolvimento. Fernandes explica que:

Para a Educacdo do Campo, desenvolvimento e educacdo tornaram-se
indissociaveis. Para a Educacdo Rural, desenvolvimento é apenas um
tema a ser estudado. Compreendendo o Campo como um territorio, a
Educagdo precisa ser pensada para 0 seu desenvolvimento.
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Compreendendo o Rural como uma relagéo social do campo, a Educacéo é
pensada como forma de insercdo no modelo de desenvolvimento
predominante, no caso, o agronegoécio. (FERNANDES, 2005, p.37-38)

Discutir uma proposta educacional especifica para o homem do campo
dentro da perspectiva de construcdo de um novo modelo de desenvolvimento
implica necessariamente ter clareza de que a reforma agraria € uma questao crucial,
pois pode significar o acesso dos excluidos aos seus direitos fundamentais,
garantindo a sua cidadania. Isto pressupde obviamente um projeto politico
pedagodgico focado nas necessidades educacionais do homem e da mulher
campesina.

A questdo estd em saber qual o projeto de educacdo pode favorecer a
emancipacao social? Qual o papel da Escola do campo diante deste contexto? Sem
duvida, que se trata de uma questao complexa que merece uma atencdo maior, haja
vista, que a relacdo da Escola do campo com a Reforma Agraria tem fortes
implicacdes, o que exige uma reflexdo sobre o assunto.

Ao analisar as experiéncias de educacdo desenvolvidas pelos movimentos
sociais em areas de assentamentos da reforma agraria Rua & Abromovay apud

Molina

identificaram que nos assentamentos rurais h& no¢éo muito clara do papel
desempenhado pela educa¢édo no desenvolvimento pessoal e coletivo, na
construgcdo da cidadania e no aumento das oportunidades de realizagédo
pessoal e bem-estar da comunidade.(2004, p.75)

Este movimento educativo que esta acontecendo no campo realizado por
um conjunto de praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos movimentos sociais sao

estratégias importantes para a construcdo de politicas publicas de educagdo em
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todos os niveis especificas para a realidade do campo, criando condi¢cdes concretas
para desenvolvimento e emancipacao.

A educacgdo do Campo torna-se um instrumento de luta dos movimentos
sociais e representa um requisito fundamental na formagdo do senso critico e na
reorganizacao de conhecimentos e saberes para a formagdo de uma consciéncia
campesina constituida por mdltiplos valores culturais e identitarios que extrapolam
0s saberes escolares.

A Educacdo do campo constitui uma nova maneira de pensar e fazer
pedagodgico que sustenta nos diferentes campos do conhecimento humano e se
apresenta como uma area transdisciplinar e se afirma como um novo campo de
producédo de conhecimento e de novas praticas pedagogicas e sociais, que cria e
recria a realidade do campo, com vistas a emancipacédo dos diferentes povos do
campo. Esta Educacdo do Campo ressignifica o conceito de campo e de educacao,
pois reelabora o contetudo da Educacédo do Campo como politica publica.

Dentre essas experiéncias de educacao nas areas de reforma agraria pode-
se citar o PRONERA que é uma ampla articulacdo interinstitucional, que envolve
Estado, universidades e movimentos sociais. Tem como objetivo fortalecer a
educacdo nos assentamentos estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias especificas para o
campo. Uma de suas estratégias do programa € a capacitacdo de membros das
préprias comunidades onde serdo desenvolvidos os projetos, na perspectiva de que
sua execucao seja um elemento estratégico na promocdo do Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

Ao analisar a educacdo como um instrumento de melhoria para os que

vivem na area rural, Sarabia(2006) a relaciona com o processo de reforma agraria,
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tendo em vista o desenvolvimento estratégico das populacdes ribeirinha e

campesinas que vivem na Amazonia. Diz ainda o autor que:

para garantir adequadamente o melhoramento da qualidade de vida das
familias rurais envolvidas no processo de reforma agraria, € necesséario a
criagdo de instrumentos e mecanismos de assisténcia, dentre os quais a
educacdo da familia rural e a capacitacdo e treinamento do pequeno
produtor sdo elementos fundamentais a serem levados em
considerag&o(2006, p.39).

E oportuno destacar ainda que segundo estudos desenvolvidos por Ortiz em
escolas rurais amazoénicas percebe-se uma lucida compreensédo do carater politico-
social e educacional dessas organizacbes no desenvolvimento rural sustentavel a

partir do processo de reforma agraria:

a escola rural e a educacdo rural tém como funcdo principal a de
desencadear um conjunto de mecanismos e procedimentos de ensino e
aprendizagem pedagogico, além de treinamento e capacitacdo de adultos,
gue venham de encontro com os anseios das familias camponesas visando
contornar a pobreza e a miséria. Para tanto, a escola e a educacao rural
tém mesmo que desempenhar, dentro dos esquemas dos assentamentos
da reforma agraria e colonizagdo, um papel reitor e exercer uma lideranca
condutora do processo de mudanca, orientado a cobertura dos diversos
aspectos envolvidos na transformacgéo social e econbmica e que sao
manifestamente importantes para garantir e assegurar o éxito da
reforma.(idem)

Esta compreenséo é indispensavel para fortalecer uma politica educacional
gue garanta os direitos de homens e mulheres tendo como referéncia os valores e

processos identitarios interculturais e democraticos.

2.3 A Amazdnia e suas particularidades no uso daterra

A Amazobnia, apesar de suas particularidades e singularidades na relacao
homem natureza ndo difere tanto das outras regifes do pais, em termos agrarios.

Apresenta muitos conflitos fundiarios e seu desenvolvimento agrario tem sido
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pensado pelo governo brasileiro nas Ultimas décadas para atender a orientacdo do
capital financeiro internacional ou a vontade politica das oligarquias locais.

Em termos de politica fundiaria, a Amazoénia tem sido pensada na O6tica de
planos e projetos focados nos interesses das classes hegemonicas e estdo longe de
atender a realidade das classes trabalhadoras regionais.

Como dissemos a Amazonia reflete o tratamento dispensado a questao
agraria no pais. Neste sentido, podemos destacar os varios ciclos econdmicos que
determinaram as relagdes econdmicas e politicas na regiéo.

O Estatuto da Terra, fruto da politica militar para o resolver a questao agraria
no Brasil estabeleceu projetos de colonizacdo na Amazobnia, sobretudo a partir da
década de 60, partindo do principio de que a Amazodnia enquanto area de fronteira
precisava ser "ocupada”. O slogan deste periodo era "ocupar para ndo entregar" que
no fundo néo almejava resolver o problema da reforma agraria, mas sim resolver o
problema da populacéo rural das areas de maior concentracdo de conflitos na luta
pela terra.

Estabelecer projetos de colonizacdo na Amazobnia envolvendo lavradores
nordestinos era uma das pretensdes do Estatuto da Terra direcionado pelo governo
militar, haja vista, que os militares consideravam o excedente demogréafico do
nordeste um problema explosivo. Os projetos de colonizacdo na Amazonia serviriam
para aliviar as tensdes sociais em outras regiées do pais, evitando assim, alteracdes
na propriedade da terra.

A idéia do projeto era que o assentamento de colonos nordestino ocorreria
as margens da rodovia TransamazOnica. Para alcancar este objetivo foram

desapropriadas as terras de 100 km de cada lado das rodovias federais na regiao
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amazonica. Na verdade eram terras devolutas pertencentes, até aquele momento,

aos estados.

2.4 A problematica do homem amazbdnico ruricola e caracterizacao especifica

face as necessidades de educacéo e formacgéo

Falar da educacdo amazbnica separada da cultura seria um grande contra-
senso, pois a riqueza desse processo esta na identidade e no cotidiano dos varios
sujeitos sociais. Assim também, como n&do se pode deixar de enfatizar que se trata
de identidades coletivas de resisténcia, que tém sobrevivido aos projetos de
ocupacao territorial e colonizagéo econdmica e cultural ao longo da historia. Estudos

apontam que:

[...] a colonizacdo e o desenvolvimento do capitalismo na Amazbnia criaram
0s problemas regionais, o subdesenvolvimento econémico e sociocultural,
inventaram a pobreza e a dependéncia, e instituiram a desigualdade
estrutural e federativa, de classes e povos. O que se conhece hoje como
Amazbnia Brasileira € um produto de um processo de ocupacdo pela
colonizacdo e pela nacionalizagdo ainda ndo terminados e de conflitos
permanentes com a Amazénia Indigena sobrevivente [...] (FREITAS, 2003,
p.212).

Cabe ainda assinalar, que o0 contexto sociocultural e politico da Amazoénia
tem sido marcado por conflitos decorrentes da posse da terra, de invasdes de areas
territoriais indigenas, pela extracdo ilegal da mata virgem, pelo espdlio e
escravizagcdo dos povos nativos e tradicionais da regido. Os modelos de
desenvolvimento da Amazbnia tém gerado exclusdo das camadas menos
favorecidas e ndo tém respeitado a bio e sociodiversidade da regido. Esta prética
percebida no campo educacional que na maioria das vezes ndo incorpora 0s

elementos concretos da condi¢éo essencialmente amazonida.
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Sabe-se também que a falta de conhecimentos concretos das peculiaridades
regionais dificulta a definicdo de propostas voltadas para o pleno desenvolvimento
amazonico. Some-se a isto o fato de que a insercdo da Amazbdnia no cenario
nacional e internacional tem se dado por uma posi¢cdo marginal desde o processo de
conquista colonial (UGARTE, 2003). Ressalte-se que, apesar dos diferentes ciclos
econdmicos a Amazonia ainda ndo consegue dar um salto qualitativo em termos de
desenvolvimento, fato que explica os baixos indices de qualidade de vida do povo
amazonico. Fato que explica também, a negacdo da identidade educacional
amazonica.

A educacao escolar revela baixos indicadores, que comprovam a falta de
atencdo dos mandatéarios do poder. Isto reforca a auséncia de politicas publicas de
desenvolvimento para a regido amazonica. Estudos dao conta de que a educacao
na regido amazonica é resultado da pratica desenvolvimentista e modernizadora,
cujos planos e projetos pensados para a regido estdo longe de explicitar o
verdadeiro sentido da educacéo e atender as necessidades do povo. Nesta direcao

Silva chama atencao para o fato de que o

projeto educativo na Amazénia esta vinculado ao processo de globalizacéo,
ou seja, est4 ligado & integrac@o ao capitalismo internacional e a uma politica
de criacdo de coldnias internas para o grande capital financeiro e industrial
radicado no sudeste, constituindo-se no centro da politica de centraliza¢@o
modernizadora (2003, p.117).

As acdes educacionais na Amazobnia fruto do planejamento oficial do
governo traduzem muitos equivocos e contradicfes. Mostra também que a maioria
dos drgdos oficiais responsaveis pelas politicas publicas para a regido esta
desprovida de conhecimentos reais e concretos sobre o conjunto dos problemas e

guestdes especificas da regido. O ensino oferecido na maioria das escolas,
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principalmente da zona rural, ndo atende os padrdes minimos de qualidade

estabelecidos pelo Ministério da Educacéo (MEC).

Estabelecimentos com Ensino Fundamental por abrangéncia geografica 12 a 42

Quadro 01

Série, por numero de salas, localizacao rural, 2003

Abrangéncia Escde2 a5 |Escde 6 a 10 Escde mais de
Geogréfica Total |Esc de 1 sala salas salas 10 salas
Brasil 95.737 48.410 40.968 5.436 923
Norte 18.859 12.523 5.529 693 114
Rondonia 1.746 1.262 365 90 29
Acre 1.293 932 330 24 7
Amazonas 3.796 2.681 972 123 20
Roraima 525 331 142 49 3
Para 9.764 6.446 2.947 323 48
Amapa 418 99 287 30 2
Tocantins 1.317 772 486 54 5

Fonte: INEP/MEC, 2003.

O quadro 1 mostra que do total de estabelecimentos com 12 a 42 Série,

66,40% tem apenas uma sala de aula, o que significa que a maioria das escolas &

constituida por uma organizacao escolar multisseriada ou unidocente, possuem uma

Unica professora que ministra o conteudo relativo as quatro séries iniciais do ensino

fundamental em uma escola precaria sem de proporcionar uma formacéo adequada

a essa realidade. Todas esses fatores, sem duvida alguma, contribuem o fracasso

escolar na zona rural.

Além disto, o curriculo esta deslocado da realidade local e o projeto politico

pedagdégico quando implantado ndo reflete os interesses e necessidades da

demanda escolar local nem de sua formacéo cultural.
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Neste sentido é importante colocar que € a identidade, a cultura, o espacgo
amazonico, o imaginario social, dentre outros elementos que define a educacédo do
ribeirinho, do caboclo, do seringueiro e demais sujeitos desta rica e imensa
Amazénia. Somente um olhar de totalidade sobre a educacdo amazonica podera
evitar equivocos, superar o descaso com a regido, apontar estratégias, conhecer os
problemas locais e sua complexidade.

Isto requer um amplo e profundo didlogo com as questdes identitarias, isto
porque a educacdo amazoOnica ndo deve ser concebida como soma ou justaposicéao
dos processos educativos que predominam na regido, mas no processo de
articulacéo de sua totalidade e especificidades.

A educacdo na Amazonia deve ser construida a partir do especifico, do local
e da cultura amazonica. Nao se pode esquecer que a cultura no processo de
construcdo da identidade do povo amazdnico € um traco marcante. Por isso é
preciso situa-la na sua relacdo com 0s processos educativos e no conjunto das
relaces sociais.

A este respeito Silva observa que:

Somos plurall E assim precisam ser as nossas escolas. Escolas com
propostas curriculares préprias, com projetos politico-pedagdogicos
articulados e coerentes com o0s projetos de vida dos povos; onde os
trabalhadores do campo e os povos indigenas sejam protagonistas e ndo
meros destinatarios. Para que tal reivindicacdo se torne realidade, é
importante construir politicas publicas que respeitem e contemplem a
alteridade constitutiva do Brasil.(2002, p.116)

Héa de se considerar também que a realidade sociocultural amazbnica e 0s
ecossistemas amazoénicos devem ser percebidos como espacos de referéncia para
uma proposta educacional emancipatéria. Esta educacdo deve ser pautada na
atividade humana concreta e deve ser construcdo identitaria. Deve ter como

premissa 0s saberes, competéncias e etnoconhecimentos locais, sem perder,
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contudo, de vista a articulagdo com outros saberes e formas de se apropriar do

mundo.A esse respeito Sarabia ensina que

Essa educacgédo, na nossa area especifica regional, podera enriquecer-se,
ainda mais, com a inclusdo das questdes ecoldgicas, ambientais e de
preservacdo, que devem ser tratadas como componentes importantes,
guando falamos do desenvolvimento sustentavel. (1999, p.07)

Esta proposta de educacdo ha de perceber também que as identidades
amazonicas sao construidas na pratica social, na luta pela terra e pela preservacao
do meio ambiente. S&o identidades que se constroem na vida diaria, na convivéncia
com o rio, nas tradi¢cOes festivas e religiosas, na reinvencéo das culturas.

Entende-se assim que a identidade do ribeirinho se constréi na sua relagéao
com o rio. O rio € espaco de identidade, de vida e de luta pela sobrevivéncia. Neste
sentido diz-se que ”[...] As diregbes das aguas dos rios da Amazobnia tragcam os
rumos de sua civilizacdo.” (ARAUJO, 2003, p.36). Assim, é importante compreender
gue a educacado esta imbricada na dinamica da vida cotidiana. Tudo é educacéo,
pois é na relacdo concreta e simbdlica que se reafirma os valores, o modo de vida e
0 sentimento de pertencimento ao lugar.

Entender que a idéia de identidade tem profunda ligacdo com a educacao
permite compreender que as particularidades regionais, o0 modo de ser e de viver do
povo amazobnida € o ponto de partida para se construir um projeto educacional
democratico e emancipatorio. Este projeto que pressupde conceber o mundo a partir
de diferentes experiéncias, crencas, saberes e tradicbes possibilitam dizer que a
educacédo na sua totalidade mantém intrinseca relacdo com a identidade.

A educacdo amazobnica se faz na expressao identitaria e pode ser definida
como construcdo histoérica e sociocultural. Em outras palavras a identidade coletiva

do povo amazénida nasce de um processo essencialmente educativo. Nasce de um
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projeto de sociedade, fruto da lutas do caboclo, dos povos da floresta e das aguas
que vivem em comunidades ribeirinhas, indigenas e assentamentos.

Esta relacdo entre educacdo e identidade é complexa e contraditéria na
medida em que apenas sinaliza possiveis movimentos e dialogos. Contudo ha de se
pensar que isto ndo esgota as concepc¢les, os conflitos e as agbes entre 0s
diferentes grupos e etnias que compdem o mundo amazonico. Nessa dinamica, cria-
se e recriam-se novas identidades e processos educativos, implicando ora em

dominagé&o/segregagéo ora em autonomia/inclusao.

2.5 A Educacgéo do Campo no Amazonas: Algumas Consideragdes

Bezerra (2003) ao tratar das politicas educacionais no Estado do Amazonas
no periodo de 1987 a 1994%° identificou que assim como acontece nos outros
estados do pais, o sistema escolar do Amazonas ainda néo foi capaz de incorporar a
grande demanda populacional que recebe. Este sistema segundo a autora ndo
conseguiu manter o alunado e promové-lo. Dessa maneira, um numero significativo
tem sido expulso da escola, persistindo o analfabetismo e professores néo
gualificados. Em linhas gerais, revela também em seu estudo a precariedade do
ensino publico, problemas de gestdo do sistema resultando num quadro educacional

caracterizado por muitos problemas e dificuldades. Afirma a autora que:

Em resumo , a situacdo precéria do ensino publico do Amazonas aqui
exposta, ndo difere , no periodo examinado, da situacdo de outras unidades
federadas. De modo geral ela reflete a prépria crise politica e
socioecondmica no pais (BEZERRA, 2003, p.95).

20 para aprofundamento no assunto ver BEZERRA, Aldenice Alves. A Escola Publica no Amazonas:
as politicas de 1967 a 1994.Manaus: EDUA,2003.
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A conjuntura atual, a despeito dos projetos e programas governamentais
implantados, ainda ndo produziu efeitos consistentes na qualidade do ensino tanto
na &rea urbana quanto rural.Em sintese as condi¢fes educacionais do ensino no
Amazonas ndo estdo adequadas a realidade socio-educacional. O quadro abaixo
corrobora com esta postura na medida em que mostra o estado do Amazonas com 0
maior indice de distorcdo idade-série na zona rural da regido norte, muito superior

ao indice do Brasil.

Quadro 2
indice de distor¢&o idade-série no Ensino Fundamental por abrangéncia geogréfica,
localizagao rural, 2003

Abrangéncia Geografica Distorcéo idade-série
Brasil 49.6
Norte 59.2
Rondénia 42.6
Acre 60.1
Amazonas 65.2
Roraima 43.8
Para 61.2
Amapa 50.7
Tocantins 53.3

Fonte: INEP/MEC, 2003.

O Relatério do Seminario da Educacdo do Campo da Regido Norte?! que

aconteceu em Manaus-AM no periodo de 15 a 17 de agosto de 2005. A realidade do

21 Neste seminario estiveram presentes 63 pessoas representantes do Poder Publico e da Sociedade
Civil dos 06 Estados da Regido Norte. Os objetivos propostos para o seminario foram: a)- Propiciar a
socializacéo de informacdes sobre a realidade educacional do campo na regido contribuindo para que
0s agentes de desenvolvimento atuem de maneira critica e propositiva nas politicas educacionais; b)-
Aprofundar a concepcao de educagdo do campo e das diretrizes operacionais para educacao basica
do campo aprovada pelo Conselho Nacional de educacao; c¢)- Sugerir estratégias e instrumentos de
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rural na regido norte é marcado por muitos problemas educacionais como : falta de
professores qualificados, distorcdo série-idade, ma gestdo das escolas, poucos
recursos financeiros, rede fisica das escolas completamente sucateadas na sua
maioria, evasao e reprovacao escolar € elevados indices de analfabetismo, inclusive
entre a populagao jovem. Estes problemas identificados ainda sao desafios a serem
superados no caso especifico do Amazonas.

Com relacdo ao atendimento educacional das demandas existentes na area
rural, estudos feitos revelam que o analfabetismo, precisa ser combatido de forma
mais enérgica. O quadro 3 mostra dados referentes aos estados que compde a
regido norte reforcando estas consideracoes.

7

A quantidade de escolas ainda € insuficiente, os professores estao
desqualificados e os seus salarios sdo muito baixos. As escolas dos assentamentos
possuem uma dinamica completamente diferente e apresenta uma realidade distinta,
como ja foi dito anteriormente. Nos assentamentos 0 acesso as escolas é dificultado
pela falta de transporte escolar, submetendo as pessoas a caminharem por longas
distancias, além disto as estradas sdo precarias. Este cenario contraria a legislacéao

educacional vigente para as escolas do campo.

Quadro 3
Abrangéncia| 15 anos | De 15 a De 20 a De 25 a De 30 a| De 40 a 50 anos ou
Geografica | ou mais | 19 anos |24 anos|29 anos| 39 anos| 49 anos mais
Brasil 13.6 5 6.7 8 10.2 13.9 29.4
Norte 16.3 6.8 8.6 10.5 13.9 20.2 38.3
Ronddnia 13 2.7 3.9 5.5 9.6 17.2 38.8
Acre 24.5 12.3 15.9 19.1 23 30.3 48.2
Amazonas 155 8 8.9 10.9 13.6 19.1 35.4

suporte a inser¢do da educacdo do campo nos processos de desenvolvimento dos territérios rurais;
d)- Planejar as Oficinas Territoriais sobre a tematica para a inser¢cdo e/ou ampliacdo do eixo
aglutinador educacdo do campo nos Planos Territoriais de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(PTDRS) e nos projetos territoriais.
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Roraima 13.5 3.5 5 7.1 11.2 19.3 40.3
Para 16.8 7.3 9.4 11.3 14.6 20.5 36.8
Amapa 12.1 4 5.7 7.4 10.6 16.2 35.3
Tocantins 18.8 5.1 7.6 9.8 14.4 22.7 47.2
Taxa de analfabetismo por abrangénci;o%%ogréﬁca, faixa etaria localizacao rural,

Fonte: INEP/MEC, 2000.

Neste Seminario os representantes do Amazonas propuseram que fossem
incorporados no caso especifico do estado ndo somente a Educacdo do Campo mas
também das aguas e das florestas, considerando as diversidades regionais de
acordo com suas realidades geograficas, o que propiciaria uma concepcao diferente
em relacdo aos processos educativos e traria melhorias para a realidade dos
sujeitos envolvidos.

Dentre as experiéncias de educacdo do campo no Estado do
Amazonas, embora haja outras iniciativas, € importante citar o trabalho das
Universidades Federal do Amazonas e da Universidade Estadual do Amazonas que
através de parcerias, principalmente como o PRONERA promovem programas de
escolarizacdo, de combate ao analfabetismo e de formacdo de educadores do
campo.

Destaca-se também a Casa Familiar Rural do municipio de Boa Vista do

Ramos que é uma iniciativa ligada a ARCAFAR-AM??> e a FETAGRI-AM que

22 A ARCAFAR é uma Associacao regional que organiza o apoio no que se refere & Pedagogia da
Alternancia capacitando os monitores e 0s responsaveis das associagfes.A ARCAFAR tem a funcéo
de representar e de assessorar a implantagdo das CFR, nos municipios, a fim de que as
comunidades assumam a decisdo consciente e participativa de criar a CFR e minimizando o
oportunismo e influéncias diversas.
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trabalham com a Pedagogia da Alternancia?® num Centro Familiar de Formacé&o por
Alternancia (CEFFA?4). Segundo informacdes de membros da ARCAFAR-AM esta
em estudo a implantacdo de mais duas Casas Familiares Rurais, uma que esta ja
bastante avancada é a do municipio de Parintins.

Em termos de contextualizacdo, € importante destacar também o processo
educativo que ocorre nos assentamentos do estado do amazonas

Os nossos assentamentos do amazonas em sua grande parte sao
assentamentos ja antigos do INCRA?, sobretudo na década de 70. Existem mais de
50 assentamentos no Amazonas,projetados ainda em décadas passadas.Podem ser
considerados, embora passados muito tempo, projetos ainda em construcdo, pois
nao conseguiram alcancas a sustentabilidade econdmica e social almejada, como
uma boa parte dos assentamentos do Brasil.

O projeto do municipio de Apui possui 0 maior nimero de assentados e ja
chegou a ser o maior da Ameérica Latina, mantendo até hoje o tamanho da area e o
numero de agricultores que foram assentados. A maioria dos assentados veio de
outros lugares do pais como o Sul e Nordeste. A minoria € do Amazonas.

O assentamento no amazonas tem caracteristicas proprias, neste sentido, a

natureza e o homem amazonico pelas suas especificidades ddo aos assentamentos

23 A Pedagogia da Alternancia é um processo formativo continuo na descontinuidade de atividades e
de espacos e tempos.Para que haja uma integracdo formativa nos diferentes espacgos escola-familia
€ necessario uma didatica especifica, com instrumentos metodolégicos que ajudam a articular o
tempo escola e o tempo socio-profissional. A Pedagogia da Alternancia alterna momentos no
ambiente escolar e momentos no ambiente familiar/comunitario. E um processo de ensino-
aprendizagem que ocorre através do seguinte itinerério: casa-escola-casa.
A Alternancia é uma pedagogia que vai do concreto ao abstrato, que prioriza a experiéncia do aluno,
gue valoriza 0os conhecimentos existentes no meio, a formacdo desenvolvida a partir da realidade
especifica de cada jovem e a troca de experiéncias com os colegas, familias, monitores e outros
atores envolvidos.

24 Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia — € uma associacdo de familias, pessoas e
instituicdbes que se unem para promover o Desenvolvimento Sustentavel e Solidario do Campo,
através da formacéo dos adolescentes, jovens e suas familias adotando a Pedagogia da Alternancia.

25 O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) € o 6rgdo oficial do governo
brasileiro responsavel pela implementacéo da politica de Reforma Agraria no pais.
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uma forma peculiar desde a relacdo com a floresta, o aspecto geografico da area
onde a pessoa se assenta deve ser levado em consideragéo, pois implica preparo
da terra para plantio. Muitos assentados séo ribeirinhos/pescadores, moradores da
floresta, homens que convivem no seu dia-a-dia com as aguas, com a floresta. No
caso dos sujeitos amazOnicos assentados estes se caracterizam notadamente pela
sua identidade e cultura. Isto reflete em muito na sua maneira de produzir e se
relacionar com a terra.

Outro argumento importante a ser colocado é a questdo do territorio e sua
formacéo cultural, pois o seu lugar e 0 seu modo de vida é determinante no conjunto
das suas relacdes e no processo educativo como um todo.

A educacdo do campo € uma predominantemente uma educacao campesina
no que diz respeito aos seus sujeitos. A legislacdo neste sentido contempla os
diferentes sujeitos que moram nas areas rurais.

Aprofundando mais esta discussédo parece estranho para alguns, falar de
camponeses na Amazobnia, mas estudos importantes na regido estdo sendo
produzidos e fazem mencéo ao camponés amazonico. Fraxe (2000, 2004) em suas
pesquisas?® identifica o trabalhador rural do campo como ribeirinhos , caboclos,
agricultores familiares, pescadores, homens que vivem as margens dos rios, lagos e
igarapés da Amazbnia. A estes sujeitos sociais ela denomina metaforicamente
como homens anfibios e sociologicamente como camponeses.

Outro estudo de grande valia nesta direcdo é o trabalho recentemente
publicado pelo Professor Antonio Carlos Witkoski intitulado Terras , florestas e aguas
de Trabalho: os camponeses amazonicos e as formas de uso de seus recursos
naturais. Nesta obra, Witkoski (2007) utiliza a categoria camponés amazonico para
se referir sociologicamente ao ribeirinho, ao seringueiro, ao quilombola, dentre
outros sujeitos amazdnicos que tem suas relagcbes econdmicas e culturais
desenhados pelos elementos da terra, da floresta e das &guas, onde vivem e

trabalham com suas familias.

26 para aprofundamento do assunto ver Fraxe, Therezinha J..P. Homens Anfibios: Etnografia de um
campesinato das aguas, Annablume,2000. Ver também da mesma autora a obra Cultura Cabocla-
Ribeirinha: Mitos, lendas e transculturalidade, Annablume, 2004.



83

CAPITULO Il
APLICACAO DA PESQUISA DE CAMPO E INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS

...Entéo [o trabalhador] descobre que, tendo sido capaz
de transformar a terra, ele & capaz também de
transformar a cultura: renasce ndo mais como objeto
dela, mas também como sujeito da histéria

Paulo Freire

Nesta parte apresentamos 0 processo da pesquisa de campo, seus
resultados e interpretacbes. A Educacdo do Campo no Estado do Amazonas é
discutida pelos multiplos olhares dos trabalhadores rurais que identificam
dificuldades e desafios regionais.

O estudo se configurou, desde o inicio, como um intento de explicitacdo da
politica de educacdo do campo e seu correlato com o meio rural amazénico,
especificamente no caso do Estado do Amazonas. As politicas publicas de
educacdo do campo estdo adequadas para garantir educacdo publica e de
gualidade aos homens e mulheres que vivem no e do campo? Neste sentido, nossa
analise caminhou no sentido de compreender a relacdo entre o que dizem os
representantes dos trabalhadores rurais sobre as politicas publicas educacionais,
seus olhares sobre a pratica educativa e ela mesma enquanto intencionalidade
politica. Dai porque a importancia de esclarecer as contradicdes que se apresentam
entre 0os anseios dos trabalhadores e os resultados alcancados pelas politicas
publicas de educacao especificas para a area rural e a forma como ela se figura no

conjunto da realidade amazonica.
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3.1 Aplicagéao, Locus e Caracteristicas Metodoldgicas da Pesquisa

A Pesquisa de campo foi desenvolvida com uma amostra significativa dos
dirigentes da FETAGRI-AM e representantes de STR’s-AM da capital e dos demais
municipios do estado. Através dos resultados identificou-se a problematica
educacional nas é&reas rurais e elementos empiricos que possibilitaram a
compreensao das particularidades do objeto de estudo.

O universo da pesquisa de campo compreendeu a FETAGRI e os STR’s de

19 municipios do estado perfazendo um total de 17 STR’s, haja vista, que o STR de
Manaus incorpora também os municipios de Careiro da Varzea e Iranduba.
No geral, foram entrevistados 23 representantes de trabalhadores, distribuidos da
seguinte maneira: 7(sete) integrantes ativos da FETAGRI, sendo 4(quatro) homens e
3(trés) mulheres. Dessa maneira, foram portanto, entrevistados todos os dirigentes
em atividade da FETAGRI perfazendo um percentual de 57,14% de homens e
42,86% de mulheres. Estes dirigentes sdo procedentes dos municipios de Manaus
(02 representantes), Novo Airdo (02 representantes), Manaquiri (01 representante),
Urucara (01 representante) e Labrea (01 representante).

Foram entrevistados também 16 representantes dos STR’s, sendo 13
homens (81,25%) e 3 mulheres (18,75%).Estes representantes sdo procedentes dos
seguintes municipios: Alvardes (01 representante), Autazes(0l representante),
Beruri(01  representante), Boa Vista do Ramos(01 representante),
Careiro/Manaus/Iranduba(03 representantes), Codajas(01 representante),
Itacoatiara(01 representante), Manacapuru(01 representante), Novo Aripuand(01
representante),Parintins(02 representantes), Rio Preto da Eva(0l representante),

Silves(01 representante) e Urucurituba(O1 representante).
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Ao todo foram consultados 17 STR’s incluindo os que compéem a FETAGRI
representando 39,53% dos 43 STR’s existentes oficialmente no Estado do
Amazonas. Do total de 23 entrevistados 7(30,44) eram dirigentes e 16(59,56)
representantes da base da FETAGRI.

A pesquisa de campo constituiu-se basicamente de um roteiro de entrevista
de 25 questdes que foi aplicado a 23 sujeitos, sendo 7 dirigentes?’ da FETAGRI, que
estdo em atividade e 16 representantes® de STR’s, que estdo a frentes dos
sindicatos.

A opcao por trabalhadores e trabalhadoras que integram a direcdo e a base
da FETAGRI-AM nasceu da preocupacado pelo entendimento da concepcdo e
experiéncias dos trabalhadores rurais, muitas vezes esquecidas ou silenciadas. A
partir da experiéncia vivenciada pelos trabalhadores , seus olhares, anseios e
preocupacdes e sobre as politicas da educacdo do campo, suas formas
participativas no processo educacional e sécio-politico.

A pesquisa de campo foi desenvolvida com os representantes e liderancas
da FETAGRI englobando os dirigentes ativos, ex-dirigentes licenciados, sujeitos
diretamente envolvidos com a problematica da educagcdo do campo nos
assentamentos do Amazonas e com larga experiéncia no movimento sindical

organizado na luta por politicas publicas para o campo na regiao.

3.1.1 A FETAGRI: algumas aproximacdes e importancia para 0s movimentos e

escolas do campo

27 O termo dirigente sera utilizado para designar os integrantes da FETAGRI que estdo em atividade
na entidade.
28 O termo representante sera utilizado para designar os representantes dos STR’s que participaram
da pesquisa.
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A FETAGRI-AM é uma entidade que congrega juridicamente sindicatos de
trabalhadores rurais pertencentes aos diversos municipios do Estado do Amazonas.
O total de sindicatos de trabalhadores rurais filiados a FETAGRI-AM é de 43
sindicatos.

A FETAGRI-AM é filiada a CUT e a CONTAG e participa a nivel regional e
nacional de lutas por politicas publicas em vérias areas, inclusive educacéo do
campo.

A FETAGRI, organizacgéo sindical foco do estudo desta pesquisa, congrega
sindicatos de trabalhadores rurais da maioria dos municipios do estado, que
participam também de associagbes e conselhos comunitarios, de escola, de
conselhos municipais, associacfes de moradores e de pequenos agricultores; e 0s
trabalhadores rurais encontram apoio e se organizam, também, no Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, que registra em seu cadastro 43 sindicatos filiados
oficialmente a FETAGRI, que estdo ativos (que contribuem financeiramente e

participam das atividades cotidianas da entidade).

3.2 Desenhos dos materiais de pesquisa e instrumentos

3.2.1 Como foram construidos os roteiros de pesquisa

Desde o principio buscou-se garantir flexibilidade ao planejamento da

pesquisa para melhor entendimento das diversificadas nuances do problema e,

ainda, para possibilitar uma analise relacional dos dados (Gil, 1994). Como

instrumento de coleta de dados, optou-se pela entrevista em profundidade por se
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entender que esta técnica poderia revelar opinibes objetivas e valores subjetivos
explicitos e ndo explicitos, verbais e ndo verbais dos informantes.

Para tanto, langamos mao de um roteiro semi-aberto, como forma de
garantir maior flexibilidade a entrevista, esta constituida por perguntas abertas, o
que foi possivel ter acesso a dados objetivos e subjetivos. O roteiro de entrevista
acabou por converter-se em uma conversacao direcionada , mas ao mesmo tempo
flexivel.

Como instrumento de coleta de dados, optou-se pela entrevista em
profundidade por se entender que esta técnica poderia revelar opinides objetivas e
valores subjetivos explicitos e ndo explicitos, verbais e ndo verbais dos informantes.

Para tanto, lancamos mao de um roteiro semi-aberto, como forma de
garantir maior flexibilidade a entrevista, esta constituida por perguntas abertas, o
gue foi possivel ter acesso a dados objetivos e subjetivos. O roteiro de entrevista
acabou por converter-se em uma conversacao direcionada , mas ao mesmo tempo
flexivel.

O roteiro foi composto por 4 grandes eixos. No primeiro eixo as perguntas
foram direcionadas com a perspectiva de esclarecer as questdes conceituais e
explicitacdo da concepcédo de educacdo do campo no meio rural amazénico a partir
do olhar focal dos representantes sindicais.

Com o segundo eixo a intencéo foi colher as experiéncias educativas dos
trabalhadores inseridos no movimento sindical e como mecanismo de explicitacao
das questbes de ordem operacional sobre educacdo no meio rural, buscando
estabelecer uma relacdo comparativa entre 0 a concepc¢ao e a pratica socio-politica

da FETAGRI e, ainda, compreender as opinides dos sujeitos da pesquisa sobre a

politica nacional no oferecimento da educacéo do trabalhador.
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Através do terceiro eixo procurou-se compreender a situacdo educacional a
partir do diagnostico da problemética educacional na perspectiva dos trabalhadores
rurais. Considera-se que esse eixo é central para a indicacdo da importancia politica
da organizacdo do movimento sindical como processo fomentador da
conscientizacdo, da organizacdo e da participacdo politica dos trabalhadores nos
féruns de deciséo.

No quarto eixo buscou-se entender as expectativas dos trabalhadores em
relacdo as politicas publicas por educac¢do do campo, um progndéstico em relacao a
educacédo do campo e explicitar as expectativas do movimento sindical organizado.

No quarto eixo buscou-se entender as expectativas dos trabalhadores em
relacéo as politicas publicas por educacdo do campo, um prognostico em relacao a
educacédo do campo e explicitar as expectativas do movimento sindical organizado.

O primeiro contato estabelecido com a realidade educacional do estado do
amazonas se deu pela minha visita em municipios que possuem areas de
assentamento a saber: Manacapuru, Itacoatiara, Rio Preto da Eva e Manicoré
mediante contato com os educadores do campo, coordenadores, educadores e
alunos do PRONERA, técnicos do INCRA, Professores e Estudantes universitarios
ligados a UFAM e a UEA. Vale dizer que, a principio, as primeiras entrevistas com
0s representantes de STR’s seriam em carater experimental mas, em funcdo da
rigueza dos dados e das dificuldades de acesso e contato com a comunidade e com
0s proprios trabalhadores se concluiu por incorporar essas entrevistas no conjunto
das informacoes.

O acesso as areas de assentamento foi dificultado por conta da localizacéo
geogréfica e pela precariedade do transporte local. Para a realizacdo das entrevistas

com os dirigentes da FETAGRI e representantes de STR’s da base, tivemos que
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visitar comunidades, municipios, participar de reunides, assembléias, encontros e
intensificar nossas visitas na sede da FETAGRI, local onde aconteceram a maioria
das entrevistas que foram articuladas quando da visita dos lideres na capital ou
guando da passagem destes para eventos nacionais e regionais.

Some-se a essas dificuldades o estilo de vida dos representantes, sempre
envolvidos com questdes de defesa dos direitos dos trabalhadores rurais e seus
compromissos com a agenda sindical e insergdo como liderangas nas comunidades
rurais. Os trabalhadores rurais possuem rotinas muito particulares, rotinas essas que
vao sendo construidas em torno das atividades do campo, do ciclo agricola e da
agenda de trabalho, como sindicalista.Ao contrario do que se poderia supor, 0s
sindicalistas ndo mudaram suas rotinas em fungcéao das entrevistas.

Por conta disso, foi necessario encontrar brechas entre uma atividade e
outra: entre uma reunido e o almogo ou jantar, entre o café da manhd e os
compromissos da entidade e assim por diante. Foi possivel entrevistar todos os
7(sete) dirigentes que compde a direcdo atual e que participam ativamente da
entidade e por isso estdo sempre se deslocando para comunidades e municipios
sem o devido aporte nos deslocamentos, que muitas vezes levam semanas. Por
essa razao, a saida encontrada foi agendar com os entrevistados, quando da sua
passagem pela sede da FETAGRI que funciona com centro de articulacdo e estadia
para muitos. Devido as dificuldades de deslocamento pra as areas de assentamento
e pela experiéncia em outras regides optou-se por entrevistar trabalhadores rurais
gue fossem com mais freqiéncia ao centro urbano de Manaus, capital do estado do
Amazonas para resolver questdes no sindicato ou ainda pelo fato de terem parentes

com residéncia fixa na zona urbana.
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Apesar desses cuidados tomados, foi dificil encontrar trabalhadores com
disponibilidade para uma entrevista, ndo por falta de vontade, mas porque a vida
imediata corre e as necessidades urgem. Foi preciso trés meses para concluir as
entrevistas com os dirigentes da FETAGRI. Por todas essas dificuldades que se
apresentaram e pela necessidade de se equiparar o numero de sujeitos
entrevistados tanto na Direcdo da FETAGRI quanto na base do movimento, decidiu-
se por entrevistar 16 representantes de trabalhadores rurais que néo fazem parte da
direcdo atual para comparar visdes e experiéncias, também de um universo de 41
STR’s oficialmente constituidos e reconhecidos legalmente pela FETAGRI.

Em resumo, entrevistou-se 23 representantes de trabalhadores, dentre
esses 6 (seis) mulheres e 14(catorze) homens. Nao houve intencionalidade em
priorizar sujeitos do sexo masculino; os problemas acima apontados acabaram,
também, por definir esse quadro. Além disso, nas duas frentes que participaram da
pesquisa havia predominancia de homens.

De outra feita, a presenca maior de homens a frente de entidades é um fato
gue revela muitos aspectos das relacdes sociais de género e a divisdo social do
trabalho nas comunidades rurais. E comum que as mulheres se encarreguem das
atividades domésticas enquanto aos homens cabe garantir o sustento familiar.
Embora essa diviséo reflita as diferencas de possibilidades de acesso a educacéo
entre homens e mulheres, no cotidiano ela € mais formal que prética, visto que as
mulheres além de manter a vida cotidiana funcionando quando lhes sobra tempo
contribuem nas atividades da lavoura. Confrontando-se a este quadro predominante
a FETAGRI é um bom exemplo de que as mulheres estdo quebrando tabus e

preconceitos, este fato se revela por exemplo no fato da FETAGRI ser liderada por
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uma mulher trabalhadora rural e mae de familia. Isso aponta novos caminhos
decorrentes de uma visdo menos sexista e mais democratica e participativa.

De forma geral pode-se considerar que todos o0s entrevistados sé&o
trabalhadores rurais. A maioria nasceu na roga, séo filhos de agricultores e iniciaram
ainda crianca nas atividades da lavoura e, a grande maioria ainda desenvolve
atividades na lavoura.

Quanto a participacdo atual nos sindicatos e na federacdo os dados se
apresentam da seguinte forma: nos STR’s pesquisados todos os 16 (dezesseis)
trabalhadores entrevistados participam na comunidade, ainda que para alguns essa
participagcdo seja mais efetiva que para outros. Quanto a FETAGRI, todos os
trabalhadores dessa federacdo desenvolve qualquer tipo de participacdo na
comunidade. Todavia, para alguns a participacdo € mais intensa no sindicato e para
outros na comunidade; para outros, ainda, a participacdo € eventual tanto na
comunidade quanto no sindicato.

A faixa etaria dos trabalhadores varia entre 20 (vinte) e 65 (sessenta e
cinco) anos de idade.

A pesquisa foi realizada em Manaus, na capital do Estado do Amazonas.
Manaus € o maior municipio do estado do Amazonas para onde afluem milhares de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, expulsos de seu lugar de origem por falta
de politicas publicas como emprego, habitacdo, agricultura, saiude e educacéo.
Manaus atrai também muitos imigrantes de outras regifes do Brasil, por causa dos
milhares de empregos diretos e indiretos gerados pelo Pélo Industrial. Manaus,
devido os inumeros incentivos fiscais atrai principalmente investimentos de
empresas multinacionais que contribui significativamente para o crescimento

econdmico do estado, mas por outro lado, de forma paradoxal, possui problemas
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comuns aos milhares de municipios do Brasil, e que tem a singularidade de possulir
uma sociedade civil inquieta, atuante, embora atravessada pelas fragilidades e pelas
contradi¢Bes caracteristicas de toda a sociedade civil brasileira.

A investigagao foi conduzida a partir de um levantamento documental que
consistiu em estudos sobre as cartilhas, anais, documentos, atas e relatérios. Em
seguida foi feita uma observacdes e visitas na FETAGRI por seis meses na tentativa
de verificar o cotidiano do sindicalista, suas ac¢des e relagbes com a comunidade,
orgaos parceiros e base. Foram realizadas 23 entrevistas com sindicalistas, foram
ouvidas liderancas comunitarias (ndo-sindicais), soécios das associacoes,
professores universitarios que estdo ligados a projetos educacionais nos
assentamentos, foram ouvidos moradores dos assentamentos, conselheiros fiscais,
associacao de mulheres e professores de areas de assentamentos com o intuito de
conhecer a problematica educacional a partir de varios olhares, contudo
contabilizou-se para efeito de analise quantitativa e qualitativa somente as
entrevistas formais com 7 dirigentes em atividade na FETAGRI e 16 representantes
de STR’S que compde a base da FEDERACAO.

A observacéo fez-se com base em encontros de formacéo politica, encontro
regional de educadores do campo, conferéncias regionais, conferéncias nacionais
de educacdo do campo, assembléias, reunides, manifestacdes politicas, além das
entrevistas e das conversas informais — sempre ricas fontes de informacao.

Para aprofundamento da andlise, a observacdo desenvolveu-se a partir do
acompanhamento sistematico da Federacdo de Trabalhadores e Trabalhadoras da
Agricultura do Estado do Amazonas (FETAGRI),cujas lutas consolidaram algumas
conquistas num percurso de cerca de 32 anos. Outros Sindicatos de Trabalhadores

que ndo compbe a direcdo atual da Fetagri foram observados, porém, com
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acompanhamento menos sistematico. Vali-me, também, de atas de conselhos,
reunides e de artigos de periddicos para o levantamento de dados.

O estudo procurou movimentar conceitos que permitissem compreender a
experiéncia participativa dos trabalhadores e trabalhadoras rurais no sentido da
construcdo da Politica Publica de Educacdo do Campo esfera publica, considerando
a cultura politica brasileira autoritaria, atravessada por ambiglidades e
ambivaléncias e pelo clientelismo, e caracterizada pela cordialidade, segundo os
termos de Sérgio Buarque de Holanda (1984). Assim, procurou-se articular teérica e
empiricamente conceitos como educacdo, campo, educacdo do campo, politica
publica, homem do campo, experiéncia e senso comum, cotidiano, cidadania,
democracia e direitos.

N&o pretendo, com base neste estudo, generalizar afirmacbes sobre a
educacdo uma, dentre centenas que estdo sendo vividas pelos povos do campo na
Amazonia , capaz de revelar aspectos singulares e aspectos que se repetem e,
assim, contribuir, em alguma medida, para a ampliacdo do conhecimento que se
vem produzindo sobre a politica de educacdo do campo na regido amazoénica, em

especial no Estado do Amazonas.

3.3 Andlise e Interpretacéo dos Resultados

3.3.1 Aspectos Conceituais

3.3.1.1 Entendimento Conceitual de Educacao
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A pesquisa de campo se estrutura como ja foi dito anteriormente em quatro
eixos. O primeiro eixo contempla o0s aspectos conceituais, que Sao se suma
importancia para a explicitacdo da problemética deste estudo.

Ao serem perguntados sobre qual conceito tinham de educag&o, muitos
depoimentos revelaram elementos tedricos e empiricos que se mesclam no olhar do
trabalhador que constr6i sua base formacdo na maioria das vezes na propria
insercdo ativa e concreta da dindmica da vida social, politica e cultural, sem
necessariamente ser um saber polido pela escolarizagéo formal, mas sim criado no
calor das lutas e no espirito da resisténcia do movimento social. Portanto em nivel
de esclarecimento, este elemento conceitual de que estamos falando néo se refere a
idéias ou aprendizados engessados necessariamente em teorias, mas sim no
aprendizado do cotidiano e na capacidade reflexiva dos sujeitos da pesquisa.

Na tabela 01 emerge uma visdo conceitual de educacdo alicercada
fundamentalmente em duas perspectivas, uma que define como escolar toda a
educacéo e outra que revela a educacéo para além dos muros da escola.

Fica claro na analise das entrevistas que os trabalhadores inquiridos aderem
a uma base conceitual progressista de educacéo, colocando-a como um processo
de aprendizagem multidimensional capaz de formar o homem com um ser integral.
Nesta perspectiva de entendimento 73,91% dos entrevistados foram incisivos e

seguros nas suas construcdes conceituais a respeito deste item.
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Tabela 1

Entendimento Conceitual de Educacéao

Dirigentes Representantes
v % e % Total %
Muito Bom 2 28,57% 8 50,00% 10 43,48%
Bom 3 42,86% 4 25,00% 7 30,43%
Razoavel 2 28,57% 3 18,75% 5 21,74%
Sofrivel 0 0,00% 1 6,25% 1 4,35%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Nao se pode dizer que hd um entendimento conceitual Unico entre o0s
dirigentes e representantes, porém a maioria dos entrevistados apresentaram uma
concepcao critica sobre a educagdo.Revelavam em muitos momentos que o0s
interesses séo, a0 mesmo tempo, comuns e individuais. Isto é compreensivo ja que,
embora haja um pressuposto de unidade e pertencimento social, cada trabalhador e
cada trabalhadora possuem sua prépria concepcao de educacéao e compartilham de
um projeto idealizado pela categoria.

Ha que dizer ainda que os conceitos desenhados pelos entrevistados sao
diversificados e, até mesmo, divergentes. A tabela 01 ndo faz sendo espelhar esta
tendéncia de apreciacdo conceitual. No ambito individual, porém alguns
entrevistados ndo conseguiram definir claramente o conceito de educacéo a nao ser
numa perspectiva de questionamento sobre a educacdo que conhecem ou pdr em
cheque a educacéo escolar que é ofertada ou a sua auséncia. Isto sem duvida,
reflete a negacédo dos direitos sociais e educacionais, que historicamente vitimou os
trabalhadores rurais.

Todavia, ao sabor desta questdo, quando perguntados sobre qual o

entendimento conceitual deles sobre educacao os trabalhadores responderam:
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[...] nés entendemos por educacdo ndo sé aquela questdo da educacgéo
formal (grifo nosso), mas educacdo que possa exatamente ndo sO aprender
a ler, a escrever, tem a questdo do analfabetismo, e de trabalhar pra zerar
isso, mas tem também as condicdes de participar da elevacdo da
escolaridade, e ter também condicdes de se profissionalizar. Acho que isso
ai € que faz com que a educacdo voltada pro trabalhador rural, da
agricultura possa ter esse acesso a esse tipo de educacdo. Com que eu
possa permanecer no campo, trabalhando no campo, produzindo o seu
proprio alimento e o excedente poder comercializar no mercado local, na
casa do consumidor. E se sentir bem no seu local de trabalho. Que possa
realmente gostar do seu local de trabalho, ndo ter necessidade de
abandona-lo para outros municipios a procura de emprego. Uma vez que
ele ndo é preparado para exercer atividade profissional no meio urbano. Por
isso que nos entendemos que a educacgdo para o agricultor tem que ser
nessa visdo, de ele poder continuar trabalhando permanecendo no seu
habitat. E a partir dai, ndo s6 a parte de producdo, mas também a questédo
da cultura, do lazer, do esporte, de que ele possa estar ali participando
tendo acesso a esse tipo de cultura. N6s entendemos que educacédo para o
homem do campo, para o agricultor, ribeirinho, tem que estar 14 no seu dia-
a-dia, no seu trabalho. (Representante 11)

Os elementos desse longo depoimento, no nosso entender vém caracterizar
uma ruptura com o ideario de educacdo presente na maioria das politicas publicas
de educacéo, no qual o ponto de partida € uma visdo centrada na escolarizacdo do
trabalhador, sem contudo considerar suas multiplas necessidades locais, a natureza
do lugar e suas particularidades concretas. O depoimento transcrito aponta
contradicbes no atendimento educacional do homem que vive no campo e que
produz muito mais do que alimentos, mas também idéias e conhecimentos que
merecem ser valorizados e tomados como parametro para as politicas publicas em
varias areas.

Outro aspecto relevante presente neste depoimento € a relacdo trabalho e
educacao, pois se verifica uma total falta de articulacdo entre essas dimensdes, pois
a escola tem predominantemente trabalhado contetldos como um fim em si mesmo,
nao tendo a capacidade de dialogar coerentemente com o sistema produtivo, a
despeito da lei de diretrizes e bases da educacdo nacional e das diretrizes
operacionais para as escolas do campo. A escola como esta (des)organizada no

meio rural ainda ndo foi capaz de superar a légica reprodutivista de contetdos e
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implantar um processo de formacdo democratico, participativo e articulado com os
outros setores que promoveriam as mudancas qualitativas na maneira de fazer
educacéo, ainda que se saiba que somente a educacéo nao seria capaz de mudar a
vida do homem do campo, contudo sem ela a transformacgéo néo seria possivel, pois
sem tomada de consciéncia social, nenhuma mudanca seria verdadeiramente

emancipatéria e avancada.

A educagdo tem que ser diferenciada (grifo nosso) e que leve o
entendimento dos alunos do interior, um entendimento aberto para que néo
tenha desisténcia, porque a maioria das aulas que é aplicada hoje tem
levado os alunos a desisténcia, sdo poucos os alunos que déo continuidade,
os alunos do campo nédo tem estimulo, o estimulo que eles tem é de sair do
campo para a cidade, ndo é aquele estimulo de ficar, de ficar na sua terra,
de cuidar do trabalho deles e ficar dentro da seu municipio. (Dirigente A)

Este outro depoimento relaciona-se com o anterior e sugere que a educacao
do campo contemple seus mdultiplos aspectos culturais, responda as necessidades
da comunidade e permita ao homem do campo a sua realizacdo. A educacao deve
ser pensada como uma estratégia para manter o homem junto a seu lugar de
origem, convivendo com familia e garanta seu modo de viver, sem precisar ser
expulso do campo para a cidade em busca de emprego. Uma educacéo diferenciada
para os trabalhadores rurais sem duvida aumentaria as oportunidades. Contudo, a
insuficiéncia de educacéo formal e de trabalho no campo se constituiu como uma
preocupacao relevante dos representantes dos trabalhadores rurais. O depoimento a

seqguir reforca estas consideracgoes.

Olha, a concepcdo de educagcdo que a gente sempre questiona, nés do
movimento sindical, é que infelizmente, a educagcdo que os governos dao
prioridade é a educacdo no meio urbano, e esquece da educagao no meio
rural. (Representante 8)
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Fica claro entdo, nas falas acima que os trabalhadores concebem a
educacdo como um processo formativo que pode ocorrer ndo somente Nnos espacos
convencionais, mas principalmente na luta sindical e no movimento social.
Depreende-se disso, que a escolaridade aparece como um ponto importante , mas
deve ser acompanhado de uma percepcao critica dos problemas da sociedade, uma
formacdo para o trabalho, mas também uma preparacdo para a cidadania, pela
conquista de uma consciéncia politica da situacao histérica em que se encontram.
Implica em reconhecer a condicdo de alienacéo a qual estdo submetidos, ou ainda,
ter condicdes de se profissionalizar para participar ativamente da vida econémica do
pais com autonomia.

Uma das conclusdes a que se pode chegar neste momento é que uma parte
significativa dos entrevistados identificou uma mudancga na concepcao de educacéao,
que faz uma ruptura radical com a educacao bancéaria?®, a qual por sua vez reproduz

0 esquema classico tradicional de escola e de formacéo.

3.3.1.2 Entendimento Conceitual de Campo

De acordo com a visao dos entrevistados sobre o conceito de campo foi muito
importante para se compreender a problematica do estudo, tendo em vista a forma
subjetiva e coletiva como véem o campo. No dizer da maioria dos entrevistados o
campo ndo se reduz apenas a um espaco geografico, mas € campo de luta e de
construcdo de identidades.

Os conceitos construidos pelos entrevistados expressam uma realidade que é

complexa e diversificada na qual a vinculagdo com o campo ndo se da apenas pelo

2% Educacgéo a partir de uma visdo conservadora e reprodutivista que predominou e ainda tem forte
influéncia no sistema escolar brasileiro.
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fato de morar no lugar ,mas de pertencimento ao meio. Nesta perspectiva €

importante refletir sobre a fala deste trabalhador:

E onde os trabalhadores vivem, trabalham e produzem (grifo nosso) a sua
agricultura tanto na parte de legumes como na parte pecuaria. NOs temos
municipios hoje que séo produtores de leite, sdo produtores de queijo e hoje
sdo produtores de hortalicas. O campo hoje é eles terem a terra, €é ter lugar.
Porque a maioria dos companheiros ndo pode nem dizer que a terra é
deles. Porque eles trabalham agregados, ndo séo livres. (Representante 6)

A idéia contida neste depoimento ndo € tdo simples quanto possa aparentar,
0 campo para este trabalhador € espaco nao so fisico mas essencialmente é o lugar
onde ele vive, trabalha e produz, mas ndo em qualquer condi¢cdo, deve ser em
condicBes de igualdade e liberdade e ndo de dominacgéo e opressdo. O campo néo
fica restrito apenas ao conceito de ruralidade, mas sim de organizacdo social e
emancipacao politica dos trabalhadores.

A tabela 2 mostra uma apreciacdo dos conceitos sobre o campo na
concepcado dos entrevistados. Conhecer a visdo de campo cunhada pelos
entrevistados foi imprescindivel para aprioristicamente conhecer qual a concepcao
de campo que se aplica no contexto amazonico, com foco no estado do Amazonas.
E importante ressaltar que esta questdo foi essencial para se criar elementos

concretos para se ter uma compreensao mais local da discussao sobre educacao do

campo em contexto amazénico.



Tabela 2

Entendimento Conceitual de Campo
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Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacao n° . % nr‘)’ % Total %
Muito Bom 4| 57,14% 10| 62,50% 14| 60,87%
Bom 3| 42,86% 2| 12,50% 5 21,74%
Razoavel 0| 0,00% 4| 25,00% 4| 17,39%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A partir dos dados apresentados na tabela 2 verificou-se que a maioria dos
depoimentos foram satisfatorios e evidenciaram uma compreensao mais proxima do
entendimento do movimento social a nivel nacional que concebem o campo como
um espaco pluriativo e ligado a multiplas culturas.

Constatou-se também, que o campo assume significados diferentes nos
depoimentos dos entrevistados, porém é possivel encontrar um ndcleo comum
conceptual, que emerge principalmente a partir da convivéncia com trabalhadores
procedentes de varios lugares da regido e que habitam espacos geograficos, muitas
vezes distintos e multiplos processos culturais e étnicos.

Partindo do exposto, vale a pena citar algumas falas no sentido de alargar

esta compreenséo:

O campo é dimensionado de varias formas, tem o campo aberto, pelado
como se fala no sul, e nos trabalhamos o campo como assim como uma
zona rural, mas quando o contexto € nacional temos que englobar tudo
como educacao do campo.(Dirigente A)

Este depoimento distingue basicamente duas visdes de campo, uma
decorrente da visdo do Sul do Brasil que é predominante e outra que carrega
elementos mais regionais e traz consigo tracos identitarios do modo de viver

amazobnico. No entanto , € importante ressaltar que estas visdes nao sao
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antagonicas, mas complementares. A idéia de considerar o campo como zona rural
foi muito utilizada pelos entrevistados, porém foram revelados elementos proprios do
espaco geogréfico local, da natureza e da cultura amazénida. Neste sentido a fala a

seguir é reveladora de significados:

E o espago rural, nds entendemos que aqui nés temos o trabalhador
ribeirinho, companheiros trabalhadores que moram na beira dos rios, dos
nossos grandes rios que nés temos aqui, € 0 pessoal que trabalha na
floresta né, e o pessoal hoje que esta trabalhando nos assentamentos de
reforma agraria sdo esse pessoal. (Representante 11)

O campo para este representante é o lugar determinado geograficamente
que abriga o ribeirinho®°, que dependem dos rios®' para sua subsisténcia, acolhe
também a idéia dos homens extrativistas®® que vivem na floresta e todos aqueles
gue moram nos assentamentos.

Por outro lado, outros depoimentos concebem o campo também e
principalmente como base, ou seja um espaco de atuacdo politica e de relacdes
concretas. O campo € visto como lugar e territdrio, como zona rural, como campo de
trabalho e de atuacdo. Neste sentido, “para nos, agricultores, nosso campo € o
nosso rocado, € a nossa base da nossa producéo, da nossa atuacao, da atividade.

Porque o campo esta dentro da agricultura familiar”. (Representante 10)

3.3.1.3 Descricao do Campo na Regido Amazodnica: Particularidades Espaciais

Ao serem desafiados a descreverem o campo na Regido Amazobnica e quais

seriam estas particularidades os entrevistados em sua maioria identificaram a idéia

30 O termo designa as pessoas que moram as margens dos rios e formam comunidades ribeirinhas.

31 Os rios constituem fonte de vida para o homem amazonico. Em funcéo deles se estabeleceram
conquistas, povoamentos e modos de vida.

32 Extrativistas sdo pessoas e comunidades , com suas especificidades culturais, cuja produgdo de
riquezas para o seu desenvolvimento tem por base a coleta de produtos de fontes naturais, como as
matas, capoeiras, rios, igarapés, lagos, varzeas, manguezais, igapos, dentre outros.
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de campo na regido amazobnica, em especial no Amazonas, como um lugar
caracterizado por especificidades locais reforcando uma das hipéteses desta
pesquisa, que se funda numa concepcdo amazonica de campo tanto do ponto de
vista geografico, quanto nas suas feicdes sociocultural, diferente da regido sul e
centro oeste, uma visdo que se funda na cultura e geografia do lugar, mas também
na idéia de pertencimento ao mundo e a natureza amazbnica. As politicas de
educacédo do campo atuais, embora avancem em muitos aspectos, ainda nao foram
capazes de conceber a realidade amazonica na sua totalidade compreendendo suas
diferencas.

Tabela 3

Descricao e Particularidades do Campo na Regido Amazénica

Escala de Dirigentes Representantes
Apreciacdo n° % n° % Total %
Muito Bom 5[ 71,43% 7| 43,75% 12 52,17%
Bom 2| 28,57% 2| 12,50% 4 17,39%
Razoavel 0 0,00% 4 25,00% 4 17,39%
Sofrivel 0| 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 03 destaca que 71, 43% dos dirigentes e 43,75% dos
representantes entrevistados conseguiram responder muito bem esta questédo. Para

ilustrar ainda mais, é valido destacar alguns depoimentos:

[...] n6és amazbnidas, nés vivemos numa area que eu chamo de éarea
extrativista, nds vivemos o momento da borracha, da castanha e com isso o
campo virou pra nds assim um territério protegido por florestas, onde nés
amamos a floresta e queremos bem a floresta®® (grifo nosso) , que é a
nossa vida, é nossa irma, é nossa mae, produz varios frutos, produz
alimentacdo pra todos nés e a visdo de isso tudo € que nds nos
enquadramos num processo, que é aquele processo antigo, um processo
de que nds vamos produzir o essencial pra nés, 0 que 0S NOSSOS pais,

33 Observa-se neste depoimento a idéia de florestania , que é o sentimento de pertencer a floresta e
ser responsavel pela sua conservagéo; conjunto de valores éticos, conceitos e comportamentos
apreendidos na convivéncia com a floresta; direitos dos seres vivos habitantes da floresta, direitos da
floresta compreendida como um ser vivo; nogdo equivalente a de cidadania, porém aplicada as
populag@es da floresta.



103

nossos avOs nos ensinaram que tem perpassado de geragdo pra
geracéol...] (Dirigente B)

O campo na questdo da regido amazbnica sdo 0s companheiros e
companheiras ribeirinhos, os moradores tradicionais que moram nas areas
rurais e também tem os agricultores familiares que estdo fora da area
urbana, e estdo na area rural, mas propriamente dito sdo os produtores, os
agricultores tradicionais da nossa regido. (Dirigente G)

O campo, portanto, aparece nos depoimentos citados como um espago que
acolhe os ribeirinhos, os extrativistas , aos assentados, os acampados, 0S
agricultores familiares e as populagbes dita tradicionais. Outra caracteristica
marcante presente na fala dos pesquisados é a idéia de campo associada a
atividade produtiva, ao rocado e as plantacbes. Estas consideracdes pode ser

observada nos depoimentos seguintes:

O que vém na minha cabec¢a quando fala de campo é uma plantacdo de
mandioca, uma criacdo pequena de gado, de porco ou galinha, qualquer
coisa, plantacdo de banana que é o que agente vé aqui no Estado do
Amazonas o0 que mais produz € farinha. Entdo eles plantam bastante
banana e mandioca que s@o os dois objetos mais plantados no Estado do
Amazonas. (Dirigente F)

Ele é diferente, mesmo porque, a nossa dimensdo geografica € muito
intensa. Por exemplo, o campo da regido nordeste é totalmente diferente da
regido norte. La eles andam mais de carro, de bicicleta, e a nossa regido é
mais de barco. Porque se nédo tiver sua canoa para se transportar vocé nao
chega no seu rocado, entdo o campo é totalmente complexo. (Dirigente C)

Portanto, a pesquisa evidencia que ha no campo ndo s6 uma diversidade de
atividades, mas também de sujeitos. E 0s processos educacionais precisam resgatar

a identidade e a cultura destes sujeitos.Por isso se fala em povos do campo.

3.3.1.4 Entendimento Conceitual de Assentamento e Especificidades Amazonicas

A tabela 4 mostra o resultado dos conceitos elaborados pelos pesquisados
sobre assentamento e suas descricdes sobre as peculiaridades no contexto do

Amazonas. Observando a tabela verifica-se que no geral apenas 34,78% conseguiu
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fazer uma conceituacdo bem elaborada sobre o assunto e 30,43% fez uma boa
conceituagdo. A partir das entrevistas desenvolvidas se constatou dificuldades e
limitacbes para conceituarem o0 objeto em foco. Percebeu-se uma falta de
consisténcia na elaboracdo conceitual.

Tabela 4

Entendimento Conceitual de Assentamento
e Especificidades Amazbénicas

Escala de Dirigentes Representantes
Apreciagdo n° % n° % Total %
Muito Bom 2| 28,57% 6| 37,50% 8| 34,78%
Bom 41 57,14% 3| 18,75% 7| 30,43%
Razoavel 1| 14,29% 6| 37,50% 71 30,43%
Sofrivel 0 0,00% 1 6,25% 1 4,35%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Perguntados sobre o que € um assentamento, o dirigente A respondeu
firmemente que seria “um retorno do agricultor a raiz”. Tal consideragdo chamou a
atencdo pelo fato de que uma grande maioria das pessoas que vao para 0S
assentamentos, na verdade foram vitimas do éxodo rural e véem nesta politica de
reforma agraria uma possibilidade de garantir um espaco para produzir e resgatar
sua cidadania negada. Outras consideracfes foram voltadas para os aspectos

amazonicos dos assentamentos. Neste sentido destacou-se o0 seguinte depoimento:

Os nossos assentamentos séo assentamentos ja antigos do INCRA né,
observamos que existem mais de 50 assentamentos no Amazonas mas que
foram projetados ainda nas décadas passadas , nés achamos que
precisariam ser até modificados, dentro dessa nova visdo da questdo
ambiental, hoje os assentamentos que estédo sendo projetados, discutidos e
implantados pelo INCRA estdo obedecendo essa questdo do meio
ambiente e da ecologia, eles estdo criando projetos extrativistas, e PDS-
Projeto de Desenvolvimento Sustentavel-, é voltado mas para essa questao
da sustentabilidade, respeitando o meio ambiente, respeitando os animais
silvestres, enfim o préprio ser humano dessa agua, desse espaco fisico, da
terra e dos animais. Estamos discutindo essa nova viséo de assentamento
fundada na questdo da ecologia.Entdo as RESEX e as RDS sédo as
propostas mais interessantes para o Amazonas, onde o agricultor possa
esta 14 trabalhando e preservando mas dentro dessa nova concep¢édo de
gue é melhor manter a floresta em pé, do que derruba-la ou queima-la.Os
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assentamentos sdo projetos ainda em construcdo....que ndo conseguimos
ter a sustentabilidade econémica, social pra eles conseguir viver daquilo ali.
Isto estd sendo trabalhado ainda. E nosso entendimento da Federacéo é
esté discutindo com o INCRA...essa proposta do assentamento pro qual ele
foi projetado...O projeto do Apui é que tem o maior nimero de assentados.
O Projeto do Apui chegou a ser o maior da América Latina né e até agora
ele ainda mantem o tamanho da area e o nimero de agricultores que foram
assentados....Esses assentados vieram de outros lugares do pais como o
Nordeste, a maioria veio do Sul do pais, 98% das pessoas que vivem la sdo
de fora, a minoria € amazonense.(Representante 11).

A fala acima expressa com veeméncia as opinides de varios dos
entrevistados com relagdo aos assentamentos no Amazonas. Segundo 0s
entrevistados o0s assentamentos devem ser auto-sustentaveis respeitando a
natureza e a cultura do lugar. A esse respeito enfatizam as reservas extrativistas
(RESEX®*) e as reservas de desenvolvimento sustentavel(RDS) como estratégias
viaveis para o desenvolvimento local e adequadas as populacbes do campo e da
floresta®® na regido amazénica.

Outra consideracao diz respeito ao fato de que a maioria dos entrevistados
afirmam que a visdo de assentamento implica na compreensao do que se entende
por campo na regido amazonica. As opinides apontam que o conceito de campo, na
guestdo de esta situado na regido Amazonica reflete muito a realidade do Sul e
Centro-Oeste, mas estas areas segundo os trabalhadores entrevistados estdo fora
da realidade do estado do Amazonas. Alguns entrevistados tratam muito dentro do

movimento sindical com a idéia de comunidades tradicionais®®, que é uma

34 Reserva Extrativista na linguagem corrente corresponde a unidade de conservacdo de uso
sustentavel , habitada por populacdes que utilizam os recursos naturais como meios de producgéo e
renda familiar em manejo.

% Segundo o entendimento da CONTAG as populagdes do campo e da floresta sdo povos e
comunidades que tém seus modos de vida e reproducdo social relacionados predominantemente com
o campo, a floresta, os ambientes aquaticos, a agropecudria e 0 extrativismo, entre elas:
camponeses; agricultores e familiares; trabalhadores rurais assalariados e temporérios que residam
ou ndo no campo;trabalhadores rurais assentados e acampados; comunidades de quilombos;
populagBes que habitam ou usam reservas extrativistas; populagdes ribeirinhas; populacdes atingidas
por barragens; outras comunidades tradicionais.

% Comunidades ou povos tradicionais sdo grupos culturalmente diferenciados que se reconhecem
como tradicionais, possuem formas préprias de organizagdo social, e ocupam e utilizam territérios e
recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos e inovagdes praticas gerados e transmitidos pela tradi¢céo.
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denominagéo voltada para identificar que a regiao Amazonica tem especificidades e
principalmente caracteristicas diferentes de outras regides. Nesta linha de reflexdo o

depoimento a seguir reafirma as assertivas anteriores:

Entdo nés vemos que na questdo de assentamento, por exemplo, no meu
municipio, nés temos o assentamento “ " e o assentamento “_” e séo
projetos completamente diferentes e que ndo atendem a realidade. Porque
sdo pessoas que foram assentadas, pessoas que eram pedreiros,
carpinteiros, eletricistas, pessoas de outros Estados. E quando vieram e se
depararam com a realidade, é completamente diferente. E a questdo de
assentamento hoje no Amazonas é um problema muito sério. Na verdade
ndo se tomou nenhuma solugdo para a questéo agricola, e sim o problema
porque as pessoas tém caracteristicas e uma formagdo completamente
diferentes e hoje o Estado ndo esta preparado para essa realidade. Eu vejo
na questdo de RDS, muitas vezes ela é uma proposta do governo. Sempre
para combater a grilagem da terra, o desmatamento, a exploracdo de
madeira ilegal, mas que na verdade ela se torna uma solucdo para
preservar a Amazobnia, mas que na verdade muitas das vezes ndo traz
resultados esperados pelas popula¢des que habitam aquela regido. Isso faz
com que aquela reserva que foi criada, se torne um instrumento de protecao
da Amazébnia e ndo a solucdo para as pessoas que vivem l4 naquela regiao.
Isso faz com que as pessoas que estdo ali sofram. Porque muitas vezes o
governo demora a realizar a gestdo dessas reservas. Isso muitas das vezes
nao é a solucdo. Simplesmente ela inclusive ela passa a criar transtornos
para a populacdo. Porque as comunidades ficam a mercé dos governos,
esperando que o governo resolva os problemas delas e acabam nédo
resolvendo. N&o ter organizacdo de base. E isso simplesmente cria o
transtorno. Entdo nés vemos hoje as reservas, as RESEX’s e as RDS’s na
verdade tem um projeto de tentar proteger a floresta amazdnica contra a
exploracéo ilegal dos recursos naturais da Amazdnia. (Representante 7)

Constatou através deste rico depoimento que até por uma questdo de ver a
diferenca, a maioria das acdes voltadas para a regido Amazobénica tem o mesmo
objetivo de outras regides, ndo se vé a diferenca. Os projetos educacionais ndo sao
especificos e aqui a realidade é completamente diferente, sdo valores

completamente diferentes e por isso mesmo merecem um tratamento diferenciado.

3.3.1.5 Entendimento Conceitual de Educacao do Campo
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Conhecer o que significava conceitualmente a educacdo do campo na otica
de dirigentes e representantes de trabalhadores constituiu um eixo fundamental para
a explicitacdo dos objetivos desta pesquisa.

Ao analisar a referida questdo buscou-se conhecer se 0s sujeitos da
pesquisa estavam familiarizados com esta tematica e a discussdo de sua
problemética no contexto amazoénico. A partir dos dados coletados nas entrevistas
foi possivel identificar que alguns entrevistados usavam o termo educacédo do campo
como sinbnimo de educacao rural, ndo fazendo distincdo entre ambas, ainda que
falassem de uma educacdo centrada na realidade dos homens e mulheres do

campo.

Tabela 5

Entendimento Conceitual de Educagéo do Campo

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacdo n° % n° % Total %

Muito Bom 4 57,14% 6| 37,50% 10 43,48%

Bom 3 42,86% 3| 18,75% 6 26,09%

Razoavel 0 0,00% 6| 37,50% 6 26,09%

Sofrivel 0 0,00% 1 6,25% 1 4,35%

N&o sabe 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 5 confirma estas consideracbes e mostra que 43,48% dos
entrevistados realizaram uma conceituacdo mais proxima do entendimento difundido
no contexto do movimento por uma educacdo do campo e 26,09% fizeram uma boa
conceituacdo, contudo esperava-se que os dirigentes e representantes que sao a
linha de frente do movimento sindical pudessem ter maior clareza conceitual pelo
fato de estarem inseridos em lutas nacionais e em constante processo de formagao

sindical.
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Tomando como parametro esta questao verificou-se uma compreensao mais
clara entre os dirigentes da FETAGRI, pois 57,14 localizaram-se numa escla de
apreciagdo muito boa e os demais 42,86% situaram-se numa boa avaliacido
conceitual. Por outro lado, os representantes, quando forma questionados sobre o
gue seria educacdo do campo, a maioria dos representantes ndo tiveram clareza
conceitual ou empirica para discorrer sobre 0 assunto, o que revela até certo ponto o
distanciamento ente a direcdo e suas articulacdes de base, fato reconhecido pelos
dirigentes da FETAGRI em varios momentos da pesquisa. Assim confirma-se pelas
consideracoes dos entrevistados a falta de um aprofundamento no debate desta
tematica no contexto especifico do Amazonas.

A partir dos dados obtidos na tabela 5 pode-se destacar algumas
declaracbes a respeito deste debate. Neste sentido quando perguntados sobre o

gue era educacédo do campo, afirmaram que :

E levar pro campo uma educago diferenciada do homem da cidade. Hoje o
que se aplica as vezes na cidade se aplica no campo. Mas tem uma
diferenga, o pessoal do campo tem sua cultura local, entdo precisa haver
uma educacao voltada para a realidade local, dedicada ao interior, porque
vindo da municipal, h4 uma diferenca de cultura, de hébito e tudo
mais.(Dirigente G)

O entrevistado acima ainda que tenha reconhecido a especificidade da
educacdo do campo como uma educacéo diferenciada e focada na realidade local,
nao identificou a educacdo do campo como uma elaboracdo do campo. Sua
declaracéo ndo concebeu os sujeitos do campo como protagonistas desta educacao
e sim como recebedores de algo produzido por terceiros para o campo. Neste
sentido, o depoimento a seguir complementa o anterior na medida em que vé o

campo como um espaco politico e de producdo de saberes.
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[...] na verdade é uma acédo inovadora, uma agdo que faz com que estar
com a intencdo de trazer nao s6 a questdo da educagdo, na questdo
linguistica, mas na questdo da saude, na questdo de formacéo do cidadéao,
e a questdo da educacéo do campo, hoje para 0 movimento sindical, € uma
barreira que esta sendo discutida, trabalhada e que esta chegando aos
poucos ao homem do campo la na sua base [...] Quando nés falavamos em
educacédo rural, sabemos que as dificuldades eram muitas. Entdo o que
acontece? O movimento social buscou uma alternativa de estar melhorando
a vida do homem do campo.E através da educagédo do campo, foi como Ihe
falei, n6s buscamos ndo s6 a alfabetizacdo, a formacdo do homem do
campo, mas também um conjunto de acBes que vai desde a formacao
profissional do homem do campo, a sua estabilidade financeira. Passa pela
questdo da educacdo, passa pela questdo cultural, pela questdo do lazer,
social como um todo. Entdo a educacdo do campo esta voltada hoje para
fazer com que a sociedade rural seja reconhecida de fato, porque nés
vemos as acgfes dos governos municipais uma acdo muito isolada da
questdo da educacéo rural. E o programa da educacdo do campo, tem uma
abrangéncia maior faz com que realmente a classe trabalhadora seja
reconhecida na sua base.(Representante 7)

Observando este depoimento, verificou-se um entendimento claro de como é
concebida a educacédo do campo no ambito do movimento social. Este entendimento
situa a educacdo do campo como uma concepcao politico-pedagogica néo
circunscrita a um espaco geografico, vinculada os sujeitos sociais a que se destina.
Outro aspecto verificado neste depoimento e que € muito importante é o fato da
distincdo entre a educacdo rural e a educacdo do campo. A educacao rural foi
percebida como aquela que ndo foi capaz de identificar os mdaltiplos sujeitos e
processos identitarios, esteve colada a uma visdo da geografia fisica e a algo
homogéneo, uma visdo Unica, dicotbmica e cristalizada, ao passo que a educacédo
do campo que emerge nos movimentos sociais e sindicais supera esta visdo na
medida em que concebe a educacdo do campo a partir ndo mais do espaco fisico
mas a partir de uma outra dimensao, a dos sujeitos sociais do campo. No caso do
Amazonas esta educacdo do campo contempla 0s processos educativos do povo
ribeirinho e dos extrativistas da floresta.

Outra entrevista rica corrobora com estas reflexdes:
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Olha a educacdo do campo é um processo que eu chamo de um processo
que atende a demanda do agricultor, atende a vocacéo do agricultor, atende
a vontade, o objetivo do agricultor, porque eu chamo de educacéo
convencional a educacdo que o governo promove, por que na educacio
convencional nés ndo estudamos nas escolas, por exemplo quantas a
guestdo da banana, a questdo do acai, da bacaba, do buriti, nds nao
estudamos isso numa escola, nos vemos muitas vezes um avido, nos
vemos a histéria do computador, a histdria la dos Estados Unidos, menos a
histéria nossa, da nossa cultura, entdo a educagao do campo pelo que eu
vejo ela ndo é sO dar o caderno, dar o lapis,essa ndo é a escola e nem a
educacdo que nds sonhavamos, entdo a educacdo do campo vem com
esta, como se diz, é resgatando essa cultura que realmente é a cultura
nossa do Amazonas, ndo €&, a educacdo do campo, ndo é que o urbano
entre dentro da vida dos rurais, mas é assim colocando iguais rurais e
urbanos, ta certo! (Dirigente B)

Ficou claro pelo depoimento que a educacao do campo se opde a educacéo
convencional que foi historicamente destinada aos homens do campo. A educacgao
convencional esteve restrita a escolarizagcdo, sem conceber os sujeitos do campo a
partir de sua propria historia e contexto sociocultural. Isto resultou na destruicdo da
identidade do homem do campo, pois muitos ndao valorizam o campo mas sim a

cidade, o urbano. Outro depoimento, ilustra muito bem esta problematica:

E agente ndo perder de vista tudo aquilo que nossos avés, nossos pais nos
ensinaram. Nés temos, por exemplo, a questdo do extrativismo. Nés vimos
que é muito dificil para nés muitas coisas que 0s nossos avés hos
ensinaram ja estdo se perdendo. Bem como as culturas que nds tinhamos
na nossa regido, vao ficando abandonados por essa estrutura. NGs nao
temos melhores condi¢cbes de saude, ndo tem melhores condi¢cbes de
educacdo, ndo tem melhores condi¢Bes de infra-estrutura entdo o povo que

esta na floresta, é obrigado a sair de la para vir para 0 meio urbano.
(Representante 8)

Na fala destes entrevistados estava explicito que a participacdo sindical
desperta uma compreensdao critica da realidade, redefine as relacbes de poder na
comunidade e oferece caminhos para a transformacéo da sociedade. O depoimento

a seguir demonstra também esta perspectiva:

O dia que o homem do campo pegar um grau de escolaridade eficiente ele
vai ver o outro lado da vida, ele vai saber reivindicar, ele vai saber lutar pelo
seu direito, ele vai deixar de ter medo, muitos recebem um beneficio da



111

prefeitura, de um politico e ndo tem coragem de criticar ou de reivindicar
alguma coisa porque alguém pode ameacar ele [...]. Entdo a pessoa
educada é uma pessoa é a que enxerga longe.(Representante 1)

Verificou-se neste depoimento , um sentimento de esclarecimento politico e
um bom conhecimento sobre as relacfes de poder, ainda baseadas na légica da
dominacdo politica, social e educacional. O acesso a educagdo, para este
trabalhador representaria a possibilidade de embates com o poder local e poderia
causar impactos na mecanica da politica da comunidade ou municipio. Assim,
verificou-se pelos depoimentos mais criticos que a educacdo é um importante

caminho para a emancipacao do trabalhador rural.

3.3.2 Aspectos Operacionais

3.3.2.1 Os povos que vivem do campo no Estado do Amazonas

Uma importante questdo relacionada com a problematica deste estudo foi
explicitada quando da identificacdo pelos entrevistados de quem seriam 0os homens
e mulheres que viveriam do campo no Amazonas. A esse respeito a fala seguinte é

muito rica e significativa:

Aqui no Estado do Amazonas € muito complicado dizer quem
verdadeiramente é. Porque nds temos varias qualificagbes, que sdo os
ribeirinhos, que séo os povos indigenas, de varias etnias, nés temos o0 povo
da floresta, talvez ndo sejam indios, mas que sao aquelas pessoas de
dentro da floresta. Entdo todas essas pessoas diversas, extrativistas,
aquelas pessoas que vivem da extracédo do 6leo, da copaiba, da andiroba e
de outra extracdo. (Representante 8)

A tabela 6 apresenta que 100% dos dirigentes e 62,50% dos representantes

identificaram ribeirinhos, extrativistas, indigenas, assentados, agricultores, dentre
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outros como sendo 0s sujeitos que vivem no campo no estado do Amazonas. No

geral 73,91% dos pesquisados foram capazes de identifica-los.

Tabela 6

Identificac8o dos Homens e Mulheres
Que Vivem do Campo no Amazonas

Escala de Dirigentes Representantes o
Apreciagao n° % n° % Total %

Identificaram 7 100% 10| 62,50% 17 73,91%
Identificaram o| 0,00% 5| 31,25% 5| 21,74%
em parte

Identificaram o| 0,00% 1| 625% 1| 4,35%
alguns

Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Considerando estes dados , ficou claro que a maioria dos entrevistados
chegam a um consenso. No entanto, o olhar e experiéncias de cada um ficam mais
restritos a realidade dos municipios a que pertencem, sem necessariamente refletir o
entendimento do movimento social e sindical, embora alguns até expressem uma

visdo mais emancipada sobre o assunto:

NOs na Federacdo trabalhamos com género, raca e etnia, ndo temos
diferenga de ninguém, temos até quilombolas em Novo Airdo que dizem que
€ uma descoberta recente.(Dirigente A)

Ao serem indagados sobre quem sao povos que vivem do campo no

contexto do estado do Amazonas. Sobre isto dizem os entrevistados:

[...] nés entendemos que quem vive no campo ele tem varios apelidos, nés
temos o agricultor familiar, nds temos o extrativista, n0s temos os artesoées,
pescadores artesanais né, nés temos povo ribeirinho, povo de floresta, povo
de 4gua, populacéo tradicional e agora povos e comunidades tradicionais, o
novo decreto do Presidente da Republica enquadrou nesse conceito de
povos e comunidades tradicionais, ou seja na nossa interpretacao, as
colocacgdes assim homem e mulher, hoje generalizou-se ...0 processo diz 0
seguinte: agricultores familiares, ou seja o conceito de agricultor familiar ele
parte do principio de coisas pequenas né, entdo a idéia dessa situagéo é
gue tanto homem quanto mulher tem o mesmo direito e vivem dentro do
mesmo conceito. (Dirigente B)
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Geralmente sdo pessoas que tiveram sua vida voltada para a agricultura.
Filho de agricultor, descendentes de agricultores, de um modo geral. Ainda
um percentual pouco que sai do centro urbano para fazer praticas agricolas
no campo, mas a grande maioria sdo pessoas oriundas do campo que
nasceram, se criaram e aonde viviam seu espaco ficou pequeno, a familia
cresceu e foi necessario se dividir em outras familias entdo estédo
procurando novos locais para praticas agricolas. (Representante 16)

Principalmente aquelas pessoas antigas, que tem aquelas culturas que
cultivam ha anos e que querem manter aqueles familiares, os povos, a
unido dentro da area rural e no campo. Os agricultores, os ribeirinhos, os
pescadores, seringueiros, extrativistas, isso tudo sdo o0s povos que
permanecem no campo.(Representante 5)

Como se pode ver na maioria das entrevistas reaparece a idéia ja discutida

anteriormente. Dai deriva a compreensao de que existe um compartilhamento

coletivo de idéias e experiéncias.referente a este quesito.

3.3.2.2 Os trabalhadores e seus conhecimentos sobre as Diretrizes peracionais das

Escolas do Campo e

sua Efetivacdo no Estado do Amazonas
Tabela 7

Os trabalhadores e seus Conhecimentos Sobre as Diretrizes Operacionais
das Escolas do Campo e sua Efetiva¢do no Estado do Amazonas

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciagao n° % n° % Total %
Conhecem 3| 42,86% 6| 37,50% 9 39,13%
Conhecem Pouco 2| 28,57% 3| 18,75% S| 21,74%
N&o Conhecem 2| 28,57% 7| 43,75% 9] 39,13%
Total 71 100% 16|  100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 7 mostra que dos pesquisados 39,13% conhecem, 21,74 conhecem

em parte e 39,13%

ndo conhecem as Diretrizes Operacionais das Escolas do

Campo. Os dados coletados indicaram que as diretrizes precisam ser popularizadas

e amplamente discutidas no contexto do movimento dos trabalhadores.O percentual

de 39,13% aponta para o desconhecimento da legislagao, fato confirmado durante

as entrevistas.
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Os dados mostraram que falta uma maior integracdo entre a direcdo e a
base. Em muitos momentos de suas falas se percebeu que os entrevistados faziam
relacdo as diretrizes, porém sem o devido aporte do conteldo. Apenas poucos
entrevistados deram respostas adequadas e com fundamento na tematica.Outros
reconhecem a dificuldade no processo de efetivacdo das diretrizes. Neste sentido, o

depoimento seguinte identifica que

Elas ndo estdo sendo concretizadas nem no Estado do Amazonas e nem
em nenhum outro local do pais. Mesmo porgue a nossa luta no movimento
nés viemos trabalhando a questdo de se tornar uma educacdo do campo
como uma politica pdblica. As diretrizes operacionais ndo conseguem
enxergar nem pela SEDUC, nem pelas secretarias municipais e muito
menos pelo MEC. O MEC ja sinalizou através do governo uma porta aberta
para essa discussao o tema que ele trata com bastante aceitacdo. Eu acho
que o processo da educacdo do campo esta evoluindo mas cada vez mais
no sistema dos trabalhadores e trabalhadoras rurais através dos encontros
em Brasilia que leva pautas,que leva uma mesa redonda com o Ministério
esta se chegando mais. Mesmo porque estamos orientados de fazer com
que os comités de educacdo no campo sejam implementados,sejam
trabalhados as politicas e os planos, os programas voltados para a
educacdo no campo que realmente sejam trabalhados em cada regido do
estado. (Dirigente D)

A compreensédo das contribuicfes e limites da legislacdo especifica sobre a
educacdo do campo € um importante instrumento reivindicatorio. Alguns dirigentes
afirmaram que as diretrizes estdo sendo muito pouco trabalhadas no contexto do

movimento local e ndo estédo voltadas para o caso amazénico.

E claro que conhecemos as diretrizes e a gente tem batalhado muito para
gue aconteca aqui, participando a nivel nacional, pra ver se muda um pouco
este contexto, justamente é importante que também seja voltado para o
olhar amazénico, assim noés participamos da 22 conferéncia®”.(Dirigente A)

Este depoimento foi muito significativo, principalmente por que reconhece

gue a regido amazobnica precisa de um tratamento diferenciado, ainda nao

37 A Il Conferéncia Por uma Politica de Educacdo do Campo aconteceu em Lusiania-DF no ano de
2004 e contou com a participacdo de representantes dos trabalhadores rurais do Amazonas. Foi um
evento decisivo na luta por politicas publicas de educacao do campo.
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contemplado pelas diretrizes do MEC. Esta € uma questdo importante por que pelo
préprio texto das diretrizes ndo se procura tratar da especificidade local quanto a
natureza, a cultura e toda pluralidade de situacdes que identificam diferentes
processos identitarios. Na verdade, o que se tem é uma homogeneizacdo forcada
para questdes e processos que sO sao entendidos na sua especificidade préopria. Ao
nosso ver, quando as diretrizes relnem como povos do campo todos 0s sujeitos que
vivem em areas rurais, pois nem todo campo é realmente rural. Neste sentido a
Educacdo do Campo no amazonas s6 tem sentido segundo a fala dos entrevistados
se for compreendida também como educacdo da floresta e ribeirinha. Somente
assim sairiamos da discussdo que polariza os processos em urbano e rural, e
abririamos discussfes mais amplas, onde cada dimenséo teria suas especificidades
locais aprofundadas.

O problema posto, quando se projeta tal entendimento para a educacéo do
campo no amazonas, € o de compreender que campo na regido amazonica seria
aceitar que ribeirinhos e homens da floresta sejam considerados como habitantes do
campo. Sem duvida € uma problematica que se estabelece e pelos proprios marcos
desta pesquisa, ndo podem ser aqui estudados e aprofundados, sob pena de
cairmos no improviso da andlise ou superficialidade das questfes, merece assim
tratamento proprio e especifico.

Pelas entrevistas realizadas constatou-se que a maioria dos entrevistados
desconhecia o conteddo e finalidade das diretrizes operacionais. Isto mostra
também uma falta de articulacdo e preparacdo em relacdo as politicas publicas.
Neste sentido, algumas falas mostram total falta de conhecimento sobre o assunto:

A pesquisa revelou também que tanto dirigentes quanto representantes

estao descrentes em relagéo aos desdobramentos das diretrizes no Amazonas, em
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virtude da falta de articulagdo entre os sistemas de educagao e o movimento social

organizado. Neste sentido, os entrevistados afirmaram:

[...] n6s temos conhecimento das diretrizes, mas é a questéo estrutural. Nés
ja tivemos trés reunifes com a SEDUC, que é uma secretaria destinada a
trabalhar exclusivamente a questdo da educagédo do campo, e a gente ndo
consegue implementar as politicas do governo, porque infelizmente a
questdo de recursos para que agente possa, por exemplo, fazer uma
viagem daqui para Tabatinga, uma viagem daqui para Apui, uma viagem
daqui para Labrea, € como se fosse uma viagem daqui para os Estados
Unidos. Entdo é uma questao estrutural. Nos precisamos fazer com que
essas politicas realmente acontecam. Desde que sejam compreendidas as
diferencgas regionais|...] Essa desigualdade faz com que, hoje, nés temos 82
assentamentos do INCRA. Desses 82 assentamentos, eu ndo conheco
nenhuma politica ainda nessa questdo de educacdo no campo, por causa
dessa questdo estrutural, infelizmente ndo existe uma politica que possa
levar mesmo a educacdo para que ela realmente aconteca. Existe muito
aquela educagdo que eu falei, a “educacado-faz-de-conta”, aonde os
professores ndo tém qualificacdo, essa questdo da estrutura € muito dificil
mesmo para noés.(Representante 8)

A gente discute muito as diretrizes operacionais, mas no caso, para nhos,
elas ainda ndo estdo muito claras para a questdo da implantacdo. Essas
diretrizes ainda ndo foram implantadas. Recursos, tem. Essa questdo da
educacdo no campo ndo é uma discussdo nova, é uma discussdo muito
antiga que a gente trava junto com o governo, dentro do Ministério da
Educacdo, mas agente tem avancado pouco. Ndo querendo dizer que o
governo ndo tem cumprido a sua parte, mas esta faltando alguma coisa com
mais seguranca. Quando se trata dessa questdo da educacdo no campo,
ela volta de novo uma politica publica, mas dentro do geral que seria a
SEDUC.(Representante 10)

Estas respostas evidenciaram que 0s entrevistados mesmo tendo
conhecimento e participacdo no processo de implantacdo das diretrizes no contexto
amazonico, ainda assim ndo se sentem satisfeitos com este processo, pois pela
prépria experiéncia dos mesmos, a realidade concreta e estrutural € um grande
desafio para as politicas de educacdo do campo, por isso afirmaram que as
diretrizes estdo sendo muito pouco trabalhadas.

Por outro lado, um grupo significativo dos entrevistados alegou total

desconhecimento das diretrizes:

Nao, nunca ouvi falar. (Representante 12)
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Pessoalmente ndo conhego, mas tem uma diretriz. O que esta faltando
digamos assim, é agente expandir mais o conhecimento dessa diretriz. Mas
existe lei, existe tudo isso 14 no campo. Um dos avangos muito grandes é
através dos assentamentos é o PRONERA.[...] .(Dirigente G)

[...] Eu também nunca tinha ouvido falar nisso, depois dessas etapas que eu
estou ouvindo falar e agora estamos cobrando para ver o que acontece na
area rural.(Dirigente F)

7

Neste ponto, especificamente, é preciso considerar primeiramente que
existem diferencas significativas entre a participacao politica dos trabalhadores que
compdem a direcdo da FETAGRI e a base do movimento. O conhecimento ou
desconhecimento das Diretrizes Operacionais mostra que no movimento sindical a

sua forma de ver o mundo resulta de uma pratica inserida e contextualizada.

3.3.2.3 A FETAGRI-AM e suas propostas para Educacdo do Campo

Os dados apresentados na tabela 8 identificaram as propostas de educacao

do campo para o estado do Amazonas segundo os 23 entrevistados.

Tabela 8

A FETAGRI e suas Propostas para a Educacdo do Campo

Escala de Dirigentes Representantes
Apreciacao n° % n° % Total %
Boas 3| 42,86% 7| 43,75% 10| 43,48%
Regulares 4 57,14% 2 12,50% 6 26,09%
Ruins 0 0,00% 5[ 31,25% 5 21,74%
Inexistentes 0] 0,00% 2| 12,50% 2| 8,70%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Pelos dados coletados nas entrevistas realizadas constatou-se que a

FETAGRI n&o possui proposta especifica para a educagédo do campo no Amazonas,
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ela acompanha a orientacio da CONTAG que por sua vez, relne o0s
encaminhamentos dos STTR’s a nivel nacional. Neste sentido, as falas seguintes

endossam muito bem esta compreensao:

NoOs temos um projeto alternativo de desenvolvimento rural sustentavel
solidario. Dentro deste projeto, estdo as politicas voltadas para a melhoria
da educacdo do campo. Mesmo porque sdo exigéncias em congressos, no
congresso nacional dos trabalhadores rurais, feito na CONTAG. E nés
estamos seguindo essa linha. E verdade que as discussdes elas sdo feitas
por coletivos, a nivel nacional, onde cada estado tem seus representantes
através do secretario de politicas sociais, que levam para esses encontros
para formalizar uma pauta, um documento que venha para cada estado.E
num todo tem uma politica publica voltada a educagdo do campo. (Dirigente
D)

A FETAGRI tem uma proposta que ja foi discutida em dois seminarios. Nés
conseguimos colocar isso para o Secretario de Educacédo, que é a questao
das apostilas, dos livros didaticos, tudo na realidade do campo. Vocé pode
observar que as cartilhas hoje em dia que vém para nés estudarmos, o
caboclo amazonense, tem la uma maca, uma uva. E qual é o nosso futuro?
E uma fruta, uma banana, alguma coisa que é da comunidade, um barco.
As coisas que sdo da nossa regido. A nossa proposta € que dentro dessa
educacdo do campo nds tenhamos nosso préprio material didatico dentro da
cultura local. (Dirigente G)

Depreende-se destes depoimentos, que por sua vez sao reforcados pela
tabela anterior que a FETAGRI almeja desenvolver uma educacdo do campo mais
intensivamente, mas tem enfrentado dificuldades para ocupar espacos e qualificar a
presenca nas instancias colegiadas.

Segundo os trabalhadores rurais entrevistados, que representam 0
movimento sindical de trabalhadores rurais no amazonas, suas participacdes
politicas sempre estiveram no ambito dos problemas imediatos da comunidade,
dentre estes os problemas educacionais. A maioria sempre estd envolvida na
maioria das lutas. Em muitos casos, a ndo participacdo no sindicato se deve,
segundo eles, a falta de consciéncia de muitos trabalhadores sobre a importancia do
sindicato para organizagdo politica dos trabalhadores e, também, pela néo

existéncia de um estado comprometido com os interesses dos trabalhadores.
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Pelas entrevistas verificou-se que o movimento nacional por uma educacao
do campo estimulou a nivel regional a intensificacdo da defesa da educacdo do
campo e outras politicas publicas articuladas.

Na fala dos entrevistados esta explicito que o conjunto do movimento social
e sindical provocou uma certa conscientizagao sobre a importancia de um projeto de
educacdo do campo articulado com os interesses dos trabalhadores, sobre a forca
da coletividade e do quanto é motivante saber que nao se luta sozinho, mas ao lado
de seus iguais. E claro que a fala do entrevistado, nela mesma, ndo pressupde uma
participacao politica efetiva, por outro lado, a fala revela uma predisposi¢céo para o
engajamento, uma Vvisdo critica sobre a necessidade de se assumir a
responsabilidade pelas possiveis mudancas na realidade concreta. Em nosso
entendimento, essa visao critica se figura como um ponto de partida, como uma
possibilidade, ainda que no plano subjetivo, de concretizacdo da organizacdo e

participacao politica desses trabalhadores.

3.3.2.4 A visdo da FETAGRI sobre Politicas Publicas Educacionais e suas relacdes

com o setor agricola no contexto amazdnico

Quando perguntados quais as politicas educacionais voltadas para o setor
agricola e se estas estavam apropriadas para a realidade amazoénica 39,13% dos
pesquisados afirmaram que elas existem mais séo insipientes e inadequadas nao
havendo uma atencdo ou preocupac¢do dos governos com o desenvolvimento rural
do estado, as politicas que estdo ai segundo eles tem um fim mais eleitoreiro do que

o desenho de politicas publicas capazes de mudar o cenario. Apenas 3
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entrevistados disseram que as politicas estavam adequadas (13,04%). A tabela

abaixo reforca estas consideragoes.

Tabela 9

Politicas Publicas Educacionais voltadas para o Setor Agricola
no contexto Amazodnico

o Dirigentes Representantes

Escala de Apreciacao o % v % Total %

Estdo Adequadas 2| 28,57% 1| 6,25% 3| 13,04%
Adequadas em Parte 1| 14,29% 3| 18,75% 4 17,39%
Pouco Adequadas 1| 14,29% 4 25,00% 5 21,74%
Inadequadas 3| 42,86% 6| 37,50% 9| 39,13%
Nao Sabe 0| 0,00% 2| 12,50% 2| 8,70%
Total 71 100% 16 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Ao serem indagados sobre este assunto os entrevistados declararam:

Na realidade o Estado do Amazonas nunca teve um desenvolvimento
agricola, o desenvolvimento voltado para o estado sempre foi Zona Franca,
€ tanto que ano passado tinha apenas 0,89 % de recursos voltados para a
agricultura, nenhum dos governos teve um olhar voltado para a agricultura,
houve um olhar do governo voltado pra preservacdo, mas néo
desenvolvimento do estado pro termo agricultura, ndo teve um olhar voltado
pra agricultura, até porque nés temos uma cultura diferente, é a cultura do
peixe e farinha, ndo teve aquelas grandes dimensGes de desmatamento
com magquinas , nés ndo temos isso, temos essa grande briga no Sul do
Amazonas com relagéo a soja, vocé sabe que a soja € s6 uma farsa, atras
da soja vem o gado e a madeira.(Dirigente A)

A educacao ainda esté distanciada do setor agricola. Ela esta chegando aos
pouco, mas precisa da inclusdo do trabalhador rural, que ele participe mais
da éarea rural e ndo da urbana. Porque a urbana geralmente funciona ali
entdo a oportunidade é mais para o urbano do que para o rural. Enquanto
deve ser aproveitado o caboclo rural para adquirir o conhecimento para
poder desenvolver melhor os trabalhos dele. Geralmente, quando se fala
em educacdo, nunca € tarde para se aprender. Umas das maiores
dificuldades é quando chegam os projetos para 0 municipio, ele ndo sabe
analisar o projeto, ou mesmo elaborar um projeto para que tenha
fortalecimento na agricultura familiar, isso € um dos maiores entraves. Por
causa da falta de uma educagéo no campo, falta também conhecimento ao
trabalhador rural.(Representante 5)

Um dos fatores apontados pelos pesquisados foi a falta de investimentos

significativos no setor agricola e a auséncia de politicas publicas educacionais co-
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relacionadas com o setor. Consideram importante a educagao para o trabalhador
rural, como forma de esclarecimento e tomada de consciéncia de seus direitos
sociais. Segundo eles a educacao ajudaria no desenvolvimento da agricultura. O
depoimento abaixo chama atencéo para a falta de capacitacdo para os filhos dos

agricultores:

Eu acho que a questdo do envolvimento do homem do campo na educagéo
deve ser focada mais pra capacitacdo técnica do filho do agricultor, do
proprio agricultor, acho que as escolas agrotécnicas deveriam ser
implementadas em todos os municipios. Ndo s6 esta questdo, mas também
voltada para a formagéo, porque a gente vé que esta muito deficiente aqui,
as pessoas ouvem falar a muito disso aqui mas ndo sabem nem como fazer
0 manejo no sistema.(Dirigente E)

Dos dados coletados emergiu o caso da Casa Familiar Rural (CFR) como
uma alternativa viavel para resgatar o processo educativo relacionado com o
desenvolvimento da agricultura. Segundo as falas observou-se que os trabalhadores
véem na CFR uma possibilidade de evitar o éxodo rural, diminuindo os problemas

sociais e desenvolvendo de maneira sustentavel as comunidades amazonicas:

Acho que a proposta em si € positiva, a execugdo da forma como esta
sendo implementada, ela esta sendo negativa por falta de recursos, pra
implementar as casas que hoje tem soO trés polos onde tem essas casas
implementadas: Rio Preto da Eva, Boa Vista do Ramos e Parintins. N&o
esta funcionando hoje por conta disso, ndo tem recursos definidos, ndo tem
parcerias que acho que deveria ter essa parceria fundamental para agente
implementar esse sistema educacional no nosso meio rural.(Dirigente E)

O projeto, o programa Casa Familiar Rural para nés é ideal. Por que ela
concilia o tempo do jovem com a escola e o tempo do jovem na agricultura.
Isso € importante. Mesmo porque ela vai ensinar também as politicas do
movimento, técnicas agricolas, a organizagdo social, tudo isso tem que se
considerar.(Dirigente D)

Os posicionamentos destes trabalhadores justificam a necessidade de

revisdo dos projetos e programas voltados para a educacdo dos trabalhadores



122

rurais, pois os modelos governamentais parecem nao atender 0sS anseios e

necessidades das populages que vivem no meio rural.

3.3.2.5 A Escola do Campo e valorizagao dos saberes do trabalhador rural

Pela pesquisa desenvolvida foi possivel identificar que a escola do campo

do Amazonas que compreende 0 universo pesquisado esta distante dos saberes e

conhecimentos requeridos pelos homens e mulheres que dependem do campo para

viver.

Tabela 10

A Escola do Campo e Valorizacdo dos Saberes

do Trabalhador Rural

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacéo n° : % nI‘)J % Total %
Valoriza 0| 0,00% 0| 0,00% 0| 0,00%
Valoriza o| 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Parcialmente
Valoriza Pouco 2| 28,57% 0| 0,00% 2| 8,70%
Nao Valoriza 5| 71,43% 13| 81,25% 18| 78,26%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 10 expressa os dados coletados com relacdo a esta questdo e

indica que 78,26% dos entrevistados afirmaram que a escola ndo valoriza os

saberes rurais, 8,790% entende que a escola valoriza pouco e 13,04% disse que a

escola valoriza em parte estes saberes. Resulta dai a conclusdo de que a escola

destinada ao campo no seu conjunto maior historicamente privilegiou uma formacéao

elitista e urbana, fundada na dicotomia campo-cidade.
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Ao serem indagados se a escola do campo valoriza os saberes e
experiéncias dos homens do campo, os pesquisados responderam:
Quando perguntados se a escola do campo valoriza o saber dos

trabalhadores afirmaram:

Os saberes la ndo tem nada a ver com a gente, é urbano, todas as
aplicacdes que a gente tem passado dentro da area onde eu moro é tudo
urbano, ndo que ndo temos que saber das coisas do urbano, mas sem
esconder o nosso modo de ser e ver as coisas , 0 ensino ndo tem nada a
ver com a gente, com a nossa realidade local, nada nada mesmo
[...]J(Dirigente A)

N&o. E aquilo que nos viemos debatendo: os professores saem da cidade
grande com uma técnica e ndo consideram os saberes. Mesmo porque

tratam nossa classe como os “coitadinhos”, ndo tem respeito pelas culturas
locais, pelos saberes, ndo tem considerado o nosso valor. (Dirigente D)

Como se V&, a tabela 10 reforca sobremaneira as falas em destaque, pois
mostra que a maioria dos entrevistados partem do pressuposto de que a escola do
campo ndo valoriza os saberes e experiéncias dos trabalhadores e esta focada
numa formacao deslocada da realidade local, ndo valorizando os conhecimentos do
homem do campo. Esta escola é pensada a partir da I6gica do mundo urbano,
pautado seu curriculo em saberes que ndo se relacionam com 0s processos
identitarios do homem do campo. A escola pensada sob esta logica contraria o artigo

28 da LDB 9394/96 quando determina que:

Na oferta da educacé@o béasica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

-contelddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural

-organizacao escolar propria, incluindo adequacédo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

-adequagédo a natureza do trabalho na zona rural
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Nesta Perspectiva Legal as Diretrizes Operacionais para as Escolas do

Campo diz nos seus artigos 5° e 7° respectivamente:

Art.5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9394/96, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracao e etnia.

Paragrafo dnico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as
propostas pedagoégicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da
autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a
orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e
a Educacéo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus o6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagégicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

81° - O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

82° - As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Fica claro ai entdo que os fundamentos legais da educacdo do campo dao
margem para um ensino diferenciado com base numa proposta pedagdgica que
garante a valorizacdo da identidade cultural dos diferentes sujeitos. Entdo porque
isto ndo é desenvolvido pelos sistemas de educacéo, qual o papel do estado?Qual o
papel do movimento social e sindical?

A este respeito € oportuno mencionar o papel do Comité de Educacdo do
Campo, que no caso especifico do Amazonas, ainda que criado se encontra
inoperante, por razées que fogem ao fito desta pesquisa. Contudo algumas falas e
levantamento de dados feitos na Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas
podem ser brevemente abordados, a titulo de contextualizac&do. Alguns depoimentos

sobre esta questdo indicam a falta de articulacdo entre os varios segmentos que
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7

compde o comité. O depoimento a seguir é relevante para a compreensao desta

guestao:

Olha, o comité foi criado, ndés criamos o0 comité em 2003, quando comecgou
a discussdo aqui. Mas infelizmente ndo houve interesse das duas partes, e
0 movimento também pecou, porque nés também “afrouxamos”. O governo
tem pouco interesse e ai pega o movimento de “calg¢as-curtas” com pouco
interesse e bate esse desanimo tdo grande que foi. E nds estamos
trabalhando isso e ndo conseguimos fazer com que o movimento pudesse
assumir o seu papel com essas instituicées quando foi montada a questéao
da educacdo do campo, o secretario na época era o sub-secretario, se eu
ndo me engano [...] que nos ajudou também a construir essa questdo da
educacdo do campo, nos ajudou a construir o Conselho Gestor que foi
formado de 18 membros, sendo 9 do movimento social e 9 do governo.
Infelizmente nés estamos com mais de um ano e meio, quase dois, que 0
Conselho Gestor da Educacdo do Campo ndo se reuniu mais. Inclusive o
pessoal da Universidade que também faziam parte, o pessoal do governo
federal, e 0 pessoal da SEDUC que representava o estadual. E acabou que
nés do movimento ndo cobramos mais, e eles também deixaram de falar na
guestédo deste conselho gestor de educacdo do campo, e por enquanto esta
parado. E nés estamos discutindo aqui na FETAGRI no sentido de dar vida
novamente ao conselho gestor que nés achamos que € muito importante
dentro do movimento da educac¢do no nosso Estado. (Representante 8)

Outra lideranca reforca estas consideracoes:

Participamos do Comité de Educagéo
no Campo, mas essa ligacdo ainda néo
esta forte[...] ainda ndo tivemos esse
intercdambio.  Porque  precisa ter,
inclusive dentro do Estado. O comité
ndo estd atuante. Porque quem ficou
nessa parte da coordenacdo foi a
federagdo, mas houve algumas
mudancas e isso ainda nao
aconteceul...](Dirigente C)

Em relacéo a este assunto, muitos entrevistados preferiram néo falar sobre o
assunto e outros declararam que o comité nao funciona por falta de vontade politica
do estado e desarticulacdo do movimento social como um todo, os dirigentes da
FETAGRI que se pronunciaram sobre este assunto reconheceram a falta de atuacéo

da entidade no comité e afirmaram que irdo restabelecer novas articulacdes por
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considerarem um importante instrumento de defesa da educacéo e dos direitos dos

trabalhadores do campo.

3.3.3 Aspectos de Carater Educacional

3.3.3.1 Identificacdo do projeto de educacdo proposto pela FETAGRI-AM para os

trabalhadores rurais

Tabela 11

Projeto de Educacéo da FETAGRI para os Trabalhadores Rurais

Escala de Dirigentes Representantes
Apreciacao n° % n° % Total %
Existem muitos 0| 0,00% 1| 6,25% 1| 4,35%
Existem 5| 71,43% 6| 37,50% 11| 47,83%
Existem Alguns 2| 28,57% 3| 18,75% 5| 21,74%
Nao Existem 0| 0,00% 2| 12,50% 2| 8,70%
N&o sabem 0] 0,00% 4| 25,00% 4] 17,39%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Ao serem perguntados sobre qual o projeto de educacdo proposto pela
FETAGRI 47,83% dos entrevistados alegaram conhecer a existéncia de propostas
vinculadas a educacéo, 21,74 afirmaram existir algumas iniciativas , 8,70% disseram
nao existir nenhum projeto e 17, 39 alegaram nao saber responder. Apenas 1
entrevistado (4,35) afirmou existir varias propostas de educacdo da FETAGRI.

Nesta questéo especifica verificou-se que a maioria fez mencdo a CFR e se
ateve a refletir sobre a falta de propostas do estado para a educacdo do campo,

ainda que reconheceram existir a proposta do movimento sindical organizado.

[...] entdo a proposta da federacdo € trabalhar dentro da metodologia das
casa familiares rurais e escola agricola que se trabalha no Para e em outras
regides...Temos a Casa Familiar de Boa Vista do Ramos e € muito boa, foi
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nossa primeira aplicacdo de escola do campo, s6 que essa proposta de
escola do campo ndo tem apoio do governo do estado, nem da prefeitura e
guando esta da apoio e tipo uma migalha, e como se fosse de cem em cem
anos, mas o contexto da casa agricola € muito boa, por que ela forma pra
ficar, ela ndo forma pra sair e € uma formagédo que tira a fome do interior,
por que a gente sabe que o estado do Amazonas como regido norte esta
num ranque de estado faminto, a regio amazébnica esta batendo com a
regido nordeste , nordeste num primeiro plano e regido amazénica num
segundo, por incrivel que parega, e a casa familiar trabalha educando e
formando pra ficar, mas nao e ficar de qualquer jeito, € e produzindo e
sabendo ficar Uatil no lugar, tem também a questdo da seguranca
alimentar.(Dirigente A)

3.3.3.2 Problemas e dificuldades enfrentados pela FETAGRI-AM na implantacdo da

Educacao do Campo

A tabela 12 destaca que 30,43% dos pesquisados apontaram o transporte
escolar, também 30,43% apontaram a falta de parcerias, 21,74 apontaram a
geografia do lugar, 13,04% disseram se tratar da falta de recursos financeiros e 4,35
identificaram outras razdes que se caracterizam como problemas e dificuldades para
gue a FETAGRI implante e desenvolva a escola do campo na regido. Esta tabela foi

elaborada com registro da maior incidéncia de problemas identificados, ndo que

outros ndo tenham sido ilustrados nos varios momentos da pesquisa.

Tabela 12

Problemas e Dificuldades Enfrentados pela FETAGRI na
Implantacdo de Educacdo do Campo

Escala de Dirigentes Representantes o
Apreciacao n° % n° % Total &
Egg?raf'a do 2| 28,57% 3| 18,75% 5| 21,74%
Transporte 1| 14,29% 6| 37,50% 7| 30,43%
Recursos o| 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Financeiros

Parcerias 4| 57,14% 3| 18,75% 7| 30,43%
Qutros 0[ 0,00% 1] 6,25% 1| 4,35%
Total 7 100% 16| 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007
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Os entrevistados afirmaram que os problemas sdo muitos e sao historicos, o
que revela a falta de politicas publicas consistentes para area rural. Dizem os
trabalhadores que a situacdo é preocupante e inaceitavel, ndo é de hoje que a
populacéo rural vive uma educacao fundada em problemas e dificuldades, nunca foi
diferente. Percebeu-se em determinados momentos uma certa descrencga individual
em relacdo a educacdo, o que ndo € uma posicao do coletivo de trabalhadores, nem

do movimento sindical, mas sim estritamente subjetivo.

Os entrevistados dirigentes apontam ainda as seguintes questdes:

A maior dificuldade que temos tido € a questdo geogréfica, essa é a grande
dificuldade, é porque pra vocé ir daqui de Manaus pra sensibilizar, vamos
falar aqui préximo né de Autazes, Castanho e Manaquiri, a gente tem uma
dificuldade, ou seja falta recurso né, falta os meios de transporte que sejam
viaveis, mais rapidos e questdo maior € a sensibilizacdo desse publico para
participar das grandes discussfGes que € uma proposta mesmo, ta certo! A
outra que nds enfrentamos é a questdo institucional, com a questdo
governo, é porque nds ndo podemos trabalhar um processo aonde o
governo esteja alheio, por que quem vai implementar as politicas dessa
situagéo € o governo, tanto o governo estadual quanto o governo federal, ja
que o governo federal tem no seu decreto tem sua proposta, mas ndo tem
nas suas diretrizes né recursos destinados pra ser implementado educacéo
do campo.(Dirigente B )

Os problemas s&o inumeros. Mas 0s principais ndo somente com a
educacdo do campo, mas para todas as politicas que a FETAGRI defende,
€ a questdo geografica mesmo. O estado é muito grande, vocé veja que
para chegar em uma cidade, por exemplo Labrea, vocé viaja seis dias. E
nesses seis dias vocé passa somente trés cidades. A questdo também de
incentivos por parte dos Orgdos seriam as parcerias, S0 poucas as
parcerias. Faltam recursos para se desenvolver esses projetos, esses
trabalhos com a educacédo do campo [...]. (Dirigente D)

O reflexo deste processo na realidade rural resulta em muitos prejuizos para
os trabalhadores rurais e para a populagdo como um todo. Como consequéncia se
tem o alargamento das diferencas entre o mundo rural e o urbano. Isto revela a

urgéncia de (re)articulacdo das organizagfes politicas e sindicais que defendam os
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interesses da classe trabalhadora e a necessidade de que esses movimentos
sindicais entendam que o acesso ao conhecimento e a informac&o é um instrumento
de luta contra as forgas opressoras. Nao se trata, entretanto, de qualquer
conhecimento nem de qualquer informagcdo, mas de um processo educativo popular
gue se empenhe na tarefa de descortinar as relacdes de poder dessa sociedade

opressora e neste sentido, a educag¢éo do campo € um caminho possivel.

3.3.3.3 Principais experiéncias de educac¢do do campo nos assentamentos

A partir dos dados obtidos na pesquisa, foi possivel identificar as principais
experiéncias de educacdo do campo no estado. A esse respeito 30,43% apontou 0
PRONERA, 26,09% apontou a CFR, 26,09% diz que a principal experiéncia ¢ a
formacéo de educadores do campo e 17,39 apontou outras experiéncias.

O PRONERA aparece em primeiro lugar nas experiéncias apontadas, porém
0s entrevistados ndo deixaram de externar algumas criticas ao programa em virtude
de um distanciamento da proposta inicial discutida e aprovada no ambito dos
movimentos sociais e sindicais.sera dada melhor atencdo a esta questdo na parte

gue trata especificamente do assunto.
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Tabela 13

Principais Experiéncias de Educa¢cdo do Campo nos Assentamentos

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacéo n° % n° % Total &
PRONERA 1| 14,29% 5 31,25% 6| 26,09%
CFR 3| 42,86% 4| 25,00% 7| 30,43%
Formagdo de 3| 42,86% 3| 18,75% 6| 26,09%
Educadores
Outros 0| 0,00% 4| 25,00% 4| 17,39%
Total 7] 100% 16 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 13 permite fazer uma analise comparativa no sentido de que o0s
dirigentes apontaram a CFR e a formacdo de educadores como experiéncias
significativas e apenas 1 dirigente fez mencdo ao PRONERA. Por outro lado, ja os
representantes dos STR’s destacam o PRONERA em primeiro lugar. Este
comparativo até certo ponto mostra perspectivas diferentes de conceber as politicas
publicas de educacdo do campo, questdes muitas vezes que divide opinides dos
grupos e sujeitos diretamente envolvidos com as estratégias de desenvolvimento

local.

3.3.3.4 Saberes do homem do campo que devem estar presentes na escola dos

assentamentos

A tabela 14 traz no seu conjunto os saberes e tronco de conhecimentos que
segundo os entrevistados deveriam compor o curriculo das escolas do campo. A
pesquisa apresenta que 52,17 concluiram que o curriculo que deve ser ensinado
deve conter saberes ligados a atividades agricolas e florestais, 30,43% entende que
deve incorporar os direitos sociais e estudos de cidadania, 13,04 apontou

conhecimentos na parea ambiental e 4,35 destacou outros tipos de saberes.
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Tabela 14

Saberes do Homem do Campo Presentes
na Escola do Assentamento

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacdo n° % n° % Total %
Atividades

Agricolas/ 5| 71,43% 7| 43,75% 12| 52,17%
Florestais

Atividades o| 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Ambientais

Direitos

Sociais/ 2| 28,57% 5| 31,25% 71 30,43%
Cidadania

QOutros 0| 0,00% 1| 6,25% 1| 4,35%
Total 7] 100% 16| 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Alguns entrevistados destacam que o0s conhecimentos referentes a cultura
gue cada povo possui deve ser valorizado pela escola, como forma de garantir a
guestdo da diversidade cultural. A educacéo do campo pensada pelo movimento de
trabalhadores rurais deve dialogar com a cultura, uma educacao intercultural e de

valorizacdo dos multiplos processos identitarios.

Quando nés falamos de educagdo do campo, nos discutimos dentro do
movimento sindical a valorizacdo da cultura do homem do campo. Entdo a
educacdo do campo é isso: € valorizar os conhecimentos que aquela
populagéo rural tem. Entdo o que nos vemos hoje? Hoje os livros que
chegam aos alunos nas escolas municipais elas valorizam muito mais as
regibes que ndo sdo de conhecimento daquela populacdo que estid sendo
educada, os livros discutem mais a questdo da regido sul, nordeste, que é
uma realidade contraria aquela. Entdo qual € o objetivo da educacdo do
campo para o meio rural? E valorizar em cada regido, a cultura, o
conhecimento daquele povo que esta la. Entdo hoje, na realidade, as
escolas rurais elas ndo estdo adequadas a realidade. Elas faltam na
questao de curriculos, ainda esta muito distante de cada realidade. Entdo a
educacdo do campo busca isso: tentar fazer com que o homem do campo
possa trabalhar a sua propria cultura na questdo da busca de
conhecimentos.(Representante 7)

A questdo dos estudos de cidadania aparece como saberes importantes

para a elevacéo cultural e exercicio democratico na area rural:

Eu vou voltar a falar do ensino tradicional por que eu ja passei por isso: mas
assim, hoje em dia é dificil encontrar um educador na sala de aula
abordando os direitos sociais que o individuo, o cidaddo tem. Isso € muito
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dificil. A questdo da lei do idoso, do adolescente, da crian¢a, e todos os
direitos que nds conquistamos através de pressdo, através de emenda e, 0
ensino, ainda ndo esta voltado pra isso e nds precisamos muito disso, né?
Dos direitos adquiridos que as vezes, a pessoa sabe, mas nado sabe que foi
adquirido. Por conta até da comunicacéo que o estado do Amazonas € uma
diversidade muito grande, até chegar em algum lugar. Em alguns lugares a
comunicacdo celular ja chegou, mas a televisdo ainda ndo. Ontem eu
estava lendo uma matéria no jornal que o meio de comunicagdo hoje no
Estado do Amazonas €é o celular. Entdo essa é uma das dificuldades. Mas
eu acho que pra ser abordado isso, digamos que pra enriquecer a questao
do campo precisa abrir um debate, colocar uma matéria essa questdo dos
direitos adquiridos para o cidadao.(Dirigente G)

A postura deste trabalhador contempla a possibilidade de que um processo
educativo se converta em instrumento capaz de gerar uma consciéncia social que
extrapola a dimenséo das expectativas pessoais e um engajamento politico para a
superacdo das condicdes opressoras. Por outro lado, entende-se que a
conscientizacdo nado se da de forma homogénea; por iSso mesmo, 0 respeito aos
diferentes ritmos de compreensdo da realidade deve estar sempre presente no
processo educativo. O necessario movimento contraditorio que vai desde uma visao
ingénua a uma postura critica, reflete a construcdo psicossocial do homem como
produto e produtor da realidade. E através da recuperacdo dessa intersecio

homem/realidade que o processo educativo deve ser forjado como possibilidade de

conscientizacao.

3.3.3.5 Projetos e atividades educacionais da FETAGRI-AM

Foi perguntado aos pesquisados quais 0s projetos ou atividades
educacionais coordenados ou que contam com a participacdo da FETAGRI e se
verificou que esta é uma questao que envolve um processo mais complexo do que
se imaginava, dado o fato de que existem atividades que desde a sua concepgao
pressupde um trabalho articulado entre varios segmentos da sociedade, estado e

movimento social e sindical a nivel nacional.
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Os dados obtidos foram organizados pelo grau de importancia atribuido
pelos entrevistados. Dessa maneira, 30,43% dos entrevistados indicou as parcerias
com as varias esferas, também o percentual de 30,43% apontou 0s projetos da
CONTAG executados pela FETAGRI, 21,74% disseram que se trata da participacao
no Comité de Educacdo do Campo, 13,04 apontou o PRONERA e 4,35 outras

atividades. A tabela 15 reforga estas consideragoes.

Tabela 15

Projetos e Atividades Educacionais da FETAGRI-AM

Escala de Dirigentes Representantes o

Apreciacao n° % n° % Total &
Comité de
Educacéo do 1| 14,29% 4| 25,00% 5| 21,74%
Campo
PRONERA 0[ 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Parcerias 2| 28,57% 5] 31,25% 7| 30,43%
Proj. Proprios/ o o o
CONTAG 4| 57,14% 3| 18,75% 7( 30,43%
Outros 0| 0,00% 1] 6,25% 1] 4,35%
Total 7]  100% 16| 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A pesquisa mostrou que o conjunto de atividades desenvolvidas pela
FETGRI no campo educacional € resultado predominantemente de programas e
projetos do movimento social organizado. Por outro lado, as parcerias
principalmente com o0s governos estadual e municipais, quando existem s&o

marcadas por tensdes e contradicdes.
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3.3.4 Aspectos de Carater Situacional: Construindo uma Diagnose

3.3.4.1 A avaliagdo da FETAGRI-AM sobre a atual organizacdo educacional das

escolas do campo

Tabela 16

Avaliacdo da FETAGRI Sobre Organizacdo Educacional
das Escolas do Campo

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacdo n° . % nF; % Total %
Boa 0| 0,00% 3| 18,75% 3| 13,04%
Regular 2| 28,57% 5| 31,25% 7| 30,43%
Ruim 5| 71,43% 8| 50,00% 13| 56,52%
Total 71  100% 16| 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Fica claro na tabela 16 que os entrevistados na sua maioria fazem uma
avaliacdo negativa da atual organizacdo educacional nas escolas do campo, com
foco principal em areas de assentamentos. Neste sentido, 71,43% dos dirigentes da
FETAGRI e 56,52% dos representantes de STR’s consideram ruim a educacao
ofertada nos assentamentos do Estado do Amazonas. Os depoimentos dos
dirigentes e representantes apontam a insuficiéncia no atendimento educacional.
Alegam que o atendimento escolar € fraco e contribui para o péssimo desempenho
escolar dos alunos, o que resulta no abandono e reprovacgéo escolar. Segundo 0s
entrevistados os alunos nao sdo estimulados a ficar na escola e por isso migram
para a cidade em busca de um ensino de maior qualidade. Mais uma vez o
transporte escolar, por ser inexistente ou precdério, aparece como um fator de
impedimento do desenvolvimento escolar nas areas rurais. As classes
multisseriadas aparecem novamente como um indicador de péssima qualidade de

ensino. Reforgam estas consideragdes 0s depoimentos a seguir:
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A realidade é muito triste[...], eu conhego é a realidade dos cinco
assentamentos aqui em Manaus, 0 maximo que tem é até a 42 série, € uma
luta pra conseguirmos da 5% a 82 série, mas ai € o professor itinerante,
professor passa trés més aqui, trés més acola, quer dizer o aluno néo
consegue....e o tal do 2° grau que esta indo pra |4, seria a tal da teleaula
gue ndo ensina ninguém, entdo jA € uma realidade precaria, entdo nao
existe educacgédo escolar dentro dos assentamentos, € muito dificil funcionar
de fato. O transporte escolar sé existe em alguns municipios, também é
precério...no Taruma tem pra algumas localidades,mas tem locais que as
criancas estdo andando até 20 km pra chegar na escola....por que nao tem
acesso, falta abertura de ramal, falta todo um processo pra ele chegar 14,
falta infra-estrutura....Tenho visto em alguns municipios que as criangas
saem pra estudar fora em canoas, sdo aqueles rabetinhas e sabemos que
ha recurso pra um transporte melhor e de qualidade que nao arrisque a vida
das criancas.E a realidade das classes multisseriadas é uma realidade de
brincar com as pessoas, por que quando o professor entra numa sala que
tem umas trés séries ndo temos como aprender nada, ndo tem como captar
0 que eles estdo querendo dizer por que é todo mundo junto ali, ndo tem
como.(Dirigente A)

Acho que ela é mais problematica que a da cidade, né? A questdo do
transporte, professores qualificados, questdo estrutural e vocé ainda vé
muitas escolas com problemas de estrutura fisica, problema de cadeiras,
guadros e tem a questdo pedagogica também. Vocé vé que quando agente
fala da educacdo do campo temos que ver a nossa realidade. Trabalhar
com material pedagdgico da prépria regido, do préprio meio rural. Vocé
ainda ver muitos conteidos que vem do sul, do nordeste pra ser
implementado nas nossas escolas. Acho que isso atrapalha muito 0 nosso
desenvolvimento dos alunos, desenvolvimento das pessoas na hora de
executar as nossas atividades.(Dirigente E)

Ficou evidente nos depoimentos anteriores que a educacdo do campo néo
avanca no caso do amazonas por questdes também estruturais. E oportuno destacar
gue os entrevistados possuem uma leitura muito clara dos problemas que afligem os
assentamentos, no caso aqui especificamente a questdo educacional. O Dirigente E
por exemplo, destaca além dos pontos ja citados, outros como o material
pedagodgico inadequado, o curriculo descontextualizado e a insipiente pratica
pedagodgica. Ha portanto, convergéncias na avaliacdo feita pela maioria dos
entrevistados, o que significa que o diagnéstico da problematica educacional feito
pelos sujeitos da pesquisa identificou as marcas das desigualdades do sistema

escolar no contexto amazonico e em especial no Amazonas.

3.3.4.2 A situacéo atual das escolas do campo
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Tabela 17

A Situacdo Atual das Escolas do Campo

Escala de Dirigentes Representantes Total %
Apreciacao n° % no %

Regular 0 0,00% 7| 43,75% 7| 30,43%
Ruim 7 100% 9| 56,25% 16| 69,57%
Total 7 100% 16| 100% 23|  100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 17 enfoca a situagéo educacional em que se encontram as escolas

dos assentamentos no Amazonas. A avaliacdo feita por 100% dos dirigentes da

FETAGRI e cerca de 70% dos representantes foi ruim, como registra a fala de um

dos dirigentes durante entrevista realizada no decorrer deste trabalho:

Eu classifico as escolas no meio rural, bem como dos assentamentos, como
bem precarias. Nado sdo adequadas, no meu modo de ver ndo sao
adequadas para que o aluno tenha um rendimento melhor na sua sala de
aula. Recentemente eu tive acesso a um relatério da CGU no qual a
merenda escolar estava sendo armazenada no chdo, como temos também
fotos de escolas com teto cheio de morcegos. Eu estive em Eirunepé
recentemente, em um assentamento do INCRA, e la identifiquei um
problema gravissimo: até no més de julho de 2007, nenhuma escola no
meio rural estava funcionando. Ou seja, ndo tinham professores, as
criangas estavam sem estudar. Isso é um exemplo,mas temos outras
localidades. [...] E importante vocé colocar na sua pesquisa a questdo dos
professores que ndo estdo preparados para serem professores na area da
educacdo do campo. Eles vao dar aula nos municipios por causa dos seus
vencimentos e ndo porque se identificam. Essa questao da identidade deve
ser melhor discutida. Como o professor vai compreender a situacao cultural
daquela crianga que ele ensina? Como ele vai compreender as diferencas
entre criangas do meio rural com as da cidade. Isso traz para nds prejuizos
enormes. Quando o jovem alcan¢a a maioridade ndo quer ficar no campo.
Ele quer ir embora para Manaus, ele quer embora para uma cidade maior,
inchando a cidade, e acontecendo o éxodo rural. E enfraquecendo a
agricultura familiar. Alguns municipios tém trabalhado a melhoria, mas néo
sdo todos. Mas, ainda tem muito o que fazer. (Dirigente D)

Este depoimento, no nosso entender caracteriza sobremaneira a situacao

atual das escolas do campo tendo em vista que revela problemas educacionais

ainda nao resolvidos

no estado, a despeito das politicas implantadas. A situacdo das

escolas a que se refere os sujeitos entrevistados, de maneira geral, é cadtica e
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denuncia o descaso do governo com a educacao do povo do campo, que convive
com 0s prejuizos deste processo.

Pode-se detectar ainda, no ambito desta rica entrevista, que a escola do
campo, na forma em que esta organizada atualmente no Amazonas, priva 0
desenvolvimento do homem do campo como um ser integral e inserido num contexto
sécio-cultural especifico, que exige politicas apropriadas a sua realidade. Estas
escolas , em sua grande maioria , segundo os entrevistados, sdo escolas isoladas e
unidocentes, onde figuram as classes multisseriadas, onde o professor assume
sozinho o ensino de até quatro séries, valendo-se das mais variadas estratégias de
ensino para atender os alunos. Sobre este assunto a maioria dos entrevistados tem
posicionamento contrario a estas forma de organizacao de ensino, alegando que ele
nao possui qualidade e afasta os alunos da escola e 0s expulsa para a cidade, que

também n&o sabe recebé-los por sua cultura e procedéncia.

3.3.4.3 Importancia da escola para o desenvolvimento do assentamento

Tabela 18

Importancia da Escola do Campo para o Desenvolvimento
do Assentamento

Escala de Dirigentes Representantes Total %
Apreciagao n° % n° %
E muito importante 7 100% 12| 75,00% 19| 82,61%
E importante 0| 0,00% 4| 25,00% 4| 17,39%
Total 7 100% 16| 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 18 apresenta os resultados obtidos sobre a seguinte indagacao feita
aos entrevistados: Qual a importancia que vocé atribui a escola para o
desenvolvimento do assentamento? Como resposta foram obtidos os seguintes

dados: 82,61 dos pesquisados consideram muito importante e 17,39 consideram
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importante. Este resultado mostra o valor que € dado a educacdo pelos
trabalhadores, ainda que esta ndo ocorra em condi¢des favoraveis e como preceitua
a LDB n°® 9394/96 em termos de direito publico subjetivo, um direito inalienavel.

Em muitos momentos das falas dos pesquisados ha uma comparacgao entre
a escola formal e outras experiéncias educativas que sejam voltadas para o trato da
terra, do plantio e indiguem uma formacéo mais préxima das suas necessidades.As
diferencas entre ente ensinar que é reclamado e a escola formal sdo muitas; as
semelhancas existem mas, ainda assim, sao limitadas. Em geral, eles dizem que a
escola formal prioriza contetdos fechados, distanciados de suas vidas e do trabalho,
organiza-se a partir de uma disciplina rigida e hierarquica e utiliza métodos
conteudistas. Ao estabelecerem suas criticas a escola formal os trabalhadores
dizem que:

[...] geralmente, as escolas que temos no meio rural, elas vao ensinar
apenas a ler, a escrever, a contar, mas ndo tem uma técnica pra ensinar
agricultura, uma formacao técnica e social pra um aproveitamento das frutas
e verduras essas coisas que se estragam. Entdo nés ndo temos nas
escolas esse tipo de ensinamento. A importancia € muito grande porque
sabe que o trabalhador rural tiveram na sua juventude muita dificuldade de
aprender, porque muitas vezes na época nao existia escola, ja hoje néo, ja
esta mais freqlente as escolas e é de grande valia eles aprenderem a
ler.(Representante 3)

Por outro lado, outros trabalhadores entrevistados embora reconhecam que
a escola formal nédo foi capaz de fazer uma formacédo completa se percebe que para
todos os entrevistados ha um certo recuperar de dignidade em saber algo mais, em
ter acesso a informacfes e a conhecimentos, antes negados. O acesso a formacgao
escolar desperta nesses trabalhadores a possibilidade de sonhar com uma vida e
com um trabalho dignos. Até mesmo o valor burgués de provar, de certificar o saber,
€ legitimo. Assim, eles se sentem mais humanos, mais dignos, mais respeitaveis

diante de seus pares e até de seus opressores. Outros dizem ndo querer 0 mesmo
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para seus filhos, por isso véem no movimento sindical uma alternativa concreta de

fazer da escola do campo uma realidade concreta em busca de um sonho possivel.

[..] Primeiro eu ndo comungo da escola convencional, muito embora eu
tenha estudado, né gracas a Deus eu conseguir estudar numa escola
convencional que eu chamo né e a questdo duma escola no assentamento.
Primeiro é o sistema educacional que eu faco criticas, eu defendo a
educacdo do campo e coloco a grande situagdo seguinte: qual é o sistema
educacional hoje que devia ter no Estado do Amazonas e eu acho que na
maior parte do Brasil é o sistema multisseriado, qual € esta situacdo dentro
do assentamento? Um menino que vem da roga, que vem la do seu local
pra estudar ele tem... o professor tem numa sala de aula cinco séries, cinco
séries dentro de uma sala de aula, entdo eu acho brincar de se fazer
educacdo, entdo pra nos educacdo, essa estrutura ela vai atender o aluno
de forma integral , 0 que que é? Se é a primeira série , € a primeira série em
gue?Ai vai estudar educacdo da primeira série, segunda, terceira, quarta e
quinta, ndo é todo mundo junto, mas uma apds a outra. As classes
multisseriadas ndo atendem as necessidades de forma nenhuma.
(Dirigente B)

Como se V&, a exclusdo escolar e a falta de uma educacdo de qualidade
sofrida por esses trabalhadores esta no cerne dos motivos que os levaram a
valorizar a escola como um espaco de formacao, mas nao € qualquer formacao. A
maioria dos entrevistados se ressentem da exclusdo escolar sofrida por eles, sendo
obrigados a deixarem suas familias e virem morar na cidade em busca de estudo e
trabalho. Outros, ainda, vislumbravam a possibilidade de acesso a conhecimentos

gue pudessem, de alguma forma, melhorar o trabalho e mudar a vida no campo.

Primordial, isso é inadmissivel, ndo ter a escola. A escola é importantissima.
E uma das primeiras coisas que nés estamos defendendo aqui mas tem que
ter escola com qualidade, escola com professores preparados para a
educacdo do campo e no modo de ndés verificarmos isso dentro do
movimento sindical dos trabalhadores rurais, € uma coisa que ndo pode
deixar de ter. é primordial. Ndo s6 a escola, como saude e outras coisas [...]
(Dirigente D)

Acho que quando a pessoa vai se desenvolvendo intelectualmente, ela
também vai desenvolvendo a forma de melhorar a sua qualidade de vida, a
sua qualidade producé@o. Acho que isso ai € uma das principais vantagens
gue agente tém com a questdo escolar no meio rural.(Dirigente E)
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Esta claro que a educacdo, por si sO, ndo transforma a realidade; ela
impulsiona, alimenta, rega a mudanca. A educacéo néo prescinde da acdo humana
para se traduzir em mudancga, para provocar novas atitudes e novas mentalidades.
Entretanto, em muitos momentos das falas dos trabalhadores, h4 uma fé redentora
no processo educativo, uma fé que ndo pressupbe o homem trabalhador se
predispondo a provocar as mudancas necessarias; uma fé que impregna de magia o

instrumento educativo e lhe tira o carater historico.

3.3.4.4 A situacao do ensino ofertado

Tabela 19

A Situacédo do Ensino ofertado

Escala de Dirigentes Representantes

Apreciacao n° 1 % ne’ % Total %
Bom 0 0,00% 1| 6,25% 1| 4,35%
Regular 0 0,00% 4] 25,00% 4] 17,39%
Ruim 7 100% 11| 68,75% 18| 78,26%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 19 mostra que 100% dos dirigentes e cerca de 70% dos
representantes entrevistados consideram ruim a situacdo do ensino na escolas do
campo no estado do Amazonas.

Percebeu-se a partir da pesquisa que a situacdo do ensino nas escolas do
campo € marcada por muitas contradi¢cdes e desigualdades. O depoimento a seguir
sintetiza com muita propriedade a realidade do ensino na escola do campo. A
guestdo do calendario escolar foi apontado como um fator decisivo para

permanéncia do aluno na escola, em virtude da colheita ou do plantio. No caso
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amazoénico se tem a questdo do ciclo hidrolégico®, contudo alegam os entrevistados
qgue isto nem sempre € respeitado pelo sistema de ensino tanto municipal quanto
estadual. A falta de professores foi apontada como uma problematica muito
constante na escola do campo do Amazonas. O transporte escolar e classes
multisseriadas continua criando empecilhos para o desenvolvimento do ensino nas

escolas do campo. O depoimento a seguir ilustra muito bem estas questdes:

Sao muitos os problemas , por exemplo essa questédo do calendario escolar
€ uma das questdes que a federacdo tem discutido, tanto no seminario de
educacdo do campo, os filhos de agricultores ficam muitas vezes sem aula
por causa da falta de professores...por que o calendario escolar ndo esta
adequado a realidade escolar do nosso estado, essa foi uma proposta que
ficou como encaminhamento do seminario... Outra questao é a distancia e o
problema do transporte escolar. As classes multisseriadas foi assunto em
debate no Seminario de Educacdo do Campo e saiu como
encaminhamento.....pois a sala multisseriada € muito complicada para ter
aproveitamento.(Representante 11)

Outros depoimentos coletados no decorrer do trabalho corroboram com o

anterior na identificacdo dos problemas:

Aqui no interior a situacdo do ensino é precaria, tudo é de barco, canoa,
rabeta, sabemos que sdo muitas a dificuldades do homem do campo pra ir
pra uma escola, pro seu aprendizado. Vocé sabe que o0 nosso estado é
cheio de ilhas, igarapés, vicinais, em [...] nds temos transporte, mas ndo é
muito adequado, os nossos educadores ainda sdo fracos no ensino,
principalmente no meio rural. No campo a maioria que aleciona pro filho do
agricultor j4 vieram de uma escola de formacéo fraca, o aluno que se forma
no ensino fundamental sabe pouco, alguns fazem vestibular e ndo passa,
tem aluno formado que terminou o segundo grau mas néo sabe nada, hoje
estdo trazendo os professores do interior pra fazer faculdade. Eles estao
formados mas ndo se alfabetizaram. E sabido que estdo se formando
muitos professores na UEA e na Universidade Federal, mas eu pensei que
com essa formacé@o fosse melhor, por isso eu acho que as autoridades
precisam criar um campus universitério [...]. Temos filhos de agricultores
gue vem pra cidade mas ndo completa nem o ensino fundamental e vai
embora por que os pais ndo tém condi¢cdo financeira de bancar a
escolaridade deles, até por que ndo € s6 um, sdo muitas vezes varios, na
cidade néo é f4cil.(Representante 1)

Em linhas gerais neste item a pesquisa revela uma avaliagdo negativa feita

pelos entrevistados a respeito do ensino nas escolas do campo. Observa-se que a

38 Ciclo hidrolégico: enchentes e vazantes dos rios, os homens ribeirinhos tém a sua vida
condicionado pelo tempo do rio
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capacidade das politicas publicas para o campo nao supera as desigualdades

impostas historicamente pelas relagdes de dominacao social e politica. Em relacédo a

esta problemética educacional no campo Arroyo alerta que

Torna-se urgente promover politicas e acdes

afirmativas. O sistema

educativo no campo tem que ser construido como um sistema de afirmacao
para correcdo das desigualdades e da divida acumulada. Nao é suficiente
esperar que um dia chegue ao campo o que ja chegou a cidade! [...] a
propria natureza das desigualdades historicas exige politicas afirmativas,
sistema afirmativo, escola afirmativa [...] (2006, p.86)

As politicas publicas recentes ainda ndo foram capazes de alterar este

guadro caotico vivido pela escola do campo em varios aspectos, pelo melo menos

no caso do Amazonas.

3.3.4.5 Conhecimento do PRONERA pelos Entrevistados

Tabela 20

Conhecimento do PRONERA pelos Entrevistados

Escala de Dirigentes Representantes 0
Apreciacdo n° % n° % Total &
Conhece e 1| 14,29% 3| 18,75% 4| 17,39%

Participa
Conhece 2| 28,57% 4| 25,00% 6| 26,09%
Conhece e ndo 4| 57,14% 4| 25,00% 8| 34,78%
participa
N&o conhece 0[ 0,00% 5| 31,25% 5| 21,74%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Segundo os sujeitos pesquisados o PRONERA enquanto uma politica

publica de educacdo do campo ainda ndo mostrou a que veio realmente. Muitos

entrevistados ndo demonstraram muito interesse em discutir sobre este assunto,

talvez até por falta de conhecimento sobre o assunto. Isto revela uma grande

contradigédo, por que os trabalhadores deveriam estar alinhados ao programa como

co-participes, conforme reza as diretrizes do programa. Por outro lado, 34,78 dos
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entrevistados até conhecem o programa, mas ndo estdo participando do mesmo,
21,74 nunca ouviram falar no assunto, 26,09 apenas conhecem , mas ndo sabem
dar informac&o ou se posicionar a respeito do mesmo. Somente 17,39 dos sujeitos
pesquisados afirmaram conhecer e participarem deste programa.

A tabela destaca as consideracfes acima de forma mais explicita. Algumas
falas sobre o PRONERA resultam numa avaliacdo positiva e até reconhece as

limitagGes do processo.

[...] € um avanco também dentro dos assentamentos. Mas ainda precisa
fortalecer uma aproximag¢do maior tanto dos movimentos sociais ho caso o
sindicato dos trabalhadores rurais, uma aproximacao maior nas discussoées,
nas avaliagdes do PRONERA. (Dirigente D)

[..] Um dos avancos muito grandes € através dos assentamentos é o
PRONERA...].Tem parte negativa e tem a parte positiva. As negativas é
muito ruim agente citar porque agente acaba tendo culpa no processo. Mas
assim, a parte positiva € que hoje tem varios filhos de agricultores fazendo
universidade, fazendo faculdade, por conta desse programa. Entdo esse é o
lado mais positivo que nés temos. (Dirigente G)

Por outro lado, alguns trabalhadores, embora considerem positivo 0
PRONERA néo parecem certos de que este seja um projeto de educacao capaz de
mudar o quadro educacional nas areas de assentamento, uma vez que, segundo
eles, ndo interessa ao governo de quem quer que seja potencializar a
conscientizacdo e a politizacdo dos trabalhadores. Alguns entrevistados entendem
gue o financiamento do PRONERA n&o como favor ou caridade, mas como o retorno
devido do dinheiro publico a sua origem. Esse entendimento é indicador de que, a
despeito da exclusdo social e politica desses trabalhadores e, qui¢ca, por causa
disso, had um olhar critico em relagéo ao papel do Estado e sobre aquilo que Ihes é

devido enquanto cidadaos. A fala seguinte aponta nesta direcao:
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No inicio do Pronera foi muito bonito, o programa esta chegando, vamos
nos articular, vamos ajudar da qui, vamos ajudar da li, depois que a coisa
comecou a vim dinheiro ndo é mais isso, a coisa acabou, a Unica coisa que
esta se realizando e que é bom é a formacao dos professores pela UEA,
pela menos a minha comunidade queria desistir do PRONERA, por que a
coisa nunca aconteceu do jeito que o programa diz, o programa tem mil e
umas coisas, mas nunca aconteceu pelo menos de fato, entdo ndo existe
um Pronera de qualidade dentro do estado, o Pronera é uma
farsa.(Dirigente A)

Eu vejo que, um exemplo da educacdo do campo, que foi feito através de
uma reivindicacdo nossa, foi o PRONERA. O PRONERA teve até uma
instituicdo da propria Universidade do Amazonas, chamada de UNISOL, na
época. Ela utilizou um recurso para trabalhar nos assentamentos e
trabalhou nos assentamentos préximos de Manaus, deixando 0s municipios
aonde tem assentamentos, vou citar um exemplo de um assentamento “ ”
gue fica & em Erunepé. De acordo com o censo que houve 1a, 76% dos
assentados sdo analfabetos. Entdo nem por isso, 0 PRONERA, priorizou
esses assentamentos que deu nesse censo dessa dificuldade das pessoas
analfabetas [...] Entdo os governos priorizam quem esta mais proximo.
(Representante 8)

Verificou-se portanto, que a questdo do PRONERA dividiu opinides, porém o
gue € importante € exatamente a compreensao pelo processo, que sem davida nao
pode esta isento de avaliacbes sejam elas negativas ou positivas e isto é papel dos
sindicatos de trabalhadores e da Federacdo. Além disto, constatamos através de
conversas informais com professores, estudantes e coordenadores que o
PRONERA enfrenta no Amazonas além das dificuldades operacionais enfrenta

também as probleméticas regionais.

3.3.5 Aspectos de Progndstico Educacional: Apontando Caminhos

3.3.5.1 Como promover melhorias educacionais nas Escolas do Campo
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Tabela 21

Demonstrativo da Promocéo de Melhorias Educacionais
nas Escolas do Campo

Escala de Dirigentes Representantes o
Apreciagéo n° % n° % Total /o
PRONERA 2| 28,57% 4| 25,00% 6| 26,09%
rede fisica 2| 28,57% 7| 43,75% 9| 39,13%
das escolas

CFR 2| 28,57% 3| 18,75% 5| 21,74%
Merenda 1| 14,29% 2| 12,50% 3| 13,04%
Escolar

Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Ao serem inquiridos sobre como promover a melhoria das condi¢Oes
educacionais das Escolas do Campo do Amazonas 39,13% respondeu que € preciso
ampliar a rede fisica das escolas através de construgdo e reformas de escolas,
26,09% disse que dependeria de acdes efetivas do PRONERA e/ou implantacao do
programa em comunidades que ainda ndo sdo beneficiadas, 21,74% fez mencéo a
criacdo de casas familiares rurais e 13,04% afirmaram que a melhoria esta
relacionada com a garantia da merenda escolar para os alunos. Os dados revelam
assim uma situacdo de caréncia no campo das politicas publicas, principalmente
pelo fato de os problemas serem estruturais como sala de aulas, merenda escolar,
curriculo inadequado, calendario escolar descontextualizado, falta de materiais

didaticos, dentre outros.

A federacdo esta fazendo uma luta pela questdo com a implementacéo do
PRONERA, que é uma educacdo voltada pro meio rural, programa de
alfabetizacdo de jovens e adultos, a questdo também do superior isso ai é
uma coisa que agente vinha avancando. Eu acho que a questdo da
educacdo no campo agente cobra muito isso. Que seja uma educacao
diferenciada, pro meio rural igual a da &rea urbana, mesmo na questdo da
merenda escolar, essa questdo ai eu acho que a federacdo vem fazendo a
sua parte.(Dirigente E)

3.3.5.2 A Politica Nacional de Educacdo do Campo no atendimento as necessidades

educacionais dos trabalhadores rurais
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Tabela 22

A Politica Nacional de Educac¢&o do Campo no Atendimento

as necessidades educacionais dos trabalhadores rurais

Escala de Dirigentes Representantes o

Apreciacao n° % n° % Total Yo
Atende 2| 2857% 5| 31,25% 7| 30,43%
Parcialmente
Atende Pouco 3| 42,86% 0| 0,00% 3| 13,04%
Nao Atende 2| 28,57% 11| 68,75% 13| 56,52%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

A tabela 22 destaca que 56,52% dos entrevistados afirmaram que a politica

nacional ndo atende, 13,04% disse que atende pouco e 30,43% observaram que

atende em parte as necessidades educacionais dos trabalhadores reforcando a tese

de que as politicas

estdo desarticuladas da realidade local, por varias razdes. O

trabalho de campo revela que falta uma maior participacéo dos sindicatos nos foruns

deliberativos, e quando isto acontece existe falta de articulacdo dentro do proprio

movimento sindical. Destacam que as necessidades sdo muitas, porém a questao. A

seguir uma das muitas falas destaca que a politica avancou, mas ainda nao o

bastante:

A despeito

Muito pouco, mas ja tem um muito grande. Quando se trabalha a
questao das historias, das lendas, muito importante isso. Mas ainda tem que
ser bastante fortalecida essa questao de valorizar o costume dos povos que
la se encontram na questdo da educacéo. Ainda estd levando muita coisa
do centro urbano para a educac¢do do campo. [...] para se fortalecer a
politica nacional da educa¢é@o do campo, primeiro se deve qualificar melhor
os professores, é muito fraca a qualificacdo dos professores. Tem que ter
politica educacional principalmente para formar professores no campo.
Fundamental. Segundo, a estrutura, porque chove muito. N6s temos mais
periodos de chuva do que de verdo. Entdo esses “ ", os ramais todos, é
necessario que seja valorizado bastante a questdo do verdo. Porque no
inverno, os alunos sédo impedidos de sair de casa para ir a escola devido a
chuva, temporais essas questdes. Tem que melhorar muito a questdo da
época, aproveitar melhor a época da seca. (Representante 16)

de todo o0 conjunto de medidas educacionais adotadas

ultimamente para implantar uma nova concepc¢ao de educagao no meio rural com o
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apoio de véarios segmentos organizados, ainda assim o quadro ndo apresenta
melhorias qualitativas profundas, muito embora quantitativamente houveram

indicadores mais animadores como a reducdo do analfabetismo.

3.3.5.3 AFETAGRI e Suas Ac¢des para Melhorar a Educagdo do Campo

Tabela 23

A FETAGRI e Suas A¢Oes para Melhorar a Educac¢&o do Campo

Escala de Dirigentes Representantes 0
Apreciacao n° % n° % Total &
CONTAG/~ 3| 42,86% 6| 37,50%| 9,8036| 39,21%
Capacitacao
CFR 2| 28,57% 5| 31,25%| 7,5982| 30,39%
Foruns e 2| 28,57% 2| 12,50%| 4,4107| 17,64%
Comissoes
Nao Sabe 0] 0,00% 3| 18,75%| 3,1875| 12,75%
Total 7 100% 16| 100% 25| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

A tabela 23 apresenta dados concernentes as acbes desenvolvidas pela
FETAGRI para melhorar a educacdo do campo. Dos pesquisados 39,21 apontaram
0 processo de capacitacdo CONTAG/FETAGRI como uma acdo de melhoria,
30,39% destacaram a CFR, 17,64% destacou a participacdo em féruns e comissbes
e 12,75% néao responderam.

Pelas entrevistas se verificou que a FETAGRI acompanha a pauta nacional
da CONTAG para proceder acOes para educacdo do campo.Os entrevistados
depositaram na CONTAG e sua proposta de educacdo do campo uma saida viavel,
mas trabalhosa para a educagdo do campo. Reconheceram que as condi¢des

histéricas dos individuos na regido amazonica € um desafio a ser tratado com a

devida atencdo quando se fala de politicas publicas.Quando questionados sobre o
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gue a FETAGRI pode fazer para melhorar a educagdo do campo no Estado do

Amazonas os trabalhadores dizem que:

Acho que buscar melhor qualidade de trabalho para o professor, melhoria
na questdo salarial, melhor qualidade no material para com o0s alunos,
buscar mais parcerias, ou seja, fazer articulagbes com os 04rgdos
governamentais e ndo-governamentais na questdo de fomentar a educacgéo
no campo, nessa questdo de parcerias mesmo. Acho que seria um bom
papel da FETAGRI e do sindicato com o governo e prefeitura para melhorar
a qualidade de ensino no campo. (Representante 16)

Este depoimento reforgca sobremaneira o elemento de articulagdo que ainda
falta no préprio movimento por uma educacdo do campo no contexto amazonico.

Neste sentido reconhecem também que:

Criamos o comité de Educacdo do Campo no Estado do Amazonas, pra nos
isto € uma grande conquista, a Assembléia Legislativa ela tem também tem
um setor que trabalha isso , mas o valor € tdo baixo, tdo baixo, que da até
vergonha de dizer. As conquistas maiores pra nés dentro da discussédo €&
que desde as Plenarias das Conferéncias Nacionais de Educacdo do
Campo jA mudou muita coisa pelo menos no médio e baixo amazonas e
entorno de Manaus j4 avancamos enquanto Fetagri em cima das diretrizes
e a resposta deles esta nos levando pra ir a nivel nacional e trazer uma
resposta de volta para uma nova etapa de cursos, com mais valorizacao,
levar até o ministério da Educacdo, porque eles tem um olhar contrario ,
tudo é visto de forma diferente, eles ndo sabem qual é a realidade do
campo da aqui da Amazobnia, eles ndo sabem o0 que que é isso.(Dirigente
A)

[...] hoje o movimento esta buscando retomar o trabalho de base com
educacdo no campol...]. A finalidade deste trabalho é que o homem do
campo venha a ter esse conhecimento. Porque, hoje, o homem do campo
nao tem. Ele tem pelas suas préprias méos, pelos préprios trabalhos que
ele vem desenvolvendo, mas em cima da educacao ndo existe, porque vocé
sabe que a assisténcia técnica hoje € muito falha, esta muito necessaria no
campo. E por qué nado desenvolver esse trabalho no campo? S6 através
dos nossos professores rurais, que trabalham |a na base, é que podemos
desenvolver esse trabalho. [...] Participamos do Conselho de Educacgéo do
Campo, mas essa ligagéo ainda néo esta forte. O conselho de educacéo do
campo ndo estd atuante. Porque quem ficou nessa parte da coordenacdao foi
federagdo, mas houve algumas mudancgas e isso ainda ndo aconteceu. NOs
estamos chamando agora, acredito que em agosto, uma reunido para que
nés possamos realmente manter esses contatos mais proximos. (Dirigente
C)

Este depoimento mostra que a FETAGRI embora esteja atuando na questao

da Educacdo do Campo, esta atuacdo ainda deixa a desejar, pois como diz a
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dirigente falta mais articulacdo e parcerias, pois o estado tem particularidades que
precisam ser consideradas. Segundo dados coletados o trabalho desenvolvido pela
FETAGRI tem um diferencial, pois a idéia é manter o trabalhador na area rural. A
saida do homem do campo pode ser freada através também da educacgéo, embora
ndo seja a Unica maneira, € uma alternativa concreta. A pesquisa revela que os
trabalhadores consideram a educacédo formal, voltada para o campo um importante
instrumento de emancipacéao politica e de combate ao éxodo rural.

O depoimento acima menciona também o trabalho da FETAGRI em relacao
a educacéo do campo voltado para a formacédo de mobilizadores e educadores®® do
campo através do cumprimento da pauta da CONTAG.

A tabela 23 mostra que a maioria dos entrevistados apontou o processo de
capacitacdo promovido pela FETAGRI em parceria com a CONTAG como uma
realizacdo de maior expressao da Federacdo. Neste sentido o depoimento a seguir

merece destaq ue.

O papel do sindicato na sua base é justamente levar a formacgéo, a
conscientizacdo do homem do campo naquilo que realmente é necessario
para a sua sobrevivéncia dentro de um mundo hoje que nds chamamos de
mundo capitalista. Entdo o homem do campo muitas vezes nao esta
preparado na sua base. Entdo qual o papel do movimento sindical através
do sindicato? E levar justamente a formac&o do cidaddo para que ele possa
gestar as suas proprias acdes e, baseado nisto, nés temos contribuido nas
reivindicagbes, nas lutas das massas, reivindicando junto ao governo que
realmente ele veja a educagdo do campo uma alternativa vidvel para a
mudanca [...] hoje ele j& comeca a surgir com uma nova Vvisdo, um novo
aspecto e, principalmente voltado para a organizacdo de base, que € hoje
um dos pontos fundamentais da agdo dos movimentos sindicais. E a
organizagdo de base porque nés ouvimos muito dizer que existem muitos
recursos para a questdo da educacdo, mas o que falta € a organizacdo de
base. Entdo o que o sindicato tem feito? Trabalhado a organizacdo e a
conscientizacdo de que os trabalhadores s6 vao conseguir vencer essas
dificuldades através da organizacao de base.(Representante 7)

39 A formag&o aconteceu no municipio de Manaquiri e se dividiu em duas etapas. Na primeira etapa
foram capacitados cerca de 40 mobilizadores. A 22 etapa capacitou cerca de 50 educadores do
campo.
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A postura e reflexdes deste trabalhador séo relevantes para compreender
gue os movimentos sindicais podem e devem ser articuladores e construtores de
praticas alternativas de educacao, mas o limite de suas ac6es deve ser a construcéo
de um modelo préprio, classista de educacédo que pode ser defendido em oposicao a
educacédo que aliena e adestra. Como propositor de alternativas de educacéo para o
trabalhador, o sindicato cumpre seu papel de criar mecanismos de inclusdo do
trabalhador em processos educativos democraticos e compativeis com aquilo que
almeja a classe trabalhadora. Mas este processo nao isenta o papel do estado em
termos de responsabilidade pela educagdo. Cabe ao movimento sindical a cobranca
do direito e ao estado o cumprimento das politicas publicas para uma educacéo de

gualidade, que acima de tudo seja democratica.

3.3.5.4 A Politica Nacional de Educacdo do Campo atual e suas solucdes para 0s

trabalhadores rurais

Tabela 24

A Politica Nacional de Educacao do Campo atual e suas
solucBes para os trabalhadores rurais

Escala de Dirigentes Representantes o
Apreciacao n° % n° % Total &
Adequadas 0| 0,00% 1| 6,25% 1| 4,35%
Adequadas em 1| 14,29% 4| 25,00% 5| 21,74%

parte

Pouco 3| 42,86% 6| 37,50% 9| 39,13%
Adequadas
Inadequadas 3| 42,86% 5[ 31,25% 8| 34,78%
Total 7 100% 16|/ 100% 23| 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Perguntados se a Politica Nacional de Educacdo do Campo esta adequada
as necessidades dos trabalhadores rurais assentados no Estado do Amazonas

responderam o seguinte: 39,13% informaram que estdo pouco adequadas, 34,78%
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destacaram que estdo inadequadas, 21,74% disseram que estdo adequadas em
parte e 4,35 disseram que estdo adequadas. A tabela 24 reforca essa colocacoes.
Os dados mostram que a maioria dos entrevistados, embora identifiguem a
nivel nacional acdes e estratégias voltadas para a educacdo do campo, por outro
lado, ainda ndo estdo satisfeitos com os desdobramentos destas politicas por
entenderam que falta consisténcia e articulacdo com as bases locais do movimento
social e sindical. Os executores a nivel regional sdo apontados também como

responsaveis pela falta de eficacia nas medidas operacionais.

O ponto negativo que nés estamos tendo neste processo, € o conhecimento
das pessoas de estar dentro de um projeto de reforma agraria. Estao la
dentro, mas muitas vezes a concepcdo deles é que alguém esta trazendo.
Ai leva a questdo do paternalismo: que alguém esta trazendo, que alguém
vai trazer... que vai chegar o crédito de producdo, estd chegando a infra-
estrutura, mas vai chegar luz também, tem que furar um poco, tudo sédo
projetos da reforma agréria. Quando é o lado negativo, é a prépria estrutura
do INCRA que tem uma &rea muito grande de atuacdo e tem uma estrutura
fisica pessoal muito pequenal...] (Representante 10)

O PRONERA, enquanto politica nacional de educa¢do do campo em areas
de reforma agraria também foi questionado pelos pesquisados pelas limitacdes e

inadequacdes operacionais para o contexto do Amazonas.

O PRONERA é uma modalidade de ensino oriundo do movimento sem-terra
especificamente criado com o movimento social, e para a area de
assentamento, aonde vocé leva a escola até o aluno e ndo o aluno a escola,
vocé cria uma demanda em uma determinada comunidade local onde tenha
no minimo vinte alunos, e 14 vocé implanta uma sala de aula. O professor
muitas vezes pega cinco dias de capacitacdo e coloca para dar outros
alunos que também ndo tem o conhecimento. o professor de ensino médio
tem cinco dias de treinamento e da aula a um cidaddo um ano dois anos foi
o caso do nosso assentamento, e eu vejo que isso € muito “fraquinho”. Acho
gue a modalidade que leva a escola ao aluno € muito boa. O que ndo é bom
€ o tempo de treinamento do professor que vai dar aula para esse aluno.
(Representante 16)
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Os entrevistados apontaram alguns caminhos para fazer da politica nacional
uma politica eficiente e capaz de superar suas limitagdes. E importante para os
pesquisados que seja capacitado mais liderancas para atuar nos conselhos de base,
implementacdo de programas ja existentes, ampliacdo do PRONERA para além dos
assentamentos, emendas especificas para a educacdo do campo nha regido
amazonica dada as suas particularidades regionais, muito diferente do resto do pais,
garantia da merenda escolar, pois muitos desistem ou reprovam por falta de
alimentacdo e recursos especificos para aquisicdo de transporte escolar adequado
para a regido, formacéo especifica para os educadores do campo amazonico, dentre

outros.

3.3.5.5 A Contribuicdo da Escola do Campo para o Desenvolvimento Sustentavel e

Solidario
Tabela 25
A Contribuicdo da Escola do Campo para o Desenvolvimento
Sustentavel e Solidario
Escala de Dirigentes Representantes o
Apreciacao n° % n° % Total &
Contribui 4| 57,14% 10| 62,50% 14| 60,87%
Muito
Contribui 2| 28,57% 4| 25,00% 6| 26,09%
Contribui o 0,00% 1| 6,25% 1| 4,35%
Pouco
Nao 1| 14,29% o| 0,00% 1| 4,35%
Contribui
N&o sabe 0] 0,00% 1 6,25% 1 4,35%
Total 7 100% 16 100% 23 100%

Fonte: Pesquisa de Campo 2007

Ao serem perguntados se a escola dos assentamentos poderia contribuir
com o desenvolvimento sustentavel e solidario na Amazoénia, a tabela 25 expressa o

seguinte: 60,87% dos pesquisados diz que contribui, 26,09% diz que contribui muito,
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4,35% disse que contribui pouco, também 4,35% disse que ndo contribui e outros
4,35% né&o soube responder.

Pelos dados coletados, a escola do campo concebida pela maioria dos
trabalhadores entrevistados possui um papel de grande importancia na questao do
desenvolvimento sustentdvel e solidario como mostra a tabela 25. O
desenvolvimento sustentavel e solidario*® segundo os entrevistados pode ser
buscado a partir de uma préatica educativa concreta, este deve sair do papel e
assumir uma natureza. Nesta percepcao a educacdo € apontada como um
importante instrumento de tomada de consciéncia social e ambiental, capaz de
articular saberes e experiéncias na constru¢cdo de um projeto de desenvolvimento
consubstanciado na solidariedade e cidadania. Segundo os entrevistados a escola
do campo pode despertar uma conduta de preservacdo ambiental, garantindo
sustentabilidade para as familias que vivem no meio rural, sem depredar a natureza.
A fala a seguir expressa muito bem a articulacdo entre transversal entre a educacéo

do campo e a educacao ambiental:

Olha, o desenvolvimento sustentavel, e isso € uma linguagem do
movimento social, que hoje é sustentavel e solidario, até mudamos isso,
né? Entdo os governos copiaram isso do movimento social nés colocamos
isso da seguinte forma: todos aqueles que habitam na floresta eles ja fazem
isso através dos produtos da floresta e a escola do campo ela vem ajudar
porque hoje o cidaddo que esta na cidade que volta pro campo ele ndo esta
preparado pra isso. As vezes ele vai |4 para depredar a natureza. Entdo
através da educacdo do campo, dentro de uma metodologia ele vai ser
aplicado & educacdo do campo através também da educacdo ambiental. A
guestdo de ndo jogar residuo no rio...(Dirigente G)

Depreende-se desta afirmacdo que os habitantes das florestas ja vivenciam

uma cultura sustentavel sem prejuizos ao meio ambiente. A escola do campo deve

40 O desenvolvimento sustentavel e solidario na dtica do movimento sindical refere-se a organizagdo
da sociedade e manejo dos recursos estratégicos, com garantia da continuidade e diversidade da
vida, articulando as dimensdes ambientais, econémicas, sociais, politicas e culturais.
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fazer este resgate através de uma pratica pedagdgica fundada em saberes e
experiéncias, assim como o desenvolvimento de metodologias emancipadoras.
Outro aspecto relevante constatado pela pesquisa é que a escola do campo
numa perspectiva sustentavel e solidaria seria capar de combater o éxodo rural
através de saberes curriculares voltados para uma agricultura familiar*® de base
sustentavel em oposicdo ao agronegécio*?. Constatou-se que existem projetos de
desenvolvimento sustentavel que n&o atendem os principios fundamentais
defendidos pelo movimento dos trabalhadores como a economia solidaria*® e

agroecologia*. A fala a seguir expressa muito bem esta questao:

O desenvolvimento sustentavel ele veio pra desenvolver projetos da
sustentabilidade para as familias do campo, do meio rural. E a questédo
solidaria procura muito focar a questdo das cooperativas que estdo voltadas
para a economia solidaria onde todos ganham todos que sdo cooperados
desenvolvem projetos e todos vao buscar o resultado.Acho que a educacao
no campo tem estar voltada para essa questdo de incentivar o
desenvolvimento sustentavel. Tem tudo pra contribuir com isso. Acho que a
Unica forma que nés temos de atingir esse desenvolvimento, com linha de
crédito, com assisténcia técnica e com uma educacdo de qualidade. Acho
que esse critério, se consolidado, agente consegue desenvolver o meio
rural o tal desenvolvimento sustentavel solidario.(Dirigente E)

Pode contribuir e muito. Principalmente evitando o éxodo rural. E para nés é
o “fim da picada”. N6s temos no estado do amazonas o distrito industrial
que concentra ai uns 110, talvez 120 mil trabalhadores oriundos dos
interiores do amazonas. Para aqueles que estédo tudo bem. Mas muitos que
estdo a procura de trabalho e ndo consegue isso incha a metrépole com
novas invasoes, favelas, condi¢cdes precérias de vida, e se bem trabalhada
a questdo da educacdo do campo, em uma formalizagdo na qual a pessoa
do campo seja valorizada no seu meio. Hoje nés estamos muito
preocupados com a questao das monoculturas os chamados agronegécios,
que se concentram apenas um tipo de cultura como o plantio de cana para
a fabricacdo do etanol. Esses trabalhadores precisam desenvolver melhor a
guestdo da agricultura familiar e sustento a todo o pais. N6s ndo vamos
dizer somente de alcool e de etanol. Eu vejo um avanco na educacdo do

41 Agricultura familiar € aquela que atende aos seguintes requisitos: ndo detenha, a qualquer titulo
area maior que 4 moédulos fiscais, utilize predominantemente méo de —obra da propria familia nas
atividades econbmicas do seu estabelecimento ou empreendimento. Incluem —se nesta categoria
silvicultores, aquicultores, extrativistas e pescadores

42 Agroneg6cio neste caso corresponde a agricultura capitalista sob o dominio da Idgica do capital.

43 Economia solidaria € aquela que incorpora a cooperagdo mutua entre os trabalhadores do campo e
da cidade, redes solidarias de produc¢édo, comercializacéo e crédito.

44 Agroecologia é uma visdo capaz de garantir o desenvolvimento em bases sustentaveis, articulagio
entre agricultura sob uma dimenséao ecoldgica, garantindo a renovacao das espécies, sem destruicao.
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campo neste sentido. De manter o trabalhador e a familia no meio rural.
(Dirigente D)

Muitos entrevistados destacam que o desenvolvimento sustentavel ainda esta
s6 no papel e esta distante da realidade enquanto prética. As falas a seguir mostram
isto com muita propriedade, observando a relacdo entre educacdo e

desenvolvimento:

O desenvolvimento tem que ser solidario pelo menos papel e a nossa
concepcao é tirar esse desenvolvimento do papel e a educacdo é um bom
caminho. Como? é respeitando a cultura local, respeitando os rezadores,
respeitando as parteiras, respeitando toda aquela cultura de comunidade e
o tal de solidario é a solidariedade que haja realmente uma mudanca
educacional.(Dirigente A)

[...] Quando vocé vai em toda reunido é s6 o que se fala em
desenvolvimento sustentavel. Mas isso ainda ndo acontece. Porque ndo é
uma politica “casada”’, a educacdo com a sustentabilidade com o
desenvolvimento. Entdo quando nés trabalharmos uma politica “casada”,
nao sé falar em desenvolvimento sustentavel, mas trabalhar para que isso
realmente aconteca, porque até hoje, 0 povo que estd no campo, esta
esperando por esse desenvolvimento sustentavel, porque ele s6 esta no
papel, sé na teoria de algumas pessoas, mas que na pratica n6s ndo vemos
ainda nada de concreto l& no campo|...] (Representante 8)

Portanto, a despeito das divergéncias, fica claro a importancia da escola do
campo na concretizacdo de um desenvolvimento sustentavel e de base solidaria que
atenda os interesse da saciedade e ndo exclusivamente da classe capitalista em
detrimento da maioria da populacdo, que € excluida e por conseguinte vive sem

gualidade de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O movimento para a liberdade, deve surgir e a partir dos
proprios oprimidos, e a pedagogia decorrente sera
“aquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade”. Vé-se que nao é
suficiente que o oprimido tenha consciéncia critica da
opressdo, mas, que se disponha a transformar essa
realidade; trata-se de um trabalho de conscientizacdo e
politizacao.

Paulo Freire

Ao longo deste trabalho procuramos analisar alguns aspectos da educacéo
do campo na regido amazobnica, em particular a realidade do Amazonas. O foco
deste estudo foi voltado para a Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura tendo
como protagonistas o0s seus dirigentes e representantes de Sindicatos de
Trabalhadores Rurais(STR’s), entidades na qual centramos nosso foco analitico no
sentido de conhecer os olhares dos trabalhadores e trabalhadoras rurais sobre a
educacdo do campo no contexto amazonico, identificando suas dificuldades e
desafios da préaxis coletiva voltada para a transformacédo da realidade educacional.

Assim, ao abordar a educacdo do campo no Estado do Amazonas
percebemos que é uma tematica complexa e sujeita a varias reflexdes e estudos
dadas as particularidades sob o ponto de vista geografico, antropolégico e
socioldgico.

A medida que se tentou buscar a compreensio dos aspectos da educacdo
do campo no Estado do Amazonas verificou-se que se trata de um processo
marcado por elementos identitarios e culturais.

O referencial de entendimento das entidades pesquisadas caracteriza-se
numa perspectiva critica da tematica em questdo e se insere numa Visao

guestionadora dos valores e das idéias.
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As bases teodrico-praticas dos pesquisados forneceram um rico instrumental
de compreensédo do objeto de pesquisa. As analises e reflexdes feitas pelos sujeitos
da pesquisa potencializam um processo conhecimento que reafirma as identidades
amazonicas e seus multiplos processos educativos.

A pesquisa apontou as fragilidades e pontos fortes da educagcéo do campo
no Amazonas, limitada a sua area de abrangéncia. Os resultados indicaram o
esforco feito pelo movimento sindical par reivindicar melhorias para a educacéo,
contudo mostrou também relacdes entre a direcdo e a base que precisam ser
reavaliadas na direcdo de uma nova pratica sindical, que esteja em sintonia nas
suas articulagdes micro e macro politica.

A educacdo do campo no Estado do Amazonas € marcada por muitos
problemas operacionais, dificuldades de integracdo entre governo e sociedade e
principalmente.

Constatou-se que a educagdo do campo no amazonas precisa ter como
centralidade o meio rural amazbénico, seus sujeitos sociais, suas culturas, seus
comportamentos, seus processos educativos ndo-formais e suas necessidades. As
politicas publicas de educacdo do campo ainda nao incorporaram os valores e a
essencialidade dos homens e mulheres que vivem nos espacos amazo6nicos.

Percebeu-se uma leitura critica em relacdo a educacéao, pois o trabalhador
reclama pra si uma educacao que seja capaz de ir além do dominio da leitura e da
escrita, mas que seja capaz de despertar o espirito critico e participativo na direcéo
de uma conscientizacao coletiva.

No que concerne a conceituacdo de campo detectou-se que a maioria dos
entrevistados relaciona a idéia de campo com o espacgo(zona) rural, como sendo o

local onde o trabalhador produz e planta a sua roga, € o lugar onde o trabalhador
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rural trabalha, porém outros o definiram como um espaco que inclui ribeirinhos e 0s
moradores da floresta, assim como também um l6cus de atuacdo politica e de
reivindicacdo. Constatou-se que para além de uma visao dicotbmica essas maneiras
de ver o campo se relacionam e se complementam. No contexto da discussao desta
temética no contexto local ndo se pode negar que ainda existem muitas questdes a
serem tratadas e assimiladas pelo conjunto do movimento sindical e pela sociedade
como um todo.

O desenho dos resultados alcancados pela pesquisa realizada mostra
enfaticamente a realidade educacional da educacdo na area rural. Resulta dai um
guadro educacional marcado por profundas contradicdes , que relegam a populagéo
rural a uma educacao de segunda méao e sem qualidade. Os problemas identificados
no decorrer da pesquisa como a falta de professores e sua ma formacéao, a falta de
escolas e seu aparelhamento adequado, a existéncia de classes multisseriadas, o
curriculo fora da realidade rural, a problematica do transporte escolar, a falta e o mal
uso dos recursos financeiros, dentre outros sinalizam para a necessidade de
mobilizacdo das autoridades educacionais e da manifestacdo de diferentes
movimentos sociais e sindicais. No nosso entender a retomada do Comité de
Educacdo do Campo com pauta definida de trabalho seria uma alternativa viavel
para rearticular as bases e desenvolver uma sensibilizacdo da sociedade.

Tudo isto mostra que, o campo e 0 assentamento, na questdo do Amazonas,
€ muito complexo e isto implica em saber identificar quais as politicas publicas que
estdo adequadas, pois segundo uma boa parte das liderancas sindicais estas estéao
longe de acontecer. A viabilidade das politicas de assentamento para 0 Amazonas
depende do reconhecimento das diferencas locais e do respeito a diversidade

cultural.
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O movimento social e sindical tem lapidado uma concepcdo de educacao
emancipatéria alicercada na participacao politica e sindical e ndo necessariamente
na escolarizacdo. Na fala dos entrevistados esté explicito que a educacao deve ser
diferenciada e ir além da escolarizacdo, é uma educacao concebida como formacédo
para 0 mundo do conhecimento mas também para a vida produtiva e
sustentabilidade econdmica .

A concepcdo de educacdo que permeia a proposta pedagdgica do
movimento sindical se funda basicamente no resgate dos saberes e conhecimentos
dos povos ribeirinhos, extrativistas, artesédos, agricultoras, permitindo a valorizagao
da cultura local vinculados ao seu territorio e ao seu lugar.

Nas experiéncias de educacdo da FETAGRI analisadas percebeu-se , um
limite no que se refere a sua atuacao politica também do ponto de vista da relagcéo
entre as liderancas e a base. Isto €, estas relacbes parecem estar pautadas sob
rigidos limites, hierarquizantes do papel a ser desempenhado pelo conjunto dos
militantes desta entidade. E ai reside um processo educativo que precisa ser
redimensionado com vistas a superacao de suas contradicdes.

Olhares sobre a educacdo do campo sdo muitos, sob diferentes lentes
tedricas ou empiricas. O estudo desta tematica, em sintese é de natureza histérica e
transitoria. Respostas prontas e definitivas nado existem e se existir ndo podem ser
consideradas verdadeiras, pois sdo na sua esséncia provisérias, 0 que se pretendeu
neste estudo foi apresentar uma inquietacdo que remontou a Il Conferéncia de
Educacdo do Campo realizada em 2004 em Luziania, em Brasilia-DF, na qual
participamos e sentimos a necessidade de aprofundar esta discussao na Amazonia,

pela sua diferenca e riqueza. Dessa maneira, entendemos estar oferecendo uma
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contribuicdo para este debate, suscetivel de equivocos e limitagdes, mas na certeza
de que ousamos fazer aquilo que muitos se omitem ou silenciam.

Estudar a temética da Educacdo do Campo por dentro da dinAmica do
movimento social, exigiu muito desprendimento pessoal e dedicacao acima daquilo
gue esperdvamos. A falta de referéncias de estudo da temética na regido foi um
grande desafio, assim como encontrar pessoas dispostas a conversar sobre o
assunto.

Entendemos que ensaiamos 0s primeiros passos dando um ponta pé inicial
e fazendo uma provocacgao para novos estudos convergentes ou divergentes, mais o
mais importante é que novas paginas poderédo ser escritas desenvolvendo o fluxo
natural de um trabalho desta natureza, afinal nenhuma arvore nascera se nunca for
plantada uma semente.

Vale ainda ressaltar que essas consideracbes ndo tém sentido de
conclusdo, ao contrario, procuram apenas esbocar alguns aspectos da realidade
multifacetada da educacdo do campo no Amazonas a partir dos olhares e
compreensao de sujeitos capazes de fazer uma leitura e praxis social no minimo
diferente das politicas publicas no meio rural amazoénico. Ao longo deste estudo foi
possivel se aproximar um pouco daquilo que deveriamos conhecer mais, a
educacdo amazobnica, sem precisar emprestar ou importar a lente de terceiros.
Assim pretendeu-se iniciar uma reflexdo critica sobre a nocéo teorico-pratica que
tem orientado o fazer histérico do movimento social em sua luta por educacdo do
campo no estado do Amazonas, uma luta que precisa fazer a prépria universidade

atravessar o rio e adentrar a floresta.
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