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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo avaliar a solidez de um modelo conceitual de
alfabetizacdo emancipadora por meio de uma analise de conteudo dos livros didaticos
do 4° e 5° ano do programa “Alfabetiza Manaus” da Secretaria Municipal de Educagéo
de Manaus (SEMED Manaus). Seus objetivos especificos sao identificar e descrever
as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidada da alfabetizagédo desses livros didaticos
na perspectiva de modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensfes nos
critérios de analise para a adequacdo dos livros didaticos; testar e avaliar a
consisténcia dos critérios na analise do potencial emancipador dos livros didaticos de
alfabetizag&o utilizados no programa “Alfabetiza Manaus” para o 4° e 5° ano da rede
municipal de ensino e identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura e 0
conteddo desses livros didaticos e se séo favoraveis a alfabetizacdo emancipadora.
Tendo como base tedrica a literatura voltada para a Educacéo para a Cidadania e a
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, o estudo propde-se a replicar uma
metodologia de andlise qualitativa de conteudo, em que se identifica, se categoriza e
se codifica os dados mediante a Taxonomia de Bloom revisada, das dimensdes da
alfabetizacdo emancipadora e dos diferentes perfis de cidaddos. Nos resultados finais,
é evidente a auséncia de elementos nos livros didaticos suplementares que promovam
uma alfabetizacdo emancipadora, que é desenvolvida a partir de processos cognitivos
de ordem superior, por meio das dimensdes de identidade, empoderamento cognitivo
e pensamento critico. A auséncia de um perfil de cidaddo nas orientacdes didaticas
indica a falta de preocupacdo e sistematizacdo da secretaria na busca de uma
formacdo cidadao por meio de uma educacéao critica e dialégica.

Palavras-chave: Cidadania; Cognicao; Alfabetizacdo; Livro Didatico.



ABSTRACT

This research aims to evaluate the solidity of a conceptual model of emancipatory
literacy through a content analysis of textbooks for the 4th and 5th year of the
“Alfabetiza Manaus” program of the Municipal Department of Education of Manaus. Its
specific objectives are to identify and describe the ideological, cognitive and civic
dimensions of literacy in these textbooks from the perspective of conceptual modeling
and operationalize these dimensions in the analysis criteria for the adequacy of
textbooks; test and evaluate the consistency of the criteria in analyzing the
emancipatory potential of literacy textbooks used in the “Alfabetiza Manaus” program
for the 4th and 5th year of the municipal education network and identify and evaluate
the criteria that shaped the structure and content of these books didactic and whether
they are favorable to emancipatory literacy. Having as a theoretical basis the literature
focused on Education for Citizenship and the Liberating Pedagogy of Paulo Freire, the
study proposes to replicate a qualitative content analysis methodology, in which data
is identified, categorized and coded through revised Bloom's taxonomy, the
dimensions of emancipatory literacy and the different profiles of citizens. In the final
results, the absence of elements in supplementary textbooks that promote
emancipatory literacy, which is developed from higher order cognitive processes,
through the dimensions of identity, cognitive empowerment and critical thinking, is
evident. The absence of a citizen profile in the teaching guidelines indicates the
secretariat's lack of concern and systematization in the search for citizen training
through critical and dialogic education.

Keywords: Citizenship; Cognition; Literacy; Text Book.
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MINIMEMORIAL

“A vida é feita de escolhas, e eu escolhi ser
pesquisadora” (Arycia Gisell).

A alfabetizacdo ndo havia sido um tema de interesse da pesquisadora Arycia
até julho de 2019, quando houve a sua tomada de posse no cargo de professora na
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED Manaus), assumindo uma
turma do primeiro ano do Ensino Fundamental. A necessidade de aprofundamento na
tematica para um trabalho qualitativo em sala de aula despertou seu olhar para a
alfabetizacdo tanto como uma prética fundamental em uma pedagogia mais humana
quanto como um possivel objeto de pesquisa.

Concomitantemente, a pesquisadora deparou-se com a dissonancia curricular
do municipio e seus livros didaticos adotados, o que ocasionou em um trabalho
docente sem essa referida ferramenta que contribuiria para a préatica pedagogica
alfabetizadora em sala de aula. Dessa forma, com a entrada no curso mestrado em
educacdo pelo PPGE/UFAM, houve a possibilidade de unir as tematicas de
alfabetizacao e livro didatico para a dissertacao.

A inquietacédo frente a uma educacao Freiriana, como pratica libertadora, e a
realidade escolar encontrada, suscitou um anseio por investigar se as escolas
municipais da cidade de Manaus tém desenvolvido uma no¢do de emancipacao, em
especial, por meio do livro didatico de alfabetizacdo. Paralelo a entrada no
PPGE/UFAM, a pesquisadora comecou a atuar na formacdo continuada de
professores alfabetizadores da rede municipal, onde encontrou neles os mesmos
anseios identificados anteriormente em sua propria atuacao.

Entende-se que alfabetizar na rede publica requer buscar todos os meios
disponiveis para que as criancas — em sua maioria de classes populares — tenham
seu direito de aprender garantido, e mediante as politicas publicas nacionais
consolidarem a presenca do livro didatico no pais, este torna-se um dos recursos mais
democraticos e acessiveis nas escolas, e assim, confirma-se sua importancia
estratégica a partir da especificidade do processo de alfabetizagc&o. O objeto de estudo
sempre esta ligado com a vida do pesquisador, e aqui nao foi diferente: a vivéncia do
livro didatico em uma sala de aula alfabetizadora foi o ponto de partida do interesse

académico para essa pesquisa de mestrado em educacéo.
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INTRODUGCAO

“Me movo como educador, porque, primeiro, me
movo como gente” (Paulo Freire).

A alfabetizac&o possui multiplicidade e diversas facetas que devem se articular
e se integrar para que as pesquisas e teorias da alfabetizag&o tragam uma coeréncia
no processo de efetivacdo de possiveis resolutivas de problematicas que pairam esse
fendbmeno ha muitos anos, nomeadamente no Brasil (Soares, 2023). Na Regido Norte,
a alfabetizacdo nos anos iniciais enquanto tema de estudo da pos-graduacao, néo
apresenta expressividade (Mortatti; Oliveira e Pasquim, 2015); nos ultimos 10 anos,
observa-se um timido crescimento nas plataformas e depoésitos de teses e
dissertacdes da regido. O estudo de livros didaticos também nédo tem sido foco de
grupos de pesquisas da Amazbdnia em geral, dessa forma, entende-se que ha
demanda para explorar diversos enfoques e a multiplicidade de facetas da
alfabetizacdo, tendo como sobretudo, o contexto da regido amazdbnica e assim,
avancar na producao cientifica sobre uma tematica t&do necessaria na educagéo.

Soares (2023, p. 27) considera que tal coeréncia e articulacdo de estudos
contribuam para a elaboragao de materiais didaticos “[...] como operacionalizacdo do
método que é [...]". Nesse sentido, e por se considerar a natureza da alfabetizacdo
como psicoldgica, social, politica, linguistica, psicolinguistica, e sociolinguistica, €
evidente que ndo ha neutralidade em seu processo e a sua postura politica em suas
diversas facetas, inclusive no livro didatico, pode fortalecer ou ndo a aprendizagem da
leitura e da escrita das classes mais populares.

Por conseguinte, a alfabetizacdo desenvolvida com postura politica garante e
instrumentaliza os individuos para uma compreensao e conscientizacdo do sistema
em que vivem caracterizado pela dominancia de um modelo de saber, de cultura, de
economia, de sociedade, etc. Destarte, propde-se uma analise de contetdo dos livros
didaticos a luz de uma alfabetizacdo emancipadora que com efeito pode contribuir na
busca de uma conquista de poder politico, com cidadaos criticos e participantes da
sociedade e da realidade encontrada nela.

Constatou-se uma lacuna em estudos que se voltem para analise de contetdo
de livros didaticos de alfabetizacdo no municipio, logo, avistou-se a chance de
contribuir em uma area pouco explorada na alfabetizacdo. A vista disso, a atencéo

voltou-se para a SEMED Manaus, que recentemente criou um programa de
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alfabetizacédo! com o foco em alfabetizar os estudantes que estdo no 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental e neste processo, tornou obrigatério o uso do livro didatico
produzido exclusivamente para esse movimento?. Assim, surgiram oS seguintes
questionamentos: qual o potencial emancipador dos livros didaticos do programa de
alfabetizacdo da SEMED Manaus voltados para o0 4° e 5° ano? Como as dimensdes
da alfabetizacdo emancipadora identificadas nesses livros podem ser descritas e
operacionalizadas em critérios de analise na perspectiva de modelagem conceitual?
Os conceitos de cidadania desenvolvidos nesses livros encontram consisténcia
emancipadora no que tange a estrutura e o conteddo dos livros didaticos
mencionados?

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa é avaliar a solidez de um modelo
conceitual de alfabetizacdo emancipadora por meio de uma analise de conteddo dos
livros didaticos do 4° e 5° ano do programa “Alfabetiza Manaus” da SEMED Manaus.
Os objetivos especificos sdo: identificar e descrever as dimensfes ideoldgicas,
cognitivas e cidadad da alfabetizacdo desses livros didaticos na perspectiva de
modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios de analise
para a adequacéao dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na
analise do potencial emancipador dos livros didaticos de alfabetizacao utilizados no
programa “Alfabetiza Manaus” para o 4° e 5° ano da rede municipal de ensino e
identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura e o contetdo desses livros
didaticos e se sdo favoraveis a alfabetizacdo emancipadora.

Conforme aponta Valentim da Silva (2019), poucos estudos de analise de
conteudo de livros didaticos de alfabetizacdo a nivel nacional e internacional séo
encontrados. Se tratando de andlise de conteddo de livros didaticos de alfabetizacéo
dos anos iniciais, observou-se por meio de buscas nos principais meios de divulgacao
de pesquisas, nos artigos cientificos publicados em peridédicos indexados regionais,
nacionais e internacionais, que o tema nao tém sido foco nas agendas de pesquisa

no que tange o modelo conceitual de alfabetizagcdo emancipadora.

1 De acordo com dados divulgados pela Prefeitura de Manaus, sdo cerca de 8 mil alunos néo
alfabetizados no Ensino Fundamental a partir do 40 ano. Fonte:
https://www.manaus.am.gov.br/noticias/educacao/prefeito-david-almeida-anuncia-programa-
alfabetiza-manaus-e-reforma-de-mais-50-escolas/.

2 O programa passou por diversas reformas internas de publico-alvo e titulo oficial. Todas essas
alteracdes e status atual de sua configuracao estédo explicitadas mais a frente, na secéo 4 (resultados).
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A investigagdo entéo, visou contribuir com o estado de conhecimento dessa
tematica, além de ampliar o corpo tedrico e metodologico para um panorama de
analise de livros didaticos com vista a alfabetizacdo emancipadora. Ademais, a
elaboracao de livros didaticos que priorizem uma alfabetizacéo critica pode e deve
partir de uma base epistemoldgica e estrutural coerente e que podera ser encontrada
nessa investigacao.

Buscou-se também o aprimoramento da producéao cientifica na regido e no pais
acerca dessa temética, pois poderdo ser estabelecidos subsidios tedricos para a
futura producdo de livros didaticos de alfabetizacdo para o Ensino Fundamental,
fundamentada em uma educacdo enquanto pratica libertadora, na perspectiva da
pedagogia critica; assim como contribuir nos debates e possiveis agendas de
pesquisa voltadas para o fortalecimento de uma educagéo emancipadora em relacao
a alfabetizacao.

Zeichner e Antunes (2009) propdem estudos que se relacionem
intencionalmente e que juntos possam contribuir na mudanca efetiva de um status quo
de um cenério educacional. Nesse sentido, este estudo engloba uma replicacédo
metodoldgica com viés complementar, que parte da proposta de analise do contetdo
de livros didaticos (Chu, 2017; Holsti, 1969; Wade, 1993) e da metodologia proposta
por Valentim da Silva (2019) para a analise de livros de alfabetizacdo de adultos na
Amazonia, que aqui se estrutura para livros de alfabetizacéo suplementares para o 4°
e 5° ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, as diferentes faces de um objeto de estudo da alfabetizacéo
podem ser analisadas, comparadas, relacionadas e discutidas a partir de uma mesma
abordagem metodolégica. Além da replicacdo metodoldgica, destaca-se que ha
também a discussao das bases tedricas e aplicacdo da técnica de contra codificacdo
de dados entre os pesquisadores para dirimir possiveis discrepancias de dados.

Do ponto de vista social, e considerando que os dados de pesquisas sobre
alfabetizacdo pos-pandemia — 0os quais serdo delineados ao longo desse estudo —
descortinam a dolorosa desigualdade social e deixam claro que as criancas de familia
com baixa renda foram as mais afetadas pelo isolamento social, pretende-se contribuir
na analise de livros didaticos dos quais essas criangas tém acesso, e nesse sentido,
contribuir para uma educacao critico-dialética por meio de uma analise de contetudo

com viés emancipador.
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1. PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS DA PESQUISA

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino” (Paulo Freire).

A pesquisa em tela, de natureza basica, adota a abordagem qualitativa do tipo
estudo de caso por considera-la compativel com a investigacdo apontada. De acordo
com Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa buscara trabalhar os significados dos seus
dados e precisa ter como base a percepcédo do fen6meno estudado dentro de seu
contexto. O estudo de caso, segundo Diehl e Tatim, (2004, p. 61): “[...] pode ser
definido como um conjunto de dados que descrevem uma fase ou a totalidade do
processo social de uma unidade, em suas diversas relagbes internas e em suas
fixagdes culturais”, dessa forma, compreende-se que a complexidade do fenbmeno a
ser analisado sera contemplada em todas as suas variaveis.

O estudo constitui-se como documental e utiliza o método de analise de contetdo
de Bardin (2016), em que a organizacdo ocorre em trés etapas: 12: a pré-analise, 22
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos, 32: a inferéncia e a
interpretacdo. A primeira etapa diz respeito a selecao de documentos, formulacao das
hipbteses e dos objetivos e elaboracéo dos indicadores. A segunda etapa sera voltada
para a codificacdo, agrupando as informacdes que serdo extraidas do texto em
unidades que caracterizardo o conteludo; a terceira e Ultima etapa sera a organizacao
dos resultados considerados validos e significativos em quadros, tabelas, etc. Apos a
organizacado, parte-se para a deducdo logica (inferéncia) e interpretacdo orientada
pelos objetivos da pesquisa e/ ou descobertas ocorridas ao longo dela.

Como j& mencionado, replicou-se a metodologia de andlise qualitativa de
conteudo de livros didaticos voltados para a alfabetizacéo, desenvolvida por Valentim
da Silva (2019). Em seu estudo, o autor convida outros pesquisadores a seguirem 0s
passos metodolégicos propostos por ele dentro de outros contextos, com
possibilidade de aperfeicoamento. A metodologia inicia-se com a construcao de trés
quadros de analise que se propdem a classificar, categorizar, codificar, analisar e
comparar os dados de livros didaticos a luz de pesquisadores e tedricos que

fundamentam esta investigacdo. Abaixo, seguem os quadros 1, 2 e 3 replicados:



Quadro 1 - Estrutura do processo cognitivo e exemplos de exercicios com texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
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Processo Cognitivo (Niveis)

1.Recordar 2.Entender 3.Aplicar 4.Analisar 5.Sintetizar 6.Criar
Dimensées do conhecimento (!—iab_ilidades (Hab_ilidades (!—Iab_ilidades (Hab_ilidades (Habjlidades (!—Iab_ilidades
(tipos) direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas:
reconhecer, comparatr, executar, diferenciar, Verificar e generalizar,
reproduzir) explicar) implementar) organizar, atribuir criticar) planificar e
e concluir) produzir)

Factual: Os elementos basicos
gue os alunos devem saber para
se familiarizar com uma disciplina
ou resolver problemas.

Conceitual: as inter-relagbes
entre 0s elementos basicos
dentro de uma estrutura maior
gue lhes permite trabalhar em
conjunto

Processual: como fazer algo,
pesquisar métodos e critérios
para usar habilidades, algoritmos,
técnicas e métodos.

Metacognitivo: conhecimento da
cognicdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da
propria cognicao.

1° baixo nivel de pensamento

2,3, 4,5 e 6°niveis de pensamento superior

Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).




Quadro 2 — Categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citacdes dos livros didaticos
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Categorias de codificacéo (alfabetizacdo emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio
com texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de uma
educacdo emancipadora (Yoon e Sharif, 2015). Assim o0s
conteddos dos materiais didaticos devem ser diferenciados e
considerar tanto a diversidade cultural quanto a unidade cultural
(Roméao e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou de
“‘unidade na diversidade”, ou seja, convivéncia e tolerancia no
mesmo espaco de diferentes culturas.

A WODN

. Elementos da cultura do aluno que sdo considerados no

material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressdes regionais e cultura
popular)

. Compromisso civico e cultural
. Participacdo da comunidade
. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimensdo de empoderamento
inspirado em uma aprendizagem baseada no conhecimento, em
saberes necessarios para a emancipacdo do individuo e a
capacidade de obter informacdes. 3(Westheimer e Kahne, 2004;
Stronquist, 2009, 2012).

© 00~

. formacao do espirito critico e da educacgédo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo & consciéncia critica do cidad&o para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do didlogo publico
. Incentivo a organizac¢do social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

Pensamento critico. Método de problematizagcdo em que o0s
professores e os alunos aprendem juntos por meio do dialogo.
Assim, o ensino é baseado no questionamento e orientado para
o0 problema (Bartlett, 2005; Freire, 1982a, 1970). A
problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do momento do
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os temas em
debate a fim de identificar situa¢des desafiadoras ou problemas
concretos que envolvem a vida do alfabetizandos (Freire,
1982a,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao dialogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancéria (0 sujeito é
concebido como um ativo na a¢éo educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constroi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacéo da consciéncia de classe social.

Fonte: Elaboracao propria criada a partir dos autores e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015).

3 O quadro recebeu algumas adaptacdes para se adequar a alfabetizagédo dos anos iniciais.



Quadro 3 — Quadro de codificacdo de Westheimer e Kahne (2004) e exemplos de citagcdes dos livros didaticos
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Tipos de cidad&os

Definicao

Indicador

CitacOes da instrucéo
nimero 1 para o professor do
livro didatico

participativo

sistemas e estruturas comunitarias.

©

Para resolver os problemas sociais e | 1. Atua de forma responsavel em sua comunidade.
. ~ melhorar a sociedade, os cidadaos | 2. Trabalha e paga impostos.
Cidadéo . . )
devem ter bom carater, devem ser | 3. Obedecer as leis.
pessoalmente o . :
. honestos, responsaveis e cumpridores | 4. Reciclar, doar sangue.
responsavel ) ; ~ - “ =
da lei, pois sdo membros da | 5. Se oferecer como voluntario para “prestar uma mao
comunidade. (ajudar) em tempos de crise.
Para resolver os problemas sociais e | 6. E membro ativo de organiza¢cfes comunitarias e/ ou
melhorar a sociedade, os cidad&os faz esforcos de melhora.
devem participar ativamente e tomar | 7. Organiza os esfor¢cos da comunidade para cuidar
Cidads posicdes de lideranca dentro dos daqueles que estdo em necessidade, promover o
idadao

desenvolvimento econdmico, ou limpar o meio

ambiente.
. Sabe como funcionam as agéncias governamentais.
. Conhece estratégias para realizar as tarefas

coletivas.

Cidadao orientado
para a justica

Para resolver os problemas sociais e
melhorar a sociedade, os cidad&os
devem questionar, debater e mudar
sistemas e estruturas estabelecidas
quando reproduzem padrbes de
injustica ao longo do tempo.

10. Avaliar criticamente as estruturas sociais, politicas

e econdmicas, pois é capaz de ver além das causas
superficiais.

11. Busca e aborda areas de injusticas.
12. Conhece sobre movimentos sociais democraticos e

como a mudanca sistematica é feita.

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos autores Westheimer e Kahne (2004, p. 245) e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015).
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A replicacédo ocorreu com as suas devidas adequac0es, ja que esta encontra-
se no cenario da alfabetizacdo de jovens e adultos, e por isso, as adaptacdes foram
necessarias para se analisar os livros didaticos suplementares de alfabetizacao de 4°
e 5° ano. Os quadros 1 e 2 com os dados ja categorizados e codificados nesta
pesquisa podem ser visualizados detalnadamente nos Anexos Il e V, assim como 0s
dados extraidos das amostras, dispostos nos Anexos Il e V (quadro 1 e 2,
respectivamente). As analises oriundas do quadro 3 estdo na subsecédo 4.4 da secao
4 e as orientagOes didaticas analisadas no Anexo VII.

Os dados empiricos utilizados na anélise sdo de duas amostras formadas por
dois livros didaticos impressos do ano de 20224, oriundos do programa “Alfabetiza
Manaus™ da SEMED Manaus, sendo um livro didatico voltado para o estudante do 4°
e 5° ano e um livro voltado para o professor. A amostra néo € aleatéria e constitui-se
como um critério de inclusdo qualitativo, visto que a partir de um programa elaborado
para estudantes ndo alfabetizados na idade estabelecida legalmente, o érgdo criou
um material a partir do que considera essencial para o processo de alfabetizacao e
formula entdo, o seu proéprio livro didatico.

O critério de exclusdo adotado se configurou como livros didaticos
suplementares elaborados antes da pandemia de SARS-CoV-2 (2020), ja que a
analise de conteudo dos livros selecionados esta pautada no contexto pos-pandemia,
com vistas a livros didaticos suplementares para criancas que, durante a pandemia,
nao foram alfabetizadas ou ainda, que possuem lacunas de aprendizagem na
alfabetizacao.

Assim, o0 processo da pesquisa ocorreu com leituras, anotacdes e fichamentos
de materiais (passo que ocorreu durante todo o estudo), coleta das amostras e por
fim, sistematizacdo e andlise juntamente com as inferéncias a luz da fundamentacéao
tedrica escolhida e resultados de pesquisas ja realizadas no meio académico.
Especificamente, a analise qualitativa de conteldo adotou 0s seguintes passos
metodoldgicos:

1. O reconhecimento da estrutura do processo cognitivo em exemplos de

exercicios pedagogicos com texto de livros didaticos (apoiado na Taxonomia

4 A versdo completa dos livros didaticos analisados encontra-se no Anexo |, via link e/ou QR Code
(devido sua extens&o).

5 Na capa dos livros aparece o nome anterior do programa: “Alfabetiza Mais”, devido a verséo ser da
primeira diagramagé&o, porém o contetdo e estrutura do livro didatico permaneceu o mesmo até a
versdo final, onde houve apenas a mudanca do nome para “Alfabetiza Manaus”.
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de Bloom, revisada por Anderson et al., 2001) — Utilizagdo do “Quadro 1” e do

livro do estudante;

2. Revisdo das categorias de codificagao da alfabetizacdo emancipadora
(identidade, empoderamento e pensamento critico) e identificacdo de tais
categorias em exemplos de indicadores e citacdes de livros didaticos
(baseados em Bartlett, 2005; Butler, Suh e Scott, 2015; Freire, 1982a, 1970;
Westheimer e Kahne, 2004; Roméo e Gadotti, 2012; Scott e Suh, 2015;
Stronquist, 2009, 2012; Yoon e Sharif, 2015) — Utilizagdo do “Quadro 2” e do

livro do estudante;

3. Identificacdo na amostra da pesquisa dos diferentes perfis de cidadaos
nas orientagcfes didaticas do livro do professor (Westheimer e Kahne, 2004).
Em seguida e, ap0s a categorizacdo desses dados, havera uma analise
comparativa destes com as diferentes unidades de anélise, e a partir do aporte
tedrico e pesquisas da literatura de analise de livros didaticos da area de
Estudos Sociais, serdo estabelecidas relacdes dialéticas e criticas — Utilizacao

do “Quadro 3” e do livro do professor.

A utilizacdo da Taxonomia de Bloom revisada (Anderson et al., 2001) no quadro
1 ocorre devido ao primeiro objetivo especifico da pesquisa se propor a identificar e
descrever — dentre outras dimensdes — as dimensdes cognitivas da alfabetizacdo dos
livros didaticos selecionados para o estudo. Dessa forma, buscou-se por meio dela
filtrar apenas os exercicios com texto de pensamentos cognitivos de ordem superior,
pois sdo estes que promovem a criatividade, pega-chave no processo educativo
emancipador.

A Taxonomia enquanto “filtro” de pensamento cognitivo foi de suma importancia
para atingir 0s objetivos aqui propostos, visto que a partir dela que os dados iniciais
foram organizados, reorganizados e analisados. Na elaboracéo de itens, ou ainda de
atividades pedagogicas, os verbos nos enunciados sdo fundamentais para a
construgdo de exercicios, principalmente no que refere aos objetivos de aprendizagem
(habilidades a serem avaliadas) que se propdem (Brasil, 2015), assim, na Taxonomia
de Bloom revisada pode-se identificar e mensurar o alcance cognitivo por meios dos

verbos utilizados nos enunciados dos exercicios.
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A escolha de selecionar apenas exercicios pedagogicos com texto para o
quadro 1 também vem ao encontro desta premissa, jA que S&o0 exercicios mais
complexos e que se espera um trabalho cognitivo superior e que demande maior
tempo de execucdo. Ao mesmo tempo, se compreende que muitos exercicios com
textos podem trabalhar apenas com a memorizacéao (recall) (Valentim da Silva, 2019)
— sem estimulo a criatividade —, o que consequentemente afeta o processo de
consciéncia critica e emancipa¢do dos estudantes; ou seja, para mensurar de modo
efetivo esse estimulo cognitivo a criatividade em exercicios pedagdgicos com texto,
visualizou-se a necessidade de classificacdo, organizacéo e categorizacao destes por
meio do quadro 1 baseado na Taxonomia de Bloom.

Destarte, a Taxonomia foi usada para assim, a partir da classificacdo do nivel
de pensamento cognitivo (ordem superior ou ordem inferior), ir-se para o quadro 2,
relacionado as categorias de alfabetizacdo emancipadora previamente selecionadas.
Somente os exercicios pedagdgicos com texto classificados a partir do nivel 2 da
Taxonomia de Bloom foram para o segundo quadro “Categorias de codificagcado da
alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citagbes dos livros didaticos”.
Para as demais dimensdes assinaladas no primeiro objetivo especifico — ideoldgicas
e cidada — utilizou-se os demais quadros (2 e 3), visto que a Taxonomia de Bloom
limita-se aos aspectos cognitivos e ndo abrange outras questbes que envolvem a
pedagogia critica e/ ou alfabetizacdo emancipadora.

Reafirma-se que os dados foram contra codificados por trés pesquisadores® da
area, ou seja, foram analisados, classificados, contestados, comparados e discutidos
com base nas categorias de codificacdo atribuidas e suas divergéncias foram
debatidas e dirimidas entre os pesquisadores. A técnica de contra codificacdo dos
dados vem ao encontro do que Zeichner e Antunes (2009) indicam enquanto
potencializacdo da pesquisa docente — que no caso da investigacdo em tela os autores
intitulam como “[...] pesquisa sobre conhecimento de conteudo pedagdgico” (p.19) —,
porque ao utiliza-la, hd um compartilhamento de informacdes que partem de estudos
individuais e se complementam, ja que encontram-se numa mesma linha de
investigacao, facilitando a compreenséo de um problema de diferentes aspectos e/ ou

perspectivas, acumulando conhecimento de modo sistematizado.

6 Duas estudantes de mestrado e um Doutor (orientador) que pesquisam na area.
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Quadro 4 — Relacdo das questdes norteadoras do estudo com os objetivos e metodologia

didaticos do programa de
da SEMED

Manaus voltados para o0 4° e

alfabetizacéo

5% ano?

cognitivo em exemplos de
exercicios pedagogicos com
texto de livros didaticos.

2. Revisdo das categorias de
codificagdo da alfabetizacéo

emancipadora (identidade,
empoderamento e
pensamento critico) e
identificacdo de tais

categorias em exemplos de
indicadores e citacbes de
livros didaticos.

Questéo Norteadora Passo metodolégico Objetivo
Qual o potencial 1. O reconhecimento da | Avaliar a solidez de um modelo
) ) estrutura do processo | conceitual de alfabetizacéo
emancipador dos  livros

emancipadora por meio de uma analise
de contetdo dos livros didaticos do 4° e
5° ano do programa “Alfabetiza Manaus”
da Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus.

Identificar e avaliar os critérios que
moldaram a estrutura e o conteldo
desses livros didaticos e se séo
favoraveis a alfabetizacéo

emancipadora.

Como as dimensdes da
alfabetizacdo emancipadora

identificadas nesses livros
podem ser descritas e
operacionalizadas em

critérios de andlise na
perspectiva de modelagem
conceitual?

2. Revisdo das categorias de
codificagdo da alfabetizacéo

emancipadora  (identidade,
empoderamento e
pensamento critico) e
identificacdo de tais

categorias em exemplos de
indicadores e citacbes de
livros didaticos.

Identificar e avaliar os critérios que
moldaram a estrutura e o conteldo
desses livros didaticos e se séo
favoraveis a alfabetizacéo
emancipadora.

Identificar e descrever as dimensfes
ideoldgicas, cognitivas e cidadd da
alfabetizac@o desses livros didaticos na
perspectiva de modelagem conceitual e
operacionalizar essas dimensdes nos
critérios de analise para a adequacao
dos livros didaticos.

Os conceitos de cidadania
desenvolvidos nesses livros
encontram consisténcia
emancipadora no que tange a
estrutura e conteido dos
livros didaticos
mencionados?

3. Identificacéo na
amostra da pesquisa dos
diferentes perfis de cidadaos
nas orientacdes didaticas do
livro do professor.

Identificar e descrever as dimensdes
ideoldgicas, cognitivas e cidada da
alfabetizac@o desses livros didaticos na
perspectiva de modelagem conceitual e
operacionalizar essas dimensfes nos
critérios de analise para a adequacao
dos livros didaticos.

Testar e avaliar a consisténcia dos
crittrios na analise do potencial
emancipador dos livros didaticos de
alfabetizacdo utilizados no programa
“Alfabetiza Manaus” para o 4° e 5° ano
da rede municipal de ensino.

Fonte: elaborado pela propria autora.
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O aporte tedrico de todo o estudo esta na literatura sobre a pedagogia critica e
a educacdo para a cidadania, além das contribuicbes sobre analise de livros de
Estudos Sociais (Holsti, 1969; Wade, 1993). Também foram utilizadas obras da
literatura relacionadas a alfabetizacdo nos anos iniciais com vistas a uma educagao
emancipadora e transformadora, pois ao seguir 0s passos metodoldgicos indicados
por Valentim da Silva (2019), a estruturacdo da pesquisa volta-se naturalmente para

as concepcgoes Freirianas.
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2. A PEDAGOGIA CRITICA E A CONCEPCAO LIBERTADORA NA EDUCACAO:
CONTRIBUICOES FREIRIANAS PARA A DISCUSSAO

“O processo de alfabetizacdo vélido entre
nés é aquele, que (...) ndo se satisfaz apenas
(...) com a leitura da palavra, mas que se
dedica também a estabelecer uma relacao
dialética entre a leitura da palavra e a leitura
do mundo, a leitura da realidade” (Paulo
Freire).

A pedagogia critica, enquanto tendéncia pedagogica progressista da pratica
escolar, parte da realidade social para desenvolver suas concep¢des de educacao.
Nesse sentido, um dos seus maiores pensadores, o brasileiro Paulo Freire defende e
conceitua uma escola que parta de um olhar para a construcéo do sujeito cidadao e
assim, se protagonize uma mudang¢a emancipadora, transformadora e libertadora na
sociedade. Para Freire (2021), a reflexdo dos oprimidos frente as suas condi¢cdes néo
deve ocorrer apenas no ambito intelectual, ela deve ir para além de uma
“conscientizagdo por si mesma” e transpor para uma acgdo (pratica) que em um
contexto politico, ocasiona uma mudanca coletiva do status quo daqueles que séo
considerados “menores” em um mundo neoliberal que prioriza tudo, menos o “ser
mais”, o “ser humano”.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em Si
mesmos, superando, assim, sua convivéncia com o regime opressor. Se esta
descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acgéo,
0 que nos parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas

esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis (Freire,
p. 72, 2021).

A educacdo como ato politico permeia as concepcdes de Freire, onde a mesma
atua no processo de humanizacédo da sociedade, propondo a superacao da cultura
colonial por meio de uma postura que molda um novo panorama, construido por
aguela camada social que ele denomina de “massas populares”, ja que a “elite
dominante” ndo pode oferecer uma base igualitaria nessa nova composicdo. A
pedagogia critica e libertadora encontra-se entéo, na perspectiva de Freire, na ideia
de organizacéo politica da camada popular, 0s quais sdo oprimidos nesse sistema
social, econdmico e politico vigente.

Ciente de que suas concepc¢des sobre educacao divergiam das concepcgdes
educacionais da sociedade atual, Freire assumiu uma postura de contraponto a partir

de um dialogo horizontal entre educadores e educandos, no sentido de flexibilidade
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de ideias e protagonismo plural: em que todos fazem parte da criacdo de um contexto
social mais igualitario e pensado com e pelo coletivo (Silva e Costa, 2020). O
educador, neste panorama libertador, ndo assume sozinho a responsabilidade de
mudanca social, visto que a sinergia nessa perspectiva educadora € essencial para
que haja uma ruptura da alienacdo e permita que a pedagogia seja feita pelos
oprimidos a partir de um constante movimento de reflexdo e engajamento. Dessa
forma, sua postura tem tudo, menos neutralidade.

No panorama Freiriano, o0 conhecimento humano ndo possui hierarquia, apenas
diferenciacdo de sua aplicabilidade e sentido na realidade de cada ator social,
portanto, o professor ndo é o detentor do saber e o estudante um simples receptaculo.
Os saberes se correlacionam no desenvolvimento escolar de forma que a
intencionalidade desse professor é fundamental para os estabelecimentos de dialogos
entre esses saberes e sabedores, em uma posicdo que se desloca conforme a
dialogicidade ocorre nesse espaco, aspecto totalmente antdbnimo ao que Paulo Freire
caracteriza como “educacao bancaria”.

A educacdo bancaria, conceito delineado por Freire, compreende o0s
estudantes como seres estaticos e rasos, preparados para receberem do educador
alienado — oprimido como os seus estudantes, alienado em sua ignorancia e negacao
de estado — 0 conhecimento indiscutivel e que na visédo da elite dominante é aquele
essencial para a afirmacéo e reafirmacdo incessante dos moldes estruturantes das
relacbes ditas contemporaneas (Freire, 2021; Scocuglia, 2019), mas que se
perpetuam e ajustam-se de acordo com 0 que € posto como verdade, sem
participacdo coletiva ou espaco para problematizacdo do ser, da consciéncia, da
subjetividade e da pedagogia humanizadora.

A chamada educacédo bancéaria — da “elite dominante” — ndo atende aos
principios da criticidade e praxis educativa que abrangem a autonomia e a
emancipacao dos sujeitos (Freire, 2021), visto que esta ndo busca no educando uma
cognoscéncia, e dessa forma, é na educacéo libertadora que se permite que o sujeito
reflita e haja sobre a sua realidade, pois ela envolve os diversos tipos de conhecimento
e os dialoga entre si, problematizando 0s aspectos constituintes das relagbes
humanas no mundo vivente. Nesse sentido, assume-se a postura politica que Freire
(1996) aponta como ato de defesa da democracia, indispensavel na acdo docente e
na busca de uma pedagogia em que os oprimidos, conscientes de sua condi¢ao,

buscam a libertacdo em um movimento de dialética permanente.
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Enquanto presenca ndo posso ser uma omissdo, mas um sujeito de opcoes.
Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho (Freire, 2017, p.96).

Para Freire, os seres humanos sdo seres relacionais e que constroem a historia
— coletiva e individual — por meio de interacdes, se conhecendo, reconhecendo-se
como ser histérico e lendo o mundo. Essa aprendizagem vinculada a conscientizacao
gue trouxe a tona uma pedagogia libertadora, em que o oprimido por uma sociedade
alienada, compreende sua necessidade de libertagdo e a busca, lutando de forma que
este “faz-se livre” (Freire, 2021). Nesse processo, a praxis se desenvolve, pois ela é
um movimento dialético de acéo, reflexdo e acdo, em que se interpreta o contexto e a
pratica que o ocasiona, proporcionando uma acao transformadora da realidade.

A escola é concebida como um espaco de mudanca social e politica (Camargo,
2012). Apesar de, em um primeiro momento parecer, 0s aspectos e conhecimentos
cientificos ndo estdo em segundo plano, pelo contrario, estes estdo lado a lado do
conhecimento adquirido pelo estudante devido sua experiéncia de vida, ou seja, uma
luta contra a dominagdo intelectual, politica e social. Ashbridge et al. (2021)
demonstram a urgéncia de trabalhar-se no século XXI as concepg¢des criticas na
educacdo desde a alfabetizacdo, que por vezes tem sido amputado dos espacos
escolares por deliberacdes politicas arbitrarias.

Apesar dos estudos de Ashbridge et al. (2021) serem oriundos da Europa,
nomeadamente da Inglaterra, as medidas autoritarias nas instituicdes de educacéo
nao se limitam aquele pais e/ ou continente europeu e tém feito parte do cotidiano das
escolas da SEMED Manaus. Pereira e Oliveira (2021) denunciam a unilateralidade de
decisdes e determinac¢des por parte do municipio de Manaus, ndo somente no que
afeta a alfabetizacdo das criancas, mas também no proéprio principio democrético que
a gestao escolar publica possui determinada em lei.

As imposicdes nessas unidades escolares afetam todo o sistema de ensino do
municipio, visto que a particularidade de cada comunidade e contexto escolar é
negada nesse ambito autoritario, e infelizmente, acabam por afetar o processo
educativo das criangas, resultando, de acordo com Pereira e Oliveira (2021) em uma
instituicdo que perpetua as mazelas sociais e reforca a légica fabril pertencente a

educagédo bancéria.
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Iniciar da base educacional e alfabetizar de modo critico, pressupde o uso do
pensamento Freiriano, que coopera no fundamento de uma educacdo pautada no
sentido politico e partilhas de saberes, assim como traz o estudante como sujeito ativo,
pensante e modificador de realidades (Carmargo, 2012). Com o foco principalmente
no que se refere ao desvelamento de mecanismos de opressdo das classes
populares, ao pensamento desalienado de sociedade a desconstrucao de um sistema

que invisibiliza a camada popular.

2.1. O panorama atual da alfabetizacdo na rede publica municipal de Manaus

“Para a concepgao critica, o analfabetismo nem
é uma “chaga”, nem uma “erva daninha” a ser
erradicada, tampouco uma enfermidade, mas o
analfabetismo é uma das expressdes concretas
de uma realidade social injusta [...]” (Paulo
Freire).

Falar de alfabetizacdo ap6s pandemia, € escancarar uma realidade ja acusada
por diversos estudos feitos no Brasil ao longo das ultimas décadas: € um direito
inalienavel ” negado para uma grande parcela de criancas. Dados da pesquisa
intitulada “Alfabetiza Brasil: A avaliacdo da alfabetizacdo no Saeb”, realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
revelam que em 20218 56,4% das criancas do 2° ano ndo estavam alfabetizadas no
pais (Brasil, 2023). Outros dados, da Organizacao Nao Governamental (ONG) Todos
pela Educacéo (2021), apontam que a maioria das criancas de 6 e 7 anos atingidas
pelo analfabetismo no Brasil pertencem as classes populares, cerca de 51%,
enguanto que as criangas que pertencem as classes mais favorecidas representam
apenas 16,6%. Na mesma pesquisa, as criancas pretas e pardas possuem,
respectivamente, a porcentagem de 47,4% e 44,5%, enquanto que as brancas 35,1%.

O estudo do Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), realizado em
2021 constatou que as criancas mais afetadas na &rea escolar durante a pandemia
foram as de faixa etaria entre 6 a 10 anos, o que de acordo com a UNICEF nao era
uma realidade nos anos anteriores, em que o0s estudantes do Ensino Médio que
dominavam as porcentagens de ndo acesso a educacao. Em um estudo mais recente,

nesse ano de 2023, o Fundo afirma que o analfabetismo de criangcas brancas

7 Direito garantindo desde a Constituicao e expresso em lei brasileira como inalienavel pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (Brasil, 2010).

8 A pesquisa foi realizada e divulgada em 2023, com dados de 2021 do Sistema Nacional de Avaliagédo
da Educacéo Basica — SAEB.
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brasileiras de 7 a 10 anos esta em torno de 15,1% comparados com os 6,3% de 2019.
Com as criancas negras brasileiras de 7 a 10 anos a realidade ainda € mais
avassaladora: 21,8% néo estao alfabetizadas, e em 2019 essa porcentagem era de
10,6%.

Grafico 1 — Percentual de crianca e adolescente consideradas analfabetas, por idade
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Fonte: (UNICEF, 2023, p. 25)

Os dados do Inep sao de estudantes que em 2021 estavam no 2° ano do Ensino
Fundamental — ano em que, pela lei°, se finaliza o ciclo de alfabetizagdo; hoje, essas
criangas encontram-se no 4° ano do Ensino Fundamental. Em um recorte para o
Amazonas, especialmente a cidade de Manaus, e a partir da realidade da SEMED
Manaus, que langca um programa de alfabetiza¢&o para alunos do 4° e 5° ano (cujo os
livros didaticos sdo analisados neste estudo), é evidente a relacdo dos dados
nacionais divulgados com a realidade enfrentada no &mbito escolar municipal: grande
parte das criangas ndo foram alfabetizadas no 2° ano — em 2021 — e seguiram para o
4° ano com lacunas de aprendizagem, dado isso 0 movimento da rede municipal em

criacado de um programa alfabetizador.

9 De acordo com a BNCC (2018), porém, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) do periodo de 2014-
2024, em uma de suas metas assinala a alfabetizagdo das criangas até o 3° ano.
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No que diz respeito ao contexto escolar amazdnico atual, dados da “Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua: educacgéo 2022” do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), constatam uma queda no analfabetismo
no Brasil, entretanto, a regido Norte ficou como a segunda regido com o0 maior nimero
de analfabetos no pais (6,4%), superando a média nacional (5,6%)'°. Especificamente
no Amazonas, a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais se encontra
em 4,9%. Nao foram divulgados indices de pessoas menores de 15 anos por estado,
entretanto, conforme os estudos e os dados mencionados anteriormente, consegue-
se ter uma nocéao da tenebrosa realidade local.

N&o é possivel discutir sobre a alfabetizacdo no contexto amazdnico sem o
relacionar as questbes sociais, politicas, culturais e econdmicas que acabam por
minar o acesso de grande parte das criancas a igualdade e reverberam na reproducao
histérica do sistema (Saviani, 2007; 2008), o que reflete no meio escolar, ja que as
desigualdades educacionais se alimentam do que encontram na sociedade e assim,
h& um abismo entre aquilo que a escola deveria se propor, enquanto ferramenta de
emancipacdo e o discurso neoliberal com uma preocupacdo exclusivamente
econdmica.

A realidade social amazénica € das mais diversas. Grande parte dos povos
originarios no Brasil estdo na regido Norte, nomeadamente, no Amazonas, cada qual
com sua especificidade cultural e necessidade educacional, em grande parte das
comunidades indigenas ha uma alfabetizacéo dupla: o ensino da lingua originaria e o
da Lingua Portuguesa. Destes povos, com a miscigenacéo, surgem os caboclos e os
ribeirinhos, que encontram na escola uma forma de compreensao dos aspectos
desconhecidos da sociedade mais ampla, assim como meios de combaté-los frente
ao seu contexto.

Para os indigenas, a educacao escolar traz o conhecimento da sociedade nao-
indigena, objetivando a autonomia desses povos perante a sociedade dita dominante.
Cohn (2005, p. 507), ao propor a possibilidade de comunicacgéo intercultural entre a
escola regular e a educacédo indigena, afirma a necessidade de os indigenas
construirem “[...] o proprio conhecimento sobre os nossos conhecimentos [...]"; e

desse modo poderem transmiti-los de forma efetiva para sua comunidade.

10 Demais regides — Nordeste (11,7%), Centro-Oeste (4%), Sul (3%) e Sudeste (2,9%).
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No que diz respeito a educacédo dos ribeirinhos e caboclos, a modalidade da
Educacdo do Campo tem suas especificidades previstas em lei, assim como na
Educacéo Escolar Indigena, porém, com a globalizagcdo, os mecanismos econémicos
neoliberais repercutem na vivéncia do campo e 0s grandes proprietarios rurais
possuem o dominio agricola (Degasperi, 2006). Nesse sentido, a Educacao do Campo
pode promover uma educacao critica, pautada no desafio da criticidade com vistas a
emancipagao e a cidadania plena ribeirinha e cabocla.

Dada a inegavel impossibilidade de corte de relacdo entre os indigenas,
ribeirinhos e caboclos e os nado-indigenas, a educacdo escolar, nessa conjuntura,
surge como uma necessidade, um instrumento que possibilita o acesso aos
conhecimentos de fora que trazem meios de compreender e enfrentar a sociedade
externa. Embora a escola seja fruto do sistema capitalista — que contribui para o
incentivo da intolerancia a diversidade e outras formas de pensamento — a mesma
deve atuar de modo diferenciado nesses lugares: como lécus de autoafirmacao e
apreenséo de saberes para a cidadania, autonomia e protecdo da cultura de cada
povo.

Os 62 municipios do estado do Amazonas enfrentam dificuldades de paridade
educacional, as turmas da educacdo do campo e da educacdo escolar indigena séao
multisseriadas, isto é, ha criancas de todas as idades em uma mesma sala de aula,
onde o professor precisar ter um olhar muito mais amplo e especifico ao mesmo
tempo, visando uma progressao na aprendizagem de cada publico atendido. Essa
complexidade € acompanhada de um agravante: os professores dessas modalidades
em grande parte ndo possuem formacao de nivel superior, 0 que acarreta em variadas
dificuldades, muito embora mesmo um professor com toda a formacdo docente,
durante todo o seu percurso formativo, seja na Amazénia ou no restante do pais, ndo
tenha sido apresentado e orientado a contextos tao singulares de ensino.

Outra realidade das escolas no interior € o calendario diferenciado. Devido as
guestdes sazonais — cheia e vazante dos rios — 0s calendarios ndo sao iguais aos da
capital (Manaus) e assim, em caso de mudanca entre municipios amazonenses, a
crianga pode ter dificuldades de adaptagéo escolar ndo so pelo fato das turmas serem
multisseriadas, mas principalmente no caso de a mudanca estar atrelada a capital,
que possui um calendario metropolitano. Se a crianca estiver no processo de

alfabetizacdo, visualiza-se um prejuizo maior, ja que nesse periodo o trabalho é
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dindmico e o professor, conforme progresso da turma, adota determinados
procedimentos de ensino.

E muito comum, em qualquer época do ano, a movimentagdo das criancas do
interior do Amazonas para a capital do estado, o inverso também acontece com
frequéncia: a crianc¢a, oriunda do interior, vem passar um tempo com a familia ou
parentes na capital e repentinamente retorna. Por vezes a familia ndo comunica a
escola, que sem noticias da crianca e com o corte abrupto de comunicacdo nao
consegue comprovar para o sistema de educacdo municipal o que houve com o/a
estudante.

A distancia de Manaus para a maioria dos municipios ndo permite que aconteca
uma busca “ativa” por parte da escola, pois para chegar em determinados lugares
levam-se dias via barco ou 6nibus e as viagens de avido sdo dispendiosas e nao
abrangem todos os municipios do estado. Tal situacdo prejudica o processo de
ensino-aprendizagem principalmente — mas ndo somente — na alfabetizacdo e produz
estudantes com lacunas de aprendizagem desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Toda essa diversidade da realidade do estado do Amazonas afeta diretamente
o trabalho de alfabetizacdo da SEMED Manaus, ja que ela atende toda a area
metropolitana, o que corresponde tanto as escolas com Educacdo Basica regular
quanto as escolas com as modalidades de Educacéo Escolar Indigena e Educacéo
do Campo. E por meio dessa lente amazénica que se enxerga alguns pontos de
reflexdo para se estabelecer relacdes entre as demandas educacionais da Regido

Norte e a educacéo problematizadora, pontos estes a serem discutidos a seguir.

2.2.As dimensdes de uma alfabetizacdo emancipadora amazdnica: a educacao
para a cidadania como foco

A educacdo ndo é a chave para a
transformagdo, mas € indispensavel. A
educacdo sozinha ndo faz, mas sem ela
também nédo é feita a cidadania” (Paulo
Freire).

Do ponto de vista Freiriano, a alfabetizacdo € emancipadora e compreendida
como possibilidade de conscientizacdo e acado politica, desse modo, os fatores
sociais, politicos, econbémicos e culturais sdo condicionantes desse processo e estdo
coadunados com a garantia de que o individuo desenvolva um potencial dindmico no

meio em que vive (Soares, 2023). Esse entendimento de alfabetizagcéo relaciona-se
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ao trazido no estudo, que parte do ponto de vista do educando, de sua propria
experiéncia pessoal — cultural e social (Mafra, 2017). Entende-se entdo, que a
mudanca sistemética pode ser materializada: no ato de escrever e reescrever o
mundo (Freire, 1982b), na construcdo da percepcado dos direitos e deveres dos
estudantes enquanto protagonistas na escola e na sociedade.

Consequentemente, enxerga-se algumas perspectivas que podem alinhar-se
aos preceitos da alfabetizacdo emancipadora, uma delas esta na perspectiva critica
da “Educacgao para a cidadania”. Esta, enquanto processo socioeducativo e politico,
possui trés dimensfes de acordo com (Schugurensky, 2000): o conhecimento geral
das leis — direitos e deveres —, de virtudes civicas — principios éticos e morais — e 0
desenvolvimento de uma consciéncia critica — compreensdo dos mecanismos de
alienacao e opressao.

A coletividade vem como palavra-chave para este termo e essas dimensdes
promovem uma postura de resolutiva, questionamento, debate e mudancas de
estruturas injustas que se reproduziram ao longo do tempo (Westheimer e Kahne,
2004). Porém, é essencial a compreensdo de que ha uma transitoriedade da
concepcao de cidadania que se deve pelo fato de que ela pode atender a
determinados interesses politicos e ideoldgicos, e assim, nem sempre estara
vinculada a uma perspectiva critica da educacao para a cidadania, nos moldes de
uma educacdo emancipadora/problematizadora.

Westheimer e Kahne (2004) e Westheimer (2015) buscaram identificar em suas
pesquisas o tipo de cidaddo que deve ser construido para que se mantenha uma
sociedade democratica efetiva. A partir de seus estudos na América do Norte, 0s
autores identificaram trés tipos de cidaddos que sao vislumbrados em programas
escolares que focavam na educacdo para a cidadania: cidaddo pessoalmente
responsavel, cidadao participativo e cidadao orientado para a justica. Eles também
constataram que o tipo de cidaddo mais frequente nos programas escolares € o
cidadao pessoalmente responsavel, o tipo menos ativo, participativo ou precursor de
mudancas sistematicas.

Nos trés tipos, ha um trabalho direcionado para a democracia, em um ideal de
sociedade que se quer desenvolver/melhorar. De acordo com Westheimer e Kahne
(2004), o cidadéao pessoalmente responsavel € membro da comunidade e idoneo:
honesto, bom carater, responsavel e atento para cumprir a lei. O cidadao participativo

possui uma postura ativa e assume posic¢oes de lideranca na sua comunidade e fora



39

dela; e o cidadédo orientado para a justica movimenta-se de modo critico, possui a sua
consciéncia critica, reconhece e avalia a estrutura social, politica e econémica da
sociedade, mas vé além da superficialidade: ha uma busca e conhecimento sobre

como as mudancas sisteméticas no meio sdo realizadas, além de tratar de areas de

injusticas.

Figura 1 — Estrutura dos tipos de cidadao
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Fonte: (Westheimer e Kahne, 2004, p. 245)
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As escolas municipais de Manaus, de modo geral, ndo possuem um programa
especifico e direcionado para o trabalho com a cidadania, como é comum na Europa
e América do Norte. Na alfabetizacdo dos anos iniciais (bem como em todo o Ensino
Fundamental), a cidadania € inserida no curriculo de modo transversal e, apesar de
ser encarada como extremamente necessaria, ndo ha clareza nos aspectos
formativos acerca da tematica. Concebe-se que se houvesse uma sistematizacao
desse processo educativo se poderia garantir uma maior efetivacao do ideal cidadao.
Dessa maneira, na perspectiva critica da educacao para a cidadania, a democracia
deve ser ensinada, pois ela “[...] ndo é autossuficiente” (Valentim da Silva, 2019, p.
74), ademais integrar questdes de cidadania nos espacos escolares podem fomentar
o funcionamento dessa democracia (Teixeira; Fonseca; Cruz; Ferreira, 2023), e o tipo
de cidad&o que se pretende promover.

Entretanto, cabe destacar que a educacdo para a cidadania pensada na
alfabetizacdo, ndo possui relacdo dependente (Soares, 2023), em que uma precisa
acontecer para que a outra seja desenvolvida, pois nem todos os alfabetizados
exercem plenamente sua cidadania assim como nem todo o exercicio pleno da
cidadania esta diretamente ligado a, exclusivamente, alfabetizacdo. Na verdade,
deve-se pensar na alfabetizacdo enquanto um dos meios de conquista da cidadania
e de possibilidade de acesso das camadas mais populares a conhecimentos,
contextos e informagdes que dificilmente lhe seriam dados sem a aprendizagem da
leitura e da escrita.

O cenério da sociedade atual é grafocéntrico (Mendes, 2009) e, portanto, &
necessario reconhecer que a aprendizagem da leitura e escrita, considerando todos
0s aspectos de inclusado e apropriacdo da cultura escrita que permeia a sociedade
contemporénea, € um dos (mas ndo o Unico) fatores que contribui para o
desenvolvimento da cidadania, porém, confirmar uma relacdo causa-consequéncia ja
mostrou-se nao ser a resposta para o fracasso existente tanto no que diz respeito a
alfabetizacdo quanto a garantia da cidadania para todos.

Contudo, é necessario estabelecer e se questionar qual a natureza da relacao
entre alfabetizacdo e cidadania; assim, é importante considerar alguns pontos nesse
debate: em primeiro lugar, que o dimensionamento politico da praxis educativa esta
diretamente ligado a escola democratica e cidada, visto que para Freire (1996) a
cidadania estéa ligada aos processos participativos e dialdgicos existentes no espaco

escolar e, logo, a alfabetizacdo emancipadora constitui um ato de trabalho com as trés
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dimensdes em tela (Schugurensky, 2000) da educacédo para a cidadania. Pode se
considerar entdo, que o ato de ser alfabetizado representa um dos elementos da
cidadania se ocorrer de modo que atenda aos moldes de uma educagédo critica,
relacionadas as demandas de justica social.

Em segundo lugar, a globalizacdo e a pés-modernidade tém promovido uma
diversidade no proéprio sujeito, em que a identidade deste se torna por vezes transitoria
e o individuo pode ser tudo, menos “uno” (Hall, 2014). Ser parte da sociedade atual é
naturalmente ser fragmentado, emergir em diversas culturas e delas absorver
elementos identitarios e, devido isso, ter uma maior aproximacao pratica da
diversidade, do respeito as semelhancas e diferencas (que acabam se tornando parte
de quem o outro € e 0 que poderd vir a ser), ou seja, a0 mesmo tempo em que se
vivencia um periodo de intolerdncia em diversas esferas da sociedade, também
encontra-se mecanismos para o desenvolvimento da tolerancia, respeito e do proprio
reconhecimento intercultural do cenario vigente.

Desta maneira, a educacdo para a cidadania critica evidencia sua valia na
formacao escolar como um todo e particularmente na alfabetizacdo, que estd como
base para a construcao de uma vida escolar de sucesso em uma perspectiva politica,
visto que é por meio dela que se formam a base de leitores e escritores de palavra e
de mundo, escrevendo-o e reescrevendo-o (Janks, 2013; Valentim da Silva, 2019,
Camargo, 2012). Essa relacdo horizontal presente nas concepg¢bes Freirianas
priorizam a autonomia do individuo a partir de um senso de coletividade que, por meio
do trabalho com a diversidade, consolida um espaco dialégico e democratico.

Em terceiro lugar, com um olhar para a BNCC (2018; 2019), que possui forca
de lei, e que deveria ser'! o referencial para a criagdo do Curriculo Escolar Municipal
de Manaus (CEM, 2020), se encontram mencdes de temas!? de ensino da educacéo
para a cidadania como estado e nacdao, religides e manifestacdes de cultura, relacédo
do ser humano com a natureza, meio ambiente e organizacdo socioecondmica,
multiculturalidade, inclusdo social, saude e qualidade de vida, civilidade e
socioemaocional, e seguranca no uso de tecnologias da informacdo e comunicacao
(Martins e Mogarro, 2010); ndo obstante, tais mengdes ndo abarcam de fato os

fundamentos de uma educacédo para a cidadania critica, apenas velam a educacgéo

' Houve um movimento por parte de professores da SEMED Manaus, apoiados pela profa. Dra.
Raiolanda Camargo em que se evidenciou as fragilidades do CEM e suas inconsisténcias com a BNCC.
12 Exceto ao que se refere aos papeis estruturais relacionado ao género (Martins e Mogarro, 2010).
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reducionista e mercadologica que visualiza a escola como empresa (Oliveira e
Sussekind, 2018; Basso, 2023).

Para além disso, a BNCC (2018) sinaliza o processo alfabetizador de modo
raso, meramente instrumental, com inconsisténcias tedricas e de progressdes
didaticas (Morais, 2020), indicando como o0s preceitos neoliberais no documento
dirimem as possibilidades de um curriculo voltado para uma educacéo critica e sem
uma base epistemoldgica de formagdo humana. Apesar da ampla divulgacéo de que
a BNCC foi uma construcdo democrética, ela foi aprovada em um contexto politico
instavel, onde os interesses das grandes empresas do mercado editorial foram
atendidos e sua discussao cerceada pela imposi¢do da légica do mercado (Morais,
2020).

Em quarto e dltimo lugar, se a alfabetizacdo das criancas nao lhes foi
assegurada conforme dados pés-pandemia apresentados e seus direitos Ihe estédo
sendo negados, logo, a cidadania além de nédo |Ihe ser garantida no ensino do ponto
de vista curricular, ainda néo lhe é garantida na pratica tendo em vista o impedimento
a um direito inalienavel. Como pensar uma alfabetizacdo sem considerar a realidade
social encontrada nas escolas publicas? Nao se pode pensa-la apenas como um
processo puramente técnico-instrumental, deixando-a de lado enquanto forma de
pensamento, de construcdo de conhecimentos e posicionamento politico (Freire,
2021; Soares, 2023), dado isso, uma alfabetizacdo critica, na perspectiva da
educacdo para a cidadania traz pressupostos que podem colaborar com uma
alfabetizacdo que atenda as demandas cidadds e sociais das classes menos
favorecidas.

A partir do entendimento do contexto alfabetizador na Amazbnia e da
perspectiva critica para a cidadania se pode compreender a real natureza da relacéo
da educacao para a cidadania com a alfabetizac&o atrelada ao contexto amazonico,
como possivel ferramenta de busca da superacdo dessa realidade social incbmoda,
em que a pratica econdmica hegemonica da sociedade mais ampla afeta 0 movimento
do processo educativo amazbnico como um todo, direcionando as instituicoes
educativas para atender as demandas de mercado e ndo as demandas encontradas
naqueles que de fato, vivem e moram nas comunidades. Tal compreensdo esta
associada ao desenvolvimento do tipo de cidadao orientado para a justica.

Nesse sentido, concebe-se aqui as dimensbes de uma alfabetizacéo

emancipadora a partir de Paulo Freire: identidade, empoderamento cognitivo e
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pensamento critico, nestas, os conceitos de unidade da diversidade, a consciéncia
critica, a dialogicidade, a praxis, a realidade social e a cidadania estdo diretamente
ligadas. N&o ha de se pensar em uma pedagogia libertadora sem tais dimensées, em
virtude de compreender-se que sdo indispensaveis no exercicio da cidadania e da
solidariedade.

Figura 2- Relacbes entre as dimensfes e conceitos de uma alfabetizacdo emancipadora a partir de
Paulo Freire

3 Empoderamento Pensamento
Identidade Cognitivo Critico
[ |
Unidade da ; A Consciéncia
diversidade Dialogicidade Critica i

l .
Préaxis |

Realidade Social

Cidadania

Fonte: elaborado pela prépria autora.

A identidade é um conceito chave para uma educac¢do emancipadora (Yoon e
Sharif, 2015), pois é através dela que o individuo reconhece a si mesmo e se
reconhece enquanto pertencente a uma comunidade. Esse sentimento de
pertencimento converge com elementos trazidos por Freire (2021) para uma
pedagogia critica, entre eles a unidade da diversidade e a dialogicidade. Nesse
sentido, o conceito de identidade é determinante na compreensao de que as culturas
existentes em diversos ambitos da sociedade ndo sdo mais ou menos superiores, Nao
obedecem a uma hierarquia, e sim convivem em um mesmo tempo historico e devem
ser celebradas enquanto condicdo da propria humanidade, por meio de uma
intersubjetividade (Freire, 2021; Serrano, 2002). Dessa forma, a diversidade de
culturas — a unidade de diversidade — €& promovida por meio da dialogicidade,

elemento que para Freire (2021, p.110) “[...] € um ato de criagéo [...]", logo, ndo esta



44

posto para ser “derramado” aos educandos — como é previsto na educacao bancaria
— e sim, para ser criado por meio de um contetudo programatico envolto da realidade
social destes.

Freire (2021), em busca de um dialogo néo alienante, propde que este esteja
regado de praxis (acdo — reflexdo — acédo), pois € por meio dela e do dialogo
intersubjetivo que se chega a um empoderamento cognitivo, como forma de pronuncia
no mundo, transformando-o. O dialogo é inerente a existéncia humana, logo, sem ele,
ndo se transforma a realidade, apenas a consciéncia critica ndo sera suficiente para
tal, € necessario o uso da palavra. Assim, a dominacédo cultural da sociedade mais
ampla no contexto amazénico pode e deve ser superada por meios de praticas
dialégicas interculturais, para que as culturas dos povos origindrios, ribeirinhos e
caboclos sejam celebradas e nédo dissipadas dos seios das comunidades.

O empoderamento cognitivo nos remete a quatro dimensdes que caracterizam
o individuo com tal empoderamento (Stromquist, 2009): dimensédo do conhecimento
(ou realidade social), dimenséo econdmica (ou de acesso aos meios de subsisténcia),
dimenséo politica e dimenséo psicoldgica. Nestas, o0 sujeito possui a capacidade de
conhecer sobre sua proépria realidade e agir sobre ela de modo efetivo, assim como
compreender leis e contetdos politicos de modo abrangente, e economicamente, ter
consciéncia do lugar que ocupa na sociedade e de como a hegemonia da educacao
bancéaria reflete no controle e manutencdo do sistema econdmico vigente (Freire,
2021).

A dimenséo psicoldgica é transversal, visto que perpassa por todas as outras
dimensdes e é trabalhada nos educandos de modo constante, ja que a alfabetizacao
também envolve aspectos de autoestima e de reconhecimento de valor no mundo
(Valentim da Silva, 2019). No empoderamento cognitivo a praxis se torna fundamental
mais uma vez, pois € por meio dela que as dimensfes deste empoderamento Sao
consolidadas no sujeito e desenvolvido por meio de um dialogo horizontal.

O pensamento critico vem ao encontro da consciéncia critica, que € a “[...] a
representacdo das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica [...] nas
suas correlagdes causais e circunstanciais.” (Freire, 1982b, p. 138). A esséncia da
conscientizacdo critica Freiriana vem do movimento dialético e da educacéo
problematizadora. Desse modo, a dialogicidade mais uma vez se faz presente, pois é
por meio de questionamentos que o0 ensino se baseia e se desenvolve um debate vivo,

orientado na busca de identificar situagdes e/ ou problemas da vida cotidiana (Freire,
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2021). Esse debate estimula a consciéncia de classe social, assim como deixa claro
seu antagonismo a educacédo bancaria, o qual o individuo € concebido apenas como
um recebedor de informacdes.

A consciéncia de classe social alinha-se ao conceito de realidade social, ja que
por meio da consciéncia que se desenvolve uma percepcdo mais ampla de mundo e
de suas complexidades inerentes a vida em sociedade. A realidade social € concebida
por meio de um pensamento critico, empoderamento cognitivo (dimensédo de
conhecimento) e o0 reconhecimento da propria identidade, o que traz como
consequéncia o conceito de cidadania de Freire (1982a), ligado a conscientiza¢éo: o
sujeito, a partir da sua consciéncia de classe e sua consciéncia historica, torna-se
consciente da sua cidadania, na busca de um viver comum em sociedade.

A cidadania para Freire (1982a) humaniza, pois o “nés” é foco da vivéncia e 0
coletivo e a dialogicidade mais uma vez tomam corpo. A educacéao dialégica Freiriana
forma base para a construcdo da cidadania nos individuos que se encontram
envolvidos em um trabalho educativo critico e de busca pela verdade por meio de uma
consciéncia transitiva critica que “se caracteriza pela profundidade na interpretacao
dos problemas, pela pratica do didlogo [...]” (Freire, 1982a, p. 69).

Posto isto, verificou-se que as dimensfes da alfabetizacdo emancipadora
podem ser classificadas em niveis cognitivos para uma melhor compreensao dos
aspectos que a diferem de uma educacao bancaria, em que o educando se torna mero
receptor e processador de informagdes. Dessa forma, por meio dessa classificacao
de pensamentos de ordem superior e inferior, visualiza-se os contetudos dos livros
didaticos que permitem um trabalho educativo voltado para os aspectos de uma
educacao libertadora e problematizadora. Se partiu entdo para a escolha de uma
ferramenta que pudesse contemplar tal necessidade cognitiva, e assim, a Taxonomia
de Bloom revisada (Anderson et al.,, 2001) foi escolhida para fazer parte dessa

investigacao.

2.3.A Taxonomia de Bloom revisada e a alfabetizacdo emancipadora: possiveis

relagcdes entre o processo cognitivo e a pedagogia libertadora

“[...] o cérebro é como um musculo. Quando em
uso, sentimo-nos muito bem. Compreender as
coisas da alegria.” (Carl Sagan)

A Taxonomia de Bloom foi criada por pesquisadores que almejavam construir

um sistema de classificacdes de dominio cognitivo, afetivo e motor; para o dominio
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cognitivo foi criado a Taxonomia de Bloom (Valentim da Silva, 2019). Ela € uma
taxonomia de dominio de aprendizagem, em que se organiza cognitivamente as
aquisicoes de novos conhecimentos e competéncias dos estudantes. Assim, a
taxonomia viabiliza a classificacdo de questdes e exercicios a partir do que se espera
enquanto aprendizagem (objetivo educacional). Ela foi elaborada do nivel simples
para o nivel complexo, do conhecimento concreto para o conhecimento mais abstrato,
de pensamento de ordem inferior para pensamento de ordem superior; além de ser
cumulativa, em que um item anterior € pré-requisito para 0os proximos niveis.

Destarte, houve uma relacéo direta entre os verbos e os niveis da taxonomia,
a fim de identificacdo e mensuracdo de metas educacionais. A Taxonomia de Bloom
em sua versao original possui alguns termos que foram substituidos pela Taxonomia
de Bloom revisada (Anderson et al., 2001), mas nao afetam seus fins classificatorios,
na verdade, as alteracdes justificam-se para melhor aplicacdo e sintetizacdo das
dimensdes, verbos, objetivos e tipos de conhecimentos propostos.

Anderson et al. (2001, p.29) propde que as dimensdes do conhecimento na
Taxonomia de Bloom seja revisada em tipos e subtipos, dessa maneira, as dimensoes
sao: factual (efetivo), conceitual, processual e metacognitivo. Cada uma relacionada
a subtipos que séo para a factual: elementos basicos para uma disciplina ou resolucdo
de problemas; para a conceitual: de classificacbes e categorias, inter-relacdes de
elementos béasicos, generalizacbes para trabalhar com elementos em conjunto; para
a processual: como e quando usar um procedimento especifico, técnicas, métodos,
algoritmos e habilidades; e para o metacognitiva: conhecimento condicional,
contextual, conhecimento da cognicdo em geral, bem como consciéncia e
conhecimento da propria cogni¢do (autoconhecimento). Também séo estabelecidas
as dimensdes do processo cognitivo em: recordar, entender, aplicar, analisar,

sintetizar e criar, 0s quais possuem, cada uma, um conhecimento relacionado.

Quadro 5 — Relac&o das dimensfes do processo cognitivo do menos para o mais elaborado

Processo Cognitivo Conhecimento
Recordar Lembrar de fatos e conceitos basicos.
Entender Explicar ideias e conceitos.

Aplicar Utilizar das informagfes em situacdes novas.
Analisar Realizar conexdes entre ideias.
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Sintetizar Argumentar e justificar a escolha de uma ideia ou deciséo.

Criar Produzir algo novo e original.

Fonte: Elaboracéo propria com base em Anderson et al. (2001).

Neste estudo, se prop0e a utilizagdo da Taxonomia de Bloom revisada por
Anderson et al. (2001), uma vez que as dimensbes de uma alfabetizacéo
emancipadora mencionadas no topico anterior propdem uma educacao libertadora,
pautada nos aspectos sociais, econdmicos, politicos, éticos e cidaddos com estimulo
a criatividade e pensamentos de ordem superior (que vao desde o entendimento e
aplicacao, até classificagbes como analisar, sintetizar e criar). Ndo ha como pensar
em alfabetizacdo emancipadora sem relaciona-la diretamente a pensamentos de
ordem maior, que estimulam a consciéncia critica e emancipacao cidada.

A Taxonomia de Bloom revisada, de modo isolado, ndo abarca todas as
perspectivas propostas na educacdo emancipadora. Sua visdo esta voltada para as
questdes psicoldgicas, cognitivas e ndo considera o meio social onde o sujeito vive,
assim como possui uma perspectiva individualizada do processo de aprendizagem.
Aqui, propde-se primeiramente um apoio no olhar cognitivo — através dos enunciados
de exercicios com textos — para a consideracdo da complexidade de pensamento
voltados para um trabalho com a educacgéo problematizadora e dialégica, orientando-
se para um segundo momento embasador do estudo: as consideragdes criticas pelo
olhar Freiriano.

Entende-se que a educacdo bancéaria ndo abarca niveis de pensamento
superior de acordo com a Taxonomia de Bloom revisada (Anderson et al., 2001), ja
que esta concebe o aluno como receptaculo e fornece informacdes prontas, ou seja,
€ somente o nivel 1 de memorizacao (recall). Uma de suas caracteristicas € “[...] a
“sonoridade” da palavra e nao sua forca transformadora [...] o educando fixa,
memoriza, repete sem perceber o que realmente significa [...]" (Freire, 2021, p. 80).

Para este estudo, do ponto de vista cognitivo, e ainda se tratando de uma
analise qualitativa de livros didaticos, € necessario classificar as aprendizagens para
gue assim, se possa transpor aquilo que Freire (2021) chama de consciéncia ingénua,
gue € o antdbnimo da consciéncia critica: um modo de pensar pautado na passividade

e comodismo, em que o sujeito portador de tal consciéncia, submete-se a dominacéo
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existente na sociedade e se torna superficial, passivo, estatico; perpetuando a
hegemonia da educacao bancéaria.

Apesar da aplicabilidade da Taxonomia de Bloom no ambito proposto desta
pesquisa, entende-se que muitos pesquisadores a utilizam para tratar as questbes
educacionais de modo reducionista, o que prejudica o processo de aquisicdo de
conhecimentos e possibilidades na educacdo em uma postura emancipadora.
Entretanto, compreende-se sua limitacao para abranger todos os aspectos educativos
inerentes ao modelo de pedagogia aqui debatido, assim como ha consciéncia de qual
forma a Taxonomia contribuiu nesta investigacao, que foi justamente no seu ponto
central: o cognitivo. Assim, mesmo se apoiando inicialmente nos apontamentos
cognitivos dela, os estudos envoltos da educacdo critica formaram a base
epistemoldgica necessaria para o estudo em tela.

Dessa forma, a alfabetizacdo emancipadora esta relacionada com a construcao
de um novo paradigma na educacdo que parte de um entendimento emancipador e
libertador, dado que estes sustentam uma proposta pedagdgica politico-critica e
dialdgica Freiriana (Scocuglia, 2019). Dessa maneira, promover aos educandos uma
aprendizagem que envolvam analises, criacOes, avaliacdes, sintetizacdes em geral,
pode promover possibilidades para uma educacdo emancipadora, voltada para a
cidadania, para o reconhecimento de si e dos outros, por meio de uma ampliacédo de
leitura de mundo e de conhecimentos que desenvolvam uma sociedade solidaria e
democrética, fora dos moldes de desumanizacdo (Freire, 2021) e perda da
consciéncia elevada.

Contudo, é necessario esclarecer que nao se pode estabelecer uma relacdo de
dependéncia entre a Taxonomia de Bloom e a alfabetizagdo emancipadora (assim
como sugerida entre esta Ultima e a cidadania): apesar de todo processo cognitivo da
educacao critica estar configurado para niveis de pensamento de ordem superior, 0
inverso ndo ocorre: nem todo pensamento de ordem superior necessariamente
seguira a logica da educacdo emancipadora, no entanto, sem criatividade a
possibilidade de estimular o pensamento critico através do livro didatico ndo é
possivel, pois 0 mesmo € imprescindivel na "equacao” de fomento ao pensamento
critico. Ocorre aqui o entendimento de que hé variadas tendéncias pedagogicas em
educacao com fundamentos diferentes e que podem contemplar diferentes dimensdes

de conhecimento e de processo cognitivo, sejam de pensamento de ordem superior,
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sejam de pensamento de ordem inferior, ou ainda factual (efetivo), conceitual,

processual e metacognitivo.
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3. OS LIVROS DIDATICOS SUPLEMENTARES COMO OBJETO DE PESQUISA:
ALGUNS PONTOS A CONSIDERAR

“Nos deixe pegar nossos livros e nossas
canetas, eles sdo as armas mais poderosas”
(Malala Yousafzai).

Tendo em vista as amostras analisadas nessa investigacdo serem de livros
didaticos de carater suplementar, concebeu-se a necessidade de situa-los em suas
especificidades, outrossim situa-los enquanto objetos de pesquisa a partir de
pressupostos béasicos de estudos de livros didaticos regulares. E entéo, articula-los ao
processo de analise, discusséao e apresentacdo dos dados para melhor compreensao,
assim como possiveis contribuicdbes de melhoria do status quo do objeto e suas
inerentes complexidades.

Mas... por que estuda-los? Como isso pode repercutir em nosso entendimento
de sociedade? Para Delgado (2017), existem diversos motivos que transformam o
livro didatico em uma rica fonte de informacéo, desde conhecer as ideias dos autores
até as questbes metodolégicas propriamente ditas. O autor afirma que essa
ferramenta indica os conhecimentos cientificos do criador do livro, além da didética e
suas inclinacbes pedagdgicas, indica ainda “[...] como a politica educativa de um pais
foi praticada, que parte dos discursos politicos e declaracdes programaticas [...] tém
desembocado no cotidiano escolar.” (Delgado, 2017, p. 16).

Nesse sentido, algumas questbes foram consideradas: primeiramente que
analises de livros didaticos ndo devem ser feitas de modo isolado (Freitag; Motta;
Costa, 1993), para se entender seu conteudo é preciso compreender a politica
educacional e o contexto histérico e social que ocorria no momento de sua producéo;
e segundamente que o livro didatico € um dos poucos elementos de acesso
democratico nas escolas publicas do Brasil — para a crianga e para o professor —,
devido a politica publica do livro didatico vigente no pais estabelecida no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), o que pode condicionar alguns aspectos de
aprendizagem das criancgas, que por vezes veem nesse livro seu Unico ou escasso
acesso a leitura.

Outra questéo a ser incluida se remete aos estudos sobre os livros didaticos no
Brasil que aumentaram consideravelmente nos dltimos 20 anos; em 1993, por
exemplo, eles ndo estavam institucionalizados e até a década de 80 muitos careciam
de articulagéo, ficando por diversas vezes isolados e/ou engavetados (Freitag; Motta;

Costa, 1993). O cenario hoje encontra-se mais positivo e existem estudos que
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analisam em maior parte o conteudo desses livros e seus aspectos de aprendizagem,
observa-se também uma grande quantidade de estudos de livros didaticos a luz da
Historia da Educac¢do, mas ha muito a avancar, principalmente ao delimitar o objeto
para a alfabetizacdo nos anos iniciais.

E importante destacar que os estudos de cartilhas de alfabetizacdo, assim
como de livros didaticos de outros tempos histéricos sdo de extrema relevancia para
se entender alguns “porqués” na educagao atual como um todo e até mesmo a
persisténcia de erros denunciados ha décadas e que continuam prejudicando esses
materiais, impedindo avancos mais substanciais nessa ferramenta pedagogica.
Inclusive a metodologia aqui utilizada, de Valentim da Silva (2019), esta envolta do
estudo do autor sobre os livros didaticos do periodo Pés-colonial. Entretanto, a
observacdo aqui apresentada indica a necessidade de pesquisas que abordem os
livros didaticos atuais de alfabetizacdo, mediante diferentes faces e interfaces,
analises comparativas, de conteudo, ou ainda contemplando as questdes da
pedagogia critica.

Em uma busca nas plataformas digitais Scopus, Scielo, Portal Capes e Google
Académico sobre o que dizem as pesquisas brasileiras utilizando as palavras-chaves
“livros didaticos de alfabetizacdo”, delimitando o tempo entre 2017-202313, e
selecionando ainda as investigacdes que contemplam apenas os livros didaticos de
alfabetizacdo de Lingua Portuguesa dos Anos Iniciais utilizados no periodo indicado,
nao foram encontrados estudos.

Também foi realizada uma busca, nas mesmas plataformas digitais citadas
anteriormente, de pesquisas internacionais com as mesmas palavras-chaves e
delimitacdo de tempo, alterando apenas a exigéncia de lingua portuguesa para a
lingua materna; o resultado foi a identificacdo de um estudo indonesiano intitulado
“Students’ Literacy Skills and Quality of Textbooks in Indonesian Elementary Schools”
de Anwas et al. (2022), em gue 0s objetivos eram identificar as habilidades béasicas
de alfabetizacdo, a qualidade dos livros didaticos (em conteudo, apresentacao,
linguagem e design) e a importancia da relagédo da qualidade dos livros didaticos com

as competéncias basicas de alfabetizacdo. O método utilizado foi o de levantamento,

130 periodo escolhido justifica-se pelo ano em que o formato atual do PNLD passou a vigorar (2017).
As pesquisas publicadas no periodo especificado, mas que foram realizadas nos anos anteriores nao
foram consideradas.
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além de uma amostra aleatoria estratificada, analisando os dados de forma descritiva
e estatistica.

Ao realizar um filtro mais especifico, adicionando as palavras-chaves “anélise
de conteudo” ndo constatamos nenhuma pesquisa que utilize tal método para livros
didaticos atuais de alfabetizacdo em anos iniciais, seja em ambito nacional, seja em
ambito internacional. Também houve a tentativa de busca por pesquisas de livros
didaticos suplementares de alfabetizacdo, incluindo as palavras-chaves anteriores
adicionadas a palavra-chave “suplementar”, porém néo se obteve resultados.

Ha diversos estudos sobre as tematicas “educacao para a cidadania critica”,
“cidadania e Paulo Freire”, “analise de conteudo em livros didaticos”, “livros didaticos
de alfabetizacdo” ou ainda a “Taxonomia de Bloom aplicada a educagao”, porém,
nenhum desses estudos articulam os temas entre si como este aqui proposto. Conclui-
se que muito embora os estudos acerca dos livros didaticos estejam em crescimento
no pais, ainda ha lacunas que precisam ser preenchidas para uma amplitude de
evidéncias cientificas sobre o tema em suas diversas possibilidades de analise.

Um outro ponto de atencdo € que os livros didaticos suplementares possuem
alguns pontos em comum com os livros didaticos regulares: eles se justificam devido
a alguma politica publica e/ou conjunto de politicas que destinou recursos para cria-
los; eles circulam nos mesmos espacos escolares e atendem a alguma demanda de
um sistema de ensino. Eles também sdo capazes de reproduzir uma determinada
ideologia que promovam as intencionalidades pretendidas por um determinado grupo
politico, construindo até mesmo um perfil cidadao.

Todavia, analisar livros didaticos suplementares possui algumas
especificidades: ele ndo é oriundo de um edital e/ ou programa publico que
regulamenta seu processo de criacdo e diagramacdo, como é o caso dos livros
didaticos regulares das escolas publicas (inseridos nas escolas pelo PNLD); ele
também ndo passa por avaliadores especialistas na area como em tese ocorre com
os livros didaticos distribuidos pelo governo federal; livros suplementares nem sempre
sao utilizados por toda uma rede de ensino e possuem um publico-alvo diferenciado
dos livros didaticos regulares, o que justifica a sua tiragem ser menor.

H& um outro aspecto interessante em estudar livros didaticos suplementares:
eles sdo mais especificos no entendimento do seu contexto politico, historico, social
e pedagogico. Enquanto que um livro didatico pertencente ao PNLD reflete muito da

conjuntura do governo federal, o livro suplementar traz de fato o quanto de influéncia
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do contexto nacional esta inserido no cotidiano escolar local. Complementar a isso, a
existéncia de um livro suplementar parte da realidade de que existem estudantes que
enfrentam lacunas de aprendizagem t&o sérias ao ponto de necessitarem ter um
espaco e material diferente do que o da sala de aula regular.

Aponta-se a contrariedade da escola — e aqui direciona-se para a escola publica
— ja apontada por Pierre Bourdieu em seu pensamento pedagodgico e reconhecida por
Paulo Freire em suas obras: ao mesmo tempo que ela é criada para dirimir
desigualdades, na verdade as reproduz, e essa reproducédo reforca a exclusao
(Ramos, 2020). A exclusdo comeca até mesmo dentro da propria escola, pois 0s
estudantes que precisam do livro suplementar ndo acompanharam o que estava
previsto para sua idade escolar e agora sdo direcionados para um novo quadro de
acompanhamento educativo de determinado sistema de ensino.

A debilidade dessas instituicbes educativas frente as questdes de injusticas
sociais, esvaziam-nas de sentido, legitima o sistema social corrente e ocasiona uma
dualidade de acdo, jA que a escola produz a exclusédo no seu meio, mas
concomitantemente estabelece formas de “recuperacao” dos estudantes excluidos
gue ndo atingiram os niveis de aprendizagem esperados, se valendo de livros
didaticos suplementares. Para Paulo Freire (1982a, 2021), esse movimento pode ser
enfrentado com uma educacao problematizadora, em que se haja consciéncia da
opressao que a escola mantém a partir das proprias relacdes que estabelece com
seus educandos. Por meio de uma educacao libertadora, defendida pelo autor,
visualiza-se a possibilidade de as escolas tornarem-se espaco de didlogo e de uma

praxis continua, a luz de uma consciéncia critica e emancipacao cognitiva.

3.1. Os livros didaticos na alfabetizacdo emancipadora

“Se a educac¢do nado pode tudo, alguma coisa
fundamental a educacao pode” (Paulo Freire).

Como os livros didaticos podem contribuir para uma alfabetizacdo
emancipadora? Longe de, na presente dissertacdo, responder essa pergunta com
uma determinacdo do que deve ou néo ser feito em sala de aula, busca-se elucidar
de que forma essa ferramenta didatica pode contribuir com a emancipacdo dos
educandos a partir do entendimento que se tem nesse estudo sobre a alfabetizacdo e
educacdo como um todo. Reconhece-se que somente o livro didatico ndo contempla

todos os elementos necessarios para uma educacdo emancipadora, entretanto,
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enguanto uma das ferramentas pedagoégicas mais democraticas nas salas de aula do
Brasil, 0 seu uso e conteudo caracteriza-se de suma importancia para a pratica
docente e para os educandos.

Na alfabetizacdo, Soares (2023) aponta que é preciso considerar — entre outros
fatores — os fatores politicos, pois eles também condicionam a aprendizagem, focar
somente na alfabetizacdo enquanto instrumentalizacéo é negar seu carater politico e
sua contribuicdo na construcao de uma sociedade mais justa. Esses aspectos devem
estar envoltos também dos fatores sociais, econdmicos e culturais, acrescentados de
suas facetas psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica. Nesse sentido,
o livro didatico pode abarcar tais fatores e contemplar também suas facetas, por meio
de atividades, propostas e conteldos que se organizem a partir das ja explicitadas
dimensdes de uma alfabetizagdo emancipadora: identidade, empoderamento
cognitivo e pensamento critico.

A articulacdo das dimensbes da alfabetizacdo emancipadora com o devido
respeito aos demais processos da alfabetizacdo permite a operacionalizagéo do livro
didatico e o transforma em uma potente ferramenta para o trabalho docente com vistas
a um processo de construcdo de conhecimento e conquista de uma educacao
dialégica e problematizadora. Contemplar os fatores politicos no livro didatico nada
mais € do que exercé-los com consciéncia, ja que a politica esta para a educacédo de
modo inerente, ou seja, contempla-la ou ndo em um livro didatico em nada muda o
status de sua presenca, seja no livro ou na sala de aula como um todo. Essa
configuracdo € chamada por Paulo Freire (1982a) de “politicidade intrinseca”, pois
ainda que se afirme a neutralidade na educacéo, isso tdo pouco muda o carater
politico vinculado a ela. Logo, se ndo ha neutralidade na educacao, deixar claro sua
politicidade no livro didatico direciona o trabalho educativo e colabora para a
viabilizacdo da emancipacao.

Mas, se a educagdo ndo é neutra, como os livros didaticos serdo? N&o ha
como, mesmo que seus autores, criadores afirmem sua neutralidade, o conceito de
politicidade elaborado por Freire ndo abre excec¢des. Dessa forma, € necessario que
um livro didatico voltado para uma educacdo emancipadora, com foco na cidadania
critica esteja orientado para algumas concepcdes de escola cidadd, conforme

apontam Gadotti e Romé&o (1998, p.23):

[...] toda escola pode ser cidada enquanto realizar uma [...]:
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¢[..] formacdo pra a cidadania ativa: acreditamos que a escola pode
incorporar milhdes de brasileiros a cidadania e deve aprofundar a
participagdo da sociedade civil organizadas nas instancias de poder
institucional;

¢ [...] educacdo para o desenvolvimento: entendemos que a educagéo é
condicdo sine qua non para o desenvolvimento autossustentado do pais. A
educacdo basica € o bem muito precioso de maior valor para o
desenvolvimento, mais do que as suas riquezas naturais.

Levando em conta tais concepc¢des, e ao utilizar a lente das dimensdes da
alfabetizacdo emancipadora, pensa-se em conteudos chaves para se contemplar que
também vinculam-se aos conceitos abordados anteriormente: a unidade da
diversidade, a consciéncia critica, a dialogicidade, a praxis, a realidade social e a
cidadania. A multiplicidade de perspectivas na alfabetizacdo, bem como seus
procedimentos de ensino, pode e deve ser levada em consideragdo nesse momento
de conexdo de elementos essenciais emancipadores.

Ao abordar a dimenséo da identidade, a diferenciacdo dos conteudos dos livros
didaticos seria na consideracao da diversidade cultural e da unidade cultural (Gadotti;
Romado, 2012), esta dltima aqui nomeada como unidade da diversidade de acordo
com Freire (2021, 1970), em que haja uma convivéncia harmoniosa entre as culturas
existentes no espaco escolar. Isso é identificado em um livro didatico que aborde
elementos da cultura materna e/ ou da realidade local, por meio do uso de expressoes
populares.

Outro conteudo a ser inserido nessa dimensdo, € 0 compromisso civico e
cultural, que se desdobram em trabalho com os valores de cidadania critica ativa, além
disso, a participagdo da comunidade configura-se essencial no trabalho da dimenséo
de identidade, tendo em vista os aspectos de pertencimento relacionados a essa
dimenséo. O envolvimento da comunidade ou ainda os debates sobre, fomenta a
dialogicidade tdo necessaria na educacdo emancipadora. A diversidade de
conhecimento também é considerada nessa dimensdo. Freire (p. 68, 2021) afirma “[...]
nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes [...]", e o respeito por
esses saberes populares e escolares devem transparecer e serem estimulados pelo
livro didético.

O empoderamento cognitivo baseia-se em uma aprendizagem sistematica de
conhecimento, com a capacidade de adquirir informacdes indispensaveis para a
emancipacao do sujeito (Westheimer e Kahne, 2004; Stronquist, 2009). Pode-se
inserir esta dimensdo em um livro didatico por meio de um conteudo voltado para o

conhecimento de direitos, responsabilidades, o agucar de um espirito critico, voltado
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para a educacdo do cidaddo ativo, também € importante haver um estimulo a
consciéncia critica de modo individual e coletivo.

Atividades que permitam o desenvolvimento da capacidade de obter
informacdes também se enquadram nessa dimensdo, além da resolucdo de
problemas fundamentadas em um didlogo publico e o incentivo de uma organizagao
politica e econdmica do cidadao, dando aos educandos a oportunidade de conhecer
o significado de algumas organiza¢des sociais como cooperativas e sindicatos. Essa
dimenséao € a mais ampla ao abranger questdes psicoldgicas, politicas, econdbmicas e
sociais e atinge diretamente o desenvolvimento das capacidades do sujeito em agir
sobre sua propria realidade.

Por fim, o pensamento critico vem enquanto uma dimensdo que amplia o
aspecto problematizador da educagcdo emancipadora. O ponto central é o didlogo e a
aprendizagem ocorre de forma coletiva (educador e educando/ professor e estudante).
O didlogo acontece por meio de questionamentos e orientado para o problema
(Bartlett, 2005; Freire, 1982a, 1970), mas para problematizar é antecedida uma leitura
do mundo e uma leitura critica sobre os temas debatidos, identificando problemas,
desafios e outras situacfes da vida dos educandos (Freire, 1982a,1970).

Ha um estimulo ao didlogo problematizador e o alfabetizando é concebido
como sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. Esse debate estimula a
consciéncia de classe social, assim como deixa claro seu antagonismo a educacao
bancéria, o qual o individuo é concebido apenas como um recebedor de informacdes.
O contraste com a educacao bancaria € evidente e consolidado nessa dimenséo, pois
o estudante explora, pergunta, constroi, avalia e delibera (Valentim da Silva, 2019).

Ademais se visualiza o estimulo a um raciocinio critico, voltado para a
resolucdo de problemas locais. Esse raciocinio evoca uma consciéncia de classe
social, ligada diretamente ao conceito de realidade social. Conteudos e atividades que
estimulem a consciéncia de classe social sdo cruciais para a construgdo de uma
cidadania critica, humanizando e buscando uma concepcéo coletiva para lidar com a
realidade vivida pelos educandos.

Sabe-se que para um livro didatico contemplar todas essas dimensoes,
conceitos e perspectivas pode ser extremamente complexo, além da percepcéo de
gque nem todos os elementos de uma educacdo emancipadora precisam -—
necessariamente — constarem nessa ferramenta educativa, ja que existem diversas

outras, sejam humanas e/ou materiais que “equilibram” tal demanda nos espacos
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formais de educacdo. Porém, o livro didatico pode ter um direcionamento de
atividades e contetudos de modo estratégico a subsidiar o trabalho docente em uma
perspectiva critica e cidada. O livro didatico, o corpo docente, a comunidade, a gestédo
democrética na escola, 0s projetos etc. existentes no espacgo educativo fazem parte
de um conjunto de fontes para uma educacao libertadora.

Os questionamentos surgidos e indicados no inicio dessa pesquisa, bem como
0s objetivos — geral e especificos — encontram-se conectados a essa concep¢ao do
papel do livro didatico para uma alfabetizacdo emancipadora, na busca de, entre
outros pontos, avaliar o potencial emancipador dessa ferramenta tdo essencial para o
trabalho nas salas de aula das escolas publicas brasileiras. As discussdes, resultados

e desdobramentos dessa inquietacgao inicial encontram-se na proxima secao.



58

4. ANALISE DE CONTEUDO DOS LIVROS DIDATICOS DO PROGRAMA DE
ALFABETIZACAO DA SEMED MANAUS: RESULTADOS FINAIS

“Nada na vida deve ser temido. Apenas
compreendido. Chegou a hora de compreender
mais e temer menos” (Marie Curie).

Os livros didaticos analisados (os dois livros completos encontram-se no Anexo
I, via link e QR Code) sao suplementares para a alfabetizagéo de estudantes do 4° e
52 ano do Ensino Fundamental e fazem parte de um programa especifico da SEMED

Manaus criado em 2022 e intitulado “Alfabetiza Manaus”.

Quadro 6 - Livros Coletados para a Amostra (Manaus, 2022a; Manaus, 2022b)

Amostra Titulo Editora Autor Ano

Alfabetiza + (Manaus) -
Livro do estudante

SEMED Manaus Divisado de Ensino 2022
Fundamental (DEF) —
Coordenadoria dos Anos
Iniciais/ SEMED Manaus

Alfabetiza + (Manaus) -
Livro do professor

Divisdo de Ensino
SEMED Manaus Fundamental — 2022
Coordenadoria dos Anos
Iniciais/ SEMED Manaus

Fonte: elaborado pela propria autora.

O programa passou por diversas mudancas: de publico-alvo ao titulo.
Inicialmente foi configurado para o 4° ano, posteriormente para o 5° ano, depois 5° e
8° ano. Atualmente atende do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental, mas no momento
do inicio da pesquisa, atendia somente os estudantes do 4° 5° ano e 8° ano. No
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projeto inicial, o programa chamava-se “Refor¢ca Mais”, passando em um segundo
momento para “Alfabetiza Mais” — nome que ficou registrado na capa do livro
disponivel para apreciacdo no Anexo | — sendo nomeado definitivamente como

“Alfabetiza Manaus”, como foi referenciado durante todo o estudo.

4.1. O contexto de criacdo e uso dos livros didaticos analisados

“Insanidade é fazer a mesma coisa varias vezes
e esperar resultados diferentes” (Albert
Einstein).

Os livros foram criados de forma exclusiva para o “Alfabetiza Manaus”, cujo
objetivo é alfabetizar os estudantes que estéo fora do ciclo de alfabetizacéo previsto
em lei, em especial aquelas que fariam a avaliagdo do SAEB em 2023. O 4° ano e 8°
ano foram o publico-alvo em 2022, ja que em 2023 fariam SAEB, mas houve a decisdo
de abarcar as demais criancas do 3° ao 9° ano. No ano de 2022, o programa
aconteceu entre final de agosto e dezembro, e em 2023 o programa comecou e foi
concluido no mesmo periodo.

O programa para o publico que utiliza os livros analisados nessa pesquisa — 4°
e 5° ano — funciona nas escolas em que as criancas participantes ja estudam, assim,
elas sdo remanejadas trés vezes na semana da propria sala de aula regular para uma
outra sala de aula com outro professor voluntario ou voluntario. O termo voluntario
aparece no livro do professor e indica uma situacdo que ocorreu: 0s atuantes no
programa sao funcionarios da SEMED Manaus que nédo estdo em sala de aula, e sim
em setores administrativos.

Héa pedagogos, mas também professores de Educacéo Fisica e professores de
outras especialidades como Lingua Portuguesa e Histéria; isso ocorre porque na
selecdo de pessoas para atuarem nao foi exigida a formacdo em Pedagogia dos
profissionais. Sdo chamados de voluntarios porque foram redirecionados dos seus
setores de origem para 0 programa, ou seja, foram dispensados de suas demandas
setoriais por trés vezes na semana, os dias que estao para o “Alfabetiza Manaus”.

Essa descaracterizacao do alfabetizador no programa € uma indicacao de uma
negacédo da especificidade da alfabetizacdo. Soares (2004), aponta que um dos
motivos de insucesso da alfabetizacdo no Brasil é o apagar do reconhecimento da
especificidade nas ultimas décadas no pais, e dessa forma, os indices nas avaliagbes
externas e internas refletem uma realidade assustadora: os profissionais de educacéo,

com a prerrogativa em lei para atuagcdo como alfabetizadores, ndo saem de uma
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formacdo inicial dominando todos os aspectos necessarios para alfabetizar, logo,
guestiona-se: se nem o0 pedagogo, profissional habilitado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei de n°® 9.394/1996, encontra-se
suficientemente preparado para as especificidades da alfabetizacdo, como
profissionais em Educacao Fisica, Lingua Portuguesa ou Historia estardo?

Negar as diferentes facetas, linguagens, perspectivas e aspectos da
alfabetizacdo é negar toda a base conceitual e producéo cientifica realizada no Brasil
relacionada a pratica docente em alfabetizacdo (Camargo, 2021) e em outros paises,
reproduzindo um sistema desigual nas escolas publicas que resulta no publico-alvo
do programa aqui apresentado: criancas que ndo dominam o sistema de escrita
alfabética e ndo se encontram mais no ciclo de alfabetizacdo, muitas inclusive nem
s&0 mais criangas, e sim adolescentes prestes a sair do Ensino Fundamental (9° ano).

Os livros didaticos analisados foram criados pela DEF, um setor da SEMED
Manaus responsavel pelos programas e ac¢fes voltadas para o Ensino Fundamental
de toda a rede municipal. Ela é composta, em sua maioria, por servidores efetivos da
SEMED Manaus. Entretanto, a rede possui convénios com empresas privadas que
realizam servicos diversos, desde gestao a material didatico. Apesar do contetudo dos
livros ser de responsabilidade da DEF, a diagramacao dos livros foi realizada pela
Super Ensino.

Nesse sentido, ha dois pontos importantes para trazer a tona: o primeiro esta
relacionado a ndo constar na ficha técnica dos livros nenhum pesquisador de
alfabetizacdo como participante da criagdo ou até mesmo na consultoria/assessoria
de producédo, mesmo a SEMED dispondo de diversos profissionais capacitados na
area, estes, ndo constam na listagem. O segundo ponto é sobre a diagramacéo do
livro, que foi realizada por uma empresa privada, Super Ensino, o qual possui convénio
com a SEMED Manaus'4.

A participacdo da empresa faz parte um contexto nacional de privatizagcéo da
educacao publica, iniciado pelo Projeto de Expanséo e Melhoria Educacional da Rede
Pdblica Municipal de Manaus (PROEMEM) articulado pelo Banco Interamericano de

Desenvolvimento (BID) no ano de 2013, efetivado para o periodo de 2017-2021 e

14 A empresa também foi responsavel pela criacdo dos livros didaticos do mesmo programa para o
publico do 6° ao 9° ano. Para saber mais sobre a empresa, acesse: https://www.superensino.com.br/.
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prorrogado por mais dois anos a partir do dia 14/07/2022'5. O projeto materializa a
l6gica mercantilista na educacao publica municipal e submete o 6rgdo aos moldes
capitalistas (Aranha, 2021; Carmargo, 2021). A diagramac¢ao do material vem por meio
desse projeto, jA que a empresa Super Ensino possui parcerias com a SEMED
viabilizadas pelo PROEMEM. Essa afirmada “busca” pela qualidade de educacéao
através da implantacdo do projeto, nada mais € do que um mecanismo de
aproximacéao entre o publico e o privado, ja que o material diagramado em nenhum
momento passou por critérios de criagdo/avaliativos/regulamentadores, enquanto que
livros didaticos oriundos do PNLD precisam cumprir as determinacdes previstas de
diagramacao e contetdo a cada edital lancado.

Contudo, programas como o Alfabetiza Manaus n&o séo novidades no Brasil.
De acordo com Soares (2023, p. 25): “[...] solugdes [...] em programas de “educagéao
compensatoria” [...] ndo s6 nao tem levado a resultados satisfatérios, mas ainda tém
reforcado a discriminacdo das criancas das classes populares”. Sem uma equipe
especializada e multidisciplinar— com caracteristicas passiveis de questionamentos
tanto cientificos quanto politicos — e, consequentemente, sem um direcionamento para
a producéo dos livros didaticos, eles foram entregues as escolas em agosto de 2022,
ano em que a primeira edicdo do programa ocorreu.

Sao dois livros: um livro do estudante (0 mesmo para o 4° e 5° ano) e um livro
do professor, com as orientac@es didaticas. O livro do estudante possui 250 paginas,
com atividades divididas por aula, totalizando 55. Cada aula é numerada e possui 0s
seguintes topicos: acolhida, hora da leitura e pratica da producéo escrita. O livro é
colorido e com muitas ilustracdes; cada aula tem como titulo uma letra do alfabeto
e/ou as silabas ndo canénicas (CH, RR, SS, NH, LH etc.), com excec¢do das aulas 1,
2 e 3 que se direcionam para o alfabeto, outros sinais graficos e direcao da escrita.

As aulas/atividades do livro do estudante estdo organizadas, do ponto de vista
pedagdgico, como atividades de cartilha, em que hd uma apresentagédo de cada letra
do Alfabeto de modo isolado. Ha alguns exercicios/atividades que possuem texto —
estes inclusive foram utilizados no quadro 1 e 2, como sinalizado anteriormente nos
procedimentos metodoldgicos -, mas a maioria dos exercicios/atividades ndo estéao
conectados com textos, o0 que causou estranheza, pois como jA mencionado, um dos

topicos de aula é justamente nomeado como “hora da leitura”, entretanto, como se

15 De acordo com a noticia divulgado no site da propria SEMED Manaus. Fonte:
https://www.manaus.am.gov.br/noticias/educacao/extensao-proemem-dois-anos/.
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pode constatar na figura 3 abaixo, nem sempre a hora da leitura esta vinculada a
leitura e apresentacao de textos de diferentes géneros textuais, e sim vincula-se a

frases e/ou letra isoladas fora de contexto.

Figura 3 — Estrutura da aula/ atividades da Amostra A: Alfabetiza Manaus (Livro do estudante)

> Aula 02 - Tipos de Letras do Alfabeto

Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais gréficos.

ap.
G (=)

O(A) professor(a) organizou @ @ Agora que vocé j sabe diferenciar as letras do alfabeto de
letras e sinais gréficos e precisa % outros sinais gréficos, faca o que se pede:
da sua ajuda para organiza-los. L\ @ Circule somente o que é usado para escrever palavras;
Vocé pode colaborar com ofa) Risque os sinais gréficos que ndo fazem parte do alfabeto;

professor(a)? Escreva a letra que inicia seu nome.

. N L4 (o] A £ A E t
©C 2 Hora da Leitura = . % g A
v & v L -
Agora, vamos conhecer o nome e o som das letras do alfabeto s ] B -
com ofa) seu(ua) professor(a). & ] 3‘
. E + 9 C
SCRIPT script !
MalOscuLa ¢ M A a- ¥ minGscula g el A e
( ; P Escreva aqui a letra que inicia seu nome
ot de KL, ® smbssbs (na letra cursiva maiGscula) S
19
16
i ENTE N

Fonte: (Manaus, 2022a, p. 16 e 19).

Sem uso de uma diversidade de textos, o livro também ndo segue as
recomendac¢des da BNCC (2018), que direciona o ensino da Lingua Portuguesa na
centralidade do texto, contextualizando-o, dado que se encontra similar as cartilhas
de alfabetizacdo. Para Barbosa (1994), as cartilhas fomentam um modelo de leitura e
de alfabetizacdo que segue os moldes tradicionais, sem sentido para o estudante que
se torna um mero reprodutor de letras e silabas.

A estrutura do livro do estudante nos remete ao método alfabético (soletracdo),
em que ha “...] uma aprendizagem centrada na grafia, ignorando as relacbes
oralidade-escrita, fonemas-grafemas, como se as letras fossem o som das linguas
[...]” (Soares, 2016, p. 17). Em alguns momentos h& atividades utilizando as
“boquinhas”, que tem como base o método fénico, porém, néo se identificou o método
fonico de forma concreta no material. Nesse sentido, ndo se visualizou de fato a
amostra A com caracteristicas suplementares, ja que a sua estrutura é voltada para o
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método alfabético, sistematizando as letras do alfabeto sem considerar os
conhecimentos prévios que o estudante tenha sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

Ja a amostra B, o livro do professor, possui 126 paginas, iniciando com
orientacdes sobre ambiéncia e rotina. Em seguida, apresenta a estrutura do livro do
estudante, seguida de uma breve explicacdo sobre a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) 2022 vigente na época (do governo Bolsonaro) e sugestfes de
atividades com base nessa politica. Por fim, as orientacdes didéaticas iniciam,
apontando o que o professor voluntério ou voluntario fara em cada etapa de cada aula
e sinalizam as habilidades do CEM e os Pilares da Alfabetizacdo da PNA 2022 que

serao trabalhadas.

Figura 4 — Estrutura da orientacéo de cada aula/ atividades da Amostra B: Alfabetiza Manaus (Livro do
professor)

CEM em Foco:

{EFO1LPD4) Distinguir as letras do alfabeto de outras sinais graficos.
{EFO1LP10) Homear as letras do alfabeto e recitéd-lo na ordem das letras.
{EF01LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
¢do dos sons da fala.

(EFO1LPOT) Identificar Fonemas e sua representacdo por letras .
{EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar ketras em Formato imprensa
& cursiva, mailsculas e mindsculas.

PNA em Foco:
Consciéncia fonémica; —

Instrucao fdnica sistematica;
Producio da escrita. & Aula 02 - Tipos de Letras do Alfabeto

Distinguir 4s letras do alfabeto de outres sinais graficos.

Aula 2 - Tipo de letras do alfabeto

Acolhida o2 Acolhida =
Utilizar recorte de letras e sinais graficos diversos retirados de jornais, re- @ ‘ [

vistas , encartes dentre oukras.
Ofn) professeria) organizou '@

Maonkar um muralfcartaz com duas colunas: uma para LETRAS e outra para letras e sinais grificos e precisa %

SINAIS GRAFICOS. da sus sjuds pars organizi-ios R
Vocé pode colaborar com ofa)

Conwvidar os estudantes para que fixem nas colunas de forma aleatdria com professor{al? \

OS Meortes.

Apos a conclusdo dos estudantes, realizar a explicagdo sobre a diferenca
de letras e sinais graficos,

Junto com os estudantes recrganizar o mural/cartaz colocando as letras e
o5 sinais graficos nas colunas corretas, Caso Seja necessario.

b 15
HYSE EE T4 I T ESETE EaTd T T E T EETTad I O EEaas e

Fonte: (Manaus, 2022b, p. 14 e 15).

Dessa forma, e a partir da analise qualitativa de contetdo de Bardin (2016) nos
livros didaticos apresentados organizou-se o0s resultados finais orientados pelas
guestdes norteadoras da pesquisa e possiveis redirecionamentos no estudo.
Relembra-se que a técnica de contra codificacdo foi utilizada, com discussédo e

supresséao das divergéncias de dados pelos pesquisadores. Assim, para a replicacéo
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da metodologia proposta por Valentim da Silva (2019), utilizou-se trés quadros de
codificacdo, cada uma pertencente a uma etapa de analise proposta. Nos quadros 1
e 2, foram utilizados dados do livro didatico do estudante, o quadro 3, dados do livro
didatico do professor.

4.2. Andlise — Quadro 1: Estrutura do processo cognitivo e exemplos de
exercicios com texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al.
(2001)

“Os fenbmenos humanos séo biolégicos em
suas raizes, sociais em seus fins e mentais em
seus meios” (Jean Piaget).

O quadro 1 diz respeito ao reconhecimento da estrutura do processo cognitivo
em exemplos de exercicios pedagdgicos com texto, apoiado na Taxonomia de Bloom.
Nele, foram selecionados apenas 0s exercicios que continham texto; estes foram
listados e contados, contabilizando 74 exercicios (Anexo Ill). Os demais exercicios,
que continham apenas frases, palavras ou ainda enunciados mais simples e
especificos ndo foram contabilizados para este estudo.

Com base na estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, aqueles
classificados no nivel 1 — Recordar (habilidades direcionadas: reconhecer, reproduzir)
— foram considerados pensamento de ordem inferior. J& 0s exercicios classificados
nos demais niveis 2 — Entender (habilidades direcionadas: comparar, explicar), 3 —
Aplicar (habilidades direcionadas: executar, implementar), 4 — Analisar (habilidades
direcionadas: diferenciar, organizar, atribuir e concluir), 5 — Sintetizar (habilidades
direcionadas: verificar e criticar) e 6 — Criar (habilidades direcionadas: generalizar,

planificar e produzir) — foram considerados pensamento de ordem superior.

Figura 5 — Exemplo de exercicio com texto classificado no baixo nivel de pensamento — ordem inferior:
Alfabetiza Manaus (Livro do estudante)

Circule a letra I

O i eska no ima
no ioid e no apito
no iate e no idoso
na igreja e na ilha.

(Fonte: Egurpe da DEF-Anss fnidadams)

Fonte: (Manaus, 2022a, p. 39).

Figura 6 — Exemplo de exercicio com texto classificado no nivel de pensamento superior: Alfabetiza
Manaus (Livro do estudante)
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Vamos ver se vooe consegue rimar:

st}

0 | esta na joaninha 1

E também no jacaré )
. . . 1 il

Mo jarro, no jabuti :[’GJ

E no joelho do

[Fomte: Eguiige dd DEF Ands fficiais)

Fonte: (Manaus, 2022a, p. 70).
Dos 74 exercicios pedagogicos com texto selecionados, 61 tém os exercicios

com texto classificados no nivel cognitivo inferior da Taxonomia de Bloom revisada
(Anderson et. al., 2001), o que representa 82,43% da amostra A. Apenas 13 exercicios
com textos da amostra A tém os exercicios com texto classificados no nivel cognitivo
superior da Taxonomia de Bloom revisada, representando 17,57% da amostra A.
Logo, somente 13 exercicios com texto (17,57%) foram direcionados para analise e
codificacéo do quadro 2 - Categorias de codificacédo da alfabetizacdo emancipadora e
exemplo de indicadores e citagfes dos livros didaticos (Anexo VI).

Tabela 1 — Resultados do quadro 1 — Estrutura do processo cognitivo e exemplos de exercicios com
texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001) — Amostra A — (Manaus, 2022a)6

Exercicios pedagdgicos com  Quantitativo em nimeros Representacédo em
texto porcentagem
Nivel cognitivo inferior 61 82,43%
Nivel cognitivo superior 13 17,57%
Total 74 100%

Fonte: elaborado pela prépria autora.

E interessante salientar o qudo preocupante do ponto de vista critico e
educacional é haver uma porcentagem téo alta de exercicios pedagdgicos com texto
de nivel cognitivo inferior, classificados no nivel 1, em que reconhecer, decorar e

reproduzir sdo os verbos principais. Tendo como ponto de partida a educacgéo para a

16 O detalhamento do quadro 1 encontram-se no Anexo |l.
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cidadania, e com base na pedagogia critica Freiriana, o processo alfabetizador nao
deve se pautar apenas como algo funcional, técnico e instrumental (Soares, 2023;
Freire, 2021) em que ha memorizagéo (recall) sem a busca de um contexto real para
o estudante, e ainda, sem 0s aspectos politicos e sociais a serem dialogados e
refletidos por meio de uma busca horizontal de aprendizagem.

E imprescindivel que a escola adote uma postura de compreensdo da
alfabetizacdo para além de uma técnica a ser dominada pelas criancas e a perceba
como um meio de aquisi¢éo de saberes provenientes das mais diversas culturas em
busca de uma emancipacéao do individuo, constituindo meios de conquista politica e
se inserindo na luta pela justica social. Nao hd como pensar em uma escola critica
sem um trabalho orientado por tais elementos mencionados.

As préprias avaliagdes de larga escala como o SAEB, ou ainda as avaliacdes
internas da prépria SEMED Manaus?!’ tém sido desenvolvidas utilizando dos niveis de
pensamento da Taxonomia de Bloom e suas exigéncias no ambito cognitivo apontam
para niveis maiores que o nivel 1, ainda que ndo foquem nos aspectos de uma
educacéo libertadora e sejam reflexo de politicas educacionais exigidas por 6rgaos
internacionais (Saviani, 2007; 2008). Destarte, a amostra aqui analisada ndo atende
ao esperado dentro dos niveis cognitivos, seja para uma analise alicercada no que se
espera da educacao nos moldes neoliberais, seja para uma analise alicercada nos
fundamentos de uma educacao problematizadora.

Resta questionar para quem esta amostra esta servindo, a que demandas ela
tem atendido, pois ndo se constatou através do quadro 1 um atendimento aos
aspectos cognitivos de aprendizagem solicitados nem para aqueles que enxergam a
escola como uma instituicdo preparadora para o mercado de trabalho, nem para
agueles que a enxergam como a possibilidade de construcdo de uma sociedade

melhor, mais justa e igualitaria.

4.3. Analise - Quadro 2: Categorias de codificagdo da alfabetizacéo

emancipadora e exemplo de indicadores e citacdes dos livros didaticos

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producédo ou a sua construcdo.” (Paulo Freire)

17 A SEMED Manaus atualmente trabalha com simulados de 15 em 15 dias com o objetivo de preparo
para o SAEB, e também a Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE), que ocorre 2 vezes por ano.
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No quadro 2 revisa-se as categorias de codificacdo da alfabetizacao
emancipadora (identidade, empoderamento e pensamento critico) e identifica-se tais
categorias em exemplos de indicadores e citacdes de livros didaticos. Nele, foi
realizada a codificacdo da alfabetizacdo emancipadora. Isso posto, 0s exercicios
analisados no quadro 2 foram os classificados nos niveis de pensamento de ordem
superior 2 — Entender, 3 — Aplicar, 4 — Analisar, 5 — Sintetizar e 6 — Criar. Utilizando
0s exercicios selecionados para o quadro 2 de codificagdo — 13 no total — estes foram
analisados e codificados a partir das trés dimensdes da alfabetizagdo emancipadora:
identidade, empoderamento cognitivo e pensamento critico, cada uma com seus
respectivos indicadores.

A dimenséo de identidade possui quatro indicadores (1. Elementos da cultura do
aluno que sédo considerados no material didatico, 2. Compromisso civico e cultural, 3.
Participacdo da comunidade e 4. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento). A
dimensao de empoderamento cognitivo possui 5 indicadores (5. Formacéao do espirito
critico e da educacdao do cidadao, 6. Estimulo a consciéncia critica do cidad&o para o
exercicio de seus direitos, 7. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes,
8. Resolucao de problemas por meio do diadlogo publico e 9. Incentivo a organizacao
social do cidad&o).

A dimensédo de pensamento critico possui 4 indicadores (10. Estimulo ao dialogo
problematizador, 11. Contraste com uma educac¢do bancéria, 12. Estimulacdo do
raciocinio critico e orientada para a solucdo de problemas locais/regionais e 13.
Estimulacdo da consciéncia de classe social). Por meio das citagdes dos enunciados
dos 13 exercicios com texto, codificou-se e identificou-se quais indicadores e
dimensdes da alfabetizacdo emancipadora estao presentes na amostra A.

E interessante observar que — a depender do que é solicitado no exercicio — um
enunciado pode gerar mais de uma citacdo, dessa forma, os 13 exercicios geraram

hY

um total de 20 citacdes, sendo 5 citacdes pertencentes a categoria identidade,
representando 25% da amostra, 14 relacionadas a categoria de empoderamento
cognitivo, representando 70% da amostra, e apenas 1 de pensamento critico,

representando 5% da amostra.

Figura 7 — Exemplo de exercicio com texto classificado no indicador 1 (elementos da cultura do aluno
gue séo considerados no material didatico): Alfabetiza Manaus (Livro do estudante)
L B

Aula 14 - Consoante S

Conhecer a consoante S (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

a N < -



68

Fonte: (Manaus, 2022a, p. 58).

Outro ponto a se destacar, sao os indicadores identificados: de 13 indicadores
existentes no quadro 2, apenas 4 foram verificados nas citacdes dos enunciados de
exercicios com texto de ordem superior, sendo estes “1. Elementos da cultura do aluno
que sao considerados no material didatico” (categoria de identidade), “7.
Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes”, “8. Resolu¢cao de problemas
por meio do dialogo publico” (categoria de empoderamento cognitiva) e 11. Contraste
com uma educacgao bancaria” (categoria de pensamento critico).

Observa-se que a amostra A possui defasagens preocupantes no que tange uma
educacédo para a cidadania critica. A alfabetizacdo emancipadora ndo se desenvolve
somente com um livro didatico, entretanto, o livro enquanto ferramenta pedagdgica de
conducéo do trabalho do professor influencia o modo como este o operacionalizara
sua sala de aula. Também se pode ponderar acerca do proprio contetdo programatico
da amostra, em que se observa a similaridade com as antigas cartilhas de
alfabetizacdo, o qual propde-se para os pesquisadores interessados abordarem em
outros estudos.

Tabela 2 — Resultados do quadro 2 — Categorias de codificacdo e exemplos de indicadores e citacfes
- Amostra A - (Manaus, 2022a)8

18 Os demais exercicios pedagdgicos com texto selecionados para o quadro 1 e 2 estdo disponiveis no Anexo Il
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Categorias de alfabetizacéo Indicadores presentes = Representacdo em
emancipadora citagdes porcentagem
(1a13)
Identidade Indicador 1 =5 25%
(indicadores de 1 a 4)
Empoderamento cognitivo Indicador 7 = 13 70%
(indicadores de 5a9) Indicador 8 = 1
Pensamento critico Indicador 11 =1 5%

(indicadores de 10 a 13)

Total 20 citacbes 100%

Fonte: elaborado pela prépria autora.

A fragilidade da amostra no que diz respeito a alfabetizacdo emancipadora se
reflete na auséncia de proporcdo de indicadores a partir das categorias de
alfabetizacdo/dimensfes aqui estabelecidas. O percentual de 70% na categoria de
empoderamento cognitivo, se vista de modo isolado, pode provocar uma interpretacao
equivocada, de que o livro didatico analisado tem uma forte presenca de
empoderamento cognitivo em seu contetdo, porém, o indicador 7 (desenvolvimento
da capacidade de obter informacdes) € o responsavel pela alta porcentagem (13
citacdes), que remete as questdes de obtencéo de informacdes.

Isso leva a crer que o referido material possui maior preocupacdo com uma
aprendizagem para obter informacBes, as quais dependerdo do conteudo
programético do programa de alfabetizacao da amostra, que por esta anéalise nota-se
nao serem informacdes que promovam de fato um conjunto de elementos a contribuir
com uma educacdo problematizadora. O indicador 8 (resolucdo de problemas por
meio do didlogo publico) possui somente 1 citacdo e os indicadores 5 (formacédo do
espirito critico e da educacao do cidadao), 6 (estimulo a consciéncia critica do cidadao
para o exercicio de seus direitos) e 9 (incentivo a organizagéo social do cidad&o) nao
foram encontrados.

O menor percentual foi da categoria “pensamento critico” (5%), com apenas uma
citacdo. Ao longo do aporte teorico desta investigacdo, ao abordar sobre as
dimensdes que se refletiram em categorias do quadro 2, ficou evidente em como tais
dimensdes se entrelagam e possuem uma relagéo clara entre si, nesse sentido, a acao

educativa é afetada ja que para Freire (1982a; 2021) a educacéo esta na base do
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didlogo problematizador, que parte do respeito a diversidade (identidade), a questbes
sociais, econdémicas, politicas e psicologicas (empoderamento cognitivo) para se criar
um pensamento critico pautado na promog¢do de uma consciéncia de classe e na
busca ativa de mudancas na realidade social (Freire, 2017; 2021). Mesmo que estas
nao possuam de fato uma hierarquia, € necessario reconhecer que tais dimensdes de
complementam e perpassam pela unidade da diversidade, pela dialogicidade, pela
consciéncia critica, pela cidadania, pela realidade social e pela praxis educativa.

Figura 8 — Exercicio com texto classificado no indicador 11 (contraste com uma educacédo bancéria),
categoria de codificacdo “pensamento critico”: Alfabetiza Manaus (Livro do estudante)

< Aula 30 - Consoante K

T y /

O que &, o que &7
‘Que esta no Kibon, na

Kombi, no Kau3, na Karen

& no Kelvin.

{Fonte: Equipe da DEF —Anps Iniciais)

&
Sy

Fonte: (Manaus, 2022a, p. 122).

Conforme os dados apontados, ndo ha elementos basicos para afirmar que
esses exercicios escolares com textos da amostra A sdo favoraveis a promocao de
uma alfabetizagdo emancipadora, tendo em vista o contexto socio-histérico dos
educandos. E interessante destacar que mesmo em uma analise em que um livro
didatico ndo necessariamente comporte todas as categorias aqui estabelecidas, ha
possibilidade de seu conteudo ter uma porcentagem que indique um certo grau
potencial emancipador, e o professor, ao identificar as lacunas, pode direcionar seus
esforcos de modo que outras ferramentas educativas contribuam com as faltas

encontradas no material didatico.
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N&o é o caso da amostra A. Nao se identificou subsidios suficientes que
permitam afirmar a presenca dos elementos mais basicos para um trabalho com uma
alfabetizacdo emancipadora, e nem mesmo com os elementos basicos envoltos das
aprendizagens basilares em alfabetizagdo, em um livro que se diz suplementar. Uma
indicacdo clara de que as concepc¢des de alfabetizacdo presentes na SEMED Manaus
nao estdo de acordo com as evidéncias cientificas em educacdo, produzidas ha
décadas e disponiveis para a sociedade brasileira. Como veremos a seguir, essa
constatacdo estende-se para a amostra B.

4.4. Andlise — Quadro 3: Quadro de codificacdo de Westheimer e Kahne (2004) e

exemplos de citacdes dos livros didaticos

“A alfabetizagdo é um instrumento na luta pela
conquista da cidadania, e é fator imprescindivel
ao exercicio da cidadania.” (Magda Soares)

No quadro 3, houve a identificacdo na amostra da pesquisa dos diferentes perfis
de cidadaos nas orientacdes didaticas do livro do professor. A selecdo das orientacdes
didaticas para o quadro ocorreu, em dois vieses: a partir da identificacdo de
orientacdes gerais que abordam questdes emancipadoras e/ou da educacgéo para a
cidadania, e as orientacdes dos 13 exercicios de nivel de pensamento de ordem
superior. Mesmo com os vieses diferenciados para um possivel cruzamento de dados
entre estes e os resultados do quadro 1 e 2, ndo houve identificagdo de nenhum perfil
de cidadéo trabalhado na Amostra B.

Por mais antagbnico que possa parecer, os dados da pesquisa ndo estarem
dispostos no quadro 3 € um dado. E extremamente preocupante, visto que essas
orientagcdes demonstram quantitativamente que a amostra B ndo indica ao professor
que tipo de cidadao o material pretende formar, nem o cidadao responsavel, que seria
o perfil mais basico. Ao mesmo tempo que se critica uma auséncia de preocupacao
com uma alfabetizacéo critica, voltada para uma cidadania ativa, questiona-se: “Que
tipo de cidadao a SEMED Manaus pretende formar se nem mesmo o tipo mais simples
transparece no material?”.

Todas as orientacdes didaticas da amostra B seguem 0 mesmo roteiro: para
cada etapa da aula, um procedimento a ser realizado pelo professor, caracterizado
pelo associacionismo, com total desinteresse pelo contexto sociocultural dos alunos,
de seu repertorio de conhecimentos e suas capacidades intelectuais. Houve inclusive

uma davida quanto a questdo da faixa etaria — sera que os criadores do material
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realmente levaram em consideragado que este seria suplementar? Ja que claramente
0 publico-alvo séo criangcas que ja possuem anos de escolaridade e que ja devem
possuir alguns conhecimentos de leitura e escrita (mesmo que ainda rasos do ponto
de vista da proficiéncia da leitura e da escrita), mas enriquecedor do ponto de vista
didatico e emancipador — pois, além do livro trazer um conteddo moldado ao método
alfabético (soletracdo), ele ainda o traz de modo passivo sem especificidades para a
faixa-etéria atendida no programa.

Figura 9 — Exemplo de orientagédo didatica na etapa de acolhida — Amostra B (Livro do professor)

CEM em Foco:
(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacio, no caso de

palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.
(EF01LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
céo dos sons da Fala. -

(EF01LPOT) Identificar fonemas e sua representagdo por letras.

(EF01LPOB) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa- < Aula13 - Consoante V

lavras) com sua representagdo de escrita.

(EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa Conhecer a conseante 5 (neme, som, forma, silaba, palavra,
& cursiva, maidsculas e minlsculas Frase e bexba).

o
L T
Unp &7
PNA em foco: l FQ_QL‘L :
Consciéncia fonémica; )

i

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragoes e outros recursos graficos

Instrucdo Fonica sistematica ekl =
Fluéncia em leitura oral ' L

Producio da escrita. —— > -
£
— B Acolhida —

Aula 13 - Consoante Vv Ouga a histéria e Faga um belo desenho.
O professor ira apresentar a consoante V (nome, som, forma, silaba, pala-
wra, frase e texto); Vawd & uma bela vaca. Ela é

Mostrar a figura que acompanha a consoante em estudo; e da vovd Viviane.
Viowd Viviane leva a vaca

Vavd & vila. A orianga wé a
waca Vavd e diz:
Acolhida - Viewd Viviane, come a vaca
O professor pedird que os estudantes oucam a leitura da histdria com Vavd & enarme!

atencao.

Estimular que os alunos fagam antecipagdes quanto ao estudo da consoante

“W" com base na figura que foi apresentada e identificando o nome da figura.

P N . (Fante: Equipe oo DEF-Anas inohais]
O professor ira fazer a leitura em voz e com entonagao;

Apds sua leitura, desafie os estudantes ha Fazerem a leitura coletiva 54
Oriente aos estudantes que fagam um desenho que possa representar a
historia lida.

59
Il BN 4 =W Y B4 = ==Y N =Dm = S o4 =

Fonte: (Manaus, 2022b, p. 58 e 59).

Sabe-se que programas de educagao “compensatoria” abarcam criancas
estigmatizadas socialmente, e que ja se sentem excluidas no contexto escolar por
suas dificuldades, dessa forma, esse olhar diferenciado, refletido nas orientacbes
didaticas de um livro suplementar, ndo foram identificados. O contexto politico aqui é
aflorado: fala-se de um programa que acolhe os excluidos, excluindo-os do ambiente
da sala de aula regular e que nao prepara um material adaptado para a realidade do
programa, ou ainda, para uma alfabetizacdo emancipadora, na perspectiva da
educacao para a cidadania.



73

A natureza politica da alfabetizacdo, indicada por Freire e corroborada por
Soares (2023), nada mais é do que uma possibilidade de transformacéo social, pois
ao se considerar a alfabetizacdo para além de uma mera apropriacédo do Sistema de
Escrita Alfabética, entende-se que seu dominio é uma possibilidade das criancas de
camadas mais populares terem acesso e oportunidade de participacdo na vida em
sociedade de maneira efetiva, contribuindo para uma mudanca substancial e ndo
apenas reproduzindo, codificando e decodificando.

Um livro didatico que ndo traz orientacfes didaticas para o professor, de modo
gue se leve em conta a formacéo de um cidadao, ndo deveria ser material a adentrar
nas escolas publicas, é necessario compreender quais 0s pressupostos teoricos foram
utilizados para a criagdo de um material que, conforme as evidéncias apontam, ndo
contribuem para uma alfabetizacdo plena, voltada para a educacéo para a cidadania,
promovendo uma educa¢ao emancipadora.

Figura 10 — Exemplo de orientacédo didatica na etapa hora da leitura e préatica de producgédo escrita —
Amostra B (Livro do professor)

Hora da leitura A
Realizar a leitura individual do alfabeto no cartaz do silabario exposto na
sala de aula, ~

Orientar o estudante para que preste muita atenc3o na leitura do alfabeto

para identificar o nome, som e a forma da letra da atividade. i " B
Oriente ao estudantes a ler as palavras em voz alta para facilitar a identifi- .‘ ora da Leitura )
A

cagao do Fonema representado pela letra em destague “Z°
Solicitar ao estudante que leiam ler as palavras e circule letra “Z°.

Lela as palavras e circule a betra Z. ]
Estimular os estudantes a ouvirem a sua leitura expressiva e pausada dos
colegas T ]
Apos a leitura individual convide os estudantes a fazerem leitura comparti- " 1
lhada e circula a letra *Z° I\‘__ \
nstigue os estudantes para que falem quantas palavras ha em cada frase Zero zelador ziper zebu 5
Solicitar ao estudante que pinte a letra “Z" encontrada nas frases
5
Pratica da produgao escrita A
Pratica da Produg3o Escrita
Explicar aos estudantes o movimento correto da escrita da letra “Z" |
Cubra a letra pentithada observando a direcio das setas.
Oriente a turma a observar a seta que indica o movimento correto da escri-
ta da letra e treine esse movimento. ' A '
| | |
Observar a jungio das silabas Formadas pela letra /Zf com a vogais fa/f fef '_; i [.f: ¥ ':.,. 1 ':.,. | !
fif fof fuf. Depaois, desafie os alunos a descobrir novas palavras. = bt \ E
f ) I ™y >y
Orientar os estudantes a substituirem a imagem pelos seus nomes e de- § , 5 , 5 3 & | i |
pois transcrever o texto nas linhas indicadas na atividade ' '
Agoravamaos unir a letra z com as vogais e conhecer novos sons.
)
N . Y .
g )+ ([ = = ( |
(. NS N/ )
H
68 69

'S A i EE s oS —Tu =Emw BNOaA Do —'a
IIICLUUUIUUIC{O un vyuliuaimivuallili |J(J.ICl ulrnni pluylallla VUl bllall\!ao UucT <+ T J alrv aiiu
nao alfabetizadas. Os diagnosticos, as intervencdes, possiveis debates, interacdes

sobre o ambiente vivido ndo foram encontrados nas orientagdes didaticas do livro.
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O processo de alfabetizacdo e a criacdo de livros e materiais didaticos deste
devem parar de serem tratados como uma atividade rotineira, que pode ser realizada
por qualquer profissional incumbido para tal. Ha uma especificidade a ser
considerada, pressupostos epistemolégicos a serem estudados e um diagndstico do
publico-alvo a ser atendido que deve ser realizado. Como bem lembra Soares (2023),
sair do movimento de como deve se ensinar para o movimento de entender como a

crianga aprende.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“O resultado possivel de uma pesquisa é a
evidéncia de um limite superado, apesar de
todas as angustias ao longo do processo”
(Evandro Ghedin e Maria Amélia Franco).

A pesquisa em tela teve como objetivo avaliar a solidez de um modelo conceitual
de alfabetizacdo emancipadora por meio de uma analise de contetddo dos livros
didaticos, assim como identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e
cidadd da alfabetizacdo desses livros didaticos na perspectiva de modelagem
conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios de analise para a
adequacao dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na andlise
do potencial emancipador dos livros didaticos de alfabetizacéo e identificar e avaliar
0s critérios gue moldaram a estrutura e o conteudo desses livros didaticos e se séo
favoraveis a alfabetizacdo emancipadora.

O aprofundamento do objeto de estudo foi por meio de uma fundamentacgéo
tedrica voltada para a Pedagogia Critica Freireana com vistas a uma educacao para
a cidadania critica, e as relacdes entre os aspectos cognitivos de aprendizagem e as
dimensdes de uma alfabetizacdo emancipadora. O entendimento de uma
alfabetizacdo através desses pressupostos metodoldgicos se remete a educacédo
enquanto uma das ferramentas para promoc¢ao da mudanca social, nos aspectos de
justica, valores e cidadania ativa.

A partir do referencial teorico, se pdde sistematizar o panorama do contexto
amazonico acerca da alfabetizacdo nos Anos Iniciais, seus desafios e a triste
realidade de criancas nao alfabetizadas que afetam majoritariamente as camadas
mais populares. As pesquisas apresentadas indicam a Regido Norte como a segunda
regido mais afetada pela condicdo do analfabetismo, superando até mesmo a média
nacional. Essa situacdo alarmante € ligada a conjuntura pés-pandemia, em que 0S
reflexos da desigualdade se desvelaram e mostram como as criancas pertencentes
as familias de baixa renda sdo as que mais sofrem as consequéncias no cenario
educativo.

Da mesma maneira, compreendeu-se um contexto mais especifico da realidade
— no que tange a alfabetizacdo — do ensino publico municipal da cidade de Manaus
por intermédio do programa “Alfabetiza Manaus” e seus livros didaticos aqui

analisados. Soares (2023) identifica diversas perspectivas de anélise da alfabetizacéo
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que privilegiam, cada uma a seu modo, uma dimensdo e/ou faceta; dentre as
perspectivas apontadas pela autora, ha a perspectiva politica, que analisa programas
de alfabetizacdo e suas implicacbes para os ambitos da aprendizagem de leitura e
escrita. Essa dissertacdo procurou abordar a perspectiva politica, sem esquecer da
heterogeneidade de olhares para a alfabetizacdo, buscando relacionar os livros
didaticos do programa ao quadro de alfabetizacdo presente nas escolas da SEMED
Manaus, considerando o perfil cidaddo desejado pelo 6rgéo e o potencial emancipador
de seu material.

Abrange-se a concepcao de que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo é
somente instrumental, ela é também politica, pois ao construir 0 estudo na perspectiva
Freireana, entende-se que a educacdo nunca serd neutra. E € necessério
compreender as razdes do que chamam de “fracasso escolar na alfabetizacdo”, o que
nessa pesquisa se reconhece como exclusdo, jA que as criancas assistidas por
programas de educacdo “compensatéria” sdo aquelas excluidas na escola, que
reproduz um sistema social, econémico e politico vigente o qual ndo h& preocupacao
com os diferentes saberes e reconhecimento dos contextos socioculturais dos
estudantes, desvinculando a prética educativa dos problemas reais enfrentados por
eles. Sem identificar-se com a instituicdo escolar, essas criancas ndo encontram
sentido na educacéo e, estigmatizadas, sdo excluidas de modo cruel e categoérico.

O trabalho aponta uma grave lacuna em um material que deveria ser de carater
suplementar, com todas as suas especificidades a fim de atender a um contexto
especifico do analfabetismo. O potencial emancipador dos livros didaticos do
Programa “Alfabetiza Manaus” € irrisério e o perfil de cidaddo simplesmente nao foi
identificado nas orientacdes didaticas, nem mesmo o perfil mais simples e puramente
disciplianr considerado nessa investigagao.

A replicacdo metodolégica da proposta de Valentim da Silva (2019) ocorrida com
adaptacdes para os Anos Iniciais foi considerada satisfatoria, e se lanca a
possibilidade de pesquisadores realizarem novos estudos em analise de contetdo de
livros didaticos de outros componentes curriculares e/ou ainda pertencentes ao PNLD,
tendo em vista o potencial emancipador deles relacionando-os com outras dimensdes
da alfabetizacdo, do ponto de vista historico, didatico e/ou até mesmo metodoldgico.

Uma barreira significativa para o trabalho foi a auséncia de informacdes publicas
do programa, o que dificultou a escrita contextualizada e ocasionou uma necessidade

de escrita “acompanhada” dos acontecimentos do programa ocorrido em 2022 e de
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acontecimentos ocorridos no ano de 2023 por meio das midias — jornais e redes
sociais —. A diagramacao e publico-alvo atual foram identificados ao longo desse
acompanhamento, mas outras informagdes ainda permanecem obscuras como os
valores investidos nos livros de modo especifico — informacao considerada importante,
pois abrangeu-se o estudo de modo amplo, contextualizando-o a partir das politicas e
projetos em andamento na secretaria.

Os pesquisadores, cientes de suas limitagbes quanto ao tempo e devolutiva da
pesquisa para a sociedade, entendem que ha outras possibilidades de estudos com
os livros didaticos aqui analisados, dessa forma, como futuros desdobramentos
propde-se: entrevista com os professores voluntarios e/ou voluntarios que utilizaram
o livro, como os elementos emancipadores podem ser apresentados nos livros do
ponto de vista didatico e metodologico, ou ainda as relacdes politicas dos dados
publicados com as facetas linguistica, interativa e sociocultural da alfabetizacao,
enriguecendo os resultados apresentados e fornecendo um leque de andlise
buscando o aprofundamento do objeto de estudo, tendo em vista a multiplicidade de
facetas inerentes ao processo alfabetizador.

A criacdo de uma regulamentacdo para a criacdo de livros didaticos
suplementares é uma possibilidade visualizada a partir dessa pesquisa, para que
assim a secretaria consiga ter um controle de qualidade desse material, pois como
constatado, além de ndo atender as questdes emancipadoras, o conteudo nao
contemplava o objetivo de suplementagdo como proposto pelo programa e amarra-lo
a uma politica transitéria como a PNA faz o material ter prazo de validade, propondo-
se gue este esteja vinculado as evidéncias cientificas sobre alfabetizacéo, produzida
por pesquisadores brasileiros ha décadas e com acervo riquissimo disponivel para a
sociedade.

Um ponto positivo da criacdo, foi este ser feito por servidores municipais,
entretanto, infelizmente sem especialidade em alfabetizagc&o. Para que esse ponto se
concretize como algo valido para a producao, é necessario que os servidores sejam
pesquisadores na area. Com uma equipe multidisciplinar, composta por
pesquisadores especialistas em diversas dimensdes da alfabetizagcdo e ainda com
perspectiva emancipadora, a producdo de um livro didatico de qualidade sera
efetivada.

A educacdo emancipadora precisar estar na agenda de producédo de livros

didaticos de alfabetizacdo para as escolas publicas, ndo h4 como conceber uma
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educacdo critica sem materiais adequados para o trabalho docente em uma
perspectiva problematizadora e dialdgica. O livro didatico e seu aspecto democratico
no Brasil ndo pode ser desconsiderado, sabe-se a potencialidade de alcance desse
material nas escolas do pais. Por meio de um trabalho com um livro didatico
emancipador é possivel contribuir para a praxis docente e formacao de um perfil de

cidadao critico e ativo na sociedade.
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Quadro 1. Estrutura do processo cognitivo e exemplos de exercicios com texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001) —do
Livro Didatico Suplementar Alfabetiza Manaus

Processo Cognitivo (Niveis)

) B ) 1.Recordar 2.Entender 3.Aplicar 4.Analisar 5.Sintetizar 6.Criar
Dimens6es do conhecimento (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades
(tipos) direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas:
reconhecer, reproduzir) | comparar, explicar) executar, diferenciar, Verificar e generalizar,
implementar) organizar, atribuir criticar) planificar e
e concluir) produzir)
Factual: Os elementos basicos | 2. Ouca e observe o 13. Vamos ver se 9. Ouca a historia e
gue os alunos devem saber para | texto que o(a) vocé consegue faca um  belo
se familiarizar com uma | professor(a) vai ler para rimar: (p.70) desenho. (p.54)

disciplina ou resolver problemas.

vocé. Depois responda o
que lhe for perguntado.

(p-20)

3. Vamos cantar? (p.28)
4. Vamos cantar? (p.32)
5. Vamos cantar? (p.36)
6. Circule a letra I. (p.39)

7. Vamos cantar a
parlenda? (p.40)

8. Vamos jogar UNI
DUNI TE? (p.44)

17. Vamos cantar e
circular a letra M na
musica (p.82)

14. Organize as
letras e descubra
a adivinha. (p.74)

21. Descubra a
charada e forme
uma frase com a
palavra que vocé
descobrir. (p.94)

41. Leia o trava-
lingua e construa
outros com TR.
(p.178)
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19. Cante e passe um
traco a letra P (p.90)

22. Leia o trava lingua
com ajuda do professor
e pinte a letra t. (p.98)

23. Leia a parlenda e
sublinhe a letra D das
palavras. (p.102)

24. Leia a cantiga de
roda, cante e sublinhe a
consoante C. (p.106)

25. Leia o trava lingua e
pinte de verde a letra G.
(p.110)

26. Leia adivinha e
circule a letra Q. (p.114)

28. Descubra charada e
pinte a letra Y. (p.130)

29. Leia o trava-lingua e
descubra
novas palavras. (p.134)

30. Leia o texto e circule
as palavras com Am.
(p.139)

31. Leia o texto e
sublinhe as palavras
com en e em. (p.143)
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32. Leia o trava-lingua e
passe um trago nas
letras In / Im. (p.146)

33. Leia o texto e
sublinhe as palavras
comin e im. (p.147)

34. Leia o texto e circule
as palavras com on e
om. (p.151)

35. Leia o texto e circule
as palavras com un e
um. (p.155)

36. Leia o texto e
sublinhe as palavras
coms, ss e ¢. (p.159)

37. Leiaotexto e
sublinhe as palavras
comrerr. (p.163)

38. Leia o texto e
sublinhe as palavras
com nh. (p.167)

39. Leia o texto e
sublinhe as palavras
com ch. (p.171)

40. Leia o texto e
sublinhe as palavras
com Lh. (p.175)

42. Leia otexto e
sublinhe as palavras
com TR. (p.179)
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43. Cante com os
colegas a cantiga
de roda. (p.182)

44, Leia o texto e
sublinhe as palavras
com DR. (p.183)

45, Descubra a
adivinha. (p.186)

46. Leia o texto. (p.187)
47. Cante com 0s
colegas a cantiga

de roda Mestre André.
(p. 190)

48. Leia o texto. (p. 191)

49. Leia o trava-lingua.
(p. 194)

50. Leia o texto. (p. 195)

51. Leia o trava-lingua.
(p-198)

52. Leia o texto. (p.199)

53. Descubra a
adivinha. (p.202)

54. Leia o texto. (p.203)

55. Descubra a
adivinha. (p.206)
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56. Leia o texto. (p.207)

57. Descubra a
adivinha. (p.210)

58. Leia o texto. (p.211)

59. Descubra a
adivinha. (p.214)

60. Leia o texto. (p.215)

61. Descubra a
adivinha. (p.218)

62. Leia o texto. (p.219)

63. Vamos cantar a
cantiga de roda. (p.222)

64. Leia o texto. (p.223)

65. Vamos cantar a
cantiga de roda. (p.226)

66. Leia o texto. (p.227)
67. Vamos ler os
versinhos abaixo.
(p.230)

68. Leia o texto. (p.231)
69. Cantem junto com
os colegas a cantiga de

roda abaixo. (p.234)

70. Leia o texto. (p.235)
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71. Leia o trava-lingua
junto com os colegas.
(p.238)

72. Leia o texto. (p.239)
73. Cantem junto com
0s colegas a cantiga de

roda abaixo. (p.242)

74. Leia o texto. (p.243)

Conceitual: as inter-relagbes
entre 0s elementos basicos
dentro de uma estrutura maior
gue lhes permite trabalhar em
conjunto

1. Vamos brincar de
rimar? Aproveite para
observar quantas

vezes vocé abre a boca
ao falar as palavras

(p.10)

10. Tente adivinhar!
(p.58)

11. Substitua as
imagens por seus
nomes e em
seguida transcreva
o0 texto nas linhas
abaixo. (p.65)

12. Quem descobre
a adivinha? (p.66)

16. Descubra de
qual letra a charada
est4 falando. (p.78)

18. Leia a charada e
adivinhe qual é a
palavra. (p.86)

27. Descubra a
adivinha junto com a
professor (a) e os
colegas. (p.122)

15. Complete o

texto com
palavras

oferecidas e em
seguida

reescreva-o  nas
linhas abaixo.
Observe a

pontuacéo. (p.77)

20. Complete o

texto com
palavras

oferecidas e em
seguida

reescreva-o  nas
linhas abaixo.
Observe a

pontuacéo. (p.92)
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Processual: como fazer algo,
pesquisar métodos e critérios
para usar habilidades,
algoritmos, técnicas e métodos.

Metacognitivo: conhecimento
da cognicdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da
prépria cognicéo.

1° baixo nivel de pensamento

2,3, 4,5 e 6°niveis de pensamento superior

Fonte: Elaboracéo prépria da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).




ANEXO Il = EXERCICIOS COM TEXTO SELECIONADOS

Exercicio com o texto nUmero 1:
I

© Aula 01 - Alfabeto llustrado

Conh o alfabeto: b o Si de escrita alfa-
bética como representacao dos sons da fala.

oy
o 5f" Acolhida
v
Vamos brincar de rimar? Aproveite para observar quantas
vezes vocé abre a boca ao falar as palavras.

LUVA RIMA COM UVA
BALEIA RIMA COM TEIA
LEAO RIMA COM AVIAO

MACACO RIMA COM CASACO E
CANETA RIMA COM BORBOLETA

VOCE CONSEGUE FAZER UMA
RIMA DIFERENTE?

(Fante: Equipe do DEF - Anos Iniciais)

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.10)

Exercicio com o texto nUmero 2:

< Aula 03 - Direg30 da Escrita
Orientar quanto & direg3o correta do inicio e final da escrita

da letra.

0.°f" pcolhida
|

Ouca e observe o texto que ofa) professor(a) vai ler para
wvocé. Depois responda o que lhe for perguntade.

Pirulite que bate, bate
Pirulito que ja bateu
Quem gosta de mim é ela

ip|
Quem gosta dela sou eu J‘ r
33

{Partenda cla Tradivdo Popular)

) ©Cm Horada Leitura

Leia, bastante ateng3o, o alfabeto que consta nas paginas
11,12e13.

Aproveite para marcar no [] as letras que vocé ja conhece
0 NOMe & 0 SOm.

E w
. @ @ B g

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.20)




Exercicio com o texto niUmero 3:

© Aula 06 -Vogal A

Conhecer a vogal A (nome, som e forma).

Aa AL Ok
.O.Q>ﬂ.co.o:1

Vamos cantar? s

Esta é a letrinha que agora vou
treinar.
Subo, desco, fago um traco.
Redondinha vai ficar.
A de abelhinha, A de abacaxi.
£ a primeira letra nao me
esqueco nao!
{Melodia: Fui no Rorord)

28

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.28)

Exercicio com o texto nUmero 4:

© Aula 07 - Vogal E

Conhecer a vogal E (nome, som e forma).

3] o
0.0 ) Acolhida
¥

Vamos cantar?

Escova, escada e elefante - te - te
Quantos bichos - chos iniciam -
am com a letra E?

Vamos ver - ver —ver
Quem consegue - gue
Com o E mais palavras escrever

(Melodia:Peixe Vivo)
32 - g9

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.32)

95



Exercicio com o texto niUmero 5:

© Aula 08 - Vogal |

Conhecer a vogal | (nome, som e forma).

. =0
1 °

ol Acolhida

¥
Vamos cantar?

O &uma letrinha
muito Facil de aprender
E a letra do i6id
Tem pinguinho, vocés vao ver

[Metodia Terezinha de_lesus)

36

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.36)

Exercicio com o texto niUmero 6:

- 1
Gircule a letra L. @

Qi estd no ima E
no ioié e no apito
no iate e no idoso
na igreja e nailha.
(Fante: Equipe da DEF-Anas Iniciais)

Complete a cruzadinha usando as letras gue ja estudamos:

AN -
L1 U .

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.39)
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Exercicio com o texto niUmero 7:

© Aula 09 -Vogal O

Conhecer a vogal | (nome, som e forma).

Oo (0 o

QR

3
]

Vamos cantar a parlenda?

Foi uma idosa que por aqui
passou
No tempo de areia fazia poeira
Puxa lagarta na sua orelha

(Parlenda de Troduigdo Popuiar)

40

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.40)

Exercicio com o texto nUmero 8:

< Aula 10 - Vogal U

Conhecer a vogal U {(nome, som e forma).

Vamos jogar UNI DUNI TE?

Uni duni té
Salamé mingué
Um sorvete coloré
O escolhido foi vocé
1,23

(Parienda da Tradisdo Popular)
aa
7 o
D

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.44)
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Exercicio com o texto niUmero 9:

© Aula 13 - Consoante V

Conhecer a consoante S (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto). A

£y 0

Unp ®

Ouga a historia e faga um belo desenho.

Vava é uma bela vaca. Ela &
da vovo Viviane.

Vovo Viviane leva a vaca
Vava a vila. A crianga vé
vaca Vava e diz:

- Vové Viviane, como avaca

Vava é enorme!

(oot BpipedoDEFAncs iy
54

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.54)

Exercicio com o texto nUmero 10:

¢ Aula 14 - Consoante S

Conhecer a consoante S (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

Tente adivinhar!

N&o anda sozinho
Corre mesmo sem querer
Tem tamanhos variados e

Sempre cabe no pé.

(Fonte: Equipe de DEF - Anos iniciars)

58

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.58)
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Exercicio com o texto nimero 11:

Substitua asimagens por seus nomes e em seguida transcreva
o texto nas linhas abaixo.

Na ck{ﬁ" Pncluvw; reinilan o camhecen

Ha wmas alnacaa m‘aér mmuita sapacial

ﬁmbmamﬁmmén‘ pan pawan

imdigaman € mamsociamall

65

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.65)

Exercicio com o texto nUmero 12:

< Aula 16 - Consoante X

Conhecer a consoante X (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

X ox o

Quem descobre a adivinha?

Sempre fico na cozinha
Com meu companheiro
pires quando guerem um
cafezinho correm para me
pegar primeino.

(Fonte: Eguipe da DEFAnas Injciaig)

66

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.65)
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Exercicio com o texto nUmero 13:

& Aula17 - Consoante J

Conhecer a consoante J (nome, som, forma, silaba, palavra,

frase e texta).

e
N o

€1

0 J estd na joaninha
E também no jacaré
Mo jarro, no jabuti
E no joelho do,

(Fante: Equipe da DEF Anas fniciais]
70

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.70)

Exercicio com o texto nUmero 14:

< Aula 18 - Consoante L

Conhecer a consoante L (nome, som, forma, silaba, palavra,

frase e texta).
e

ey L

Organize as letras e desoubra a adivinha.

1) No meio dos vivos, ele 1
esta morto; Lt L=

2) E mudo mas conta muitas

histérias;

3) Ele nunca estudou mas

sabe um pouco de tudo. Ld :
)

[Panienda da Tradicao Popular)

b=
74 s A\

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.74)
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Exercicio com o texto nUmero 15:
| 1!

Complete o texto com palavras oferecidas & em seguida
reescreva-o nas linhas abaixo. Observe a pontuagdo.

e | ot b [ e | it |

C. aalha Gili
G aoalha i ma cidods.
Jadun an dias a awstha Dili ne anuma cam
s nun omofa e oo wisdar o Dana

propanan wm bale pona monemdon cam o
avslha Cilli.

77
I '"w W 4 0 WY W4 o=

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.77)

Exercicio com o texto nUmero 16:

© Aula 19 - Consoante R

‘Conhecer a consoante R (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e bexta).

R n

-

S fFlaemy

Acolhida

Drescubra de qual letra a charada esta falando.

EnImumﬂ.hmu.'nzmﬂ.Jm.cl.ﬁ_

Tlm._ml.':m!ﬁm.jmﬂ.nn.dﬂ.,

NG

(Fonte: Eguipe da DEFAnas iniciais)

78

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.78)
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Exercicio com o texto nUmero 17:

© Aula 20 - Consoante M

Conhecer a consoante M (nome, som, Forma, silaba, palavra,
frase & texta).

SRR

e aal

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.82)

Exercicio com o texto nUmero 18:

< Aula 21-Vogalu

Conhecer a consoante M (nome, som, Forma, silaba, palavra,
Frase e bexta).

TN om 1L A

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.86)
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Exercicio com o texto nUmero 19:

© Aula 22 - Consoante P

Conhecer a consoante M (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

Cante e passe um trago a letra P,

Opmmrhmmnm.dn &13141&'
Rada pisa, bambain pizal
&J.Pa.tuumlm:u.mm, m{u.msﬂ

(Fante; Dominio Pbiico )
90

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.90)

Exercicio com o texto nUmero 20:

Cubra a letra pontilhada observando a direcao das setas.

TR R I
& & @ & 6
;:‘f‘:; [f;;.:_":_ 1« :

|8}
i
)
N
)

Complete o texto com palavras oferecidas e em seguida
reescreva-o nas linhas abaixo. Observe a pontuacao.

[ e T ] |

Podasalta

O _ 218 brincands cam an ouamcon.
r}mm%mdl—mmm.

‘o w @
& g =

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.92)



Exercicio com o texto nUmero 21:

< Aula 23 - Consoante B

Conhecer a consoante N (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

B g L owi]le

Acolhida

|
Descubra a charada e forme uma frase com a palavra que
vocé descobrir.

(Fante: Equipe da DEF-Anos Iniciais)

94

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.94)

“Exercicio com o texto numero 22:

Leia o trava lingua com ajuda
do professor e pinte a letra L.

Tique-taque, tique-taque, \
tique-taque. Depois que
um tique toca é que se
toca um taque.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.98)
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Exercicio com o texto nUmero 23:

© Aula 25 - Consoante D

Dd e
dace

€l

0O doce perguntou pro doce
Qual é doce mais doce que o doce

-
de batata doce? L) -.-- :
0 doce respondeu pro doce . (% J
Que o doce mais doce

Que o doce de batata doce ;

E o doce de batata doce! S

{Fonte: Dominia Pibiica) ‘

102 se

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.102) i

Exercicio com o texto nUmero 24:

Leia a cantiga de roda, cante e sublinhe a conscante C

A canoa virou
Pode deixar ela virar
Foi por causa da Cacilda
Que ndo soube remar

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.106)
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Exercicio com o texto nUmero 25:

& Aula 27 - Consoante G

P
6 x
ol
3]

©of" Acolhida

Leia o trava lingua e pinte de verde a letra G.

Gato escondido

‘Com rabo de fora

Ta mais escondido
Que rabo escondido

Com gato de fora

(Fonte: Dominia Piitlica)
B @J’
N,/

10 -~

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.110)

Exercicio com o texto nUmero 26:

oo

Acolhida

Esta no quiabo, esta na
queijadinha,

No queixo da Quirina.
Esta no quilo do queijo.
E no final de caqui.

@ (Fonte: Equipe da DEF - Anos Iniciais)
~ B @ g

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.114)
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Exercicio com o texto nUmero 27:

Descubra & adivinha junto com a professor (2] e os colegas

O que &, 0 que &7
Que esta no Kibon, na
Kombi, no Kaui, na Karen
e no Kelvin.

{Fonte: Equipe da DEF - Anos iniciais)

¢e@

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.122)

Exercicio com o texto nUmero 28:

< Aula32-Yy

Descubra charada e pinte a letra Y.

Venho no inicio de Yasmin, do Yearo,
de Yago e estou no fim :IaJamiI.l)re_.-"
da Samilly. Quem sou eu? i

{Fonte: Equipe da DEF - Ancs iniciais)

Q B @ /&

130

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.130)
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_Exercicio com o texto nUmero 29:

Leia o trava-ligua e descubra
novas palavras.

A aranha arranha a ra.

-
L]
]

4

i

A rd arranha a aranha.
Mem a aranha arranha a ra.
Mem a ra arranha a aranha.

(Fonte: https:/fwwwnormocwlta.com.bry
T8- linguas-do-folcior o

-

@ @ ——

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.134)

Exercicio com o texto nUmero 30:

Leia o texto e circule as palavras com Am

Ontem, Camilo Foi ao estadio
amplitude assistir a partida de
Futebol entre Campo grande e
Campinhas. Aos dez minutos do y
primeiro tempo Campinhas vez \v-_

1 x 0 contra Campo grande, os A

torcedares ficaram eufdrico com o

gol do Campinhas. .. \
Leiturs do Silabério - Pagina 248, t - A

.
| Pratica da Produgdo Escrita

v
Cubra a letra pontilhada ocbservando a direcio das setas.
s T A

139

i (EENT= L

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.139)



Exercicio com o texto nimero 31:

i © © " Horada Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo
Som.

pente tempo dente empurrdo
evidente empate doente porem
sentimento tempestade centro
empilhar envelope lembranca

Leia o texto e sublinhe as palavras com en e em.

AEma e aenguia
A ema estava 4 beira do rio olhande a enguia e sentiu
uma inveja do peixinho pelo seu poder elétrico.
Entaa, a ema perguntou para enguia como Faria para se
tornar elétrica.
A enguia respondeu para ema.
- 56 quem tem a pele mucosa e lisa para deslizar melhor
na dgua.
A ema Foi embora pensando na resposta da enguia.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.143)

Exercicio com o texto nUmero 32:
| | -

oIN/IM in/[im

Leia o trava-ligua e passe um trago nas letras In f Im

Ald, o quindim t& ai?
N30 o quindim ndo ta!

mas a mulher do quindim tando
E o mesmao que seu quindim ta. \
(Fante: Equipe da DEF - Anox iniciais)

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.146)
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Exercicio com o texto nUmero 33:
| |l

C

( € 5 Horada Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo
som.
Imperader indic garimpe incapaz
impermeavel inseto limpo
Internacional implicar tinta empada
brincar capim vinke

Leia o texto e sublinhe as palavras com in e im.

Leilio da padaria
Quem me compra quindim?
Quindins de virios tamanhos, Feitos com gemas de ovos,
coco ralado, leite coco, aclicar e manteiga.
Quem me compra um pudim muito saborosa?
Feito com ovos, leite condensado, aglicar e uma calda

caramelizada.
Este & o leildo da padaria do imperador. /

Leitura do Silabario - Pagina 248.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.147)

Exercicio com o texto nimero 34:

Leia o texto e circule as palavras com on e om

O incéndio na casa do senhor Dom

Onts bombeiros foram ck dos paraapagar
o incéndio na casa do senhor Dom. Chegando la o
bombeiro Conrado percebeu que o senhor Dom
estava dentro da casa em chamas, rapidamente
o bombeiro Corando chamou toda a equipe para
fazer o resgate de seu Dom.

~ Ei companheiros o seu Dom esta dentro da casa.
Todos correram para pega a escada para o
bombeiro Corandosalva o seu Dom. apés oresgate

ozt

os 1 i apagaroi

Leitura do Silabério - Pagina 248.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.151)
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Exercicio com o texto nUmero 35:
y .

Leia o texto e drcule as palavras com un e um

O casamento do camundongo Tumbo e
dona baratinha Zuma
Tunmbo era uma camundongo muito
charmoso com sua pele marrom & orelhas
grandes por onde passavam deixava todos
encantados.
Um dia dona baratinha Zuma viu o Tumbo &

lego se apaixonou. Dona baratinha estava

muito deslumbrada com o camundongo
Tumbo, que loge o pediu em casamento.

= Senhor Tumbo quer casar comigo?
Senhor Turmbo respondeu.

~Sim, querao casar com dona baratinha Zuma.
Entio o camundonge Tumbo e dona
baratinha Zuma casaram e foram felizes para
sempre.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.155)

Exercicio com o texto nUmero 36:

Cul |

Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som.

macigo farsa acesso mago tenso sucessivo miganga
ansiar pagoca cansar cassing Suiga excurs3o assinar
S0E58Q0 pinga

Leia o texto e sublinhe as palavras com s, ss e ¢

Clarisse e Cica
Clarisse era muito amiga de Cica e Faziam aula de danga
no liceu das horténsias. Uma certa manhd gquando as
amigas chegaram para aula de danca, a professora Sofia
deu-lhes uma boa noticia, sobre apresentacio que elas
Fariam no classico teatro das odisseias.
= Clarisse e Cica, vocés irdo Fazer uma apresentacao de
danga clissica para o principe Paraguagu do reino de
melago. Amigas ficaram entusiasmada com a noticia e
perguntaram a professora Sofia.
- Professara quandoe serd a apresentacio?
E dona Sofia respondeu!
- serd no més de margo.
EntaoClarissee Cicacomegaramosensaiosintensamente,
pois queriam Fazer uma excelente apresentagio para o
principe Paraguacu.

Leitura do Silabario - Pagina 248.
159

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.159)
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Exercicio com o texto nUmero 37:

7 Horada Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo
SOM.
rato correcio ratificar carro
resolugdo bizarmo relacio
garrafa remoto narrador
irregular relevante serra

Leia o texto e sublinhe as palavras comre rr

Revolugio dos burros
R éumricof; deiro, que tem propriedade
bufros paraexecutar efn os trabalh dosdafF: d

Certo dia os burros resolveram Fazer uma rebelido e
nao obedeceram as ordens do Ramon. Entdo o lider do
grupo, o burro rubro organizou uma assembleia para
planejarem a fuga da Fazenda.

0 burro rubro comegou a assembleia dizendo.

- Estamos aqui reunides para planejarmos a nossa fuga
dessa Fazenda.

Todos os burros comegaram da vérias ideias para a fuga,
mas ndo conseguiram chegar a uma decisao porque nem
todos concordavam com a Fuga.

Leitura do Silabario - Pagina 248.
163

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.163)

Exercicio com o texto nUmero 38:
1

CICI=

Hora da Leitura

.t

Leias as palavras e aprenda um a »
NOVO SOMm.

ninhe minhec pinheire cegonha

linha lenha winhe rainha tinha

aranha golfinho sonhe caminho

joaninha unha farinha cunhado

Leia o texto e sublinhe as palavras com nh.

A galinha Sinha
L3 em casa tem uma galinha que se chama Sinha.
Sinha & uma galinha muito esperta que gosta de comer
minhoca. Todos os dias fica ciscando no terreiro atras de
minhocas para comer.
Certa vez a sinhd estava ciscando, quando apareceu o
passarinho Cadinheo e pergunkou.
= Por que vocé esta ciscando dona Sinha? E Sinha respondeu.
- Estou cagando minheocas para comer e Ficar forte.

Leitura do Silabaric - Pagina 248.

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.167)
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Exercicio com o texto nUmero 39:
-5 ° v

CC e

Hora da Leitura

Leias as palavras & aprenda um

MOV SO,

chamego chocolate cochilar
chuchu chefia bichinho
cachormo chuvisco chapéu
cheguei cochicha choque
chuteira flecha

Leia o texto e sublinhe as palavras com ch.

A loja de Chico
Ma loja do sew Chico vende muitas espediarias, mas quande
se procura alguns tipos de chis quase sempre nJo se acha.
Chaene foi a loja do sew chico comprar especdiaria para fazer
um cha e pergunto.
- Seu Chico tem camomila para fazer meu cha da tarde?
Seu Chico respondeu.
- W30 tem camomila, mas irei Fazer pedido., volte na semana
que vem.
Chaene saiu da loja muito chateada por n3o ter a camomila
para seu cha.

Leitura do Silzbario - Pagina 248, i

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.171)

Exercicio com o texto nUmero 40:

L

¥ Hora da Leitura

Leias as palawras e aprenda um

novo som.
brilhante agulha falhar
bilhete escolhido silhueta
ilha milho ovelha galho
—

orelhudo partilha abelhudo 1w
— =7

cordilheira Folhinha —

Leia o texto e sublinhe as palavras com Lh.

0 coelho Carvalho
0 coelho Carvalho gosta muito de brincar no parque.
Certo dia o coelho Carvalho estava na sua toca, quando
chegou a coelha Lhais chamando para brincar no parque.
Entdo o coelho respondeu.
- Hoje ndo posso ir brincar no parque por que estou dando
uma festa.
A coelha Lhais saiu triste com seu coelho Carvalhe peor ndo
ter convidada para a festa. I

Leitura do Silabario - Pagina 248. § i 1

F -

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.175)




Exercicio com o texto nUmero 41:

o Aula39-TR/tr

Acolhida

Leia o trava-lingua e construa
outros com TR.

Um prato de trigo para um tigre. Dois

pratos de trigo para dois tigres. Trés

pratos de trigo para trés tigres.
(Fonte: Equipe do DEF - Anes iniciais)

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.178)

Exercicio com o texto nimero 42:

CC 51 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um

MOVO SOm.

trazer treino trinta trocade truque
transpaorte trezentos trilho brocado
trunfo tranguilo trend tricotar tronco

avestruz amostra

Leia o texto e sublinhe as palavras com TR.

O Rei Trey
Era uma wez um menino muito traquino, gue se chamava Trey
& morava no reino encantado das estrelas. O menino sonhava
em ser rei desse reino encantado para que pudesse realizar
muitas traguinagens. Certo dia o magico tranguilo resolveu
ajuda o menino Trey a se tomar rei e ocupar o krono do reing
das estrelas. O méagico disse para Trey!
-Sou o magico Tranguilo que pode Fazer vocé se tornar rei, mas
tenho uma condigao.
Trey perguntou ao magico qual era sua condigao?
E o magico respondeu?
- Que possa senkar na poltrona do rei por trés dias e governar
o reino das estrelas.
Ent3o o mening Trey fez o trato com o magico tranquilo & s
tornau rei do reino das estrela.

Leitura do Silabério - Pagina 248. 179

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.98)
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Exercicio com o texto nUmero 43:
[ - L

\e

Cante com os colegas a cantiga L J
deroda.

Foi na loja do mestre André que
eu comprei uma flautinha fla fla
fla uma flautinha dao, dao dao um
violao, plim plim plim um pianinho
i, ai, olé foi na loja do mestre
Andreé. Foi na loja do mestre André
que eu comprei uma flautinha
fla fla Ala uma Flautinha dao, dao
dao um violao, plim plim plim um
pianinho ai, ai, olé foi na loja do
mestre André.

(Fonte: Equipe da DEF - Anos iniciais)
182

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.182)

Exercicio com o texto nUmero 44:

 ©°C ¢ Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo &

som com as silabas dra, dre, dri, dro, dru. =

dragao drenar drible

Leia o texto e sublinhe as palavras com DR.

Pedrinhas de feijao

A equipe de Pedrita, costumava se reunir para jogar as
7 pedrinhas com a equipe de Pedro na hora do lanche da
escola. Para brincar eles 7 i com pedrinh
de feijdo. Pedrita comecava a brincadeira pegando um sacos
com pedrinhas de fefjdo e langava para o alto, enquanto o
Pedro e sua equipe pegavam outro saco na mesa e langavam
para o alto. Assim o jogo se repetia por varias, até que tivesse
uma equipe vencedora.
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Exercicio com o texto nUmero 45:

Descubra a adivinha.

Oquee, quee?
E redondo e gira entorno do sol,
fazendo um movimento anti-horario.

(Fante: Equipe da DEF - Anas iniciais)

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.186)

Exercicio com o texto nUmero 46:

C'3! Hora da Leitura

Leias as palavras & aprenda um novo
s0m com as silabas pla, ple, pli, plo e plu.

planta pleno Plinio
plotagem plutdo planalto

contemplar esplendor
implicar exemplo aplumar

Leia o texto.

A professora Placida pegou na biblioteca da escola
esplendor o globo terrestre para da sua aula.

Plat3o, o mais indagador da turma, perguntou:

- Este € o nosso planeta, professora?

- Sim, Platdo, este globo representa o lugar onde
moramos.

O planeta terra.
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Exercicio com o texto nUmero 47:

o Aula42-8BL/bl

bluna

) ;‘ LY Sk

B

o0 0f" Acolhida

Cante com os colegas a cantiga ~
de roda Mestré Andre. el

Fui na loja do Mestre André e
comprei uma corneta;
ta, ta, k3, uma corneta;
blao,bl3o, bl3o, um violdo;
i3, i3, i3, uma Flautinha;
tum, tum, tum, um tamborzinho;
Plim, plim, plim, um pianinho
Ai, olé! Ai, olé!
Fui na loja do Mestre André

(Fonte: Dominio Pablico )

190

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.98)

Exercicio com o texto nimero 48:

-
) ©-C 5 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as silabas bla,
ble, bli, blo, blu.

tablado tablete neblina

nublado blusa dublado
biblia desbloquead
Blumenau

Leia o texto.

Ablusa de tricd
Vové Blandina comprou muitos novelos de |3 para

tricota uma blusa para sua neta Bianca.

Quando Bianca viu a vovo Blandina tricotando a blusa,
perguntou.

- Vovo para quem a senhora esta tricotando essa blusa.

E a vovo Blandina respondeu.

- E para vocé usar nos dias nublados.
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Exercicio com o texto nUmero 49:

Acolhida

Leia o trava-lingua

Uma folha verdelonga

Quem desverdolengar

Bom desverdolengador seraa.
Eu, como desverdolenguei
Bom desverdolengador serei.

(Fonte:

by’ Dominic Publi

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.194)

Exercicio com o texto nimero 50:

L] ” L]

) 'CC 31 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras AR,
ER, IR, OR, UR..

armdrio  ervilha irmandade
orcaments  urbano

carteiro verdura wirgula
orgulho  enturmada

Leia o texto. Q

As borboletas
Mo jardim da casa de Marcela tem muitas flores.
' Quando chega a primavera o jardim Fica todo Florido e cheio
de borbaolatas.
Podemos ver borboletas de todas cores: azul, verde,
amarelas e wermelha, brincando sobre a luz do dia no belo
jardim Alorido da casa de Marcela.
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Exercicio com o texto nUmero 51:

< Aula 44 - AS, ES, IS, 05, US | as, es, is, 05, us

il

cantele

£.CE ol o

©

Acolhida

Leia o trava-lingua

Se percebeste, percebeste. Se nao ,

percebeste, faz que percebeste para
que eu perceba gue tu percebeste. [ ’
Percebeste?

198

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.198)

Exercicio com o texto nUmero 52:

{ € © =" Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um nowo som com as letras AS,
ES, IS, 05, US.
aspirador estrelas isqueiro
oscilagio fusca pastel festa
pista ovos custou casca testa _n -
triste poste

Leia o bexto.

O pescador de ostras

Loge pela manha o pescador Estive, pega sua cesta de
pescaria e sai com seu barco para pescar ostras no mar.

Estiver pescas muitas ostras em busca de encontrar
perolas para que possa wvender e ganhar um bom dinheiro.
Mas guando abri as ostras tem uma surpresa inesperada,
ele encontra uma pérola negra.

Estive Fica muito contente por ter encontrado dentro
da ostra uma pérola negra, pois & uma pérola muito valiosa
e ele podera ganhar bom dinheiro.
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Exercicio com o texto nUmero 53:

Descubra a adivinha

O que é o que 7
Esta no comego, meio e no fim
das palavras

(Fonte: Equipe DEF - Anas inicisis) o
f I

C°C 29 Hora da Leitura

Leias a5 palavras e aprenda um nove som com as letras AL,
EL,IL, OL, e UL.
almogo Elvira Ilma olfato
ultravioleta calma
esbelto filme pelve pulseira varal mel

abril sol azul

202 4

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.202)

Exercicio com o texto nUmero 54:

Leia o texto.

O passeio de llma
Ilma vai passear com sua mae na casa da vovié que mora
na cidade de alvorada.
A mae de llma fala para levar a bolsa azul.
Ilma coloca algumas roupas e se arruma colocando no
pulsa suas pulseiras novas & um anel do dedao.
A viagem & demorada! Mo caminho elas comem pastel
oukras guloseimas.
A casa da vowd Olga é maravilhosa. Ela fica em uma sitio
afastado da cidade e tem muitas drveres e animais.
Ilma e sua mae passam um dia animado na casa da
vovd Olga.
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Exercicio com o texto nUmero 55:

Descubra a adivinha

O que & o que &7
[Esta no comego, meio e no fim
das palavras

{Fonte: Equipe DEF - Anas inickais)

i €°C 5% Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras AZ,
EZ,1Z, 0F, e UZ
cartaz surdez feliz arroz luz capataz
timidez foz juiz paz rapidez chafariz

feroz avestruz

206

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.206)

Exercicio com o texto nimero 56:

Leia o texto.

O chafariz da praca da matriz
Na praga da matriz tem um chafariz.
O chafariz jorra 3gua com rapidez.
No chafariz da praga da matriz pousam muitos passarinhos
para beber agua e se refrescar.
O Ezequiel fica feliz quando passa na praga da matriz e ver
os passarinhos que posam no chafariz.
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Exercicio com o texto nUmero 57:

o Aula 47 -ce [ ci.

00f Acolhida
v

Descubra a adivinha
0O que &, 0 que €7

Ele morre queimado,
ela morre cantando?

(Fonte: Dominio pabilica)

) ©-C 5% Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras CE, CL.
Celso Cecilia Cicero Cirilo cidade
cinema cenoura ceia cegonha cesta
cercado circo cereja cigarra cebola

cinco

210

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.210)

Exercicio com o texto nUmero 58:

Leia o bexto.
Cida wai ao cinema

Cida saiu cedo de casa para ir ao cinema assistir o filme da
turma do saci-Perera.
Cida comprou o ingresse, a pipoca e o refrigerante para
comer assistindo as cenas do filme do saci-Pereré.
Cida viu uma cena do filme do saci-Pereré que a deixou
encantada.
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Exercicio com o texto nUmero 59:

Descubra a adivinha
0O que &, o que &7
Nasce no jardim,

E & amarelo como sol?

(Fonte: Equipe DEF - Anas iniciais)

( C'C\#1 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras GE, GL
tigela, girafa ginastica gesso girassol
gigante geleia giz geladeira gilete gelado

gibi gema colégio gelo magica gente

214

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.214)

Exercicio com o texto nimero 60:

Leia o bexto.
A barraca do Eugénia.
Geni & gerente da barraca de dona Eugénia no mercado
Adolpho Lisboa.
A barraca de dona Eugénia vende de tudo.
Certo dia Geni deve a idéia de vender limonada e pasteis
para os fregueses. Dona Eugénia gostou muito da idéia

genial de Geni.

Leitura do Silabario - Pagina 248.

Wi
Préatica da Produgdo Escrita

b |

Cubra a letra pontilhada observando a diregdo das setas.
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Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.215)
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Exercicio com o texto nUmero 61:

v

® v

© Aula 49 - gua / guo

Acolhida

218

Descubra a adivinha

Tem apareca de um olho,

E tem a casca vermelha?

(Fonte: Equipe DEF - Anas Iniciais)

) ©°C 5t Hora da Leitura

0O que é, o que &7

Mas nao é olho.

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras Gua, Guo.

agua régua Guarani guardido guache
lingua aguaceiro
contiguo

exiguo aguou desaguou

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.218)

Exercicio com o texto nUmero 62:

-

Leia o texto.

Lenda do guarana.

Um dia a tribo sateré-maués recebeu com alegria a noticia
de que um lindo indiczinho nasceria. Filho de um pajé da
tribo e que seria protegido pelo Deus Tupa. Pois seus pais
tinham pedido de Tupa um filho. O menino cresceu forte,
bonito, generoso e bom, causando inveja no Jurupari, o
Deus da escuridao.

Certo dia 0 menino saiu para coletar frutos na floresta
e Jurupari aproveito a distracdo do menino para lancar
sua vinganga sobre o ele. Se t formando em serpente

q

e o = ok

+

Os pais do menino o enterraram. Passado algum tempo
comegou a nascer uma planta em forma de olho que
chamaram de guarana.
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Exercicio com o texto nUmero 63:

Vamos cantar a cantiga de roda.
O Caranguejo
Caranguejo nao é peixe
Caranguejo peixe &
Caranguejo so € peixe
Na enchente da maré
Ora, palma, palma, palma!
Ora, pé, pé, pe!
Ora, roda, roda, roda
Caranguejo peixe é!

(Fonte: Dominio publico)

222

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.222)

Exercicio com o texto nUmero 64:
-

f/©°C 39 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras
Gue, Gui.

Fogueira Foguete guerreirc guerra
Figueira aluguel agougue
pinguim linguiga guindaste guia guisado

guitarra guirlanda

Leia o bexto.

Miguel sonha em ser astronauta

Miguel & um menine muito sonhador, que pensava em
construir um Foguete para chegar na lua.
Em uma tarde de domingo Miguel Foi cenvidado pelo
astronauta Guido para assistir o langamento do Foguete a
lua. Miguel ficou encantado e pensou, eu também posso ser
astronauta eir a lua.
Foi assim que Miguel convidou o amigo Gullherrne para
juntos construirem um Foguete.
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Exercicio com o texto nUmero 65:
™ - L]

< Aula 51 - brjcr/dr/Frigrfprftr/vr.

Acolhida

Wamos cantar a cantiga de roda.

0 Cravo e a Rosa
O cravo brigou com a rosa

Debaixo de uma sacada
O cravo saiu ferida
E arosa despedacada
O cravo ficou doente
A rosa foi visitar
O cravo teve um desmaio

E a rosa pos-se a chorar

(Famte: Dominio patbbica)
226

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.226)

Exercicio com o texto nUmero 66:

©'C 21 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo sem com as letras br/
erf drf Fry prf trf wr.
abrago crave dragdc fraco agradar trave
praia palavra
brilho crepe drible Ffreio gruta

atrevida primeio livro
Leia o bexto.

O Principe das sombras

Mo reino do frewo muito distante vivia um principe que
estava sobre o Feitigo de uma bruxa muito ma. Quando o
principe completou treze anos a bruxa ma langou um feitigo
sobre o principe, e sew reino ficou coberto por sombras e
escuriddo. Somente uma princesa muito brava e de coragdo
bondoso poderia libertar o principe e seu reino do feitigo
da bruxa ma. Todos os moradores da regiao que fica o reine
Frevo, chamavam o principe de principe das sombras.
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Exercicio com o texto nUmero 67:

-

© Aula 52 - bI/cI/FI/gl/pl/tL

Wamos ler os versinhos abaixo .
Glaucia, Glaucia,
Munca vi menina t3o bonita assim
Parece uma luz esplendorosa
Com aroma do jasmim.

(Fante: Equipe DEF - Anps Iniciais]

v NV

230

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.230)

Exercicio com o texto nUmero 68:

L €€ 5 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras bl/cl/
Fifgl/plfH.
atleta biblioteca clarinete placa globo
planta atlas bloco planeta clima Floresta

flauta Flor glossario blusa bloco

Leia o texto. ‘F

A flauta magica
O magico Placide tinha uma flauta magica, &
Quande a noite chegava a flauta comegava a
kocar sozinha,
E o méagico placido Ficava encantado pelo som
doce que vinha da flauta.
Certodi agicoPlacido convido dores

da cidade para ouvirem a flauta magica.

Logo, logo reuniu-se um plateia para assistir a
apresentacio da Flauta magica.

Quande a flauta comegou a tocar sozinha
encantou toda a plateia [...]
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Exercicio com o texto nUmero 69:

Alecrim dourado
Alecrim, Alecrim dourado
Que nasceu no campo Sem
ser semeado Alecrim, Alecrim
dourado Que nasceu no campo
Sem ser semeado [..]

(Fonte: Equipe DEF - Anos Iniciais)

234 . @

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.234)

Exercicio com o texto nUmero 70:

( C'C 2% Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com as letras MS

e NS,
alecrins zooms Willams atuns Semsa
anseio missa mensagens mascote alguns
misto
Leia o texto.

Era uma vez um reino onde vivia a princesa ansiosa.
Certo dia a pri ansiosa | uma

para o princip L para
tomar o cha da tarde em seu palacio.
___principe Anselmo quero convida-lo para tomarum chae
passear pelos jardins do palacio.
O principe respondeu ao convite.
___Aceito o convite princesa ansiosa.[...]
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Exercicio com o texto nUmero 71:

o Aula 54 - X: (ss) / (s) / (cs) / (z) / (ch) .

T
rensriy

Leia o trava lingua junto com os colegas

Chica chegou de Chipre
trouxe um xale roxo para
Ximenes
Chita xadrez para Xayene
Trouxe uma xicara ameixa para

Xiana.

{Fonte: Equipe DEF — Anos iniciais) -,

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.238)

Exercicio com o texto nUmero 72:

) ©°C a1 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo som com a letra. X:
(ss) /(s) / (cs) /(@) / (ch) .

toxico

xingar textual
exato anexo proximo baixo explorar
executar axila
Leia o texto.
Chico e ameixas
Chico foi até o sitio do seu Xande colher ameixa para dona

Ximena fazer um bolo xadrez.

ch d v o A oCh (LYY

ameixas para a sua mae.
Os dois colheram ameixas juntos e depois foram tomar
banho no riacho que tem atras do sitio.
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Exercicio com o texto nUmero 73:

< Aula 55 - FT, DV, PT, GN, BT, BM, PN, P(, BS,
GD, CN.

Cantem junto com os colegas a cantiga de roda abaixo. ‘

Ciranda, cirandinha
Vamos todos cirandar

Vamos dar a meia volta ’

Volta e meia, vamos dar
(Fonte: Dominio pablica) [ E ‘

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.242)

Exercicio com o texto nUmero 74:

# ©C 2 Hora da Leitura

Leias as palavras e aprenda um novo sam com as letras ft, du,

pt, gn, bt, bm, pn, pg, bs, gd, cn.

OFftalmologista advogado apto ignoro
submeto apnéia erupgdo amigdala técnico
naftalina rapto digno subsolo submundo ’
apneico Recepgic absorver zootecnia

adversa captou indigno

Leia o texto. ‘

A Falha técnica do submarino
Certo dia os soldados de Bangladesh sairam para um missao
no fundo mar.
tas quando colocaram @ submaring na mar, obseravaram
que apresentava problemas técnicos e logo comegaram a
emergir de volta da fundo do mar para que Fosse sanada as
Falhas kécnicas.

Leitura do Silabério - Pagina 246, %

gee

L

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.243)

130



ANEXO IV — QUADRO 2 E A QUANTIFICACAO DAS CITACOES DENTRO DAS CATEGORIAS
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QUADRO 2 - Categorias de codificacao e exemplos de indicadores e citac6es — do Livro Didatico Suplementar Alfabetiza Manaus (2022)

Citagdo do exercicio

Categorias de codificacéo (alfabetizacdo emancipadora) Indicadores com texto
Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de uma | 1. Elementos da cultura do aluno que s&o considerados no material 1=5
educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim o0s didatico (por exemplo sua lingua materna realidade local e uso de 20— 0
contelidos dos materiais didaticos devem ser diferenciados e palavras expressdes regionais e cultura popular) 3= 0
considerar tanto a diversidade cultural quanto a unidade cultural | 2. Compromisso civico e cultural 4= 0
(Roméo e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou de | 3. Participagdo da comunidade
“‘unidade na diversidade”, ou seja, convivéncia e tolerancia no | 4. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por exemplo, tanto Subtotal= 5
mesmo espaco de diferentes culturas. da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de | 5. formacéo do espirito critico e da educacédo do cidaddo (por exemplo,
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada no estar bem-informado sobre seus direitos e responsabilidades) 5=0
conhecimento, em saberes necessarios para a emancipac¢do do | 6. Estimulo & consciéncia critica do cidadao para o exercicio de seus | 6=0
individuo e a capacidade de obter informagfes. (Westheimer e direitos (individuais e sociais) 7=13
Kahne, 2004; Stronquist, 2009, 2012). 7. Desenvolvimento da capacidade de obter informagdes 8=1

8. Resolucédo de problemas por meio do dialogo publico 9=0

9. Incentivo a organizag¢éo social (politica e econdmica) do cidadao

(por exemplo, em cooperativa e sindicato) Subtotal= 14
Pensamento critico. Método de problematizacdo em que os |10. Estimulo ao didlogo problematizador 10=0
professores e os alunos aprendem juntos por meio do dialogo. | 11. Contraste com uma educacéo bancaria (o sujeito € concebido como 11=1
Assim, 0 ensino é baseado no questionamento e orientado para um ativo na acdo educativa ndo como um objeto). por exemplo o 12=0
0 problema (Bartlett, 2005; Freire, 1982a, 1970). A aluno explora pergunta constroi descobre avalia e delibera 13= 0
problematizac&o inclui uma leitura do mundo e do momento do | 12. Estimulagdo do raciocinio critico e orientada para a solugdo de
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os temas em problemas locais/regionais. _
. ) o 1 - ; . ~ N . Subtotal=0

debate a fim de identificar situa¢gBes desafiadoras ou problemas | 13. Estimula¢&o da consciéncia de classe social.
concretos que envolvem a vida do alfabetizandos (Freire, Total: 20

1982a,1970).

Fonte: Elaboracéo prépria criada a partir dos autores e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015).




ANEXO V -

DETALHAMENTO DO QUADRO 2
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QUADRO 2 - Categorias de codificacao e exemplos de indicadores e citacfes — do Livro Didatico Suplementar Alfabetiza Manaus (2022)

Categorias de codificacédo (alfabetizacdo emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacgao emancipatdria (Yoon e Sharif, 2015). Assim os
conteddos dos materiais didaticos devem ser diferenciados e
considerar tanto a diversidade cultural quanto a unidade
cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou
de “unidade na diversidade”, ou seja, convivéncia e tolerancia
no mesmo espaco de diferentes culturas.

14. Elementos da cultura do aluno que séo
considerados no material didatico (por exemplo sua
lingua materna realidade local e uso de palavras
expressodes regionais e cultura popular)

15. Compromisso civico e cultural
16. Participacdo da comunidade
17. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento

(por exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura
escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma  dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada no
conhecimento, em saberes necesséarios para a emancipacao
do individuo e a capacidade de obter informacdes dependem
do contetdo dos programas de alfabetizacdo para adultos
recém-alfabetizados (Kahne e Westheimer, 2003; Stronquist,
2009, 2012).

18. Formacdo do espirito critico e da educagdo do
cidadao (por exemplo, estar bem-informado sobre seus
direitos e responsabilidades)

19. Estimulo a consciéncia critica do cidaddo para o
exercicio de seus direitos (individuais e sociais)
20. Desenvolvimento da capacidade de

informacgdes

21. Resolucdo de problemas por meio do didlogo
publico

22. Incentivo a organizacdo social (politica e
econdmica) do cidadao (por exemplo, em cooperativa e
sindicato)

obter

“9. OUCA A HISTORIA E
FACA UM BELO
DESENHO.” (P.54)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que os
professores e os alunos aprendem juntos por meio do dialogo.
Assim, o ensino € baseado no questionamento e orientado
para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969, 1970). A
problematizag¢&o inclui uma leitura do mundo e do momento
do desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os
temas em debate a fim de identificar situacdes desafiadoras

23. Estimulo ao didlogo problematizador

24. Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito é
concebido como um ativo na agéo educativa ndo como
um objeto). por exemplo o aluno explora pergunta
constréi descobre avalia e delibera

25. Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a
solucao de problemas locais/regionais.

26. Estimulacéo da consciéncia de classe social.
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ou problemas concretos que envolvem a vida do
alfabetizandos (Freire, 1969,1970).
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1. Elementos da cultura do aluno que sao considerados no

2.
3.
4.

material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressdes regionais e cultura
popular)

Compromisso civico e cultural

Participacdo da comunidade

Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por
exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

“10.TENTE ADIVINHARY’
(P.58)

- Indicador: 1 e 7.

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizacéo para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

© 00~

. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizagéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao dialogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatoria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1. Elementos da cultura do aluno que sao considerados no

2.
3.
4.

material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressdes regionais e cultura
popular)

Compromisso civico e cultural

Participacdo da comunidade

Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por
exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizacéo para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).
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. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“11. SUBSTITUA AS
IMAGENS POR SEUS
NOMES E EM SEGUIDA
TRANSCREVA O TEXTO
NAS LINHAS ABAIXO.”
(P.65)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e 0s alunos aprendem juntos por meio do
diadlogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizacg&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre os temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao dialogo problematizador

Contraste com uma educagdo bancaria (0 sujeito é
concebido como um ativo na a¢do educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacéo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

Elementos da cultura do aluno que sdo considerados no
material didatico (por exemplo sua lingua materna
realidade local e uso de palavras expressdes regionais e
cultura popular)

. Compromisso civico e cultural
. Participacdo da comunidade
. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

“12. QUEM DESCOBRE A
ADIVINHA?” (P.66)

-Indicadores:1e 7

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).
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. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizag&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao diadlogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na acdo educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2.
3.
4.

Compromisso civico e cultural

Participacdo da comunidade

Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por
exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).
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. Formacg&o do espirito critico e da educacéo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“13. VAMOS VER SE
VOCE CONSEGUE
RIMAR:” (P.70)

- Indicador: 7

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizagéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao dialogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugao
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatoria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1. Elementos da cultura do aluno que séo considerados
no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2. Compromisso civico e cultural
3. Participacdo da comunidade
4, Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

“14. ORGANIZE AS
LETRAS E DESCUBRA A
ADIVINHA.” (P.74)

-Indicador: 1 e 7

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizacéo para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

5. Formacédo do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

6. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes

. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico

. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidaddo (por exemplo, em cooperativa e sindicato)
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Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10. Estimulo ao dialogo problematizador

11. Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

12. Estimulagéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

13. Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1. Elementos da cultura do aluno que séo considerados
no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expresses regionais e cultura popular)

2. Compromisso civico e cultural
3. Participacdo da comunidade
4, Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizacéo para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

5. Formacédo do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

6. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes

. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico

. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)
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“15. COMPLETE O TEXTO
COM PALAVRAS
OFERECIDAS E EM
SEGUIDA REESCREVA-O
NAS LINHAS ABAIXO.
OBSERVE A
PONTUAGAOQ.” (P.77)

- Indicador: 7

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que
os professores e 0s alunos aprendem juntos por meio do
diadlogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizacgé&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacfes

10. Estimulo ao dialogo problematizador

11. Contraste com uma educacdo bancéria (0 sujeito é
concebido como um ativo na acdo educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora, pergunta, constroi,
descobre, avalia e delibera

12. Estimulacao do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

13. Estimula¢@o da consciéncia de classe social.
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desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2.
3.
4,

Compromisso civico e cultural
Participagdo da comunidade
Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).
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. Formacg&o do espirito critico e da educacéo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“16. DESCUBRA DE QUAL
LETRA A CHARADA ESTA
FALANDO.” (P.78)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que

os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao diadlogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solucéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expresses regionais e cultura popular)

2.
3.
4,

Compromisso civico e cultural
Participagdo da comunidade
Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizacéo para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).
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. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidaddo (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“18. LEIA A CHARADA E
ADIVINHE QUAL E A
PALAVRA.” (P.86)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que

os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizag&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao diadlogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2.
3.
4,

Compromisso civico e cultural
Participagdo da comunidade
Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

© 00~

. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacgdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“20. COMPLETE O TEXTO
COM PALAVRAS
OFERECIDAS E EM
SEGUIDA REESCREVA-O
NAS LINHAS ABAIXO.
OBSERVE A
PONTUAGAOQ.” (P.92)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizagdo em que

os professores e 0s alunos aprendem juntos por meio do
diadlogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizag&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre os temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao diadlogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agdo educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacéo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2.
3.
4,

Compromisso civico e cultural
Participacdo da comunidade
Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipacdo do individuo e a capacidade de obter
informa¢des dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

© 00~

. Formacg&o do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico
. Incentivo a organizacdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

“21. DESCUBRA A
CHARADA E FORME UMA
FRASE COM A PALAVRA
QUE VOCE DESCOBRIR.”
(P.94)

- Indicador: 7.

Pensamento critico. Método de problematizacdo em que

os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizag&o inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre 0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao dialogo problematizador

Contraste com uma educagdo bancaria (0 sujeito é
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solucéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacéo
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1. Elementos da cultura do aluno que séo considerados
no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expressodes regionais e cultura popular)

2. Compromisso civico e cultural
3. Participacdo da comunidade
4, Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

“27. DESCUBRA A
ADIVINHA JUNTO COM A
PROFESSOR (A) E 0OS
COLEGAS.” (P.122)

- Indicador: 1,7, 8 e 11.

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipagdo do individuo e a capacidade de obter
informagcdes dependem do conteddo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

5. Formacédo do espirito critico e da educac¢éo do cidaddo (por
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

6. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes

. Resolucéo de problemas por meio do didlogo publico

. Incentivo a organizagdo social (politica e econémica) do

cidaddo (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

© 00~

Pensamento critico. Método de problematizagdo em que

os professores e os alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre o0s temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10. Estimulo ao dialogo problematizador

11. Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

12. Estimulagéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

13. Estimulacdo da consciéncia de classe social.
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Categorias de codificacdo (alfabetizacao
emancipadora)

Indicadores

Citacao do exercicio com
texto

Identidade. Conceito chave fundamental para a pratica de
uma educacdo emancipatéria (Yoon e Sharif, 2015). Assim
0os conteldos dos materiais didaticos devem ser
diferenciados e considerar tanto a diversidade cultural
guanto a unidade cultural (Roméao e Gadotti, 2012), o que
Freire (1970) chamou de “unidade na diversidade”, ou seja,
convivéncia e tolerdncia no mesmo espaco de diferentes
culturas.

1.

Elementos da cultura do aluno que séo considerados

no material didatico (por exemplo sua lingua materna realidade
local e uso de palavras expresses regionais e cultura popular)

2.
3.
4,

Compromisso civico e cultural
Participagdo da comunidade
Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por

exemplo, tanto da cultura popular quanto da cultura escolar)

“41. Leia o trava-lingua e
construa outros com TR.”
(p.178)

- Indicador: 1 e 7.

Empoderamento cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem baseada
no conhecimento, em saberes necessarios para a
emancipagdo do individuo e a capacidade de obter
informagcBes dependem do conteldo dos programas de
alfabetizac@o para adultos recém-alfabetizados (Kahne e
Westheimer, 2003; Stronquist, 2009, 2012).

© 00~

. Formacéo do espirito critico e da educagéo do cidadao (por

exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e
responsabilidades)

. Estimulo a consciéncia critica do cidadao para o exercicio de

seus direitos (individuais e sociais)

. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes
. Resolucéo de problemas por meio do didlogo publico
. Incentivo a organizagdo social (politica e econémica) do

cidad&o (por exemplo, em cooperativa e sindicato)

Pensamento critico. Método de problematizagdo em que

os professores e 0s alunos aprendem juntos por meio do
dialogo. Assim, o ensino é baseado no questionamento e
orientado para o problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969,
1970). A problematizagéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre os temas em debate a fim de identificar situacdes
desafiadoras ou problemas concretos que envolvem a vida
do alfabetizandos (Freire, 1969,1970).

10.
11.

12.

13.

Estimulo ao diadlogo problematizador

Contraste com uma educacdo bancaria (0 sujeito €
concebido como um ativo na agao educativa ndo como um
objeto). por exemplo o aluno explora pergunta constréi
descobre avalia e delibera

Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo
de problemas locais/regionais.

Estimulacdo da consciéncia de classe social.

Fonte: Elaboragéo propria criada a partir dos autores citados e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015).
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ANEXO VI — EXERCICIOS COM TEXTO SELECIONADOS PARA O QUADRO 2

Exercicio com o texto nimero 9:

© Aula 13 - Consoante V

Conhecer a consoante S (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

U w o

(A ]
)

Ouga a historia e faga um belo desenho.

Vava é uma bela vaca. Ela é
da vové Viviane.

Vovo Viviane leva a vaca £ ©
Vava & vi.Ia. A crianga vé . 2 .‘ ']
vaca Vava e diz:

- Vové Viviane, como avaca
Vava é enorme!

(Fonte: Equipe do DEF-Anos Iniciais)

54

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.54)

Exercicio com o texto nUmero 10:

v s v =z

¢ Aula 14 - Consoante S

Conhecer a consoante S (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).
e

e

00" Acolhida
’ ?
L J

Tente adivinhar!

Nao anda sozinho
Corre mesmo sem querer

Tem tamanhos variados e
Sempre cabe no pé. @
3
(Fante: Equipe da DEF - Anos iniciais)
- at

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.58)
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Exercicio com o texto nimero 11:

Substitua asimagens por seus nomes e emsequida transcreva
o texto nas linhas abaixo.

L2
Adnmmuinn&ﬁmdmmda‘ pan pewan

m\du}am € ramsaciamall

Aﬂm‘,um‘&. "

65
Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.65)

Exercicio com o texto nUmero 12:

© Aula 16 - Consoante X

Conhecer a consoante X (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texta).

Quem descobre a adivinha?

Sempre fico na cozinha
Com meu companheiro
pires quando querem um
cafezinhe correm para me
pegar primeiro.

(Fante: Equipe da DEFAnos Inicars)

66

|
Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.65)



Exercicio com o texto nUmero 13:

& Aula17 - Consoante J

Conhecer a consoante J (nome, som, forma, silaba, palavra,

frase e texta).

e
N o

€1

0 J estd na joaninha
E também no jacaré
Mo jarro, no jabuti
E no joelho do,

(Fante: Equipe da DEF Anas fniciais]
70

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.70)

Exercicio com o texto nUmero 14:

< Aula 18 - Consoante L

Conhecer a consoante L (nome, som, forma, silaba, palavra,

frase e texto).

P

cg oLl

‘Organize as letras e desoubra a adivinha.

1) No meio dos vives, ele 1
estd morto; ol L=

2) E mudo mas conta muitas

histdrias;

3) Ele nunca estudou mas

sabe um pouco de tudo. L :
—_— @

(Parienda da Tradipso Populor) u

74 f ‘\

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.74)
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Exercicio com o texto nUmero 15:

Complete o texto com palavras oferecidas & em seguida
reescreva-o nas linhas abaixo. Observe a pontuagdo.

[tem [ €8 [tmgitin [t | it

C. awalha Gili
Gmm.uﬂm. nrieoe ma cidade.

prapanon wm bals oo manemdon cem o
anslha [l

77
E Y N 4 - WY N 4 -

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.77)

Exercicio com o texto nUmero 16:

© Aula 19 - Consoante R

‘Conhecer a consoante R (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e bexta).

R n

S ey

Acolhida

Drescubra de qual letra a charada esta falando.

EnImumﬂ.hmu.'nzmﬂ.Jm.cl.ﬁ_

Tlm._ml.':m!ﬁm.jmﬂ.nn.dﬂ.,

NG

(Fonte: Eguipe da DEFAnas iniciais)

78

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.78)
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Exercicio com o texto nUmero 18:

< Aula 21-Vogal U

Conhecer a consoante N (nome, som, Forma, silaba, palavra,
frase e texto).

| | I ot
m | A T

Ol I
Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.86)

Exercicio com o texto nUmero 20:

Complete o texto com palavras oferecidas e em seguida
reescreva-o nas linhas abaixo. Observe a pontuagao.

pip | cppecs | pon.| pala:) palhace

Pouda salta

Moo fag — oona aeu imsa.,

O wifa bunconds cam an ouancos.
Jozabrimcads o sua.

00K |

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.92)
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Exercicio com o texto nimero 21:

< Aula 23 - Consoante B

Conhecer a consoante N (nome, som, forma, silaba, palavra,
frase e texto).

vocé descobrir.

(Fante: Equipe da DEF-Anos Iniciais)

94

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.94)

Exercicio com o texto nUmero 27:

Descubra & adivinha junto com a professor (2) e os colegas

0 que &, o que &7
Que esti no Kibon, na
Kombi, no Kaua, na Karen
& na Kelvin.

(Fonte: Equipe da DEF - Ancs iniciais)

@ QQ

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.122)
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Exercicio com o texto nUmero 41:

©Aula39-TR/tr

—

= ek ey ey =
s LT wak

a

#

o0.0ff Acolhida

Leia o trava-lingua e construa
outros com TR.
Um prato de trigo para um tigre. Dois a
pratos de trigo para dois tigres. Trés
pratos de trigo para trés tigres.
(Fonte: Equipe do DEF - Anos iniciois)

Fonte: (Alfabetiza Manaus, 2022, p.178)
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ANEXO VIl - ORIENTACOES DIDATICAS DOS EXERCICIOS COM TEXTO COM
PENSAMENTO DE ORDEM SUPERIOR

Exercicio com o texto niUmero 9:

CEM em Foco:

(EF1ZLP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagio, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagdo.

(EFD1LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
¢30 dos sons da fala.

(EFD1LPOT) Identificar Fonemas e sua representacdo por letras.
(EFD1LPOB) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representagdo de escrita.

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa
e cursiva, maidsculas e mindsculas

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustrages e outros recursos graficos

PMNA em Foco:
Caonsciéncia fonémica;
Instrugdo fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Producio da escrita.

Aula 13 - Consoante V

O professor ird apresentar 2 consoante V (nome, som, forma, silaba, pala-
vra, frase e texto);

Mostrar a figura que acompanha a consoante em estudo; e

Estimular que os alunos fagam antecipaces quanto ao estudo da consoante
“W" com base na figura que foi apresentada e identificando o nome da Figura.

Acolhida

O professor pedird que os estudantes ougam a leitura da histdria com
atencao.

O professor ird Fazer a leitura em voz e com entonagio;

Apos sua leitura, desafie os estudantes ha Fazerem a leitura coletiva
Oriente o5 estudantes que Fagam um desenho que possa representar a
hiskaria lida.

Fonte: (Manaus, 2022b, p.58)

Exercicio com o texto nUmero 10:

CEM em Foco:

(EF12LP01) Ler palavras nowvas com precisao na decodificagcao, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacdo.
(EFD1LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
c3o dos sons da Fala.

(EF01LPO7) Identificar Fonemas e sua representacio por letras.
(EF01LPDB) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representacio de escrita.

(EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em Formato imprensa
e cursiva, maidsculas e mindsculas

(EF15LP18) Relacicnar texto com ilustragdes e outros recursos graficos

PMA em Foco:
Consciéncia Fonémica;
Instrucdo Fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Producio da escrita.

Aula 14 - Consoante S

O professor ird apresentar a consoante s (nome, som, Forma, silaba, pala-
wra, Frase e bextol;

Mostrar a Figura que acompanha a conscante em estudo; e
Estimular que os alunos Fagam antecipagdes quanto ao estudo da consoan-
te “5" com base na figura que Ffoi apresentada e identificando o nome da
Figura.
Acolhida

O professorird perguntar aos estudantes qual & adivinha.

Depois da pergunta inicial, o professor ira desafiar os estudantes para que
dei a resposta adivinha

Apés a resposta o professor solicita que os estudantes crie uma outra adi-
vinha.

' EE T A T s A ==

Fonte: (Manaus, 2022b, p.62)

& Aula 13 - Consoante V

Conhecer a consoante S (nome, som, farma, silaba, palavra,
Frase & texba).

Duga a histdria e Faga um belo desenho.

Wavd € uma bela vaca. Ela é
da vowd Viviane.

Viowd Viviane leva a vaca
Vawd & vila. A crianca vé a
vaca Vavd e diz:

- Vot Wiviane, como a vaca
Vavd é enorme!

(Fante: Equipe s DEF-Anos inidls)

54

59

< Aula 14 - Consoante S

Conhecer a conseante S (neme, sem, forma, silaba, palavra,
Frase e textal).

Tente adivinhar

Mo anda seainho
Corre mesmao sem querer
Tem tamanhos variados e

Sempre cabe no pé.

(Fante: Equipe da DEF — Anas Mvicliais)

S8




Exercicio com o texto nUmero 11:

68

Hora da leitura

Realizar a leitura individual do alfabeto no cartaz do silabario exposto na
sala de aula,

Orientar o estudante para que preste muita atengdo na leitura do alfabeto
para identificar o nome, som e a forma da letra da atividade.

Oriente a0 estudantes a ler as palavras em voz alta para Facilitar a identifi-
cagao do fonema representado pela letra em destaque “Z°

Solicitar ao estudante que leiam ler as palavras e circule lekra *Z°.
Estimular os estudantes a ouvirem a sua leitura expressiva e pausada dos
colegas

Apos a leitura individual convide os estudantes a Fazerem leitura comparti-
lhada e circula a letra *Z°

nstigue os estudantes para que falem quankas palavras ha em cada frase
Solicitar a0 estudante que pinte a letra “Z" encontrada nas frases

Pratica da produgdo escrita

Explicar aos estudantes o movimento correto da escrita da letra “Z"

Oriente a turma a observar a seta que indica o movimento correto da escri-
ta da letra e treine esse movimento.

Observar a jungio das silabas Formadas pela letra /Zf com a vogais fa/ fe/
[if fof fuf. Depaois, desafie os alunos & descobrir novas palavras.

Orientar os estudantes a substituirem a imagem pelos seus nomes e de-
pois transcrever o texto nas linhas indicadas na atividade

Fonte: (Manaus, 2022b, p.68)

Exercicio com o texto nUmero 12:

70

CEM em Foco:

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, per memorizag3o.
(EF01LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
cio dos sons da Fala.

(EF01LPOT) Identificar Fonemas e sua representacao por letras.
(EF01LPOE) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representacdo de escrita.

(EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formiato imprensa
e cursiva, maidsculas e mindsculas

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragbes e outros recursos graficos

PNA em Foco:
Consciéncia fonémica;
Instrucdo fonica sistemdtica
Fluéncia em leitura oral
Compresns3o de texto
Producio da escrita.

Aula 16 - Consoante X

© professor ird apresentar a consoante X (nome, som, forma, silaba, pala-
wra, Frase e texto);

Maostrar a figura que acompanha a consoante em estudo; e

Estimular que os alunos fagam antecipagbes quanto ao estudo da consoante
“X" com base na figura que foi apresentada e identificando o nome da figura.

Acolhida

O professor ird perguntar aos estudantes qual & adivinha.

Depois da pergunta inicial, o professor ird desafiar os

estudantes para que dei a resposta adivinha

Apds a resposta o professor solicita que os estudantes crie uma outra adi-
winha

155

zero zelador ziper zebu

69

< Aula 16 - Consoante X

Conhecer a consoanke X (nome, som, Forma, silaba, palavra,
Frase e bexto).

Quem descobre a adivinha?

sempre fico na cozinha
Com mew companheing
pires gquando gquerem um
cafezinho correm para me
pegar primeiro.

(Fante: Egquipe da DEF-Anas hnfoiais)

66

A

Fonte: (Manaus, 2022b, p.70)
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Exercicio com o texto nUmero 13:

CEM em foco:

(EF12LP01) Ler palavras novas com precis3o na decodificacao, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.

(EF01LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-

¢3o dos sons da fala. ~

(EFD1LPOT) Identificar Fonemas e sua representagdo por letras.

(EF01LPOB) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de pa- < Aula 17 - Consoante J

lavras) com sua representacdo de escrita.

(EFD1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa Canhecer a conseante J (nome, som, Forma, silaba, palavra,
e cursiva, maidsculas e mindsculas Frase e texta).

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos f]

(EFO01LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com en- . ]

tonacio adequada e observando as rimas r} d’ (

PMA em foco:
Consciéncia Fonémica;

Instrucio Fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Compreensdo de textos
Producdo da escrita.

Aula17 - Consoante J Vamos ver se vood conseque rimar:
O professor ird apresentar a consoante J (nome, som, ferma, silaba, pala-
vra, frase e bexto);

Mastrar a figura que acompanha a consoante em estudo; e 0 J esté na joaninha L
Estimular que os alunos Fagam antecipagbes quanto ao estudo da consoante E também no jacard rI'mM
“J* com base na figura que foi apresentada e identificando o nome da figura. Mo jarra, no jabuti

lhida E ne joelho do
Aco LS

O professor ira preparar um cartaz com a rima a ser trabalha na acolhida
Explicar comao sera a acolhida para os estudantes

Logo apods a explicacdo , o professor solicitara que os estudantes leiam o
texto rimando as palavras

Orientar os estudantes a completar arima com uma das palavras do quadro.

(Fante: Equipe de DEF Anos inicials)

70

Saolicitar que os estudantes criem uma rima a partir da rima lida

74 75
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Fonte: (Manaus, 2022b, p.74)

Exercicio com o texto nUmero 14:

CEM em foco: ~e Acolhida
(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacao.

(EFO1LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
¢ao dos sons da fala.

(EFO1LPOT) Identificar Fonemas e sua reprasentacdo por letras.
(EFO1LPOR) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representagao de escrita.

O professor ira entregar para o grupo de estudantes cartelas com varias
palavras

Explicar para os estudantes que devemn Ficar atentos as dicas, seguindo o
passo a passo da adivinha

O grupo ird riscar as palavras que nao se encaixam nas dicas.

A palavra que sobrar é a resposta da adivinha

Solicitar gue os estudantes organize as letras que esta na nuvem e escreva

(EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em Formato imprensa o quadrinha.

e cursiva, mai(sculas e mindsculas

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos
(EFO1LP19) Recitar parlendas, guadras, quadrinhas, trava-linguas, com en-
tonagdo adequada e observando as rimas

Acolhida
PNA em Foco:

Cansciéncia fonémica; Organize as letras e descubra a adivinha.
Instrugao Fonica siskematica

Fluéncia em leitura oral 1) Me meia dos vives, ele 1
Compreensdo de bextos estd merto; o . =
nr

Producao da escrita. 2) E mudo mas conta muitas

hizhérias;

3) Ele nunca estudou mas

-
Aula18 - Consoante L TR R e
O professor ird apresentar a consoante “L" (nome, som, forma, silaba, pala- (Parienda da Tradipda Popular) u
wra, frase e texto);
74 N
Mastrar a figura que acompanha a consoante em estudo e estimular que os f‘
alunos Fagam antecipagoes quanto ao estudo da consoante L com base na
figura que Foi apresentada e identificando o nome da figura.
78 79

Fonte: (Manaus, 2022b, p.78)



Exercicio com o texto nUmero 15:

Hora da leitura

Realizar a leitura individual do alfabeto no cartaz do silabério exposto na
sala de aula,

Orientar o estudante para que preste muita aten¢3o na leitura do alfabeto
para identificar o nome, som e a forma das letras da atividade.

Oriente 2o estudantes a ler as palavras em voz alta para Facilitar a identifi-
cagio do fonema representado pela letra em destague “L"

Solicitar ao estudante que leiam as palavras e circule letra "L".

Estimular os estudantes a ouvirem a sua leitura expressiva e pausada
Apos a leitura individual convide os estudantes a Fazerem leitura compar-
tilhada

Instigue os estudantes para que Falem quantas palavras hé em cada frase
Solicitar 20 estudante que passe uma linha na letra “L” encontrada nas Frases.

Pratica da produgdo escrita

CC =

. Hora da Leitura

Leia as palavras e droule a letra X,

lbe | buge
loga

|k
il

Explicar aos estudantes o movimento correto da escrita da letra "L

Oriente a turma a observar a seta que indica o movimento correto da escri-
ta da letra e treine esse movimento

Observar a jung3o das silabas formadas pela letra /L com a vogais faf fef
filfof fuf.

Orientar aos estudantes a completarem com as palavras do quadro o texto
e depois reescreva o bextos.

80
T A I A O aa .

Fonte: (Manaus, 2022b, p.80)

Exercicio com o texto nUmero 16:

82

CEM em Foco:

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagao, no caso de
palavras de uso Frequente, ler globalmente, por memorizac3o.
(EF01LPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
¢ao dos sons da fala.

(EF01LPOT) Identificar Fonemas e sua representacdo por letras.
(EF01LPOE) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representag3o de escrita.

(EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formiato imprensa
e cursiva, maitsculas e mindsculas

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos
(EF01LP19) Recitar parlendas, guadras, quadrinhas, trava-linguas, com en-
tonagio adequada e observando as rimas

PNA em Foco:
Consciéncia Fonémica;
Instrucao fonica sistemdtica
Fluéncia em leitura oral
Compreensdo de textos
Producio da escrita.

Aula 19 - Consoante R

© professor ird apresentar a consoante “R” (nome, som, forma, silaba, pa-
lavra, frase e texto);

Mostrar a figura que acompanha a consoante em estudo e estimular que os
alunos fagam antecipagées gquanto ao estudo da conscante “R” com base
na figura que Foi apresentada e identificando o nome da figura.

Fonte: (Manaus, 2022b, p.82)

Adgoravamos unira letra Loom as vogais e conhecer nowos sons.

aih O-©-0O

Acolhida

O professor vai espalhar na sala as letras do alfabeto mowvel

Explicar para os estudantes como acontecera a acolhida

Ird ler a charada e solicitar que os estudantes cugam com atencdo.

Apds a leitura realizada, os estudantes ao comando do professer irdo até
alfabeto mavel espalhado na sala para indicar a letra que comesponde a
resposta da charada.

Acolhida

Descubra de qual letra a charada esté Falando.

Ehlnumrmfns.m.mﬂn.
Na 2 ma nede.

EE TR T

(Fante: Equipe da DEF-Anas i)

78
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Exercicio com o texto nUmero 18:

CEM em foco: —= Acolhida
(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificace, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.

O professor iréd entregar para o grupo de estudantes cartelas com varias
palavras

Explicar para os estudantes que devem Ficar atentos as dicas, sequindo o
passo a passo da adivinha

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
530 dos sons da fala.

(EFO1LPOT) Identificar Fonemas e sua representagdo por letras.
(EF01LPOB) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representagdo de escrita.

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa
e cursiva, maidsculas e mindsculas

O grupo ira riscar as palavras que néo se encaixam nas dicas.
A palavra que sobrar é a resposta da adivinha

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragoes e outros recursos graficos
(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com en-

tonagao adequada e observando as rimas . ; Acolhida

PMNA em Foco: Leia a charade e adivinhe qual & a palavra.

Consciéncia fonémica;

Instrugao fonica sistematica 0 ia i

Fluéncia em leitura oral £ _Q::nmmlfm 8 ‘]’L

Compreensdo de textos (@ o i £ ‘3‘“1" o

Producdo da escrita. _F‘m altn
nermEne ma .

(Fante: Equips da DEF-Anas invclis)

Aula 21-Consoante N 86

O professor ird apresentar a consocante “N” (nome, som, forma, silaba, pa-

lavra, frase e texto);

Mastrar a figura que acompanha a consoante em estudo e estimular que os

alunos Fagam ankecipagdes quanto ao estudo da consoante “N” com base

na figura que Foi apresentada e identificando o nome da figura

920 Nn

‘" W A O e N A o  ssEw N A O’ W A o
Fonte: (Manaus, 2022b, p.90)

Exercicio com o texto nUmero 20:

Hora da leitura

Realizar a leitura individual do alfabeto no cartaz do silabario exposto na sala
de aula,

Orientar o estudante a completarem os vagdes do trem com a letra “p" para
Formar as silabas

Depois que formarem as silabas, o professor ird solidtar que os estudantes
leiam as silabas prestando muita ateng3o na leitura para identificar o nome,
som e a forma da letra da atividade.

Solidtar que os estudantes Facam Leitura individual das frases.

Oriente aos estudantes a realizarem a leitura compartilhada batendo palmas SR
para verificar quantas silabas tem cada palavra .
TS

Pratica da produgdo escrita

Explicar aos estudantes o movimento correto da escrita da letra “p"

Orientar a turma a observar a seta que indica o movimento correto da es-
crita da letra e treine esse movimento

Desafiar os estudantes a completarem as lacunas das frases com as pala-
wras do quadro.

Propor aos estudantes que preencham a cruzadinha com as palavras rela-
cionada ao nimero de letras dos quadradinhos

Complete o texto com palavras oferecidas e em seguida
reescreva-o nas linhas abaixo. Observe a pontuagdo.

Leem | e [ oo [ oo | othoe |

96 97
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Fonte: (Manaus, 2022b, p.96)




Exercicio com o texto nUmero 21:

CEM em foco:

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisao na decodificagae, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.
(EFO1LPOS) Reconhecer o sisterma de escrita alfabetica como representa-
¢ao dos sons da fala.

(EFO1LPOT) Identificar Fonemas e sua representagao por letras.
(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, Fonemas, partes de pa-
lavras) com sua representacao de escrita.

(EFD1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formate imprensa
e cursiva, maiisculas e mindasculas

(EF15LP18) Relacionar kexto com ilustragoes e outros recursos graficos
(EFD1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com en-
tonagao adequada e observando as rimas

PNA em foco:
Consciéncia Fonémica;
Instrucdo fonica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Compreens3o de textos
Produgdo da escrita.

Aula 23 - Consoante B

O professor ird apresentar a consoante “B" (nome, som, forma, silaba, pa-
lavra, frase e texta);

Mostrar a figura que acompanha a consoante em estudo e estimular que os
alunos fagam antecipages quanto ao estudo da consoante “B" com base
na figura que foi apresentada e identificando o nome da figura.

Acolhida
O professor vai espalhar na sala palavras com a letra “b"

Explicar para os estudantes como acontecera a acolhida

Ira ler a charada e solicitar que os estudantes ougam com atengao.

Apds a leitura da charada, o professor solicitard que os estudantes encon-
tre a palavra que indica a resposta da charada.

159

+ Aula 23 - Consoante B

Conhecer a consoante N (nome, som, Forma, silaba, palaura,
Frase e bexba).

B &

Descubra a charada e Forme uma frase com a palavra gue

vocé descobrir.

[Fonte: Equipe da DEF-Anas indais)

924

8 99
Fonte: (Manaus, 2022b, p.98)
s . -
Exercicio com o texto numero 27:
CEM em foco:
(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representa-
¢ao dos sons da fala.
(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosida-
des, pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclo-
pédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo, considerando < Aula 30 - Consoante K
a situacdo comunicativa e o kemafassunto do texto.
(EF01LPOT) Identificar fonemas e sua representagdo por letras.
PNA em Foco:
Consciéncia fonémica;
Instrucio Fanica sistematica
Fluéncia em leitura oral
Compreens3o de textos
Producdo da escrita.
Aula 30 - Consoante K
O professor ird apresentar a consoante “k” (nome, som, forma, silaba, pa- O que &, o gue &7
lavra, Frase e texta); Que ests no Kibon, na
Mostrar a figura que acompanha a consoante em estudo e estimular que os Kombi, no Kaud, na Karen
alunos Fagam antecipacSes quanto ao estudo da consocante “k* com base & mo Kelvin.
na figura gue foi apresentada e identificando o nome da figura. ot Equipe tis DEF—Ams ikl
Acolhida
O professor vai espalhar na sala o alfabeto movel
Explicar para os estudantes como acontecerd a acolhida
Iri ler a adivinha e solicitar que os estudantes ougam com atencio.
Apds a leitura da adivinha, o professor solicitaré que os estudantes encon-
tre a palawra que indica a resposta da adivinha na letra do alfabeto espa-
lhado na sala
126 127
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Fonte: (Manaus, 2022b, p.126)




Exercicio com o texto nUmero 41:

CEM em Foco:

(EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas
entre sons de silabas iniciais.

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas
entre sons de silabas mediais e finais

(EFD2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

(EF02LP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das le-
tras do alfabeto.

(EFD1LP0Z2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
forma alfabética - usando letras/grafemas que representam fonemas
(EF12LP0E) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, Escrita compartilha-
da 301 instrugdes de montagem, dentre cutros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de ferramen-
tas digitais, em dudio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o
temafassuntoffinalidade do texto.

PNA em foco:
Consciéncia fonémica;
Instrugdo Fanica sistemdtica
Fluéncia em leitura oral
Compreensao de bextos
Produgao da escrita.

Aula 39 - Fonema TR/ tr

O professor ird apresentar o fonema “TR" (nome, som, formia, silaba, pala-
wra, frase e textol);

Maostrar a figura que acompanha o fonema em estudo e estimular que os
alunos fagam antecipagies quanto ao estudo do fonema un e um com base
na figura que Foi apresentada e identificando o nome da figura.

182
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Fonte: (Manaus, 2022b, p.126)

—= Acolhida
O professor ira providenciar um cartaz com trava ligua em letra script
Apresentar o trava lingua aos estudantes
Depois solicitar que os estudantes leiam o trava-lingua
Apds a leitura do trava lingua, o professor ird encorajar os estudantes a
elaborarem outros com o fonema em estudo

Acolhida

Leia o trava-lingua & conskrua
outres com TR

Um prato de trige para um tigre. Dols
pratos de trigo para dols tigres. Trés
pratos de trigo para trés tigres.

{Fomter Equipe do DEF - Anas iniiais)

160

183



