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RESUMO

Os estudantes da educagédo basica, em pleno século XXI ainda ignoram e
desconhecem a diversidade dos povos indigenas que vivem no pais, sobretudo nas
cidades. Ha uma concepg¢ao equivocada e preconceituosa, especialmente por parte
dos estudantes sobre o que de fato € ser indigena no mundo contemporaneo. Mais
de 500 anos se passaram, mas O pensamento € a maneira como essa questao
ainda sao trabalhados em sala de aula, principalmente na disciplina de geografia
pouco mudou. Dessa forma, parte da sociedade ainda vé o indigena de uma forma
negativista, com uma concepgao estereotipada de que o "indio verdadeiro" € o que
vive isolado na floresta com os mesmos costumes do século XVI. O objetivo desta
pesquisa foi compreender a concepcdo dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental | sobre os povos indigenas nas Escolas Estaduais Benicio Ledo e
Nossa Senhora da Divina Providéncia. Nesse sentido, foi importante analisar o papel
dos livros didaticos de geografia utilizados nas escolas, a abordagem dos
professores que ministram geografia para o 5° ano, as criticas dos professores
indigenas sobre a abordagem da questao indigena retratada nos livros didaticos de
geografia, mostrando como abordam a tematica indigena na sala de aula e como
gostariam que fossem representados nos livros didaticos. A linha metodoldgica
percorrida foi a pesquisa participante, com realizagdo de pesquisa de campo, escuta
sensivel, mapas conceituais, fundamentados nos principios da geografia anticolonial
como uma alternativa dentro do sistema educacional. Por meio da pesquisa
participante, os professores indigenas dos centros culturais de Manaus puderam
propor alternativas para o fortalecimento dos povos indigenas no decorrer das aulas
de geografia do ensino fundamental |, a partir da criagdo de uma comissao para
redacdo e andlise dos livros didaticos das ciéncias humanas composta por
professores indigenas, antes que o material chegue as escolas com abordagens
preconceituosas, incompletas e distorcidas com uma concepg¢ao colonizadora. Além
disso, foi proposta a criagdo de uma secretaria de educagao indigena, visando a
autonomia de suas escolas e de seus conhecimentos. Ficou comprovado que, em
pleno século XXI, os povos indigenas continuam invisibilizados pela sociedade
nacional e que a auséncia de conhecimento e de discussao critica sobre eles nas
escolas, principalmente pelos professores de geografia contribui para esse contexto
em que predomina o preconceito e a desvalorizagdo de suas culturas, além do nao
reconhecimento como povos portadores de direitos e autonomia para viverem como
sdo.

Palavras-chave: Livro didatico. Professores indigenas. Identidade indigena.
Geografia anticolonial. Interculturalidade.



RESUMEN

Los estudiantes de la ensefianza basica, en pleno siglo XXI aun ignoran y
desconocen la diversidad de los pueblos indigenas que viven en el pais,
especialmente en las ciudades. Existe una concepcion equivocada y prejuiciosa,
especialmente por parte de los estudiantes de la educacién basica, sobre lo que
realmente significa ser indigena en el mundo contemporaneo. Han pasado mas de
500 anos, pero el pensamiento y la forma en que se aborda esta cuestion en el aula
sobretodo en la asignatura de geografia poco ha cambiado apenas han cambiado en
relacion con ellos. De esta manera, parte de la sociedad todavia ve al indigena de
manera negativa, con una concepcién estereotipada de que el "verdadero indio" es
aquel que vive aislado en la selva con las mismas costumbres del siglo XVI. El
objetivo de esta investigacion fue comprender la concepcién de los estudiantes de
quinto grado de la Escuela Primaria sobre los pueblos indigenas en las Escuelas
Estatales Benicio Ledo y Nossa Senhora da Divina Providéncia. En este sentido, es
importante analizar el papel de los libros de texto de geografia utilizados en las
escuelas, el enfoque de los profesores que imparten geografia para quinto grado, las
criticas de los profesores indigenas sobre el enfoque de la cuestion indigena en los
libros de texto de geografia, mostrando como abordan el tema indigena en el aula y
coémo les gustaria que se representara en los libros de texto. La linea metodolégica
recorrida fue la investigacion participativa, con la realizacién de investigaciones de
campo, escucha sensible, mapas conceptuales, basados en los principios de la
geografia anticolonial como una alternativa dentro del sistema educativo. A través de
la investigacion participativa, los profesores indigenas de los centros culturales de
Manaus pudieron proponer alternativas para fortalecer a los pueblos indigenas
durante las clases de geografia en la educacion primaria, mediante la creacién de
una comision para la redaccion y analisis de los libros de texto de ciencias sociales
compuesta por profesores indigenas, antes de que el material llegue a las escuelas
con enfoques prejuiciosos incompletas y distorsionadas con una concepcion
colonizadora. Ademas, se propuso la creacion de una secretaria de educacién
indigena, con el objetivo de garantizar la autonomia de sus escuelas y
conocimientos. Se comprobé que, en pleno siglo XXI, los pueblos indigenas siguen
siendo invisibles para la sociedad nacional y que la falta de conocimiento y debate
critico sobre ellos en las escuelas sobretodo por los profesores de geografia
contribuye a un contexto en el que prevalece el prejuicio y la desvalorizacion de sus
culturas, asi como la falta de reconocimiento de su condicion de pueblos con
derechos y autonomia para vivir como son.

Palabras clave: Libro de texto. Profesores indigenas. Identidad indigena. Geografia
anticolonial. Interculturalidad.



MUKUAIRASA
(Resumo em Yegatu)

Aikue siya Yilbuesa Rukaita tamuteyitu aite kua siya manugara idijinaita tarikuwa
taresewara, tarikue waa ike Yaneretama turususa upe, maye tetama mirita asui uiku
waita tetama wasu tarupi. Aikue maduarisa (Uba wa supi asui puxuwerawa
manduarisa Tdijinaita ruaxara, yapuderi yaye aikue piri yawewa maduarisa uiku
uylbuesaraita akdga upe, taylbue waita “ylbuesa yupirligasape”, yaserukawa
(Educacgédo Basica). Uba taukua manugara kua idijina mirasa uyi araita rupi. Usasa
500 akayu, ma aite yad manduarisa asui maye ylbuesara ruka upuraki uiku , ae
mayere kuxiware waa yawe, tire tamutirika aite yad méadurarisa ylbuesa ruka
upe.Yawe resewara, miraita taumaa idijinaita rese, maye mira puxuwera waa, uiku
wa kaa upe, ti wa ukua ara, maye rema XVI sekulu rame kuera. Aite kua sikaisa
muraki uyumuya usikai ard ukua maita uylbuesaraita 5° Akayu upe yilbuesa
yupirligasa upe, Ylbuesa Ruka séra waita, Benicio Ledo asui Nossa Senhora da
Divina Providéncia. Yawewa rupi, yarikute yamaa manugara imuraki kua papera
OUbeuwa geografia rese, ipupe waita ibuesaraita upuraki 5° Akayu tairumu, maye
Ubuesaraita idijinaita taukltai isese maye geografia Upinima Tidijina resewara asui
maye ma taputai aite ya papera Gpinima supiwa idijina resewa. Kua muraki uyumuya
sikaisa irumu, maye yepe Sikaisa Participante, mame aikue siya umuya waa kua
muraki serumu, ae ti ayumuya sepesuwa. Uyumuya, puraddusaita , sédusa rupi,
mame aikue yaserukawa Mapa conceitual, mame aikue siya puradisaita ape, irupi
amuya aite kua muraki. Asui kua muraki ae usemu yepe maduarisa maye yarasu ara
kua yubuesa supiwa ylbuesa upe. Irupi kua muraki , Gbuesaraita tapuraki wa Centro
Cultural Manaus upe, tapudei tabeu maye yapudei yamukiribawa, maye yapudei
yapuraki geografia ylbuesa upe, ape yumukirai yepe muatirisa uma arad maye
pepera uydpinima, maye uk(tari papera kuara upe, ti ard uyumusasa uylbuesaraita
supe maye yepe maduarisa puxuwera wa. Asui tamukirai yepe Secretaria idijina
tasupe upuraki waa ylbuesa irumu, yase tarikute tamuya maye tamaduariwa yawe
taukuasa irumu. Yaiku sekulu XXI upe, yapudei yamukame asui yébeu kua fidijina
miriata, kariwaita supe Uba aikue aita, maye ma tiwa yawe aikue kua idijina miraita,
yase uba tapuuraki yldbuerasa rukaita rupi maye supi waa aikue kua Tidijinaita uyi
araita rupi, ti yama purlgitasa Ubeuwa supisa. Yawewa resewara aikue siya
umaduari waita puxuwera idijinaita rese, tamuteydtu takitiwara, Gba taputai taukua
idijina resewa maye aita tariuku waita tadireitu aita uvivei ara maye taputai waa asui
taukuasa irumu.

Puriigitawa Sesewa (Palavras-chave): Maduariwa puxiwa. Papera Ypinimawa.
idijina Obuesaraita Tdijina mirasa. Kuasa Iwi Tetama resewa (Geografia). Maduaisa
Mugitasa ridewa (Anticolonial).

Traduzido por: Anderson Tomas Ferreira - Werekena, falante da lingua indigena
Yégatu.



MIREKGKARO
(Resumo em Tukano)

A’ti di'ta kahase bue’se wi’seri, a'te pahka mahkari nira, po’terikahara pehe mahsa
kurari nisama nisere ne mahsitisama século XXI kurapg nimika. A'ra wi'maraka, ne
bu’e nu’kase ta'tipa nira po’terikahara nisetisere mahsitirdta nisama, toho weréa Aaro
wa’kUse mera po’terikahara ni pihsusama a’ti kurapakerare. 500 ke'mari pehkasa na
a'ti di'ta ehtakaberore yd'rdsa, tohota nimikd ne po’terikahara ta'tiare ne mahsi
mahsitisama, bu’ese wi'seripg na wi'mararé suori bu’erd nare weretikd toho nissa.
Ard geografiari mera da'rarata wereti bu'tiasama. Toho weréd a'rd pehkasa ta’tia
kahara, po’terikahara na nisere mahsirdé marird, po’terikehl waro dehporopy século
XVI nikapd nikaro weronoho tgofiakasama. Toho werd po’terikuhlU waro na’karipd
nisama ni teofiasama. Toho wekaré paa wi'i bu’ese wi'seri Benicio Ledo kahar3,
Nossa Senhora da Divina Providéncia kahard 5° ke#'mari bu'erd mera serifia ndrg
wa’kUke nii. Toho werore de’ro niseti buhtiamiti a’te geografia bu’esse turiri, wi'mararé
bu’erd, de’rowe te geografiapure a'te po’terikahara yere ukUsetimiti, de’ro ukiro gati
5° ku’'mari bu’era, ni wa’kike nii. Pahard mera neokd, na ukise tdo wesetise mera
darake nii, geografia, dd’poropt na weseti ka'ronoho wetibosama, ma’ma tuofiari
ta’tia mera bu’ese ta’tia kahard da’rato ni wahkise mera serifiake nii a’te. A'ti mahka
Manauré, a’rd po’terikahara wi'mara bu'erd, a’te po’terikahard nisere mituhtua
ne’kaya da’rardsama. Na po’terikahard wi'mara bu’era na tuhtuakaré, a’te bu’ese
turiri, keoro po’terikahararé ukli ehebpeose turiri wiharosa. Ara pehkasape naro
wahkise mera po’terikaharad yere wereseti ka’ma.Toho nika, ni’ka secretaria,
po’terikahard ye se’saro nanurari ta'tia da’rerasama ni wa’kiro, toho weka
po’terikahara ye tu'tua ng’kayaharosa, dikese na mahsise mera bw’kgarosa. Te a'te
ngmari século XXI nirikurapuare, a’ra po’terikahard ne bahuyuapeati, ne nata nima
ninoAa mari we dehkotinoma, na mahsise ne bahuyuapeati wesetika, a’ra pehkasa
mahsa yabiro mera po’terikahararé fiasetima. Na nisetiro, na mahsise mera nima ni,
Aaroré ua.

Ukisetike (Palavras-chave): Na'ro pihsuse. Bu'ese turiri. Po'terikahard wi'mararé
bu’erd. Po'terikuhOta nii nise. Geografia coloniata’tiare kéase, Mahsa Kurari Ka'se
mera Masise.

Traduzido por: Maximiliano Correa Menezes — Tukano, falante da lingua Tukano.
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INTRODUGAO

A educacgao brasileira vem passando por constantes mudangas em varias
areas que integram o conhecimento cientifico. Sdo observadas mudancas na
sociedade, na tecnologia educacional e no processo de aprendizagem. Ao analisar
sua trajetéria histérica, podemos observar que ainda faltam inumeras
transformagdes para que se possa realmente chegar a um estagio em que as
pessoas se tornem cidadaos criticos e autbnomos, capazes de demonstrar atitudes
apropriadas em diferentes situagdes das atividades humanas, como no cotidiano de
uma comunidade, no ambiente de trabalho, na familia, na cidade e diante da

diversidade cultural, entre outras possibilidades.

Nesse cenario de constantes mudangas e transformacgdes, € possivel
identificar que muitas escolas publicas na cidade de Manaus ainda ignoram a
diversidade dos povos indigenas que vivem no pais, especificamente nas cidades.
Além disso, prevalece a concepgao equivocada, arcaica e até mesmo romantica que
a sociedade brasileira, e especialmente os estudantes, possuem sobre o que

realmente significa ser indigena na Amazonia e no mundo contemporaneo.

Vale lembrar que os conhecimentos da geografia nem sempre foram aceitos
pela sociedade. De forma equivocada, essa ciéncia ja foi considerada desnecessaria
para o entendimento espacial, territorial e de suas relagdbes com a sociedade e a
cultura humana, por exemplo. No entanto, essa area do conhecimento cientifico esta
inserida em diferentes pensamentos filos6ficos que remontam aos tempos antigos e
que sao extremamente importantes para o estudo da diversidade de povos

indigenas na contemporaneidade.

Os povos indigenas no contexto histérico do Brasil foram socialmente
desprezados e muitas vezes vistos com preconceito e violéncia. O proprio termo
"indio" ndo possui uma semantica clara e expressa apenas a marca histérica e
contraditéria do processo de colonizagdo que marcou 0 nosso pais. De acordo com
Almeida (2010, p. 151):

[...] em toda a América havia inUmeros povos distintos que foram chamados
de indios pelos europeus que aqui chegaram”, classificados pelos
portugueses com o intuito de viabilizar os objetivos da colonizagdo. Nas
investidas voltadas as questdes etnocéntricas, o colonizador era a principal
referéncia. Dessa forma, os nativos simplesmente foram classificados em
dois grupos de indios: “aliados” e “inimigos.
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Levando em consideracéo a reproducao histérica e estrutural de preconceitos
e de toda forma de violéncia, escravidao, perseguicdes e catequizagao, a trajetoria
institucional da atuacdo dos 6rgaos de "protecdo" fez registro a diversidade de
formas de organizagéo social e resisténcia dos povos originarios, lingua, tipo fisico e
cultura, fazendo a constatac&o da diversidade de troncos linguisticos divididos em

inUmeros subgrupos.

Segundo Santos e Meneses (2019, p. 9), é necessaria uma mudanca
epistemoldgica pautada em alternativas para lutar contra a opressdo que continua a
ter um lugar no mundo. Ainda estamos vivendo, segundo os autores, um periodo
repugnante de desigualdade e discriminacdo, dando a impressao de que sao
politicas aceitaveis, e as forgas sociais acabam perdendo a forca e ficando na
defensiva. Assim, a resisténcia ocorre cada vez mais fora do contexto institucional,
sendo necessario ir muito além do pensamento critico eurocéntrico, por mais

"brilhante" que seja o conjunto de teorias que ele gerou.

A expressao "povos indigenas" pode ter referéncia a grupos humanos que
foram encontrados em varias partes do mundo, e que, muitas vezes, sao bastante
diferentes entre si, ou seja, o modo de falar, de alimentar a comunidade em que
estdo inseridos e a forma como vivem e se relacionam com o ambiente. E apenas o
uso corrente da linguagem que faz com que, em nosso pais € em outros, fale-se em
povos indigenas no senso comum utilizando o termo "indio", que se popularizou
devido ao processo de colonizagdo. Na verdade, o préprio termo 'indio' é
considerado por muitos povos como excludente, pois inferioriza, generaliza e

uniformiza a diversidade de povos e culturas espalhadas por todo o planeta.

Dessa forma, € visto que grande parte da sociedade ainda tende a ver o
indigena de uma forma negativista, como se fosse um problema, ou ainda possuem
uma concepgao romantica e também equivocada, como a de que "indio verdadeiro"
€ 0 que vive isolado na floresta com os mesmos costumes do século XVI, ou seja,
aqueles que andavam nus ou pintados, que nao falavam a lingua portuguesa e que
desconheciam outras tecnologias existentes fora dos seus contextos culturais e

territoriais.

Nesse sentido, o que precisa ser compreendido € que toda cultura é
dindmica, ou seja, ela esta em constante mudancga. A diversidade cultural brasileira

ndo € a mesma de anos atras. Segundo Souza (2003, p. 27), "A dindmica cultural é
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um dado fundamental para toda sociedade e um sinal de que a cultura esta viva e
gozando de plena saude". O mesmo pode acontecer com a linguagem. Ela esta em
constante transformagdo. E €& justamente por este motivo que, na Lingua
Portuguesa, a palavra "indio" ao longo dos anos deixou de ser uma identificagédo

étnica para tornar-se um termo simplesmente pejorativo utilizado em grande escala.

Dessa maneira, quando os estudantes sao instigados a refletirem sobre a
diversidade cultural dos povos indigenas, logo vem a ideia arcaica e discriminatoria
de que nao deveriam utilizar a tecnologia, ndo deveriam cursar educagao superior,
nao deveriam ter participagdes efetivas em questdes politicas e ndo fazer o uso de
roupas e medicamentos, pois assim for, serdo considerados aculturados, ou "falsos
indios". Sabemos que um grupo de pesquisadores, principalmente da antropologia,
como Peter Gow, Franz Boas, Roger Bastide, Gilberto Freyre e Jean Herskovitz,
defendem a existéncia da "aculturagdo”, ou seja, a perda da cultura para outros
povos, mas na verdade, o que ocorre é a transformagao da cultura e quem pode e

deve definir se essa transformacéao é algo bom s&o os povos indigenas.

Assim, muitos estudantes ndo indigenas da educacdo basica ainda
desconhecem a diversidade dos povos indigenas do territério brasileiro e as
transformagdes sociais em que estao inseridos desde muito tempo. Nesse sentido, o
papel da escola e dos livros didaticos de geografia que sao utilizados na
comunidade escolar tornam-se elementos importantes nos questionamentos
relacionados a concepgao da identidade dos indigenas na contemporaneidade por
parte dos estudantes. Os livros didaticos trazem textos que tratam dos povos
indigenas? Esses textos abordam a diversidade cultural e politica como povos e
seus direitos? A escola esta desempenhando o seu papel para formar cidadaos

criticos e uma sociedade igualitaria?

Com base na divulgagdo dos resultados do IBGE (2022), o numero de
indigenas no Brasil corresponde a 1.693.535 pessoas, o que representa 0,83% da
populacgao total do pais e cerca de 305 povos com 274 linguas. Os dois estados com
maior numero de indigenas sdo Amazonas (490,9 mil) e Bahia (229,1 mil), onde
concentram 42,51% do total da populacéo no pais. Em 2022, Manaus foi o municipio
brasileiro com maior numero de povos indigenas, com 71,7 mil, seguida de S&o
Gabriel da Cachoeira (AM), que possui 48,3 mil habitantes indigenas, e Tabatinga
(AM), com 34,5 mil.
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Faria, Castro e Osoegawa (2022), afirmam que, de acordo com a
Coordenacao dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno — COPIME (2023), ha mais
de 60 mil indigenas em Manaus, invisibilizados pelos 6rgaos publicos e sofrem
violéncias e conflitos de toda ordem. Isso confirma a previsdo de Faria, que
considerava que existiam mais de 60 mil indigenas em Manaus. Estima-se que

representam 40 dos 64 povos originarios do Amazonas, que migraram para Manaus.

Destes, de acordo com Faria, Castro e Osoegawa (2022), a maioria € mulher,
que migraram com seus filhos em busca de melhores condi¢gdes de vida, ja que as
politicas publicas ndo chegam as bases, enquanto em alguns casos, os maridos
ficam na Tl para tentar dar suporte alimentar e manter as relagées socioculturais e
territoriais com suas origens. Elas vém se organizando em associagdes, fazendo
artesanatos, apresentacdes culturais como forma de manter a identidade ao mesmo
tempo em que tentam sobreviver na cidade, com outros tipos de trabalho, na maioria

subempregos.

Ao chegar a cidade os desafios ainda sao maiores, pois 0s preconceitos ainda
existem e, sobretudo, seus direitos a educagao e saude diferenciadas sdo negados.
Existem em Manaus, quatro escolas indigenas municipais e os centros culturais que
em uma interpretacdo equivocada dos entes publicos educacionais, conseguem

separar a educagao de um povo da sua cultura.

De acordo com Brand (2010 apud Urquiza e Calderoni, 2015, p. 11), os povos
indigenas sao "etnicamente diferentes”, sujeitos com saberes, fazeres, visdo e
experiéncias historicas diferentes das entendidas como universais por terem outra
l6gica para se relacionarem com o mundo, por terem cosmovisao propria, foram e

ainda sao subjugados e postos as margens da sociedade envolvente.

Nesse sentido, em meio ao problema posto, comecamos a refletir sobre
algumas questdes, a partir da problematizagdo no mapa conceitual (Figura 1) para o
desenvolvimento da pesquisa que nos ajudam a organizar os caminhos

metodoldgicos para alcangar as respostas conforme os objetivos.



’/
[l

Quais as legislagoes "\r
nacionais e
internacionais que
tratam da defini¢éo
de povos indigenas?
1

Quais sdo essas
definigoes e como
ocorre o pertencimento
identitario e o
reconhecimento dos
povos indigenas? 1

1

\\
\

Como os
estudantes
caracterizam
0S8 povos
indigenas? 2

Qual ou quais as

abordagens sobre os

povos indigenas
usadas nos livros
didaticos? 2

J

—

Existe uma relagao entre a

forma de abordagem da

questdo indigenanos livios
didaticos de geografiacom

a concepgdo

dos
estudantes sobre eles? 2

N

Figura 1 - Mapa Conceitual

o~
/

i Qual a concepgdo

que os estudantes
do ensino
fundamental | tém
sobre os povos
indigenas na
contemporaneidade?

/

Como trabalhar a
questdo indigena na
escola e nos livros
didaticos? 3

Por que os
estudantes tem uma
concepgio
estereotipada sobre
os povos indigenas
no mundo
contempordneo?

As metodologias usadas
pelos professores dos
anos iniciais da educagdo
basica podem influenciar
na concepgao dos
estudantessobre os povos

indigenas? 2

Qual aformagédo dos
professores dos
anos iniciais para
lecionar aulas de
Geografia? 2

Elaboragao: A autora (2022).

({ Quais as \

alternativas/
propostas dos
professores
indigenas para
trabalhar a
tematica indigena

nas escolas? 3

Quais as principais

criticas dos professo

indigenas em relagio a

abordagem da questdo

indigena nas escolas e
nos livros didaticos? 3

N

indigenas analisama

forma como sdo

representados nos
livros didaticos? 3

Como os
professores

N

Essa formagao pode
interferir na forma de
abordagem da questdo
Indigena na escola e
para os estudantes? 3

—

23



24

A partir da problematizagdo levantada no mapa conceitual acima, € notorio
que a geografia esta relacionada diretamente com a tematica da educagao indigena,
seja em continuar mantendo essa visao equivocada sobre os povos indigenas, seja
quando ela pode se transformar em libertadora e autbnoma, tornando-os sujeitos
donos de suas proprias historias e compreendendo o que é de fato ser indigena na
atualidade, ao mesmo tempo em que vem demonstrar a verdadeira identidade do
povo brasileiro, suas raizes, seus preconceitos e até mesmo a negacgao da formagao

de nossa sociedade.

Dessa forma, ndo podemos separar os conceitos de cultura e territorio, pois
eles sao indissociaveis. Atrevo-me a relacionar também com a categoria geografica
lugar, visto que a escola € um lugar e, segundo Faria (2008, p. 48), “o que difere um
lugar do outro € a forma de ocupagao e os atores sociais engajados nesse processo
que produzem o espaco de acordo com seus costumes, valores, tradigdes, ou seja,

a cultura”.

Portanto, discutir e problematizar para que seja possivel a desconstrugao de
estigmas consistentes na composi¢cdo da imagem do indigena, mais préxima a
realidade, € de extrema importancia. Ignorar a existéncia das sociedades indigenas,
assim como suas infinitas contribuicdes, continuando com concepgdes
estereotipadas e congeladas no tempo, valorizando a visdo eurocéntrica em
detrimento da riqueza cultural, que foi contribuida pelos nativos, é simplesmente
desvalorizar a diversa cultura do povo brasileiro. Dessa forma, as epistemologias do
sul, nesse caso, surgem como “uma luz no fim do tunel” contra a dominacgéo e a

opressao (Santos, 2010).

Atualmente na sociedade, ndo € facil aceitar a ciéncia do saber de um
indigena e do caboclo. As perguntas que precisamos responder s6 serdao de fato
respondidas quando descolonizarmos o conhecimento, isto €, o pensar e o saber
para aceitar os outros pensamentos considerados nao cientificos para assim
reinventar o poder que o conhecimento tem. A epistemologia do sul nos mostra que,
para além do mundo de desigualdade e injusticas sociais oriundos do colonialismo e
do imperialismo, ja evidenciados pela teoria da dependéncia e outras, ainda ha um
legado epistemoldgico do eurocentrismo que acaba nos impedindo de compreender
0 mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sao

proprias (Gongalves, 2005).
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El paradigma de la interculturalidad ha generado un sinfin de trabajos
tedricos, reflexiones metodoldgicas y propuestas de intervencion; despierta
a la par de multiples respuestas, um numero igual de acaloradas polémicas.
Los intentos de explicacion pueden estar basados en contextos
geopoliticos, trasfondos econdémicos o implicaciones étnicas (Gdémez,
Hernandez, 2010, p. 13).

Utilizando as bases da geografia anticolonial, a pesquisa teve como area de
estudo a cidade de Manaus, com foco em duas escolas estaduais que possuem o
ensino fundamental |: Nossa Senhora da Divina Providéncia (Betania) e Professora
Benicio Ledo (Japiim), ambas localizadas na zona sul da cidade de Manaus (Figura
2) e pertencente a SEDUC Amazonas. Como sujeitos sociais, foram envolvidos
aproximadamente 100 estudantes e dois professores do 5° ano dessas duas

escolas.



Figura 2 - Localizagao das escolas da area de estudo
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Além das duas escolas estaduais Benicio Ledo e Divina Providéncia, também
participaram diretamente o setor de educagao da COPIME e sete professores dos

Centros Culturais Indigenas de Manaus (Figura 3).

A Escola Estadual Nossa Senhora da Divina Providéncia foi fundada e
mantida pela Congregagédo de Santa Dorotéia do Brasil. Em 02 de marco de 1918, a
escola foi inaugurada com a designagao de "trabalhatério da Nossa Senhora da
Divina Providéncia", anexa ao Ginasio Santa Dorotéia. Em 1923, a designacao
"trabalhat6rio” foi alterada para escola. Pela Portaria Ministerial n°® 190, de 10.03.70,

a denominacéo foi alterada de Ginasio para Colégio Santa Dorotéia.

Em 1953, a escola foi oficialmente reconhecida como Escola pelo Decreto Lei
n® 239, de 15.12.53, publicado no Diario Oficial em 21.12.53. Em 1956, o prédio
onde funcionava a escola foi demolido e passou a funcionar no Colégio Santa
Dorotéia, localizado na avenida Joaquim Nabuco, n°® 1061. Em 1969, a escola foi
instalada no bairro da Betania, na rua do Cruzeiro, n°® 04, onde esta localizada

atualmente



Figura 3 - Localizagado das escolas indigenas e dos centros culturais de Manaus
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De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola oferece o Ensino
Fundamental |, atendendo estudantes do 1° ao 5° ano em dois turnos, matutino e
vespertino. O prédio é alugado para a Secretaria de Educagdo — SEDUC e inclui 10
salas de aula, 01 biblioteca, 01 arquivo morto, 01 secretaria, 01 sala dos
professores, 01 depdsito para merenda escolar, 01 depdsito para materiais de
limpeza e higiene, 01 auditério, 01 sala diretoria, 01 cozinha, 11 banheiros e 01

almoxarifado.

A escola tem um corpo discente composto por 645 estudantes, sendo 315 no
turno matutino e 330 no turno vespertino. A maioria dos estudantes provém da
comunidade Betania e bairros adjacentes, como Morro da Liberdade, Sao Lazaro e
Japiim.

Os recursos humanos da escola incluem 01 Gestora, 26 Professores (02 em
readaptacdo), 01 Secretaria, 01 Pedagogo, 01 Assistente Administrativo, 01
Estagiaria, 03 Vigias (porteiro), 01 Agente de Portaria, 03 Auxiliares de Servigos
Gerais e 04 Merendeiros. Todos os membros da equipe sao efetivos, com excegao

do cargo de gestao escolar, que € indicado pela Secretaria de Educagao.

A Escola Estadual Nossa Senhora da Divina Providéncia possui Regimento
Escolar, Projeto Politico Pedagdégico, Conselho Escolar e uma Associagao de Pais,
Mestres e Comunitarios (APMC) atuante. A APMC mobiliza recursos federais do
MEC-FNDE, participando do programa PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)
e do Prémio Escola de Valor, 0 que proporciona maior autonomia a instituicdo em

trés dimensdes basicas: Pedagdgica, Administrativa e Financeira.

A Escola Estadual Professor Benicio Ledo foi fundada em margo de 1981, na
gestdo do Governador José Lindoso e do Secretario de Educacédo Aldo Gomes da
Costa, como Centro de Estudos Supletivo Professor Benicio Ledo, atendendo a

demanda dos antigos 1° e 2° graus.

Em 1988, passou a ser denominada Escola Estadual Professor Benicio Le&o,
conforme o Decreto N° 11. 481 de 26 de setembro de 1988. A escola atende
estudantes do 12 a 42 série em diferentes turnos, incluindo matutino, vespertino e
noturno com o Programa de Educacgao Basica (PEB). Ela esta localizada na Avenida
Jorge Bivaqua s/n Japiim | e tem como Patrono o Professor Benicio Le&o, ex-

professor de geografia do Instituto de Educacdo do Amazonas.
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De 1997 a 2009, a escola funcionou em trés turnos, matutino, vespertino (12 a
42 série) e noturno (Educagao de Jovens e Adultos - EJA, com Alfabetizacao, 12 e 22
etapa). Atualmente, ela opera com dois turnos, matutino e vespertino, atendendo ao
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, com um total de 437 estudantes. A escola
possui um quadro de funcionarios de regime efetivo, incluindo 17 professores e 12
funcionarios administrativos. Suas instalagbes incluem 22 dependéncias, com 08
salas de aula, além de espagos administrativos e pedagdgicos, como diretoria,
secretaria, sala dos professores, pedagogia, banheiros, biblioteca, sala de
informatica, cozinha, refeitorio, depdsitos e uma area externa para atividades fisicas

e recreativas.

Com relacao aos professores de geografia, cada escola possui quatro
professores que ministram o componente na escola, sendo dois em cada turno.

Todos possuem formagao em Pedagogia.

Apods o reconhecimento histérico e geografico das duas escolas estaduais, a
pesquisa teve inicio com um levantamento dialégico sobre o que os estudantes
gostariam de saber, estudar, quais problematicas gostariam de abordar e que
mistérios gostariam de desvendar (Oliveira, 2008). Foi necessario, entdo, o dialogo
entre estudantes e professores, trazendo para a pesquisa o contexto em que estao

inseridos e o conjunto de conhecimentos que possuem.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados levantamentos de fontes
primarias, incluindo trabalho de campo nas escolas selecionadas, conversas abertas
com os sujeitos envolvidos (estudantes e professores nao indigenas, professores e
liderangas indigenas), observacéao direta e participante, com evidéncias fotograficas
nas escolas, e rodas de conversa com professores indigenas, além de oficinas de
atividades com os estudantes. Também foram feitos levantamentos de fontes
secundarias por meio de referéncias bibliograficas sobre a questdo em analise e dos
aportes teoricos necessarios para a analise pretendida. Por fim, foi realizada uma
analise documental dos livros didaticos utilizados pelos professores das escolas em

questao.

A pesquisa contou com a participagao de aproximadamente 100 estudantes,
distribuidos em duas turmas (matutino e vespertino) em cada escola, bem como dois

professores do 5° ano do Ensino Fundamental I. Os referidos professores tém



31

formacao em Pedagogia e possuem, em média, 10 anos de experiéncia em sala de

aula, lecionando para turmas de 4° e 5° anos.

Inicialmente, a pesquisa pretendia envolver estudantes indigenas dessas
escolas. No entanto, apds um levantamento preliminar, verificou-se que ndo existem
estudantes indigenas, pelo menos n&do declarados na matricula ou identificados
pelos professores. Além disso, a pesquisa teve a participacdo de duas professoras
indigenas da SEDUC que atuam em outras escolas regulares: a professora Claudia
Sateré, que ministra aulas na Escola Estadual Alfredo Campos, no conjunto Nova
Republica, e possui licenciatura em Histoéria, e a professora Regiane Baré, licenciada
em pedagogia e geografia, que ministra aulas no CMPM |, bairro Petropolis, zona sul

de Manaus.

Convidamos os 27 professores dos centros culturais indigenas para rodas de
conversa, realizadas nos dias 11/03/2023 e 12/03/2023 via Google Meet. No entanto,
apenas 7 deles puderam participar devido a incompatibilidades de agenda. Os
professores presentes foram Silvanio Kokama, Luarda Apurind, Domingos Tikuna,
Leilane Sateré, Mirele Sateré, Maricaua Kokama, Geane Sateré e o professor Joede
Sateré, integrante da comissao de educacédo da COPIME. Também participaram dois
professores do alto Rio Negro, do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira:
Maximiliano Tucano e Anderson Werekena. Ambos s&o graduados na Licenciatura
Indigena em Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel pela
Universidade Federal do Amazonas. No total, 16 professores estiveram diretamente

envolvidos no trabalho.

A escolha das escolas se deu pelo fato de ambas oferecerem o segmento do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental | e por estarem, em certa medida, distantes de
escolas ou comunidades ou associagdes indigenas. Além disso, ambas as escolas
possuem estudantes de diversas classes sociais, alguns deles inclusos no Programa
Auxilio Brasil, e muitos ja frequentaram escolas particulares. E importante ressaltar
novamente a faixa etaria dos estudantes do 5° ano, que varia entre nove e onze

anos, representando, portanto, um estagio crucial em seu processo de formacéo.

A construgao e o desenvolvimento da metodologia desta dissertagdo partiram
dos procedimentos do Ensino Via Pesquisa (EVP), atualmente denominado por Faria
(2018) como Aprendizagem pela Pesquisa (APP). Isso envolveu a elaboragdo de um

mapa conceitual, conforme observado na Figura 01, alinhado com os objetivos que
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orientam o desenvolvimento da pesquisa. E importante destacar que a pesquisa se
desenvolve a partir da APP, mas, como estamos lidando com a disciplina de
geografia na escola, as atividades realizadas no ambito da pesquisa se configuram
como Aprendizagem com Pesquisa (ACP), entendendo que essa abordagem

representa uma alternativa dentro do sistema educacional.

E relevante mencionar que as conversas realizadas foram gravadas com a
autorizagdo dos participantes e devidamente transcritas. Os depoimentos
apresentados no corpo do texto serdo identificados com os nomes dos estudantes e
professores, quando autorizados. As pesquisas de campo, isto €, as atividades
realizadas nas escolas, ocorreram nos meses de abril, maio, junho, julho, agosto,
setembro e outubro de 2022, enquanto as conversas com os professores e

estudantes ocorreram ao longo de 2022 e no inicio de 2023.

A pesquisa ndo se limitou a uma unica abordagem. Ela teve como objetivo
principal ampliar o conhecimento dos envolvidos e sensibilizar as pessoas e grupos
que participarao direta ou indiretamente. Esperamos contribuir com solugdes e
propostas relevantes para apoiar as atividades transformadoras ao longo da

pesquisa, bem como a producdo de conhecimento cientifico.

Portanto, a pesquisa participante, aliada a aprendizagem com e pela
pesquisa, € influenciada pelo contexto educacional local e pelos interesses do grupo
de educandos em processo de formacdo. O pensamento e o conhecimento sio
desenvolvidos a partir de uma metodologia que capta e discute os interesses e
contextos de vida dos estudantes, promovendo pesquisas baseadas nesses
interesses e contextos. Essas pesquisas sao conduzidas pelos proprios educandos,
que as utilizam como ponto de partida, mas ndo como ponto de chegada, uma vez

que o conhecimento € um processo continuo (Faria, 2018).

A abordagem de aprendizagem com pesquisa utilizada neste trabalho guarda
estreita relagdo com a "Aprendizagem pela Pesquisa". Portanto, € fundamental
distinguir a "Aprendizagem pela Pesquisa" como uma alternativa ao sistema
educacional da "Aprendizagem com Pesquisa", que se configura como uma
alternativa dentro do sistema. Muitas vezes, esses conceitos sdo erroneamente
tratados como sinbnimos por professores, pedagogos e gestores. Porém, de acordo
com Faria, a aprendizagem € o processo e aprendizado € o resultado do processo, a

aprendizagem é continua.
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A pesquisa se desenvolveu em trés momentos, com o0s procedimentos
metodoldgicos necessarios para alcancar os objetivos. E importante esclarecer que
esses momentos nao ocorreram de forma hierarquica nem sequencial. A distingdo é

meramente didatica para melhor entendimento.

1. Levantamento de fontes secundarias: Compreendeu o levantamento
bibliografico, analise documental e revisdo de literatura. O enfoque da pesquisa é
geografico, mas é importante destacar que, em fungdo do sujeito de estudo,
recorreremos as contribuigdes de outras ciéncias, como pedagogia, antropologia e
sociologia, com aportes dos seguintes pesquisadores: Carlos Walter Porto
Gongalves, Ivani Faria, John Dewey, Lawrence Stenhouse, Anibal Quijano,
Boaventura de Sousa Santos, Maria Paula Meneses, Pedro Demo e Paulo Freire.
Ainda nesse primeiro momento, houve a andlise documental dos livros didaticos de
geografia definidos pelas escolas, sendo o Projeto Apis, da editora Atica, da autora
Maria Elena Simielli, Colegcao Crescer, da editora do Brasil, dos autores Andressa
Alves, Camila Turcatel, Levon Boligian e LigaMundo, da editora Saraiva, dos autores
Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, além da legislagdo existente e buscas
em midias digitais de instituicdes indigenas e indigenistas (FUNAI, APIB, COIAB,
CIMI, ISA, CTI, COPIME).

2. Levantamento de fontes primarias: Incluiu o trabalho de campo nas duas
escolas estaduais, Benicio Ledo e Nossa Senhora da Divina Providéncia, além de
trabalho na sede da COPIME. Também abrangeu observagao participante durante
as aulas de geografia, rodas de conversa com os professores-liderangas indigenas e
professores nao indigenas, e oficinas de gestdo do conhecimento com o

desenvolvimento de atividades ludicas com os estudantes nao indigenas.

3. Trabalho de gabinete: E o Ultimo momento, que ndo necessariamente
ocorreu por ultimo, mas mediante a realizagdo dos procedimentos metodoldgicos.
Esse momento consiste na analise e interpretacdo dos dados primarios e

secundarios, produgao cartografica e redacao da dissertagao.

A dissertacao esta organizada em trés capitulos que se articulam entre si. No
primeiro, buscou-se fazer uma discussdo sobre a colonialidade na Amazdnia, na
educacdo e na geografia, bem como a questdo da identidade indigena e de

autoidentificagdo, o direito a educacao indigena e o direito a identidade no Brasil.
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Além disso, houve uma discussao sobre o olhar geografico sobre os povos

indigenas na escola.

No segundo capitulo, discutiu-se a representagdo dos povos indigenas nos
livros didaticos de geografia e como ocorre o processo de escolha desses livros no
ambiente escolar. Abordamos também neste capitulo a perspectiva dos estudantes
nao indigenas sobre os povos indigenas e a discussao dos professores indigenas e
liderancas indigenas sobre a questdo indigena no ambito escolar, sobretudo na

educacao basica.

No capitulo final, abordamos a transigcdo da geografia colonizadora para a
geografia decolonial, explorando igualmente os métodos e taticas empregadas
durante as aulas de geografia, além das visdes e posturas dos docentes e
estudantes indigenas em relagédo a essas aulas. Concluimos ao analisar os desafios
preeminentes para efetivamente estabelecer uma abordagem geogréfica

genuinamente decolonial.
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1. A COLONIALIDADE NA AMAZONIA, NA EDUCAGAO E NA GEOGRAFIA

E notdrio nesta tematica que, desde o periodo colonial, a discuss&o a respeito
dos povos indigenas no Brasil € marcada por muitos grupos sociais. De um lado,
estdo os indigenas e as entidades que os representam; do outro lado, o Estado, os
empresarios, as grandes madeireiras e grande parte da populagdo, que criou

esteredtipos como o de “indio” preguicoso e incapaz de realizar varias tarefas.

Se voltarmos um pouco na histéria, desde o inicio do processo de colonizagao
em 1500, veremos que toda a constituicdo do Estado brasileiro esteve atrelada as
bases do colonialismo, do patriarcado e do escravismo, sendo vista por seus
colonizadores como uma terra exadtica e tropical, ocupada por povos incultos e nao

dignos do mesmo tratamento dos europeus.

Posteriormente, passou a ser um consulado, formado por povos
“sublusitanos, mesticados de sangues afros e indios” (Ribeiro, 1995, p. 47), que
naquele momento estavam marginalizados e comandados pelos portugueses. Dessa
maneira, todos os desejos/anseios dessa populagao e povos nao eram levados em
consideracao. Naquele tempo, era o que impulsionava o poder maritimo europeu e
tinha a garantia do enriquecimento da metrépole que explorava essa colénia —

Lisboa.

O processo que envolve as imposi¢coes e 0 pensamento eurocéntrico, Quijano
(1997) cunhou o conceito de colonialidade como algo que transcende as
particularidades do colonialismo histérico e que nao desaparece com a
independéncia ou descolonizagdo. Sendo, portanto, uma tentativa de explicar a
modernidade como um processo intrinsecamente vinculado a experiéncia colonial.
Ainda segundo Quijano (2005), existe a colonialidade do poder que se trata da
constituicdo de um poder mundial capitalista, moderno/colonial e eurocentrado a
partir da criagdo da ideia de raca, que foi biologicamente imaginada para naturalizar

os colonizados como inferiores aos colonizadores.

Por conta da dominagdo europeia, que gradativamente se instalou nas
Ameéricas e, posteriormente, em outros continentes, sendo representada pelo seu
enorme poderio econémico, cultural e territorial, forma-se a colonialidade do poder. A
respeito desse conceito, Quijano (2002) contribui afirmando que o conhecimento é

considerado superior quando a regido onde o saber foi produzido for dominante e
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predominantemente de populagdo branca. Segundo essa otica, entende-se que a
colonialidade do poder € um modelo de poder moderno que conecta o controle do
trabalho, a formacéo racial, o Estado e a produgdo de conhecimento (Quijano,
2002).

Seguindo essa linha de raciocinio, a colonialidade do poder, segundo Mignolo
(2004, p. 676), é “o0 poder e o conhecimento que permitem classificar e dominar o
resto da humanidade”. Dessa maneira, a colonialidade do saber provém da
colonialidade do poder. Assim, para explicar a colonialidade do saber, Maldonado
Torres esclarece que: “[...] a colonialidade do saber refere-se ao rol da epistemologia
e as tarefas gerais da producdo de conhecimento na reprodugdo dos regimes de

pensamento colonial [...]” (Maldonado-Torres, 2007, p. 130).

Por conta da influéncia do colonizador no saber produzido em suas antigas
colbénias, mesmo apds o rompimento, as ex-colénias continuam utilizando um padrao
eurocéntrico em sua producao cientifica, devido a centenas de anos de dura
limitacdo e controle cultural. Dessa forma, foi implantado gradativamente, ao longo
dos anos, que o conhecimento do chamado “velho continente” sempre foi muito

superior aos demais.

Ficou enraizado que somente tal conhecimento permitia aos europeus criar
hipoteses validas, lembrando que muitas informacgdes produzidas fora do eixo do
poder eram desconsideradas, ou apenas reescritas aos moldes do conhecimento
colonizador. Atos como esses contribuem para uma perda de informacéao catastroéfica
para o mundo, visto que o que ocorre € um grande processo de homogeneizagéo,

nao permitindo a pluriversalidade da producéo cientifica (Mignolo, 2004).

Na concepcdo de Mignolo (2004, p. 677), “a colonialidade do poder e do

saber veio a gerar a colonialidade do ser”; que, para Maldonado-Torres (2008, p. 96),
parte-se da

[...] premissa de que ha controle sobre os seres através da tradigdo e senso

comum. Por isso, “a colonialidade do Ser refere-se ao processo pelo qual o

senso comum e a tradicdo sdo marcados por dindmicas de poder de

caracter preferencial: discriminam pessoas e tomam por alvo determinadas
comunidades” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 96).

Diante disso, compreendemos que "a tarefa do intelectual pds-colonial deve
ser a de criar espacos por meio dos quais 0 sujeito subalterno possa falar para que,

qguando ele ou ela o faga, possa ser ouvido(a)" (Spivak, 2014, p. 16). Nesse sentido,
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€ importante combater a subalternidade, abrindo espagos de articulagcdo do

subalterno a fim de que este seja ouvido.

Retomando a relacdto com a colonizacdo, podemos exemplificar
principalmente na Amazbnia a politica da Coroa Portuguesa de incentivar a
miscigenagao entre os portugueses e as mulheres indigenas nas aldeias. Todo esse
processo foi violento; essa miscigenagdo forgada estava articulada aos
conhecimentos dos povos indigenas na adaptagdo dos colonizadores na floresta e
também na imposi¢éo colonial de usar o conhecimento dos povos indigenas para a

conquista de territérios ou até mesmo na expanséao deles.

Essa concepgdo de "Amazbnia miscigenada" é entendida por estudiosos
como Pontes Filho (2010), que descreve que, por meio das missdes religiosas, das
expedigdes sertanistas, das "entradas e bandeiras" e da construgdo de fortalezas,
Portugal passou a avangar no interior da Amazdnia, no sentido oeste, caracterizando

todo o processo colonizador de violéncia e opressdo nesse periodo.

No decorrer do processo de ocupagao da Amazdnia, de acordo com Silva e
Mascarenhas (2018), o interesse maior do colonizador era poder descrevé-la como
exotica, depreciando seus habitantes, para justificar a colonizagéo e a "civilizagao"
dos povos indigenas. Posteriormente, na segunda metade do século XX, o termo
"vazio demografico" foi amplamente utilizado, e o "isolamento" amazdnico entra
como uma nova investida colonial, sendo a imagem fundamental para a intencéo de
integrar a Amazdnia as exigéncias do mercado interno e do mercado mundial. Dessa
maneira, houve a produgcdo de um discurso homogéneo e colonial de que a
Amazdnia € uma regidao que, embora tenha sido uma das pioneiras na modernizagao
da América Latina durante o auge da industria da borracha, atualmente é percebida

como a mais afastada do progresso (Pizarro, 2012).

Nos quatro séculos de colonizagdo portuguesa na Amazlnia, intensas
batalhas aconteceram contra os indigenas, causando o genocidio, etnocidio e
epistemicidio de muitos povos e constante resisténcia. Conforme Lino (2008), muito
mais grave que o genocidio praticado foi o processo atrelado a imposi¢ao do
pensamento eurocéntrico que eliminou muitas epistemologias e levou ao
esquecimento de diversos conhecimentos tradicionais de muitos povos. Todavia,
nesse contexto, ndo podemos minimizar os impactos do genocidio, pois 0 massacre

dos povos originarios, sobretudo na Amazobnia, foi um dos piores genocidios da
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humanidade, pois nunca pararam de enfrentar todos os tipos de violéncia seja fisica

ou simbdlica, as invasdes e a exploragao de suas terras pelo capital.

Na educacdo, exemplo disso € a falta de preparo de muitas escolas e
professores para a tematica da geografia ou histéria da propria Amazdnia e do
Amazonas, além do descaso das secretarias de educacdo, que priorizam
"disciplinas” no atual "Novo Ensino Médio" como "projeto de vida" e

"empreendedorismo".

De acordo com o estudo de Eduardo Galeano (2005, p. 57) na legenda do
mapa-mundi, em encarte ao livro "A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais":

Aprendemos a geografia do mundo em um mapa que ndo mostra o mundo
tal como ele é, se nao tal como seus donos mandam que seja, 0 que se usa
nas escolas e em todas as partes, o Equador nao esta no centro, o norte
ocupa dois tergcos e o Sul, um. A América Latina abarca no mapa mundi
menos espago que a Europa e muito menos que a soma dos Estados
Unidos e Canada, quando na realidade a América Latina é duas vezes mais
que a Europa e bastante maior que Estados Unidos e Canada. O mapa, que
nos apequena, simboliza todo o demais. Geografia roubada, economia
saqueada, histdria falsificada, usurpagao cotidiana da realidade, o chamado

Terceiro Mundo, habitado por gente de terceira, abarca menos, como
menos, recorda menos, vive menos, diz menos.

Segundo Santos e Meneses (2018, p. 12), o legado da ideologia colonial,
intimamente associado a dominagao capitalista e patriarcal, é tdo pesado que nos
espagos do Sul, os subalternos oprimidos ndo tém o direito a voz para expressar
seus saberes e narrar suas realidades e experiéncias. Ou, caso afirmem esses
saberes, estes permanecem como referéncias locais, dotadas de um valor particular,
utii apenas no contexto que os produz. Como consequéncia da repressdo e
marginalizagdo de outros conhecimentos para além da racionalidade cientifica, gera-

se uma "ignorancia sancionada" (Spivak, 1985, p. 6).

E evidente que além dos negros e indigenas, outros grupos sociais
historicamente relegados e até criminalizados, como mulheres, a populagédo
LGBTQI+, camponeses sem terra, quilombolas, ciganos e comunidades tradicionais,
foram incorporando as fileiras dos excluidos no pais e sendo negligenciados nos
processos de construgdo da nacao. Nota-se que o processo de reconhecimento
cultural e autoidentificagdo desses grupos tem sido fundamental para a luta contra
as imposicdes sofridas por esses coletivos (Moreira e Candau, 2007, apud Righetti,
Karpinski e Vitorino, 2021, p. 24).
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Dessa forma, compreendemos que desde a colonizacao, o direito e o poder
foram baseados em uma realidade racista e profundamente discriminatoria.
Portanto, houve uma constante reprodugcéo da segregacao presente na historia da
formagéo social e politica do Brasil, sobretudo na Amazénia. Contraditoriamente, o
discurso da democracia racial tornou-se parte da cultura brasileira e a sociedade o
absorveu no senso comum, sendo um dos responsaveis pelo ndo reconhecimento
da essencialidade dos valores negros, mesticos e indigenas (Anjos, 2010; Marcheri
e Alvares, 2015).

1.1.ldentidade indigena e autoidentificacao

Ainda nas duas primeiras décadas do século XXI, persiste uma distorcdo em
relacdo aos povos indigenas, conforme destacado por Freire (2016). Existem varias
visdes equivocadas, das quais podemos destacar cinco principais: o "indigena
genérico", ou seja, a crenga de que todos os indigenas compartiiham uma unica
cultura ou estdo homogeneizados em um unico grupo; as "culturas atrasadas" que
erroneamente comparam o modo de vida atual dos indigenas com culturas
primitivas; e as "culturas congeladas" que perpetuam a ideia de que o verdadeiro
"indio" é aquele que vive na floresta, usando arco e flecha, conforme descrito por
Pero Vaz de Caminha em seus documentos. Assim, essa imagem ficou fossilizada
no tempo. Outro equivoco apontado por José Ribamar Freire (2016) € a ideia de que
os "indigenas pertencem apenas ao passado" e que os "brasileiros ndo sao
indigenas" o que leva muitos a ndo considerarem a contribuicdo dos indigenas para
a identidade da populagéo e do povo brasileiro, ou mesmo a sentirem vergonha de

suas raizes.

Portanto, afirmar que alguém é indigena é, muitas vezes, considerado uma
ofensa, devido ao sentimento de inferioridade imposto pelos colonizadores europeus
durante o processo histérico de colonizagdo que ainda prevalece sob a influéncia da
colonialidade. E importante salientar que a negacéo da questéo da identidade pelos
indigenas ¢€ iluséria, uma vez que, como destaca Luciano (2006, p. 31), "ninguém
consegue esconder sua aparéncia, fisico, usos, costumes e modos de vida e de
pensamento." Isso ocorre porque “na atualidade, os indigenas ainda precisam lidar
com o desafio de lutar pela valorizagdo e a autoafirmacéo de sua identidade, junto a
luta por seus direitos de cidaddo, o que pode gerar mais preconceito por grande

parte da sociedade” (Luciano, 2006, p. 27).
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Para luciano (2006), pode-se citar como exemplo de autonegagao as origens
étnicas o fato de pessoas na Amazébnia que se autodenominavam "caboclos". Esse
grupo social ndo queria ser chamado de "indios". No entanto, também n&o poderiam
ser considerados brancos ou negros devido a sua aparéncia fisica. Assim,
consideravam-se como pessoas que possuiam uma transicao de "indio", entendida
por eles como uma cultura inferior e ultrapassada, para branco, corroborando a
percepcao de civilizagdo e superioridade. Dessa forma, o caboclo seria o indigena
que faz autonegacgdo de sua origem étnica e busca se assemelhar o mais possivel

ao homem branco.

De acordo com Faria, Castro e Osoegawa (2022), a mudancga na legislacao e
a recente revalorizagao das culturas indigenas no final dos séculos XX e XXI
desencadearam o fendmeno da etnogénese, entendido como um movimento de
resisténcia e autoidentificacdo dos povos indigenas. Essa resisténcia, segundo Faria
(2021, p. 11), ocorre em resposta a Constituicao Federal de 1988, que garantiu
autonomia sobre a vida e a terra dos povos indigenas, representando uma mudanca
significativa na percepgdo em relagdo a esses povos, que antes eram muito

estigmatizados.

E importante tomar cuidado para evitar interpretacdes equivocadas da
etnogénese, como a ideia de que os indigenas estdo renascendo. Na verdade, essa
resisténcia se deve a garantia de autonomia em relagdo a terra e a vida,

asseguradas pela Constituicdo Federal de 1988.

Esse processo de identificagdo étnica promove conflitos interétnicos entre
alguns povos que nao reconhecem a solicitagdo do outro grupo étnico; o
aumento da discriminagdo da sociedade nacional em relagdo aos
resistentes; fragilidade das suas organizagbes comunitarias e as
dificuldades ainda maiores para acessar as politicas publicas especificas
para indigenas, como o Registro Administrativo de Nascimento de Indigena
(RANI), a educacdo indigena, os postos de saude do Distrito Sanitario
Indigena, as acgbes afirmativas, como vagas por cotas nas universidades e
outros programas governamentais de acesso a financiamentos e projetos
(Faria, Castro e Osoegawa, 2021, p.11).

Luciano (2006, p. 35) apresenta ainda algumas das concepg¢des equivocadas

a respeito dos povos indigenas. A primeira, uma visdo romantica:

E a visdo que concebe o indigena como ligado & natureza protetor das
florestas, ingénuo, pouco capaz ou incapaz de compreender o mundo
branco com suas regras e valores. O indio viveria numa sociedade contraria
a sociedade moderna. Essa visdao criada por cronistas, romancistas e
intelectuais, desde a chegada de Pedro Alvares Cabral em 1500.
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Outra concepgéo equivocada apresentada por Luciano (2006, p. 36) tem
referéncia aos tempos atuais. Depois do indigena ser visto com desprezo, finalmente
0s povos indigenas passaram a serem vistos como membros de uma sociedade
perante a Lei, mas infelizmente o preconceito e a discriminagao ainda continua até
os dias atuais:

Essa visdo concebe os indios como sujeitos de direitos e, portanto, de
cidadania. E ndo se trata de cidadania comum, unica e genérica, mas
daquela que se baseia em direitos especificos, resultando em uma
cidadania diferenciada, ou melhor, plural. Aqui os povos indigenas
ganharam o direito de continuar perpetuando seus modos préprios de vida,
suas culturas, suas civilizagdes, seus valores, garantindo igualmente o

direito de acesso as outras culturas, as tecnologias e aos valores do mundo
como um todo.

Ao tratar da relacio do modo de vida dos indigenas, o Instituto
Socioambiental (2021), em seu site “Povos Indigenas no Brasil” aponta algumas
guestbes de relevancia para a nossa discussao:

As culturas indigenas nao sao estdticas. Ao contrario, elas sdo, como
qualquer outra cultura, dinamicas. Assim transformam-se ao longo do
tempo, mesmo sem uma influéncia estrangeira. Por outro lado, é inegavel
que as mudangas decorrentes do contato com a nossa sociedade podem,
muitas vezes, alcangar escalas preocupantes. Esse é o caso, por exemplo,

de povos que perderam suas linguas maternas e, hoje, s6 falam o
portugués (PIB-ISA, 2021, n.p).

Assim, podemos analisar que essa identidade, ou seja, a consciéncia de
pertencimento a um determinado povo pode resultar de uma complexa interagao
entre aquilo que é considerado tradicional e o novo, que surge principalmente
quando diferentes povos estdo em contato. Portanto, € importante destacar a
relevancia da Convencgao n° 169 no que se refere a questao da identidade indigena,
principalmente no atual momento politico no Brasil, no qual a discriminacdo e o
preconceito ainda sao avassaladores nas mais diversas esferas, mesmo poés

bolsonarismo.

Nesse sentido, a Convengao n°® 169 da Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT), sobre povos indigenas, apresenta aspectos importantes no reconhecimento
dos direitos indigenas coletivos. Atualmente, é o instrumento internacional mais
abrangente em respeito as condigdes de vida dos indigenas. Baseia-se no respeito
as culturas e aos modos de vida dos povos indigenas e reconhece os direitos deles

a terra e a consulta prévia, por exemplo. Busca ainda superar a discriminagéo e o
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preconceito que ainda hoje afetam os povos indigenas, além disso, busca assegurar

que participem na tomada de decisdes que impactam suas vidas.
Artigo 5° - Ao se aplicar as disposi¢cdes da presente Convengao:

a) deverdo ser reconhecidos e protegidos os valores e praticas sociais,
culturais, religiosos e espirituais proprios dos povos mencionados, e devera ser
levada em devida consideragdo a natureza dos problemas que Ihes sejam

apresentados, tanto coletiva como individualmente;

b) devera ser respeitada a integridade dos valores, praticas e instituicoes

desses povos;

c) deverdo ser adotadas, com a participagcdo e cooperacdo dos povos
interessados, medidas voltadas a aliviar as dificuldades que esses povos

experimentam ao enfrentarem novas condigdes de vida e de trabalho.

No entanto, cabe lembrar que o processo que envolve a autoidentificagcao
coletiva acontece inicialmente a partir da coletividade, que posteriormente notifica a
FUNAI afim de fazer o cadastramento e somente depois ocorre o processo de

reivindicagdo de demarcacgao do territério que ocupam como TI.

E importante destacar que ndo cabe & FUNAI reconhecer os povos indigenas,
mas apenas cadastra-los, pois esse reconhecimento deve partir do grupo e ser
reconhecido pelos seus pares. Em janeiro de 2021, a FUNAI publicou a Resolugéo
n.04 que visava tomar para si o papel de definir quem € ou n&o indigena por meio do
estabelecimento de "critérios complementares para a autodeclaragdo indigena".
Afirmava que a medida iria "padronizar e dar seguranga juridica" ao processo de
autodeclaragéo indigena, como forma de "proteger a identidade indigena e evitar
fraudes na obtencao de beneficios sociais voltados a essa populagao" (Faria, Castro
e Osoegawa, 2021). Para os autores, a volta a abordagem integracionista e tutelar
do Servico de Protecado ao indio (SPI) e da FUNAI parece persistir, e essa resolugao
levanta questdes de constitucionalidade. A Constituicdo Federal de 1988 revogou a
tutela, reconhecendo a autonomia dos povos indigenas sobre suas terras e vidas.
Essa medida parece ser, em esséncia, um retrocesso que ndo apenas nega a
identidade de varias comunidades indigenas, mas também lhes priva do direito a
demarcacao de terras e do acesso a politicas publicas, incluindo educagao, saude e

até mesmo a vacinagao contra a Covid-19 (Faria, Castro e Osoegawa, 2021).
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A Convengao 169 da OIT sobre povos indigenas e tribais, promulgada
integralmente no Brasil pelo Decreto n° 5.051/2004, auxilia-nos a compreender a
concepgao de povos indigenas e seus direitos ao afirmar, em seu artigo 1°, o
seguinte:

1. A presente convencdo aplica-se: a) aos povos tribais em paises
independentes, cujas condigbes sociais, culturais e econdbmicas o0s
distingam de outros setores da coletividade nacional, e que estejam regidos,
total ou parcialmente, por seus proprios costumes ou tradigdes ou por
legislagdo especial; aos povos em paises independentes, considerados
indigenas pelo fato de descendem de populagdes que habitavam o pais ou
uma regido geografica pertencente ao pais na época da conquista ou da
colonizagéo ou do estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, seja
qual for sua situagdo juridica, conservam todas as suas proprias instituicbes
sociais, econémicas, culturais e politicas, ou parte delas. 2. A consciéncia
de sua identidade indigena ou tribal devera ser considerada como critério

fundamental para determinar os grupos aos que se aplicam as disposi¢des
da presente Convencéo (Brasil, 2004, n.p).

A Convencdo 169 da OIT, nos itens 1 e 2 mencionados anteriormente,
ressalta que a identidade indigena deve ser autodeclarada e independente da
situacao juridica dos povos indigenas ou de sua localizacdo, seja na cidade ou em
Terras Indigenas (Tls). Portanto, o critério de ser aldeado e estar em Tl demarcada
perde sua validade, uma vez que a identidade ndo se limita ao territorio de origem,
mas, sobretudo, a autodeclaragcdo e a consciéncia da identidade indigena, bem
como ao reconhecimento dessa identidade por parte de seu préprio povo. Nao cabe
ao Estado determinar quem € ou nao indigena, mas sim garantir o respeito aos seus

direitos e identidades (Faria e Osoegawa, 2021).

No que diz respeito a Constituicdo Federal de 1988, os artigos que abordam a

protecdo dos direitos dos povos indigenas no Brasil sdo os seguintes:

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relacbes

internacionais pelos seguintes principios:

Il - autodeterminacdo dos povos; Paragrafo Unico. A Republica Federativa do
Brasil buscara a integracdo econdmica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a formacdo de uma comunidade latino-americana de

nacoes.
Art. 20. S&0 bens da Uniao:
Xl - as terras tradicionalmente ocupadas pelos indios.

Art. 22. Compete privativamente a Unido legislar sobre:
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XIV - populagdes indigenas;
Art. 49. E da competéncia exclusiva do Congresso Nacional:

XVI - autorizar, em terras indigenas, a exploracdo e o aproveitamento de

recursos hidricos e a pesquisa e lavra de riquezas minerais;
Art. 109. Aos juizes federais compete processar e julgar:
XI - a disputa sobre direitos indigenas.
Art. 129. Sao func¢des institucionais do Ministério Publico:
V - defender judicialmente os direitos e interesses das populacdes indigenas;

Art. 210. Serdo fixados conteados minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais.

§ 2.° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas

maternas e processos préprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a

difusdo das manifestacdes culturais.

§ 1.° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério

nacional.
CAPITULO VIII Dos indios

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e o0s direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer

respeitar todos os seus bens.

§ 1.° S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservacao dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar
e as necessarias a sua reproducéo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e

tradicoes.
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§ 2.° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios

e dos lagos nelas existentes.

8 3.° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energeéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas sé
podem ser efetivadas com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as
comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados da

lavra, na forma da lei.

8 4.° As terras de que trata este artigo sao inalienaveis e indisponiveis, e 0s

direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5.° E vedada a remocgdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, ad
referendum do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha
em risco sua populagdo, ou no interesse da soberania do Pais, apds deliberacdo do
Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipotese, o retorno imediato logo que

cesse O risco.

8 6.° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupacdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este
artigo, ou a exploracdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas
existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser
lei complementar, ndo gerando a nulidade e a extingdo direito a indenizacédo ou a
acOes contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da

ocupacéao de boa-fé.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacfes sdo partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o

Ministério Publico em todos os atos do processo. ADCT

Art. 67. A Unido concluird a demarcacdo das terras indigenas no prazo de

cinco anos a partir da promulgacéao da Constituicao.

Nesse contexto, Faria, Castro e Osoegawa (2021) ressaltam que as
expressodes culturais de um povo, como sua lingua, costumes, meétodos tradicionais
de aprendizado, tecnologias sociais e tradicOes orais, desempenham um papel
fundamental na preservacdo de sua memoria, identidade cultural e conexdo com

seus territérios. Portanto, muitos povos indigenas conseguem manter suas
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tradicbes, mesmo diante da intensa influéncia da sociedade ocidental e das politicas

governamentais voltadas para a integracdo a sociedade nacional.

Assim sendo, € essencial considerar todas essas relacdes antes de afirmar
gue alguém "deixou de ser indigena" devido ao uso de roupas ocidentais, consumo
de midia como TV e internet, utilizacdo de tecnologia, pratica de esportes como o
futebol, busca de educacédo superior ou fluéncia apenas na lingua portuguesa, por
exemplo. Em muitos casos, ha uma percepcdo equivocada na sociedade de que
guando os indigenas se deslocam para areas urbanas, eles se tornam sujeitos a
marginalizac¢&o e a criminalidade. E comum ouvir afirmacdes como "é facil encontrar

um indigena alcoolizado e desabrigado nas ruas das grandes cidades".

Essa concepcéao esta em sintonia com as ideias de Luciano (2006, p. 34), que
aponta que ao longo da histéria, os indigenas tém sido alvo de diversas
representacdes e conceitos, tanto por parte dos nao indigenas quanto,
consequentemente, dos proprios indigenas. Essas representacfes sao

profundamente marcadas por preconceitos e falta de conhecimento.

Conforme Luciano (2006, p. 27), “falar hoje de indios no Brasil significa
abordar uma diversidade de povos, habitantes originarios das terras conhecidas na
atualidade como continente americano. S80 povos que ja ocupavam essas terras ha

milhares de anos, muito antes da chegada dos europeus".

Ainda existe uma parcela significativa da sociedade que mantém a crenca
equivocada de que todos os indigenas compartilham as mesmas caracteristicas,
tanto em termos de organizagdo social quanto de identidade étnica. No entanto,
Melgueiro (2009, p. 28) enfatiza que "cada povo € unico, cada lingua é distinta, cada

alimento tradicional € singular".

Nesse sentido, Faria e Osoegawa (2021, p. 40) definem os povos indigenas

da seguinte maneira:

[...] grupos/povos que possuem organizagdo social, politicas, costumes,
linguas, crencas e tradicbes, culturas e epistemologias préprias que os
distinguem entre si e outros cujos direitos independem da situagao juridica
em que se encontram. Nao importa se estdo em Terras demarcadas ou nao,
pois os direitos a saude e educagao perpassam o lugar onde estéo, seja na
TI, ou nas cidades, aldeados ou nao. A identidade vai e esta com eles onde
quer que estejam.
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Por esse motivo, na busca por fortalecer o processo de resisténcia continuo
dos povos indigenas, € fundamental amplamente adotar a palavra "povo". Conforme
Faria (2022), o termo "etnia" foi criado por antropologos, geralmente de origem néo
indigena, para descrever grupos culturais especificos. Em contrapartida, a palavra
"povo" ndo é genérica; ela se destaca por sua for¢a e implica um poder politico, uma
organizacdo social e, acima de tudo, a busca pela autonomia. Essa terminologia

carrega um peso significativo na atual luta dos povos indigenas.
1.2.Direito a educacgao indigena ao direito a identidade no Brasil

Sabemos que, mesmo com a democratizacdo do acesso a educacao escolar,
especialmente a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei n.° 9.394/96 (LDB), a
educacdo no Brasil sempre apresentou desigualdades entre os diferentes estratos
sociais. Para a classe dominante, a escola é considerada um meio de formacéo
intelectual e académica, enquanto, para as camadas mais pobres, ela é vista como
uma ferramenta de qualificacdo para o trabalho e de mobilidade social (Libaneo,

2012).

Nesse contexto, além da classica divisdo socioecondmica que permeia a
educacdo, existem outras disparidades relacionadas que também sofrem com
imposi¢cdes culturais e politicas negativas e discriminatorias. Isso afeta grupos como
mulheres, negros, povos indigenas, populacdo LGBTQIA+, camponeses sem terra,
comunidades tradicionais, pessoas com deficiéncia, pessoas em situacao de rua e
outros segmentos considerados minorias politicas. Neste texto, daremos énfase aos

povos indigenas.

7

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 é o primeiro documento a
reconhecer o direito dos indigenas a praticarem suas formas culturais proprias. Isso
esta disposto no Titulo VIII — “Da Ordem Social”’, Capitulo VIIl — “Dos indios”, Art.
231:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicbes, e os direitos originarios sobre as terras que

tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL, 1988, n.p).

Com a existéncia da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, houve a
necessidade se pensar numa educacdo que valorizasse a cultura indigena, entao

segundo as afirmagdes de Grupioni (2001, p. 9):
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Com a Constituicao de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o direito de
permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles mesmos, com suas
linguas, culturas e tradigbes. Ao reconhecer que os indios poderiam utilizar
suas linguas maternas e seus processos de aprendizagem na educagao
escolar, instituiu-se a possibilidade de a escola indigena contribuir para o
processo de afirmagéo étnica e cultural desses povos, deixando de ser um
dos principais veiculos de assimilagdo e integracéo.

Assim, diversas legislacbes foram criadas para garantir os direitos
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988. No entanto, surge a questéo: se a
Constituicdo fosse devidamente respeitada, seriam necessérias tantas leis
adicionais, mesmo possuindo um papel mais especifico? Mesmo ap6s a
Constituicao de 1988 ter reconhecido legalmente a organizacao social, os costumes,
as linguas, as crencas, tradicbes e o direito originario sobre as terras indigenas, a
luta por terras ainda € uma demanda permanente dos povos indigenas que tem suas
terras constantemente invadidas e seus direitos sendo violados por grupos politicos

e econdmicos no Brasil.

Entre as legislacdes relevantes, podemos mencionar: os artigos 78 e 79 da
Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecem as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB); o Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009, que trata da
Educagdo Escolar Indigena e define sua organizacdo em territorios
etnoeducacionais; a Resolucdo n. 5, de 22 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo
Basica; a Resolucédo n. 1-CNE/CP, de 7 de janeiro de 2015, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de
Educacgéo Superior e de Ensino Médio; o Decreto n. 5.051, de 19 de abril de 2004,
gue promulga a Convencédo n. 169 da Organizacédo Internacional do Trabalho - OIT
sobre Povos Indigenas e Tribais e, mais recentemente, a BNCC — Base Nacional

Comum Curricular.

As leis subsequentes a Constituicdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educacao, tém abordado o direito dos
povos indigenas a uma educacao diferenciada, baseada no uso de suas linguas
indigenas, no reconhecimento dos conhecimentos milenares desses povos e na
formacdo de indigenas para atuarem como professores em suas proprias

comunidades.
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No entanto, surge uma pergunta relevante: como isso é viavel, considerando

a diversidade de povos indigenas no Brasil”? Como a LDB, o PNE e, mais

recentemente, a BNCC podem garantir essa "educacdo diferenciada” quando a

legislacdo em si é fundamentada em uma epistemologia do Norte e mantém tracos

coloniais? Nesse contexto, é crucial buscar abordagens de ensino que respeitem e

valorizem as culturas dos povos indigenas. Segundo Krenak (2022), é essencial
"aldear" as universidades, pois:

Mesmo quando o debate pretende ser decolonial, ele se faz na matriz de

pensamento ocidental, que despreza os outros povos, as outras

cosmogonias, as outras ontologias e ndo admite que exista uma

epistemologia fora da mentalidade e da narrativa europeia. A narrativa

europeia é constituida pela narrativa judaico-crista, pela narrativa do Isla

arabe, pela narrativa do Ocidente na Idade Média. O Ocidente se impbe ao

mundo de uma maneira tdo definitiva, que os outros povos se tornam

pigmeus. As universidades, as instituicdes relevantes do Ocidente s6 fazem
perpetuar o colonialismo.

Assim, de acordo com Luciano (2013, p. 3), o0 “reconhecimento de existéncia
sociocultural e étnica € o primeiro passo para 0 reconhecimento e a garantia de
direitos especificos que no campo da educacdo escolar possibilitou, entre outras
conquistas, 0 uso, a promocao e a valorizacdo da lingua indigena e dos processos
proprios de ensino-aprendizagem no ambito das escolas, cuja base legal esta
explicita na Constituicdo Federal de 1988: O ensino fundamental sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de

suas linguas maternas”.

Segundo Freire (2013, p. 52), o contetdo do dialogo "pode e deve variar, em
funcéo das condic¢Bes historicas, em fungdo do nivel de percepcao da realidade que
0s oprimidos possuem". Portanto, compreendemos que um dialogo critico e
libertador envolve o encontro de oprimidos e opressores em um mesmo nivel de
entendimento. Assim, o caminho para que 0s povos indigenas conquistem sua
autonomia, mantendo sua integridade cultural, reside na comunicagéo e no dialogo.
Isso deve ocorrer de maneira simples, sem causar choque ou hostilidade no
opressor, embora seja uma tarefa desafiadora devido a profundidade das raizes do
pensamento colonial na sociedade, e a desconstrucdo desse pensamento requer um

esforcgo coletivo.

Conforme Faria (2007, p. 23), "qualquer assunto relacionado aos indigenas no

Brasil sempre foi tratado com extrema cautela e provocou inumeras discussoes.
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Devido aos preconceitos raciais e culturais, a sociedade ocidental criou um

esteredtipo para o indio, rotulando-o como indolente, preguicoso, fraco e incapaz".

Assim, ainda € comum deparar com imagens estereotipadas dos povos
indigenas, associadas a clichés como andar nus, usar pinturas corporais, cocares na
cabeca, falar apenas a lingua materna e ter dificuldade com o portugués. Isso
remete a imagem do indigena durante o periodo da colonizacdo portuguesa, muitas
vezes omitindo o uso de outras tecnologias em muitas comunidades. Essa ideia
estereotipada, que persiste até hoje, apresenta uma contraposicdo conforme as
palavras de Freire (2016, p. 3):

Pouco foi feito para entender a histéria indigena. A produgdo de
conhecimento nessa area n&o corresponde a importancia do tema. As
pesquisas sdo limitadas. O resultado disso é a distor¢gdo da imagem do

indio na escola, na midia, na televisdo e, em ultima instancia, na sociedade
brasileira.

Nesse contexto, o Estado reconheceu o direito & educacdo indigena e
promulgou uma série de leis para garantir esse direito, conforme mencionado
anteriormente: o Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009; a Resolucéo n. 5, de 22
de junho de 2012; a Resolucdo n. 1-CNE/CP, de 7 de janeiro de 2015, entre outras.
Essas legislagBes definem o que é educacao escolar indigena, estabelecem escolas
indigenas, seus objetivos e concedem autonomia para a elaboracdo de projetos
politico-pedagogicos autbnomos, adaptados aos contextos socioculturais e
territoriais de cada comunidade. Além disso, foram criadas classes de professores
indigenas, com formacado especifica e processos seletivos por meio de concursos

publicos direcionados.

No entanto, conforme discusséo feita por Faria (2021, p. 63-64) € importante

entender a concepcao de escola pelos povos indigenas:

Escola como espaco unico de aprendizagem, no sentido de uma construgao
edificada para esse fim (sala para aula), ndo existia para os povos
indigenas até a chegada dos missionarios, agentes fundamentais no
processo de colonizagao. A escola, para eles, € qualquer espago no qual o
processo de aprendizagem ocorre: na mata, durante a cacada; na roga,
plantando; no rio, pescando, tomando banho ou brincando; na maloca ou
em casas, no tempo do descanso ou no de dormir; no tempo de comer,
sempre coletivamente, independente do lugar onde estiverem; no tempo de
festas e rituais. O processo de aprendizagem ocorre na pratica, "aprender
fazendo", observando e fazendo com os mais velhos e sabios, quando os
principios, os valores culturais, sociais e politicos sao afirmados e
demonstrados pelas histérias, pelas narrativas, pela oralidade. Os espagos
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e os tempos de aprendizagens s&o diversos, plurais e flexiveis. A escola
nao esta separada da comunidade, mas se integra a ela.

Nessa mesma perspectiva, Faria (2021, p.64) ainda afirma a importancia de
se refletir sobre as concepcdes de educacado escolar indigena e educacéao indigena,
em que, “varios intelectuais e pesquisadores indigenas e nao indigenas se
debrucaram sobre a discussdo acerca da Educacdo Escolar Indigena e da
Educacédo Indigena a fim de discerni-las para elaborarem propostas educacionais
que viessem a contrapor a colonialidade”. Isso porque, a Educacédo Indigena &
praticada e implementada no seio da comunidade, tendo como base o0s
conhecimentos originarios, valores, principios, tradicbes e costumes culturais de
cada povo, envolvendo a "transmissdo e produgdo dos conhecimentos préprios dos
povos indigenas". Dessa forma, a educacdo se da por meio da transmissdo dos
valores tradicionais ao longo do desenvolvimento dos indigenas, ou seja, atraves
dos saberes originarios transmitidos oralmente de geracdo em geracdo. Por outro
lado, a Educacdo Escolar Indigena é formalizada e institucionalizada por meio da
escola, onde conhecimentos indigenas e nao indigenas sdo desenvolvidos em
conjunto. Ela se refere aos processos de transmisséo e producao de conhecimentos,
tanto indigenas quanto ndo indigenas, realizados por meio da escola, que é uma

instituicdo associada aos povos colonizadores (Baniwa, 2006, p. 129).

No entanto, Faria (2021) ressalta que a educacdo indigena e a educacao
escolar indigena ndo devem ser consideradas separadamente. A educacao indigena
envolve a pratica familiar, onde os conhecimentos ancestrais, valores, praticas
culturais, sociais e territoriais sdo compartilhados. Por outro lado, a educacgao
escolar indigena ocorre na escola e pode incorporar componentes curriculares
indigenas, como a lingua e formas proprias de educacéo e aprendizagem, que vao
além de atividades como artesanato ou palestras de liderancas sabias sobre a

cultura do povo.

De acordo com Faria (2021, p. 67), a educacéo indigena € Unica e deve ser
praticada na escola, pois "a educacdo, assim como a escola, deve fortalecer os
principios sociais, culturais, politicos e éticos de uma sociedade, formando a
identidade do ser social de acordo com sua cultura". Cada povo possui sua propria
cultura, com processos de educacdo e formas de aprendizagens especificas, que foi

ou estéo sendo prejudicados pelo impacto do colonialismo em todo o mundo.
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A escola indigena deve ser bilingue e intercultural, com um curriculo que
incorpora conteudos, calendarios e processos de aprendizagem proprios. A
Resolucdo n. 5, de 22 de junho de 2012, uma das mais recentes, estabelece
objetivos e caracteristicas da Educacédo Escolar Indigena, da escola indigena, do
projeto politico-pedagdgico e do curriculo das escolas indigenas. A seguir,

apresentaremos artigos que abordam cada um desses topicos.
Educacéo Escolar Indigena:

Art. 3° Constituem objetivos da Educacdo Escolar Indigena proporcionar aos

indigenas, suas comunidades e povos:

| - A recuperacdo de suas memorias histéricas a reafirmacdo de suas

identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias;

Il - O acesso as informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais

da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e n&do-indigenas.

Paragrafo anico: A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espaco
desconstrucao de relagcdes interétnicas orientadas para a manutencédo da pluralidade
cultural pelo reconhecimento de diferentes concepcdes pedagogicas e pela
afirmacgé&o dos povos indigenas como sujeitos de direitos.

Escola Indigena:

Art. 5° a organizacdo da escola indigena devera ser considerada a
participacdo de representantes da comunidade, na definicio do modelo de

organizacao e gestao, bem como:
| - Suas estruturas sociais;
Il - Suas praticas socioculturais, religiosas e econémicas;

Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e

métodos de ensino-aprendizagem;

IV - O uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o

contexto sociocultural de cada povo indigena,;

V - A necessidade de edificacdo de escolas com caracteristicas e padrées
construtivos de comum acordo com as comunidades usuarias, ou da predisposicéo

de espacos formativos que atendam aos interesses das comunidades indigenas.
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Art. 7° A organizacdo das escolas indigenas e das atividades consi-deradas
letivas podem assumir variadas formas, como séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de es-tudos com tempos e espacgos
especificos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por for-ma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo

de aprendizagem assim o recomendatr.

8§ 1 ° Em todos os niveis e modalidades da Educacé&o Escolar In-digena
devem ser garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, contando preferencialmente
com professores e gestores das escolas indigenas, membros da respectiva

comunidade indigena.

8 Os saberes e préticas indigenas devem ancorar 0 acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de conhecer, investigar e

sistematizar de cada povo indigena, valori-zando a oralidade e a histéria indigena.

§ 3° A Educacéo Escolar Indigena deve contribuir para o projeto societario e
para o bem viver de cada comunidade indigena, con-templando acdes voltadas a

manutencgdo e preservacdo de seus ter-ritdrios e dos recursos neles existentes.

8 4 A Educagdo Escolar Indigena serd acompanhada pelos siste-mas de
ensino, por meio da préatica constante de producdo e pu-blicacdo de materiais
didaticos diferenciados, na lingua indigena, em portugués e bilingues, elaborados
pelos professores indigenas em articulacdo com os estudantes indigenas, para

todas as areas de conhecimento.
Projeto Politico Pedagdgico:

Art. 14 O projeto politico-pedagodgico, expressdo da autonomia e da
identidade escolar, € uma referéncia importante na garantia do direito a uma
educacdo escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da
Educacdo Escolar Indigena de acor-do com as diretrizes curriculares instituidas
nacional e localmente, bem como as aspiracdes das comunidades indigenas em

relacdo a educacédo escolar.

8 1 ° a Educacéo Escolar Indigena, os projetos politico-pedago-gicos devem
estar intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos grupos étnicos

em seus territorios, devendo estar alicercados nos principios da interculturalidade,
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bilinguismo e mul-tilinguismo, especificidade, organizagdo comunitaria e

territoriali-dade.

8§ 2 O projeto politico-pedagogico da escola indigena, construido de forma
autbnoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralida-de e a historia de cada povo
em dialogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas,
deve se articular aos projetos societarios etnopoliticos das comunidades indigenas
con-templando a gestdo territorial e ambiental das terras indigenas e a

sustentabilidade das comunidades indigenas.

8 4 As escolas indigenas, na definicAo dos seus projetos politi-co-
pedagdgicos, possuem autonomia para organizar suas praticas pedagogicas em
ciclos, seriacdo, modulos, etapas, em regimes de alternéancia, de tempo integral ou
outra forma de organizacdo que melhor atenda as especificidades de cada contexto

escolar e comu-nitario indigena.

8 5 Os projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulacdo com toda a comunidade
educativa liderancas, "os mais velhos", pais, maes ou responsaveis pelo estudante,
0s proprios estudantes -, contando com assessoria dos sistemas de ensino e de
suas instituicdes forma-doras, das organizacdes indigenas e 6rgdos indigenistas do
estado e da sociedade civil e serem objeto de consulta livre, prévia e infor-mada,

para sua aprovacao comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de ensino.

Os documentos da atual BNCC referentes as etapas da Educacédo Infantil e
do Ensino Fundamental foram homologados em 2017. O documento da Etapa do
Ensino Médio foi reformulado ao longo do ano seguinte, sendo aprovado pelo CNE
em 4 de dezembro de 2018. O texto da BNCC deixa claro que as instituicbes
escolares devem ter um claro foco na equidade, reconhecendo que as necessidades
dos estudantes sé&o diferentes. O portal do MEC define que a BNCC é:

Um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica. Seu
principal objetivo é ser a balizadora da qualidade da educag&o no Pais por

meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito! (BRASIL, 2018, n.p).

Este objetivo esta alinhado, segundo o texto da base, para reverter a situagao
de exclusdo historica ocasionada pelo processo de colonizacdo que marginalizou

grupos como 0s povos indigenas, conforme afirma o documento:
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De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populagdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)
(BRASIL, 2018, n.p).

O documento especifica ainda sobre a organizacdo de propostas alinhadas a

diferentes realidades, citando uma perspectiva intercultural:

Essas decisbGes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagao de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacéo Especial, Educagéo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distancia), atendendo-se as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais. No caso da Educagido Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagdgicos proprios
(em consonancia com a Constituigho Federal, com as Diretrizes
Internacionais da OIT — Convengao 169 e com documentos da ONU e
Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais
como: construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus
sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos conteudos
universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da
lingua indigena como primeira lingua (BRASIL, 2018, n.p).

Dessa maneira, a BNCC, compreendida como uma normativa nacional, ndo é
um documento obrigatério a educacdo escolar indigena, sendo opcional, onde
conforme afirma Baniwa (2019), pode ser entendida como um avango na conquista
de direitos de diversas minorias, mas nunca como uma imposi¢cao, pois, aos povos
indigenas, foi assegurada a autonomia de gestdo e tomada de decisdo. O mais
relevante, portanto, ndo reside na avaliacdo de se a Reforma do Ensino Médio ou a
Base Nacional Comum Curricular sdo benéficas ou prejudiciais, se contribuirdo ou
atrapalhardo. O que realmente importa € o fato de que os povos indigenas estédo
vigilantes, mobilizados, capacitados e determinados a assumir sua autonomia e
protagonismo em suas vidas, contra 0os quais nenhum governo ou proposta de

politica pode resistir (Baniwa, 2019, p. 292).

Conforme afirma Baniwa (2019), ndo ha evidéncias que apontem para a

participacdo direta de indigenas nos processos de consulta sobre a BNCC, ocorridos
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entre 0s anos de 2015 e 2016. No entanto, no ano subsequente, durante o periodo
de analise da Base e nas audiéncias no CNE, alguns professores e especialistas
indigenas e quilombolas participaram e ofereceram contribuicdes significativas para

o0 documento.

Dentre as principais contribuicdes dos povos indigenas, destacam-se aquelas
gue o pesquisador descreve como essenciais para que o documento final da Base
pudesse verdadeiramente atender as necessidades das comunidades indigenas e
de diversas outras. Conforme Baniwa (2019, p. 282):

De modo geral, as contribuicdes dos educadores indigenas e quilombolas
se deram desde a limpeza conceitual do texto da BNCC, eliminando
qualquer vocabulario com conotagbes pejorativas, preconceituosas,
discriminatdrias ou racistas (e ndo eram poucas) sobre a diversidade étnica
e cultural brasileira, especialmente no que tange aos povos indigenas,
quilombolas, afrodescendentes e comunidades tradicionais, passando por
contribuicdes em uso de termos e conceitos adequados e qualificados

relativos as tematicas da diversidade étnico-cultural até principios e
categorias pedagdgicas e juridicas inovadoras.

Assim, as epistemologias do norte, ou seja, aquelas homogeneizantes que
ainda estdo presentes na BNCC, mesmo que de forma sutil. Um exemplo é a
utilizacdo dos termos “aluno”, “etnia”, “competéncias da educacao”, “base comum”,
“sistemas de ensino” e “habilidades de ensino”, que ainda podem indicar fragilidades
na abordagem da temética da educacado indigena, uma vez que esses termos 0s
colocam na posicado de objeto, ndo tratando das particularidades de cada povo e

pouco mencionando a diversidade de suas culturas, que sao distintas.

Na BNCC, praticamente todas as componentes curriculares trazem
indicacdes de trabalho relacionadas aos povos indigenas, sugerindo sua abordagem
de forma preferencialmente transversal. Com relacéo a geografia, a BNCC destaca a
importancia de os estudantes identificarem a presenca e a sociodiversidade das
culturas indigenas para compreenderem suas caracteristicas socioculturais e suas

territorialidades. Abaixo estdo as “habilidades” de geografia de acordo com a BNCC:

e (EFO3GEO3) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em distintos lugares.

e (EFO4GEO1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas,

afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
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asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formagao da cultura local, regional e brasileira.

e (EF04GEOQ0G6) Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcagao desses territérios.

e (EFO7GEOO01) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de
comunicagao, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da formagéao
territorial do Brasil.

e (EFO07GEOQ03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas

comunidades.

As chamadas “habilidades” estdo acompanhadas de cddigos em cada uma
dessas etapas e se explica a composicdo dos cddigos alfanuméricos criados para

identificar tais aprendizagens (Figura 4).

Figura 4 - Codigos de Habilidades da BNCC
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017).
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No que diz respeito ao reconhecimento da diversidade dos povos indigenas
na educacdo e na sociedade brasileira, podemos destacar ainda os documentos
oficiais nacionais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
sobretudo quando foi alterada pelas Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008; os
Parametros Curriculares Nacionais (1997).

Cabe destacar aqui a forma genérica como foi tratada a temética indigena na
Lei n° 10.639/2003, pois favoreceu interpretacbes negativas, como por exemplo: ao
invés de evidenciar as diferencas nas abordagens étnico-raciais mencionadas no
texto (indigenas, negros e europeus), reforcou uma miscigenacdo pacifica e
romantica. Com isso, remetendo ao discurso de homogeneizar as diferencas em
nome de uma suposta democracia racial, mascarando o racismo e as relacdes de

poder historicamente existentes no Brasil (Silva, 2015, p. 119).

Todavia, ap6s mais de uma década da sua formulacdo, as pesquisas sobre
as préaticas escolares e o0s subsidios didaticos sobre o0s povos indigenas
demonstraram pouquissimos avan¢os nesse sentido. Dessa forma, foi necessario
alterar o Artigo 26-A da LDB/1996, por meio da Lei n° 11.645/2008, tornando
obrigatdrio o "ensino" sobre a histdria e as culturas dos povos indigenas, conforme o

texto a sequir:

Art. 1.° O Art. 26-A da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao: Artigo 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1.° O
conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagado da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econOmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2.° Os conteudos
referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileira
(BRASIL, 1996, n.p).

Posteriormente, com a lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, notamos a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena, africana e afro-brasileira
nas licenciaturas na éarea das ciéncias humanas, mas nao prevé a sua
obrigatoriedade nos estabelecimentos de ensino superior para 0s cursos de

formacéo de professores (licenciaturas). A lei 10.639/03 ja previa a obrigatoriedade
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do ensino sobre histéria e cultura afro-brasileira, mas com a atual lei confere-se o

mesmo destaque ao ensino da histéria e cultura dos povos indigenas.

Portanto, compreendemos que a lei n® 11.645/2008 é resultado de uma
demanda social dos povos indigenas na busca pelo reconhecimento e respeito as
diversidades existentes nas diversas formas de ser e viver dos mais de 305 povos
indigenas atualmente reconhecidos no Brasil, mesmo quando muitas escolas no
pais, publicas e privadas, e até mesmo muitos professores ignoram essas

informagoes.

Ainda é notoério que muitas universidades no Brasil ndo possuem em seus
curriculos disciplinas voltadas aos estudos que pudessem preparar esses
profissionais da educacéo para a mediacdo dessas disciplinas, principalmente nos
anos iniciais do ensino fundamental. Assim, elas ndo fazem parte do curriculo

principal, sendo ofertadas apenas como disciplinas optativas, por exemplo.

O resultado de décadas tem sido professores despreparados para mediar
esses conhecimentos aos estudantes da educacao basica simplesmente por ndo 0s
possuir. Além disso, a auséncia desses estudos no curriculo principal das
licenciaturas contribui para uma visdo de mundo eurocéntrica, reforcando
preconceitos e estereoétipos raciais e promovendo uma atmosfera de intolerancia
cultural e religiosa, elementos nocivos para a unidade do Estado Brasileiro, que

jurou combaté-los na Constituicdo e em tratados internacionais.

Seguindo a mesma ideia de Bittencourt (2013, p. 132), que compreende que a
inclusdo da tematica indigena no curriculo da Educacdo Béasica suscita mudancas
epistemoldgicas e fortalece os debates acerca do racismo, é importante lembrar que
infelizmente ainda temos resquicios do fascismo no pais que evidenciam as
consequéncias do governo bolsonarista contra os direitos indigenas por parte da
chamada e conhecida bancada de deputados ruralistas no Congresso Nacional, que
teve apoio do Governo Federal, temendo um possivel retrocesso histdrico ao
privilegiar grupos sociais que sempre estiveram no poder, em detrimento da retirada

de direitos fundamentais dos grupos considerados ainda como “subalternos”.

Atualmente, com a criacao do Ministério dos Povos Originarios, corroborando
com o portal do Instituto Socioambiental (2023), esse acontecimento marca uma

nova fase do atual governo que, durante a campanha, havia prometido a criagao de
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um ministério que dialogasse diretamente com 0s povos originarios. Ainda segundo
o portal do ISA (2023, n.p):

[...] trata-se de um momento de reconstru¢do, ndo apenas material, do
rastro deixado pelos simpatizantes do governo anterior, mas de um olhar
mais sensivel a diversidade, aos que historicamente foram desrespeitados
pelo Estado, bem como ao avango do desmatamento e do garimpo ilegal na
Amazdnia.

Sobre a educacédo escolar indigena e sua inclusdo da temética indigena na
educacdo basica, podemos citar a implantacdo de escolas indigenas em Manaus.
De acordo com os dados da Secretaria Municipal de Educagdo, Manaus possui vinte
e sete unidades de educacdo escolar indigena, coordenadas pela Geréncia de

Educacao Escolar Indigena, dividindo-se em escolas e espacos culturais.

Assim, a escola indigena, conforme a Resolu¢cédo 03/99 do Conselho Nacional
de Educacédo, de 10 de novembro de 1999, é regida por normas e ordenamento
juridicos préprios e apresenta diretrizes curriculares interculturais e bilingues. Essas
diretrizes visam a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacao
e manutencédo de sua diversidade étnica. Como instituicbes executoras, atuam as
secretarias de educacdo dos estados e municipios, em consonancia com as

secretarias nacionais de educacao do Ministério da Educacao.

Em setembro de 2021, a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e
Entorno (COPIME), junto com o Observatério de Direitos Humanos da UFAM,
atendendo aos pedidos dos professores dos espacos culturais e com o apoio do
MPF, conseguiram a aprovacao da Lei N° 2.781, de 16 de setembro de 2021, que
dispbe sobre a criacdo das escolas indigenas e espacos culturais, além da criagdo

do cargo de professor indigena.

Art. 2.° Para efeito desta Lei entende-se por: || — Escola Indigena Municipal
(EIM): unidade educacional indigena de educagéo basica que compde, de
forma especifica, a rede municipal de ensino da Semed, com principios
norteadores da interculturalidade, bilinguismo, multilinguismo,
especificidade, diferenciacdo e comunitarismo, fundamentos da educacgéo
escolar indigena, com forma de ensino diferenciado, localizada em
comunidades indigenas, sem discriminacdo em razao de sua localizagéo,
estruturada para a oferta da Educagdo Infantii e Ensino Fundamental,
pautada na afirmagéo, valorizagao e fortalecimento das linguas maternas e
identidades culturais dos povos indigenas de Manaus (Manaus, 2021, n.p).

As escolas indigenas relacionadas a Secretaria Municipal de Educacédo de

Manaus sdo quatro: Aleixo Bruno (Aru Waimi), Baré, na comunidade Terra Preta, rio
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Negro; Escola Boas Novas (Puranga Pisasu), Baré no rio Cuieiras; Escola Trés
Unidos (Kanata T-Ykua), Kambeba no rio Cuieiras; e Escola Sdo Tomé (Kunyata

putira), Baré, Parana do Sumauma no rio Negro.

Ressalto que, por conta do periodo pandémico da COVID-19, néo foi possivel
entrar nas comunidades onde as escolas indigenas se localizam e posteriormente
nao foi possivel realizar o campo antes do més de outubro de 2021 e 2022, periodo
em que ha o encerramento do ano letivo nessas escolas, retornando as aulas no
més de janeiro (2022 e 2023), o que iria impactar no andamento da pesquisa. Por
orientacdo da COPIME, decidimos conhecer os centros culturais indigenas da
cidade de Manaus. Os trabalhos de campo ocorreram nos centros culturais: Waikiru
(Taruma), Wakenai Anumarehit (Parque das Tribos), Amarini Arurd Apurin

(Mauzinho) e Wotchimaiiciu (Cidade de Deus).

Os centros culturais de estudo da lingua materna e dos conhecimentos
tradicionais indigenas, também conhecidos como espacos culturais (quadro 1), de
acordo com as diretrizes da educacédo escolar indigena — SEMED, é organizado por
liderancas e movimentos indigenas dentro da comunidade. Nessas instalacdes, as
linguas indigenas séo estudadas no contraturno, ou seja, se o estudante frequenta a
escola indigena pela manha, a tarde ele pode estar no espaco cultural para a pratica

da lingua materna, por exemplo.

E importante destacar que esses espacos culturais ndo possuem nenhuma
legislagdo especifica para funcionamento e recebem pouco apoio das secretarias
estaduais e municipais de educacdo, como a simples contratacéo de professores do
1° ao 5° ano. Esses espacos foram nomeados a partir de suas proéprias liderancas,
nao estando vinculados a nenhuma instituicdo, possuindo autonomia e ndo estao
sujeitos a normas e ordenamentos juridicos, mesmo que seja resultado da

materializagéo da Constituicdo Federal, por exemplo.

Quadro 1 - Identificagao das escolas e dos Espagos Culturais Indigenas de Manaus

N° Escola Localizacao

1 Escola Indigena Municipal Kunyata Putira. Comunidade Sao Tomé — Rio Negro,
Manaus — AM.

2 Escola Indigena Municipal Ard Waimi. Comunidade Terra Preta — Rio Negro,
Manaus — AM.

2 Escola Indigena Municipal Kanata T Ykua. Comunidade Trés Unidos — Rio

Cuieiras, Manaus — AM.

4 Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu. Comunidade Nova Esperanca — Rio
Cuieiras, Manaus — AM.

N° Centro Cultural Localizagao




1 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Sé&o Salvador, n. 1.216 — Cidade de
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Deus 1, Manaus — AM.

Wotchimadcu.

2 Espacgo de Estudos da Lingua Materna e Estrada do Brasileirinho, Ramal km 8,
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Manaus — AM.

Atauané Kuarachi Kokama.

3 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Comandante Norberto Wongal, n.
Conhecimentos Tradicionais Indigenas 261 — Conjunto Santos Dumont —
Wanhuti. Redengéo 1, Manaus — AM.

4 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua 6, n. 156 — Conjunto Villar
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Camara 1, Manaus — AM.

Bud-Miri.

5 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Labrea, n. 447 — Grande Vitdria 1,
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Manaus — AM.

Tsetsu Kamutun Kokama.

6 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Sao Luis, n. 474, Bairro Sao Joao
Conhecimentos Tradicionais Indigenas — BR-174, Km 4, Manaus — AM.
Bayaroa.

7 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Aldeia Inhaa-Bé, Igarapé do Tiu 2, Rio
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Taruma-Acgu, Manaus — AM.

Kuia.

8 Espaco de Estudos da Lingua Materna e Sitio Santa Maria 1, Rio Taruma-Acu,
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Manaus — AM.

Tupana Yupirunga.

9 Espacgo de Estudos da Lingua Materna e Av. Real, s/n. — Mauazinho, Manaus — AM.
Conhecimentos Tradicionais Indigenas
Amarini Arura Apurina.

10 | Espacgo de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Barreirinha / Rio
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Cuieiras-Negro 1, Manaus — AM.
Weku Durpua.

11 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Av. Coletora 2 — Nova
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Cidade — Conjunto Cidadao 12, Manaus —
Wainhamary. AM.

12 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Yamuatiri
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Anama / Rio Cuieiras-Negro 1, Manaus —
Kurasi Weara. AM.

13 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Comandante Norberto
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Wongal, n. 261 — Conjunto Santos
Nusoken. Dumont — Redenc¢ao 1, Manaus — AM.

14 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Livramento do Rio
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Taruma-Mirim e Taruma-Agu, Manaus
Tupana Aruca. — AM.

15 | Espacgo de Estudos da Lingua Materna e Francisca Mendes Il, Manaus — AM.
Conhecimentos Tradicionais Indigenas
Sol Nascente.

16 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Av. Beija Flor Vermelho, Rua E
Conhecimentos Tradicionais Indigenas 200 — Comunidade Nacgbes Indigenas
Nossa Senhora de Fatima. — Taruma, Manaus — AM.

17 | Espaco de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Parque das Tribos —
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Taruma, Manaus — AM.

Wakenai Anumarehit.

18 | Espacgo de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Boa Esperancga / Rio
Conhecimentos Tradicionais Indigenas Cuieiras-Negro 1, Manaus — AM.
Puranga Yasaru.

19 | Centro Municipal de Educacgao Escolar Rua Cravinho, s/n. — Bairro Jodo Paulo.
Indigena Karuara.

20 | Centro Municipal de Educacao Escolar Taruma
Indigena Nusoken Il — Taruma.

21 | Centro Municipal de Educacao Escolar Rua Francisca Mendes, n. 116, Cidade
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Indigena Yatsi ikira Lua Verde. de Deus.

22 | Centro Municipal de Educagao Escolar Igarapé do Branquinho.
Indigena Branquinho.

23 | Centro Municipal de Educagao Escolar Aldeia Gaviao. Taruma-Agu lgarapé do Tid.
Indigena Gavido Taruma-Agu.

Fonte: Geréncia de Educacgao Escolar Indigena — Diario Oficial do municipio de Manaus (2021).

Portanto, de acordo com Faria (2022, p. 71), "as escolas indigenas, apesar de
todo o esforco das liderancas, pouco se diferenciam das demais escolas publicas do
pais, salvo algumas excecdes. Os curriculos e os conteldos sdo 0s mesmos, iguais
aos dos livros didaticos de geografia, matematica, histéria, escritos na Lingua
Portuguesa, usada como lingua de instrugdo. Ha o predominio dos conhecimentos e
das epistemologias da ciéncia ocidental moderna, que se organiza de forma

disciplinar e por areas do conhecimento”.

Assim, é necessaria uma mudanca pautada nas epistemologias do Sul, ou
seja, transformar o mundo ao mesmo tempo em que reinterpretamos. ISso se
configura como uma tarefa coletiva. E importante, nesse processo, observar e,
sobretudo, ouvir os diversos povos, conhecendo e reconhecendo a diversidade
cultural existente no territorio brasileiro, bem como compreender as mudancas que

ocorreram com muitos povos indigenas.
1.3. O olhar geografico sobre os povos indigenas na escola

A geografia tem grande relevancia para redefinir a concepcdo que o0s
estudantes da educacédo basica tém sobre o "indigena" na atualidade. Isso ocorre
porque, desde os primoérdios, essa ciéncia vem utilizando varias teorias e métodos,
relacionando as atividades humanas com as categorias geogréficas, ou seja, 0
territério, o espaco, a paisagem, o lugar, a cultura e o universo das ciéncias e da

interdisciplinaridade, voltada a conceitos e podendo mostrar a diversidade existente.

Porém, ndo podemos esquecer que a geografia assume posturas politicas ao
longo de sua histéria e evolugdo do pensamento, sendo muitas vezes colonizadora.
Conforme Lacoste (1988), a geografia também serve para fazer guerra, trazendo
algumas questdes geopoliticas e espaciais. E importante destacar que uma das
principais preocupacfes de Lacoste (1988) estava relacionada a alienacdo espacial
das pessoas e a falta de discussdes epistemoldgicas dentro da geografia.

Assim, no periodo ditatorial no Brasil, a geografia critica desenvolve-se em

contraposicdo a geografia classica, abandonando gradativamente um caréter
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enciclopédico, de memorizacdo, deixando de ser relacionada a uma formacgédo de
cidadaos obedientes ao sistema, ou seja, associada a uma educacéo conservadora,
instrucionista e colonial, passando para uma ciéncia formadora de cidadéos e

pensadores criticos.

Dentro do ambiente escolar ou nos espacos de aprendizagem, é necessario
adotar uma abordagem critica ao relacionar a geografia, principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental I, com o0s aspectos da cultura indigena na
contemporaneidade. E fundamental visibilizar os indigenas para que se possa
romper com a ideologia que retrata apenas o indigena do passado, desconsiderando
todas as transformacfes ocorridas nas Ultimas décadas, especialmente com o
contato com a sociedade ocidental capitalista. Em muitos momentos, a questdo do
multiculturalismo ainda é desconsiderada, como heranca, "[...] a cultura foi durante

muito tempo pensada como Unica e universal" (Veiga-Neto, 2003, p. 7).

Faria (2013, p. 56) afirma ainda que, para os povos indigenas, a geografia é
uma soO. Nao existe geografia humana e geografia fisica, ideia tdo postulada pelos
pesquisadores e académicos que consideram a ciéncia ocidental a Unica fonte de
conhecimento. Dessa forma, é a verdadeira geografia tdo almejada por aqueles que
reconhecem que o mundo ndo pode ser visto por uma Unica l6gica, mas como uma
diversidade de culturas, valores, métodos, ciéncias sem divisdes e classificacdes.
Uma unica e verdadeira geografia, onde a natureza e a sociedade séo integradas

sem hierarquia.

7

Por isso, €& importante promover e contribuir com essa abordagem da
verdadeira geografia, valorizando a diversidade cultural que pode ser amplamente
trabalhada nas escolas publicas. Além disso, é inadequado considerar a existéncia
de uma disciplina de geografia tal como conhecemos para 0s povos indigenas. Isso
ocorre porque a geografia, conforme concebida, é uma criagdo da perspectiva
ocidental, caracterizada pela fragmentagédo do conhecimento. Para esses povos, o
gue prevalece sdo conhecimentos relacionados ao espaco, territério e a terra, nos
guais ndo ha uma distincdo rigida entre aspectos naturais e culturais; todos esses
elementos se amalgamam em uma Unica forma de compreensdo do mundo (Faria,

2022).

Ressalta-se também que o mito do "Bom Selvagem", inspirado no estado da

consciéncia selvagem de Rousseau, relaciona os indigenas a um estado de
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consciéncia selvagem que os torna incapazes de estabelecer a diferenca entre o
bem e o mal, devido ao distanciamento das regras impostas pelos civilizados
europeus. Assim, considera uma infantilidade provocada por acdes regidas pelos
instintos considerados naturais (Novaes, 1999). Infelizmente, essa ideia ainda se

perpetua em muitas escolas, trazendo uma visao violenta sobre os povos indigenas.

Dessa forma, no mundo contemporaneo, ainda permanecem 0s preconceitos
discriminatorios que foram perpetuados em muitos livros didaticos, nos trabalhos
artisticos, nos meios de comunicacdo e no inconsciente da sociedade, levando os
estudantes a construirem uma visdo equivocada dos povos indigenas existentes no

territorio brasileiro e suas relacées com o ambiente (Oliveira, 2003).

Para Santos (2010 apud Fontes, 2016, p. 28), o pensamento moderno
continua sendo passado, pois as praticas curriculares sdo separadas, fazendo com
gue a relacdo entre professor e estudante seja estreita, tornando o estudante
alienado, pois ele apenas reproduz e copia o que aprende em sala de aula, sem ao
menos questionar. Dessa forma, mesmo na geografia, a teoria e a pratica sao
trabalhadas separadamente, doutrinando o estudante a sempre trabalhar da mesma

maneira.

E nitido que se cria um héabito, desde a educacfo infantil até o ensino
superior, em muitas instituicbes de ensino, onde o estudante deve apenas
"memorizar”, "decorar” e "repetir" teorias, numeros e letras. Dessa forma, torna-se
necessario desmascarar ou "desdoutrinar" a influéncia ideolodgica opressora da
pesquisa instrucionista, que acaba produzindo um efeito conservador em relacdo a
ordem vigente (Demo, 2008). Percebemos que a sociedade ocidental muitas vezes
nNao consegue amenizar os problemas criados por ela mesma, visto que valoriza a

competitividade e o poder, desrespeitando as diferencas e os diversos saberes.

Infelizmente, grande parte da Histdria que marca a colonizacdo do nosso pais
ainda nao é retratada nos livros didaticos de geografia, por exemplo, o genocidio
indigena que os dizimou, a parte violenta da miscigenacdo onde muitas mulheres
indigenas foram estupradas por brancos colonizadores e a retirada dos direitos e a
imposicdo dos costumes eurocéntricos, além da escraviddo e das epidemias,

promovidas pelo processo "civilizatério".
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Essa parte da histéria do nosso pais, muitas vezes, é apenas superficialmente
abordada por muitos professores e estudantes durante as aulas de geografia e
Histéria, e o verdadeiro significado de luta, resisténcia e coletividade acaba se
perdendo. Nesse contexto, muitos livros, que fazem parte de uma perspectiva
eurocéntrica, acabam estereotipando cada vez mais os povos indigenas, retratando
agueles do século XV como se fossem todos idénticos ou como se ainda hoje

mantivessem praticas como andar nus ou pintados, por exemplo.

Em muitos casos, esses esteredtipos construidos podem refletir concepcdes
preconceituosas e intolerantes. De acordo com Barros (2011), o discurso intolerante
€, principalmente, um discurso que sanciona individuos considerados maus
cumpridores de certos contratos sociais (como o branqueamento da sociedade ou a
pureza linguistica). Esses sujeitos séo rotulados como pretos ignorantes, falantes de
lingua incorreta, indios barbaros, judeus exploradores, arabes fanaticos, e séo

punidos (através da perda de direitos, empregos ou até mesmo pela morte).

A afirmacdo de Coelho (2010, p. 6) analisa como a tematica indigena €&
abordada nas Ciéncias Humanas e, assim, podemos entender que existe:
[...] uma gritante ambiguidade: enquanto, por um lado, ha um
redimensionamento do papel das popula¢des indigenas na composigao dos
conteudos, em conformidade com as pesquisas mais recentes; por outro
lado, ainda ha vestigios de abordagens que se aproximam daquela antiga
perspectiva: as populagbes indigenas sdo representadas de acordo com
aquela visdo histérica que as via como ingénuas, vitimas dos colonizadores,

cujo trago cultural fundamental era, além da preguiga, a relagdo com a
natureza.

Essa visdo generalizada da temética indigena na escola cria um ciclo vicioso:
universidades que ndo preparam adequadamente os cursos de licenciatura para
lidar com a diversidade, muitos professores que ndo buscam mudltiplas formas de
conhecimento e metodologias, e livros didaticos que ainda, em grande parte,
contribuem para uma visdo eurocéntrica. Portanto, como Demo (2001, p. 47) afirma
que, “aprender € a maior prova de maleabilidade do ser humano, porque, mais do
gue adaptar-se a realidade, passa a intervir nela. Deixa-se de ser apenas uma
massa de manobra, objeto de manipulagéo, para emergir como um ator participativo

e emancipado”.

De acordo com Demo (2018), estamos formando licenciados que ndo séo

"profissionais da aprendizagem", mas sim "do ensino", ou seja, limitados a ministrar
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aulas. No entanto, devemos lembrar que sempre é possivel aprender sobre outras
culturas de diversas maneiras, adotando o que Krenak chama de "epistemologias
préprias” ou ainda as "formas préprias de pensar”, descontruindo ideias previamente
estabelecidas pelo pensamento colonial que ainda persiste na sociedade e em

varios ambientes de aprendizagem.
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2. POVOS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

A geografia, como componente curricular na educacédo basica, deve oferecer
contribuicbes para enriguecer as representacfes sociais € o conhecimento da
sociedade sobre as diversas dimensfes da realidade social, natural e histérica,
permitindo uma melhor compreensdo do mundo e de seu constante processo de

transformacéo (Pontuschka, 2007).

Assim, € comum identificar que, na sala de aula, um dos principais recursos
para a formacao da educacdo geografica € o livro didatico, que fornece elementos
para que os estudantes possam se relacionar com os conteudos apresentados pelos
professores. No entanto, € importante destacar que muitos dos elementos presentes
nesses livros podem refletir, de maneira cartesiana e colonizadora, na construcdo de

identidades.

Desde as séries iniciais da educacao basica, existem informac6es sobre os
indigenas que habitavam o territério brasileiro antes da chegada dos colonizadores
europeus. E notavel que mais de 500 anos se passaram, e a forma como essa
guestdo ainda é discutida em sala de aula, principalmente nos primeiros anos,
mudou pouco ao longo do tempo. Assim, 0s povos indigenas continuam sendo
retratados nos livros didaticos a partir de uma visdo etnocéntrica a luz da sociedade
ocidental eurocentrista, e as imagens que ilustram esses livros frequentemente
perpetuam essa concepcao. Costa (2007, p. 3) concorda com essa discussao ao
salientar que, "muitas analises dos livros didaticos atuais, no que se refere as
guestdes indigenas, apontam que ainda contém informacfes equivocadas,

carregadas de uma visdo etnocéntrica e preconceituosa sobre o assunto”.

Quanto a tematica indigena nos livros de geografia, mesmo com a Lei n°
10.639, observa-se que a obrigatoriedade ainda precisa ser acompanhada por
praticas pedagdgicas que ndo sejam colonizadoras, mas que considerem
verdadeiramente os modos de vida dos diversos povos. Infelizmente, a educacéo
voltada para uma visdo eurocéntrica ainda € muito presente no cotidiano escolar,
evidenciando uma divida histérica significativa com os povos indigenas e negros,

gue compdem a matriz cultural do territério brasileiro.

E notavel que muitos educadores, além de dependerem exclusivamente do

livro didatico como ferramenta de ensino, também tendem a desenvolver atividades
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lddicas apenas no "Dia dos Povos Indigenas"”, o que acaba reforcando esteredétipos
negativos que ja deveriam ter sido superados. Muitos ainda subestimam a
importancia dessa abordagem, ndo reconhecendo a oportunidade de estabelecer um
dialogo que promova a interculturalidade e enriqueca o processo de aprendizagem
nas Ciéncias Humanas, na geografia e na educacgéo basica.

2.1.0s livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental

A existéncia do livro didatico remonta ao século XVII, periodo que marcou o
surgimento da didatica moderna, com destaque para Jan Amos Komensky, também
conhecido como Comenius. De acordo com Piaget (2010, p. 12),

Comeénio foi um precursor do evolucionismo, da psicologia genética, da
didatica fundamentada no conhecimento da crianga, da educacgéo funcional
e da educagéo internacional. No entanto, é importante observar que ele ndo

estava ciente das demandas da pesquisa experimental em psicologia ou
pedagogia, substituindo as discussdes sobre ideias pela analise dos fatos.

Nesse contexto, € relevante relacionar esse periodo a maneira como 0s
educadores estabeleceram uma relacdo com esse recurso didatico. Na Europa, 0s
primeiros materiais impressos voltados para a aprendizagem comecaram a circular.
Inicialmente, ndo havia textos especificos para estudantes em idade escolar,
inclusive na educacao infantil. Os livros eram padronizados e destinados a adultos,

mas também eram utilizados por criancas.

Posteriormente, a medida que a infancia passou a ser compreendida como
uma fase distinta da idade adulta e considerando o "oficio de ensinar”, teve inicio a
producédo didatica voltada para a educacédo infantil. Conforme Katuta e Deak (2017,
115)

[...] a ideia de "ensinar a todos como se fossem um s&", desconsiderando e
desrespeitando as diferencas e identidades dos sujeitos, expressava a
direcdo e o significado do processo de democratizagdo da educagao
publica, sob a égide do Estado Nacional. Dessa maneira, a padronizagao
dos sujeitos era um dos objetivos a serem alcangados no processo de
ensino e aprendizagem.

Apenas a partir de 1937 no Brasil, uma politica voltada para o livro didatico
passou a ter maior relevancia por meio do movimento modernista e nacionalista, que
foram intensificados apds os anos de 1920 e concretizados pelo Estado Novo. Ainda
conforme Katuta e Deak (2017, 118):
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Um marco de politica publica de Estado voltada ao livro didatico foi a
criagao, em 1937, do INL (Instituto Nacional do Livro Didatico), subordinado
ao Ministério da Educagdo (MEC). Logo em seguida, em 1938, cria-se o
Decreto-Lei n° 1006/38 que instituiu a Comissdo Nacional do Livro Didatico,
que deliberava sobre as condigdes para a produgao, importagao e utilizagao
do livro didatico no Brasil. [...] neste momento "[...] implantou-se,
oficialmente, o controle politico-ideoldgico [...].” do livro didatico.

Em 1945, com o Decreto-Lei n°® 8460, a Comissdo Nacional do Livro Didatico
precisou ajustar suas dimensdes; ou seja, a esfera federal passou a legislar sobre o
livro didatico. Dessa maneira, 0 estado iniciou o controle de todo o0 processo
relacionado a distribuicdo de livros nas instituicbes educacionais no pais.
Posteriormente, a descentralizagao das fungbes das obras ocorreu com a criacdo de
Comissdes Estaduais do Livro Didatico. Neste momento, é perceptivel a inexisténcia
da autonomia dos professores ao longo de todo o processo envolvendo o livro

didatico, ainda sob forte controle do estado.

A Fundacao Nacional de Material Escolar (FENAME) foi criada em 1967,
tendo como objetivo basico a producdo e distribuicdo de material didatico as
instituicbes escolares, porém, ndo tinha autonomia administrativa nem financeira
para realizar essa tarefa. A FENAME passou por mudancas estruturais no mesmo
ano, sendo responsavel por promover acdes dos programas de coedi¢cdo de obras

didaticas.

Assim, conforme afirma Ho6fling (2000, p. 163), este processo "[...] levou ao
aumento da tiragem dos livros e a criacdo de um mercado seguro para as editoras,
decorrente do interesse federal em obter boa parte dessa tiragem para distribui-la
gratuitamente as escolas e as bibliotecas das unidades federadas." E nitido que,
naquele momento, o estado ditatorial auxiliava na reproducdo do capital e, somente
por meio da distribuicdo gratuita de livros, atuava na construcdo de uma sociedade

pouco politizada, baseando-se nas ideologias e concepcdes de estado.

Somente em agosto de 1985 surgiu o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), por meio do Decreto-Lei n°® 91.542/85. O programa é financiado com
recursos federais, e sua funcao principal é distribuir gratuitamente livros didaticos
aos estudantes das escolas publicas do Brasil. O Programa também possui algumas
fases compostas pela analise e selecdo dos livros. As primeiras fases sao
responsabilidade de uma comissdo designada pelo MEC, formada por
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pesquisadores e docentes ligados ao ensino superior; as outras etapas sédo de

atribuicdo do professor que atua no ensino basico, analisando as obras.

Inicialmente, foram priorizados os livros de Comunicacdo e Expressao e
Matematica, pois eram componentes basicos dos anos iniciais. Entende-se que
havia um pensamento bastante cartesiano sobre o fortalecimento das operacdes

matematicas, deixando os outros componentes em segundo plano.

E somente ap6s o surgimento do PNLD que os professores das escolas
publicas puderam ter uma maior aproximacado com os livros didaticos, porém, isso
nao significou autonomia no trabalho realizado na comunidade escolar. Neste
sentido, Silva (1996, p. 11) afirma:

Costumo lembrar que o livro didatico € uma tradi¢cdo tdo forte dentro da
educacao brasileira que o seu acolhimento independe da vontade e da
decisao dos professores. Sustentam essa tradigdo o olhar saudosista dos
pais, a organizagcao escolar como um todo, o marketing das editoras e o
préprio imagindrio que orienta as decisbes pedagdgicas do educador. N&o é
a toa que a imagem estilizada do professor o apresenta com um livro nas
maos, dando a entender que o ensino, o livro € o conhecimento sao
elementos inseparaveis, indicotomizaveis. E aprender, dentro das fronteiras
do contexto escolar, significa atender as liturgias dos livros, dentre as quais
se destaca aquela do livro “didatico”: comprar na livraria no inicio de cada
ano letivo, usar ao ritmo do professor, fazer as ligdes, chegar a metade ou
aos trés quartos dos conteldos ali inscritos e dizer amém, pois € assim
mesmo (e somente assim) que se aprende.

Em abril de 1983, ocorreu a criagdo da Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que concentrou os programas da FENAME. Portanto, o Programa
do Livro Didético (Plid) foi incorporado a FAE. Ao longo de todo o processo, €
importante destacar que a relacao docente com o livro didatico ndo sofreu mudancas
satisfatorias. Ou seja, a adocdo do livro didatico pelo professor e 0 seu uso
continuaram atrelados as politicas estabelecidas pelo Estado brasileiro em relacéo a
eles. Surgiram inUmeras criticas relacionadas a qualidade do material distribuido,

bem como ao seu acesso.

Ainda hoje, o PNLD age de forma centralizada na obten¢éo do livro didatico
pelo Estado, mas sempre com as indicagdes dos professores. Atualmente, nos anos
iniciais, ha uma maior importancia em relacdo a distribuicdo de livros de outros
componentes curriculares anteriormente vistos sem muita relevancia, como a Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia.
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O livro didatico no Ensino Fundamental | € um dos recursos mais utilizados
nas salas de aula das escolas publicas brasileiras, desempenhando um papel que
vai além da questdo pedagogica, abrangendo também aspectos politicos e
"culturais”. Pode contribuir para a reproducao de valores e costumes em criancas na
faixa etaria de 6 a 11 anos, pois desempenha um importante papel geopolitico. De
acordo com Freitag, Motta e Costa (1993), entre 1960 e 1970, houve um certo
controle norte-americano, mesmo que dissimulado, sobre os livros didaticos

brasileiros.

Nas escolas publicas, a escolha do livro didatico, conforme o Portal do MEC,
ocorre de forma democratica. A equipe docente se reune por area de conhecimento,
analisa o material fornecido por diversas editoras e registra suas escolhas em ata e
no sistema do PNLD do MEC, por meio da plataforma do PDDE Interativo -
Programa Dinheiro Direto na Escola. Essa plataforma é entendida como uma
ferramenta de apoio a gestao escolar para as escolas cadastradas no censo escolar,
permitindo o diagndéstico e o planejamento de cada realidade escolar, identificando
assim os livros didaticos escolhidos em comum acordo por todos os professores.

Um edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras. Os titulos
inscritos pelas editoras sao avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do
Livro Didatico, composto das resenhas de cada obra aprovada, que €
disponibilizado as escolas participantes pelo FNDE. Cada escola escolhe
democraticamente, dentre os livros constantes no referido Guia, aqueles

que deseja utilizar, levando e consideracédo seu planejamento pedagégico
(FNDE, 2012, p. 2).

A escolha das colecbes, de acordo com o Portal do MEC, precisa estar
alinhada com o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) de cada escola. Dessa forma,
cada instituicdo deve apresentar duas opcdes na selecédo das obras para cada ano e
disciplina. Caso a compra da primeira op¢ao néo seja viavel, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) envia a escola a segunda colecéo escolhida.
Dessa maneira, a escolha da segunda colecdo deve ser tdo criteriosa quanto a
primeira.

Os livros sao submetidos a avaliagao do Ministério da Educacao (MEC) com
base em critérios previamente estabelecidos. Esse procedimento foi
aperfeicoado e continua em vigor até hoje. As obras que apresentam erros
conceituais, induzem a erros, estdo desatualizadas, promovem preconceito

ou discriminacado de qualquer tipo sdo excluidas do Guia do Livro Didatico
(FNDE, 2012, p. 2).
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Em vérias instituicbes privadas, os livros didaticos muitas vezes sdo pré-
definidos em acordos entre os diretores e as editoras, nos quais, em muitos casos, a
equipe docente fica excluida de todo o processo de escolha, limitando-se apenas a
utiliza-los em sala de aula e tendo a obrigacdo de completar todas as paginas até o

final do ano letivo.

Na Escola Benicio Ledo, a escolha democratica dos docentes para o livro de
geografia se refere ao Projeto Apis. O livro utilizado é de autoria de Maria Elena
Simielli, do 5° ano, da Editora Atica. A palavra "Apis" significa, em latim, abelhas
produtoras de mel. O projeto recebeu esse nome porque, segundo a editora, esta
relacionado a educacdo, ao desempenho, a construcédo coletiva, a liberdade e ao
prazer de "descobrir o mundo”, além da interdisciplinaridade presente no projeto. O
projeto Apis na geografia é uma colecdo que trabalha conceitos considerados
significativos e essenciais para a compreensdo e a analise do espaco: lugar,
paisagem, territorio, regido, natureza e sociedade. Esses temas sdo desenvolvidos
com o cuidado de integrar os processos de literacia, de alfabetizacdo e o
desenvolvimento do pensamento espacial e do saber geogréafico (Editora Atica,
2021).

Sobre a autora do livro, Maria Elena Simielli, € mestre e doutora pelo
Departamento de Geografia da USP, é livre-docente pela mesma Universidade,
onde também lecionou disciplinas na area de Cartografia. Atualmente, permanece
como professora da pés-graduacédo, orientando nas areas de Cartografia e Ensino
de Cartografia. Tem diversos livros didaticos publicados na area, entre eles, é

coautora de "Cartografia Escolar”, publicado pela editora Contexto.

Também ¢é utilizado como livro de apoio a Colecéo Crescer, cujas autoras sao
Andressa Alves, Camila Turcatel e Levon Boligian, do 5° ano, da Editora do Brasil.
De acordo com o site da editora, a cole¢céo "Crescer Geografia" "propde atividades
de pesquisa e producéo de contetdo sobre situacdes do cotidiano, fazendo com que
0 estudante aprenda os conceitos a partir de observacdes e comparacdes”. A
colecdo inclui atividades de interpretacdo de texto para estimular a leitura e
complementar os conteudos trabalhados na unidade, revisao do contetdo ao final de
cada unidade, questdes ao longo da unidade para auxiliar o professor no processo
de verificagdo de aprendizagem e autoavaliagdo do estudante, além de atividades e

assuntos para as primeiras nocoes de cartografia (Editora Brasil, 2019).
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Ainda conforme a Editora do Brasil, cada unidade inicia com observagoes,
reflexdes e analises a partir de uma imagem sobre o tema a ser trabalhado,
propostas de miniprojetos relacionados aos eixos Etica e pensamento critico e
Solidariedade e "habilidades" socioemocionais a serem desenvolvidas em grupo por
meio de variadas estratégias dindmicas e interativas. A colecdo também fornece
indicac@es de livros, sites e filmes como material de pesquisa complementar para os

estudantes, com orientacéo de trabalho para o professor.

Sobre os autores do livro, Andressa Alves é bacharel e licenciada em
geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL); mestre em geografia pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp); arte-educadora em Artes Visuais pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL); e especialista em Gestdo Ambiental pela
Universidade Federal do Parana (UFPR). Camila Turcatel é licenciada em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e professora de Ensino
Fundamental na rede publica do municipio de Londrina. Levon Boligian é licenciado
em geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), doutor em Ensino de
geografia pela Universidade Estadual Paulista (Unesp) e professor de Ensino Médio

no Instituto Federal Catarinense (IFC).

J& na Escola Divina Providéncia, o livro utilizado é do Projeto LigaMundo, de
autoria de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, do 5° ano, da Editora Saraiva.
Conforme as informacOes da editora Saraiva, a obra adota uma metodologia
baseada na aprendizagem significativa, que propde a constru¢cdo do conhecimento a
partir dos saberes prévios do estudante, com base em seu espaco vivido. Ao
desenvolver os contetudos e as "habilidades", a obra busca, sempre que possivel,
adotar uma abordagem interdisciplinar, visando o desenvolvimento global dos
estudantes. A obra (livro do aluno e manual do professor) foi elaborada
considerando 0 que se espera que o0s estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental devam aprender de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), 32 versao (Editora Saraiva, 2017).

Os autores do livro sdao Anselmo Lazaro Branco, licenciado em geografia
pelas Faculdades Associadas Ipiranga (FAI-SP); professor em escolas particulares
do estado de Sao Paulo e ex-professor da rede estadual de ensino de Sao Paulo; e
Elian Alabi Lucci, bacharel e licenciado em geografia pela Pontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP); professor em escolas particulares do estado de
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Sao Paulo e diretor da Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB) — sec¢éo local
Bauru-SP.



Figura 5 — Livro de geografia

Fonte: Google Imagens (2022).
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Na abordagem do livro Projeto Apis (Figura 6), a tematica indigena aparece
apenas em um capitulo relacionado a formacéo do povo brasileiro. Nesse capitulo,
séo apresentadas imagens de uma crianca indigena do Xingu, sem identificar a qual
povo pertence, indicando apenas a aldeia, e sem mencionar que o Parque do Xingu
€ uma Terra Indigena (TI).

Além disso, o livro traz imagens de uma crianca branca de Sédo Paulo e uma
crianca negra para representar a diversidade da populacdo brasileira, porém em
nenhum momento o livro aborda que a miscigenacéo foi violenta e imposta pelos
colonizadores europeus. Trazem apenas a ideia de que “imigrantes de varios paises
vieram para o Brasil, trazendo habitos e costumes que acabaram sendo
incorporados a cultura brasileira”, ndo deixando claro que muitos desses costumes
foram forcados pelos colonizadores, e desse modo, diversos costumes e habitos dos

povos indigenas foram retirados “em nome da civilizagao”.

Nas paginas seguintes, ha a apresentacdo de um mapa das TIs e um
contexto histérico da colonizacdo no pais, enfatizando que muitos povos indigenas
foram dizimados. O livro traz a informacdo de que 517 mil indigenas vivem em
Terras Indigenas, porém, € importante destacar que as cidades se construiram
sobre as terras indigenas e o espanto de muitos estudantes por saberem da
existéncia de indigenas na cidade, fato aviltante que poderia ter ocorrido se os
professores tivessem feito uma ampla da discussdo sobre a questdo em sala de
aula. O que pode demonstrar sem uma discussao critica, o que alguns afirmam de
que os indigenas “pedem a cultura” ao virem para as cidades ou como se eles nao

tivessem direito a cidade.



Figura 6 - Quem somos? Projeto Apis
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Fonte: Editora Atica (2022).
Além da falta de elementos importantes sobre os povos indigenas, a palavra
"indio" foi utilizada ao longo do capitulo, o qual, de certa forma, se mostrou curto
para abordar um tema tdo abrangente, além de contribuir em uma concepcdo que

corrobora com a colonialidade, sendo preconceituosa e eurocéntrica ao utilizar o
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termo pejorativo “indio” em diversos momentos. Deveriam esclarecer que sao povos
e devem ser chamados pela denominacdo de seu povo. O capitulo compreende

nove paginas, das quais seis se dedicam diretamente aos povos indigenas.

O titulo do capitulo é denominado "Quem somos", e ele contém um subitem
denominado "Saiba Mais", que inclui um texto de Daniel Munduruku, que de acordo
com os autores do livro retrata os problemas que os povos indigenas enfrentam no
Brasil para manter as terras, o modo de viver e a cultura, de acordo com 0 povo

Munduruku.

Identificamos ainda a utilizacdo ultrapassada e preconceituosa do termo
"mulata” na letra da musica "Inclassificaveis" de Arnaldo Antunes, termo que hoje
estd em desuso por inferiorizar a mulher negra e objetifica-la somente ao sexo, além
de mais uma vez a utilizagdo do termo “indio”, contribuindo no estereétipo

preconceituoso que impera na sociedade. (Figura 7).

Com relacdo a musica denominada “Inclassificaveis”, a mesma aparece no
livro do projeto Apis com algumas estrofes a menos do que a sua versao original e
busca retratar a formac&o do povo brasileiro, tentando deixar claro a miscigenacéo,
porém a tentativa falha ao tentar mascarar todo o processo histérico que nao é
abordado claramente nos livros didaticos e muito menos na masica, corroborando na
concepcao eurocentrista ao utilizar termos pejorativos como “mulata”, “crioulo” e
“somos inclassificaveis” na musica e principalmente no livro didatico utilizado por

estudantes do 5° ano.

E necessaria uma grande preocupacao ao utilizar musicas, links de pesquisa,
fotos, desenhos e sites quando se trata da questdo indigena, pois boa parte do
material relaciona-se a uma concepcéao de fora para dentro, que inferioriza os povos
originarios, que reproduz a imagem congelada no tempo e que desconsidera a
diversidade de conhecimentos e culturas de cada povo, isso acontece, pois a
colonialidade é latente, sobretudo na educacao, ocasionando o pensamento limitado
e formatando o pensamento das pessoas, acreditando que somos inferiores a tudo

gue vem de fora.

Além disso, afirmar que “somos inclassificaveis” é aceitar a ideia eurocéntrica
imposta de que todos os povos originarios séo iguais, desconsiderando toda a

diversidade existente nos conhecimentos, nas formas de organizacao e na cultura.
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Figura 7 - Inclassificaveis - Projeto Apis
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ANTUNES, Arnaldo. Inclassificaveis.
Intérprete: Ney Matogrosso. In:
Inclassificaveis. [S.L]:
EMI, 2008. 1 CD.
Faixa 13.

©o Por que a letra diz que somos “inclassificaveis”? Converse com os colegaseo
professor.

o Vocé saberia dizer de quais grupos étnicos vocé é descendente? Anote.

% Agora, com os colegas e o professor, monte uma lista com os grupos étnicos
que formam as familias dos alunos da classe. Depois, fagam como na letra da
cang3o e inventem palavras combinando a mistura dos nomes desses grupos.

» CAPITULO 3 q

E perceptivel que sdo minimas as abordagens dadas & questdo da luta pela

Fonte: Editora Atica (2022).

terra na atualidade, omitindo-se o cenario critico da situacdo territorial dos povos
indigenas no Brasil. Em alguns momentos, sao apontados problemas, como as

invasBes de terras indigenas que geram conflitos, mas ndo ha, de fato, uma
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contextualizacdo abrangente, com exemplos claros, como a luta dos Yanomami em

suas Terras Indigenas (TIs) que ja perpassa décadas. (Figura 8).

Figura 8 - Terras Indigenas — 2016
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A pagina 65 (Figura 9) apresenta uma atividade na qual € necessario
interpretar o mapa "Brasil: distribuicdo de florestas — 2014". Essa atividade requer
uma comparacao entre os mapas de Terras Indigenas e o mapa da distribuicdo de
florestas, além de estimular a reflexdo sobre a existéncia dos povos indigenas no
estado em que os estudantes vivem e 0 que eles sabem sobre eles. O livro também
inclui um texto de apoio do escritor indigena Daniel Munduruku e uma atividade
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complementar sobre o texto apresentado, denominada "Histérias de indio", que

aborda o problema da invasao das Terras Indigenas do povo Munduruku.

Figura 9 - Brasil: distribuicdo de florestas — 2014
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o mapa da pagina 24 e responda: Em que regido do

0 Compare o mapa 1 e '
arte das Terras Indigenas?
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6 Compare os mapas 1 e 2e responda: Onde esta localizada a maior parte das

Terras Indigenas?

A . o
QQ Ha povos indigenas no estado onde voce mora? O que vocé sabe sobre eles?

» CAPITULO 3 Q

Fonte: Editora Atica (2022).



Figura 10 - Saiba Mais
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com a destruicdo trazida pelos pariwat.

MUNDURUKU, Daniel. Histérias de indio. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002. p. 14

1 O wegredo da chuva 530 Paulo Auca, 2008

(>
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Fonte: Editora Atica (2022).
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O texto (Figura 10) apresenta a problematizacdo do processo colonial nas
terras do povo Mundukuru, especificamente quando afirma: "prometem o aparelho
gue mostra a cultura do povo deles para a gente acreditar que sdo melhores que
nds, nos enganaram com essa promessa“. Apos a leitura do texto, ha uma atividade

relacionada & interpretacédo dele.

Na primeira questdo, os estudantes deverdo traduzir quatro palavras
indigenas que aparecem no texto. E importante destacar que os autores nao
identificam a lingua na pergunta da atividade e a lingua munduruku sé aparece na
tabela, a intencdo da atividade parece ser de interpretacado de texto, comparando a
palavra munduruku com o sentido do texto na lingua portuguesa, contudo, sem o
conhecimento do professor em sala de aula sobre as questbes indigenas, a
atividade transforma-se em uma acéo decorativa sem sentido, sem compreender a
importancia da lingua materna para os povos indigenas, sendo um processo de luta
e resisténcia continua. Como se os professores nado tivessem competéncia para

sugerirem ou proporem atividades por eles mesmos.

A segunda questdo busca uma conversa entre os estudantes e o professor
sobre a situacdo dos povos indigenas na contemporaneidade, porém sem o0
conhecimento e o0 pensamento critico a “conversa sugerida” ndo tem andamento,
limitando o professor a buscar o que deveriam ser as suas proprias reflexdes no
material de apoio do livro didatico, ou seja, na concep¢éo dos autores, concordando

com o pensamento colonial abordado.

A terceira questdo aborda as contribuicdes indigenas na cultura brasileira,
trazendo duas imagens que podem contribuir na reflexdo dos estudantes, porém
mais uma vez destacamos a importancia do dominio dos docentes que ministram
geografia no momento da aula para ndo contribuirem em uma concepcao congelada

no tempo ou que afirme que todos 0s povos moram no mesmo tipo de construcéo.

Na frase que consta na pagina 67 “dos indigenas herdamos o costume de
usar sapé na construgcao de moradias” refor¢a a ideia errbnea de que todos os povos
indigenas moram do mesmo jeito e vivem da mesma maneira. Apesar de haver a
identificacdo que a construcdo da moradia da imagem € do povo Kayapd, a
abordagem utilizada é confusa, reforcando a concepcéo ultrapassada de que todos
os povos indigenas “vivem afastando em suas casas de palha nas florestas” (Figura
11).



Figura 11 - Atividade complementar — Projeto Apis
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@2 Converse com os colegas e o professor sobre as questdes a seguir.

Quais séo as forgas negativas que querem exterminar o povo indigena, de-
nunciadas por Daniel Munduruky?

De acordo com o texto, qual é a situacio do indigena hoje?

3 O desafio agora € encontrar contribuicées indigenas para a cultura brasileira.
Anote-as no espaco abaixo. As fotos a seguir ddo algumas dicas.

.

" Dos indigenas herdamos o costume de usar
sapé na construcao de moradias. Na foto,

moradia do povo Kayapd, na aldeia Moykaraks,
em Sao Félix do Xingu, no estado do Para, 2015.

3
e
:
2
&

2 Também herdamos o costume de
descansar ou dormir em redes. Rio de
Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, 2016.

Fonte: Editora Atica (2022).
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De modo geral, a tematica foi tratada no livro Projeto Apis com grande
invisibilidade em relacdo aos povos indigenas, uma vez que sao praticamente
insignificantes os textos ou imagens relacionados a eles. O livro ndo apresenta 0s
indigenas na contemporaneidade, ndo o0s retrata trabalhando, estudando,
escrevendo sobre as historias do diversos povos ou realizando pesquisas cientificas.
Além disso, reproduz termos pejorativos, como “mulatos” e "indios", perpetuando
esteredtipos preconceituosos que ja deveriam ter sido extintos do pensamento e do

vocabulario da sociedade e, sobretudo dos livros didaticos.

No livro de apoio da Colecédo Crescer, também se constata a recorréncia de
uma viséo superficial da tematica indigena, sinalizando certa timidez dos autores ou
até mesmo desconhecimento em relacdo a abordagem do tema, inclusive inicia o
capitulo questionando os estudantes “Vocé sabe o que € diversidade étnica e
cultural?”, porém nao desenvolve as discussdes no decorrer da pagina deixando o

guestionamento solto e sem respostas.

Dessa forma, apresentam na abertura do capitulo trés criancas brasileiras a
fim de representar a diversidade do povo brasileiro, uma das criangas é indigena,
porém, em mais uma obra é encontrado o descaso com 0s povos indigenas ao
conter na legenda apenas “crianga tocando flauta na aldeia Alves de Barros em
Porto Murtinho no Mato Grosso do Sul”, ndo foi informado a qual povo a crianca se
identifica, como se o povo ndo fosse importante, desconsiderando totalmente a
realidade da aldeia, seus costumes e seus conhecimentos. Além disso, é
interessante notar que as trés criancas retratadas nas imagens sdo de estados
proximos uns dos outros, desconsiderando outras regides, invisibilizando as regides

norte e nordeste.

O capitulo (Figura 12) possui seis paginas e retrata a populacao brasileira por
meio dos seguintes topicos: "Quem sdo os brasileiros”, "Os povos indigenas”, "Os
povos europeus”, "Os povos africanos”, "Diversidade Cultural’, "Demarcacédo das
terras indigenas, urgente!" e inclui uma atividade sobre as terras indigenas no Brasil

gue serdo observados nas paginas abaixo.

S&0 pouquissimas paginas para um tema tao importante, mas hoje téao
marginalizado e estereotipado pela sociedade e por muitos livros e autores que

seguem o0 pensamento voltado aos resquicios da colonizacdo. Muitas vezes, sem 0
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conhecimento dos professores sobre a referida tematica, as poucas paginas do livro
sdo desconsideradas e o0s estudantes acabam apenas realizando “copias’,

reproduzindo letras, sem a criticidade que deveria existir na contemporaneidade.

Figura 12 - Quem sao os brasileiros — Colecdo Crescer

V' Quem sao oS brasileiros

s abaixo representam a diversidade étnica
Vocé também é parte da populacdo de
m do povo brasileiro? Voce sabe o que

As criancas das imagen
e cultural existente no Bras.il.
nosso pafs. Mas qual € a orige
¢ diversidade étnica e cultural?

Hugo Tevares/Opgao Brasil imagens
X >
5

", Crianca jogando
bola de gude, em
-+ Macuco, Rio de

© . Janeiro, 2014

! Viggian/Pulsar Imagens

Crianga brincando com bolinha de Crianca tocando flauta na aldeia
sabdo, Sdo Paulo, estado de Sao Alves de Barros, em Porto Murtinho,
Paulo, 2014. Mato Grosso do Sul, 2016.

120

Fonte: Editora do Brasil (2022).
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O texto inicial, intitulado "Quem séo os brasileiros", apresenta, em metade de
uma pagina, informacdes escassas sobre as lutas atuais relacionadas aos povos
indigenas e quem séo eles. Ja no subitem "povos indigenas”, a imagem escolhida
para representar o indigena é do pintor europeu Albert Eckhout, na obra "Danca
Tapuia", datada aproximadamente de 1641 e que de certa forma, chamou a atencéo
do publico europeu pela nudez dos corpos (Figura 13). Isso revela a persisténcia dos
autores na abordagem da antiga visdo eurocéntrica preconceituosa e congelada no

tempo.

Apesar disso, o0 texto ndo adota uma visdo romantica sobre 0 processo
histérico da invasdo europeia, pois deixa clara a situacdo de guerra, luta e as
doencas contraidas devido ao processo de colonizacdo. No entanto, no subitem "os
povos europeus"”, o texto faz referéncia a "chegada dos europeus no territorio
brasileiro”, omitindo a verdadeira face da invasdo violenta pelos colonizadores

portugueses nas terras indigenas.



Figura 13 - Os povos indigenas — Colegao Crescer

Os povos
indigenas

Ha milhares de anos, diver-
sos POVOS ja habitavam o ter-
ritorio que hoje pertence ao
Brasil. Com a chegada dos ey-
ropeus NO seculo XVI, boa parte
dos povos indigenas foi vitimada
por guerras e lutas de resistén- e - e
cia. A populacdo sofreu grande  Albert Eckhout. Danga tapuia. Oleo sobre tela,

diminui¢ao, O que ocorreu, por 168 cm X 294 cm. Tapuia é O nome dado
exemplo, com 0s tamoios. ai- pelos colonizadores a alguns povos indigenas.

: o Eles também usavam esse nome para se
mores, potiguaras e cariris. referir ao povo cariri na Regido Nordeste.

Alem das guerras contra a dominacdo de seu povo, muitos indi-
genas contrairam doencas, a maioria fatais, trazidas pelos europeus.
Qutros povos perderam suas terras ou foram escravizados para tra-
balhar em atividades como exploracdo de ouro, do pau-brasil ou no
cultivo de alimentos.

Museu Necona! da Dinemarca, Coporrague

Costumes e tradi¢cdes relacionados a espi- &Y.
. 5 iz . , . Espiritualidade:
ritualidade, habitos alimentares e até mesmo T t,do o que &
a lingua dos indigenas foram perdidos diante | relacionado &

. ' 9 ‘ . P
da imposicdo da cultura dos povos europeus. { vida espiritual.

, Os povos europeus

Os portugueses foram os primei-
ros europeus a chegar ao territério
brasileiro, por volta dos anos 1500.
Além deles, espanhdis, holande-
ses e franceses também aportaram
no Brasil, na época da colonizagao.
Bem mais tarde, ja no século XIX e
inicio do século XX, imigrantes eu-
ropeus de varias outras nacionalida-
- . : do-s des vieram para o Brasil fugindo de
Imgantes tallanos recérm <he9ados  guerras e da pobreza em sua terra
Santos, ééo Paulo, 1952. natal.

Acervo UHVFolhapr

Fonte: Editora do Brasil (2022).
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E evidente na “Colecdo Crescer’ a falta de representagdo da presenca
indigena nas cidades e nas relacdes de poder. Quando os indigenas sao retratados
nas imagens, "aparecem” nas ruas, em momentos de protesto, com faixas
solicitando a demarcacdo de suas terras, porém a contextualizagdo continua sendo
vaga sobre a temética e de certa forma os estudantes podem continuar sem

compreender a importancia da demarcacao das Terras Indigenas.

Além disso, ha o uso de termo vago "diversos povos"”, o que acaba por nao
permitir aos estudantes compreenderem que eram centenas de povos; O USO
contraditério do termo "seu povo", no singular, como se houvesse um Unico povo
indigena; o uso do termo "a lingua dos indigenas”, no singular, dificultando a
compreensao de que a diversidade linguistica do continente era muitas vezes

superior a diversidade europeia.

Na realidade, sabemos que as cidades se estabeleceram em terras
indigenas, e esse fato ndo é abordado diretamente nos livros didaticos, porém, o
gue € mostrado, de maneira equivocada, € que os indigenas estdo distantes dos
grandes centros urbanos, como se ndo fossem civilizados o suficiente para conviver
em sociedade ou como se nao tivessem direito a uma moradia urbana. O livro n&o
traz abertamente a realidade da histéria da colonizacdo e da miscigenacéo
brasileira, pois ainda € retratada de maneira romantica, assim, a obra apenas
menciona a existéncia de terras indigenas sem problematizar a importancia da

defesa delas.

A péagina 122 (Figura 14) apresenta uma pequena informacao sobre 0os povos
africanos, sem contextualizar criticamente a escraviddo que foi imposta a aceitarem
para conseguirem sobreviver em terras totalmente desconhecidas para eles,
deixando nitido mais uma vez o descaso com a verdadeira historia desses povos.
Ha ainda um pequeno texto complementar que aborda a diversidade cultural, na

verdade, mais parece a definicAo minuscula de um dicionério.

O texto é acompanhado de uma questdo relacionada ao conhecimento dos
estudantes sobre a heranca cultural em suas comunidades. Para isso, ha uma
observacéo que sugere refletir sobre as figuras apresentadas na pagina e conversar
com o professor e 0s colegas.
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Figura 14 - Os povos africanos — Colegao Crescer

Os povos africanos

Milhares de pessoas pertencentes a diferentes povos que glvnlamxno
continente africano foram escravizadas, pnncupalmentg dot § CCl)JSO' Vi
ao XIX. Entre os principais povos trazidos para o Brasil estao ioru-
bas, os fons, 0s bacongos € 05 ambundos. | )

Os africanos escravizados trabalhavam, esp.eaalmente.. no Ct;tlvo
da cana-de-agucar e do café e nNas atividades ligadas a mineracao.

Muitas vezes, os africanos e Seus descendentes foram proibidos de
manifestar suas crencgas religiosas, sua lingua e seus costumes.

Diversidade cultural

Muitas sdo as herangas culturais provenientes dos p.ovos. que consti-
tufram a populagado brasileira. Dessa forma, ha grande‘ cﬂversdade cultu-
ral em nossa nacdo, encontrada nas manifestagdes religiosas, na; dancas,
na musica, na arte, na culinaria € em muitos outros costumes. Veja alguns

exemplos:

Bustragies Hatan On

1. Vocé conhece alguma dessas tradicdes e costumes? Ha @
alguma outra manifestacdo que ocorre em sua comuni- @&
dade e pode ser considerada uma heranga cultural? Con-
verse com o professor e os colegas sobre isso.

e — =

Fonte: Editora do Brasil (2022).
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ApOs a realizagao da atividade, surge mais um texto complementar, desta vez
abordando o tema da demarcacéo das terras indigenas. E importante destacar os
termos utilizados, como "colonizadores portugueses”, "ocupacado do territério" e
"diversos povos". O autor ndo explica ou se aprofunda na frase “a ocupacgao do
territério pelos europeus provocou a diminuicdo dessa populagdo e até mesmo o
desaparecimento de alguns povos”, deveria trazer informagdes precisas acerca da
violéncia que os povos originarios sofreram com a chegada dos colonizadores,
violéncia fisica, sexual e até mesmo psicologica, pois o processo de colonizagao

retirou o conhecimento e a cultura de diversos povos.

Portanto, a contextualizacdo feita pelo professor neste momento torna-se
fundamental para analisar a criticidade do tema proposto na abordagem anticolonial.
Pois, a estimativa demografica apresentada no livro de que os povos indigenas
somavam antes da “chegada dos colonizadores”, trés milhées de habitantes, além
de ndo citar a fonte dos dados, é subestimada, desvalorizando todo contexto

geografico, historico e social.

Além disso, destacam-se duas imagens comparativas na pagina 123: a
primeira mostra o povo Kayapo no ritual da mandioca, e a segunda imagem
apresenta o povo Guarani em um supermercado, evidenciando ndo apenas 0S
indigenas em suas aldeias, mas também nas cidades, o que parece ser uma
tentativa de diminuir a visdo preconceituosa de que ndo existem povos indigenas
nas cidades, porém a abordagem poderia ser voltada aos indigenas nas escolas,
nas universidades, nos movimentos, na politica e em diversas profissées, mostrando
gue os povos indigenas podem ser o que quiserem, sem deixar a identidade

indigena para tras. (Figura 15).

A pagina 123 finaliza com a frase “para a preservagao da vida e da cultura
dos povos indigenas, é muito importante que as terras deles sejam demarcadas pelo
governo federal e respeitadas por todos os brasileiros”. Dessa maneira, essa
abordagem enfatiza aos estudantes que a luta pela demarcacdo seria apenas do
governo federal, porém nédo aborda as lutas e os movimentos sociais a respeito da
demarcacao de terras no Brasil. Seria importante que os autores deixassem claro a
importancia das terras indigenas para cada povo, analisando os diversos conflitos
ocasionados entre garimpeiros, madeireiras e fazendeiros, além de abordar o

descaso com a questao indigena, sobretudo no ultimo governo bolsonarista.
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Figura 15 - Demarcacao das terras indigenas, urgente! — Colegcao Crescer

Dema rcaCao gdas ¢ Irae (el .
=11as Indigenas, urgente!

Estima-sg que, na época da che
populagao m@'gena era de aproxi
terras queé Vviriam a ser o Brasi|.
provocou diminuicdo dessa popul
alguns desses povos.

tualmente, d . i i
250 mil indf ee acordo com o IBGE, vivem no territério brasileiro cerca
de genas. Essa populacao ¢ composta de diversos povos com

costumes e CU|turfas_d'fer?nteS, como tikunas, guaranis, kayapds, terenas,
xavantes e lanomamis. Veja alguns exemplos

gada dos colonizadores portugueses, a
Madamente 3 milhdes de habitantes nas
A ocupacédo do territorio pelos europeus
acdo e até mesmo o desaparecimento de
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As terras do povo kayapo localizam-se O povo guarani vive principalmente
nos estados de Mato Grosso e do Para. nos estados do Sul e Sudeste do

O grupo é formado por cerca de 11 500 Brasil, exceto Minas Gerais, tanto na
Pessoas. A fotografia mostra o ritual da zona rural quanto na zona urbana. Na
danca da mandioca, em aldeia localizada imagem, uma familia fazendo compras
no municipio de S&o Félix do Xingu, na cidade de Sao Paulo, estado de
Para, 2016. Sao Paulo, 2017.

Para a preservacao da vida e da cultura dos povos indigenas, € muito
importante que as terras deles sejam demarcadas pelo governo federal e
'eéspeitadas por todos os brasileiros. Observe na pagina seguinte o mapa
que mostra as terras indigenas no Brasil atualmente.

—~——— e ——————— e

123

Fonte: Editora do Brasil (2022).
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A Ultima pagina do capitulo contém uma atividade sobre as terras indigenas
no Brasil, na qual os estudantes precisardo interpretar 0 mapa para responder as
guestbes de numero um e numero dois. Os estudantes deverdo refletir sobre a
regido brasileira com a maior concentracdo de terras indigenas e analisar a situagéo
das terras indigenas no estado onde residem (Figura 16).

Figura 16 - Terras indigenas no Brasil — 2015 — Cole¢ao Crescer
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Fonte: Atlas geografico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro: IBGE 2016, p. 112.

1. Com o auxilio do mapa acima e comparando-o com 0 mapa da pa-
gina 40, escolha uma cor e pinte 0 quadro abaixo com a regido do
Brasil que concentra mais terras indigenas.

Norte LNordeste

2. Comparada a outros estados brasileiros, como é a quantidade e
a extensao das terras indigenas no estado onde vocé mora?

Sudeste \ | Sul | | Centro-Oeste
| i

Fonte: Editora do Brasil (2022).
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Mais uma vez, a participacdo do professor como mediador € importante neste
momento, pois a aprendizagem ndo pode ser "causada”; ela pode ser mediada
(Demo, 2018), levando aos questionamentos, as reflexbes, as discussdes. E
necessario compreender a relacdo dos povos indigenas com a terra, pois ela € vida
e indissociavel. Ndo basta saber que existem Terras Indigenas ou que a regido norte
do pais possui a maior quantidade de Terras Indigenas, € preciso compreender a

importancia delas para cada povo e lutar pela garantia de sua preservacao.

No livro LigaMundo da editora Saraiva (Figura 17), a unidade um aborda a
formacdo do territorio brasileiro e inclui 0os seguintes subitens no decorrer do
capitulo: "O territério brasileiro”, "A formacéo do territério brasileiro”, "A diversidade

da nacdo brasileira” e "Os primeiros habitantes do territorio brasileiro".

E possivel identificar o aspecto positivo de problematizar a tematica indigena,
proporcionando um maior aprofundamento do assunto e destacando os indigenas
como sujeito social ativo, que discute seus direitos originarios sobre a terra e como
povos e individuos conscientes de seus direitos. No entanto, em alguns momentos,
os termos "indio" e "etnia" ainda sé&o utilizados, mesmo que de forma discreta, pelos

autores, sendo visiveis 0s resquicios da colonialidade do saber no livro didatico.

A pagina 15 (Figura 17) aborda a "diversidade da nagdo brasileira"
enfatizando que os povos indigenas jA estavam no territério brasileiro antes da
chegada dos colonizadores portugueses e que os africanos foram trazidos para
serem escravizados, porém o0s autores nao continuam a contextualizacdo da
miscigenacao violenta e forgcada, ndo destacaram as lutas, as dores e a diminuigao
que esses povos passaram, o livro acaba enfatizando apenas o resultado dessa
diversidade cultural que na concepcao deles esta presente somente nas festas e na

culinéria brasileira.

Além disso, a pagina 15 (Figura 17) apresenta uma imagem do povo
Pankararu no municipio de Taracatu, em Pernambuco, no ritual de passagem
chamado Toré, a legenda da figura informa que “é celebrado com personagens
vestidos com palha de Ouricuri, ou seja, um tipo de palmeira”. O que chama a
atencdo é a utilizagdo do termo “personagem” para retratar povos indigenas, que
estdo dentro de uma Terra Indigena, em um ritual sagrado, mais uma vez 0s povos
indigenas séao retratados com descaso, como se o ritual fosse um folclore ou apenas

uma ficcéo ou fantasia.



Figura 17 - A diversidade na nagao brasileira — LigaMundo

g A diversidade na nagao brasileira

iormente 0 que é uma nagao. As caracte- /== ——
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a5 ao longo do tempo, sendo, portanto, resultado
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de uma historia. S
0 povo brasileiro formou-se da mistura de povos: indi- K&

genas (de diferentes povos) que ja viviam aqui antes da che-
gada do colonizador portugués; europeus (inicialmente os portugueses); e africanos
(de nacoes variadas), trazidos a forca como escravos. Posteriormente, varios outros
povos se misturaram a esses, como italianos, alemaes, japoneses e arabes. Outros por-
tugueses vieram depois, COmMo imigrantes.

Por isso, podemos dizer que o Brasil € um pais que foi formado por vérias na-
cdes, por varios povos, 0 que gerou uma grande diversidade cultural, expressa nas
festas, na culinaria e em outros costumes. Observe as fotografias desta pagina e da

seguinte.

Indige T \
digenas do povo Pankararu, na Terra Indigena Pankararu, no munlclplodeTacuﬂsiN. urar

nual de s
‘. ual de passagem celebrado com personagens vestidos com palhas de ouricuri, ﬂ{
Olografia de 2014 e

Fonte: Editora Saraiva (2022).

Renato Soarew/Pulsar Imagens
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Outro ponto relevante relaciona-se com as mudancas nas imagens que
retratam os povos indigenas. Comega com o titulo "Os primeiros habitantes do
territério brasileiro”, identificando algumas aldeias mais afastadas, mas também
mostrando a realidade de que existem povos indigenas nas grandes cidades (Figura
18).

Na mesma péagina, hd um texto de Daniel Munduruku sobre a valorizacdo da
cultura indigena do povo Munduruku, destacando o preconceito que o escritor sofreu
na época da escola, sendo excluido das brincadeiras que aconteciam na escola,
conta ainda como superou esse preconceito com a ajuda da familia, principalmente
do avd ancido, mostrando a importancia da escuta sensivel dos mais velhos,
trazendo a valorizagdo da cultura indigena por meio da contacdo de historias de seu

povo.
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Figura 18 - Os primeiros habitantes do territorio brasileiro — LigaMundo

Os primeiros habitantes do terri

Estima-se que existiam entre 2 milhGes e 4 milhges r_
atualmente é o Brasil, antes da chegada do colonizador e .
\os diferentes. Ao longo do proces- y
50 de colonizacdo do territ6rio, muitos
indigenas foram mortos, 0 que causou
a extingao de muitos povos, a perda de
suas terras e 0 desaparecimento de va-
res culturais e de muitas linguas.

Wi

lo
Atualmente, embora em menor
numero (aproximadamente 900 mil),
eles estao presentes em diversas par-
tes do pafs, tanto no campo (a maior
parte) como nas cidades. A maioria e
(cerca de 600 mil) vive em éreas cha- |, d'gena’;ao "e;s;‘:d‘::
madas Terras Indigenas. de 2016. -'

Festa de celebracao da qu

53 Vamos falar sobré...'

A valorizacdo da cultura indigena

Conheca no texto a seguir um relato do indi

o . . Z. .
Todo mundo dizia que o indio é um

€ que se parece muito com 0s animais.
indio é preguicoso, traicoeiro, canibal.
legas de escola [...] Meus amigos faziam
lado nas brincadeiras |[...]. [...] Foi ta
condigdo que eu cheguei a desejar nd

Foi meu avd quem me ajudou
me mostrou a beleza de ser o que €

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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De modo geral, essa obra tenta resgatar a valorizacdo e a autonomia dos
indigenas e da grande contribuicdo para a diversidade brasileira, pois apresenta
uma unidade toda dedicada aos povos indigenas (Figura 19). Porém, é nitido que
também subestima a populagdo e os povos indigenas pré-colombianos, de Abya
Ayala e n&o apresenta qualquer fonte para subsidiar a afirmacéo relacionada a
demografia. O termo "conflitos” (entre indigenas e europeus) apresentado na obra
minimiza, suaviza e mascara a realidade de que houve uma invasao, seguida de
escravizagao, genocidio e racismo contra os povos indigenas.

A unidade oito (8) introduz um capitulo todo sobre “O povo brasileiro —
indigenas” e avanga com alguns questionamentos que devem acontecer com a
participacdo de todos os estudantes e do professor para iniciar a abordagem em
sala de aula, ou seja, de que forma os povos indigenas participaram da formagéo do
povo brasileiro e o que os estudantes sabem sobre as Terras Indigenas.

Na sugestao "um", o livro orienta que o professor pegca aos estudantes que
"justifiquem o fato de o indigena ainda ser visto desse modo por muitas pessoas”,
ndo se trata de "justificar", mas de analisar qual seria esse “modo”, problematizar,
debater, propor uma concepg¢ado que quebre paradigmas e contribua na finalizagao
da reproducéao de esteredtipos preconceituosos.

A pagina 124 (Figura 19) é a abertura do capitulo 8 e informa o que sera
retratado ao longo da unidade, ou seja, de acordo com os autores serao discutidos
os aspectos da diversidade do povo brasileiro, conceitos de miscigenagéao, cultura e
“etnia”, reflexdes acerca de preconceito e discriminagao, o processo de ocupagao do
territério brasileiro pelos colonizadores portugueses comparando com a realidade
dos povos indigenas na contemporaneidade, o reconhecimento do territorio para as
comunidades indigenas.

A intencdo de o livro possuir um capitulo todo voltado a questdo indigena é
interessante, contudo, a abordagem utilizada n&o estd em uma perspectiva
anticolonial ja que ainda utiliza termos como “etnia” e apresenta no inicio da unidade
uma imagem com indigenas do povo Waura seminus em um ritual de quebra de
castanha na Terra Indigena do Xingu, os autores denominaram o ritual como uma

“cerimobnia”.
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Figura 19 - O povo brasileiro - indigenas
g . ,"1 - "':- 5 A

O povo brasileiro -

t 3 ﬁ indigenas

dade do povo

cultura e etnia

eus impactos no estado

discriminacao.
territorio brasileiro
jacao dos indigenas na

za cultural dos povos

territorio para as comunidades

1. O que vocé observa nas fotografias?

2. Em sua opiniao, as fotografias retratam a diversidade do
povo brasileiro? Explique

3. Os indigenas participaram da formagao do povo
brasileiro? Explique. e pot =

4. O Parque Indigena do Xingu é uma Terra Indigena. O que .
vocé sabe sobre Terras Indigenas?

Fonte: Editora Saraiva (2022).
A discusséo da obra avanca para o povo brasileiro e a miscigenagéo, porém
ndo aborda em nenhum momento que esse processo também foi bastante violento
ou considera o relativismo cultural e o darwinismo social (Figura 20). Mais uma vez,

a contextualizacdo do professor torna-se fundamental para a explicagéo do fato.

O livro apresenta a ideia de que a miscigenagdo "foi 0 encontro entre
indigenas e europeus" e "africanos e europeus", mas ndo deixa claro que esse
"encontro" foi resultado de violéncia sexual que grande parte das mulheres
indigenas e africanas sofreram durante muito tempo, colaborando em uma

concepcao romantica e fantasiosa da miscigenacao brasileira.
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Figura 20 - O povo brasileiro — LigaMundo

povo brasileiro

Como Vocé estudou na unidade

jiferentes cult 1. 0 povo brasileiro foi formado por diferentee
com al uras

. puv(\%
A m|sag€na(30 ISto €, a mistura entre as pes- grupo étnico (ou eti)
desses diferentes grupos étnicos (ou etniac) depessoasc;uetem,,,,m"mi .
50a5 - ‘ ' caracterfsticas socioculturas,
determinou @ presenca de grande numero de mes- refleudaspnnopalmememm

ticos na populagao Os mesticos 530 o resultado do M@ eligiso, no modo de vida, s

costumes, nas tradices, etc. £
encontro entré indigenas e europeus, indigenas e afri- comum empregar o termo etriia

canos, africanos € europeus, bem como entre todos = ™ sindnimo de povo.
esses e 05 asiaticos

Essa mMiscigenacao originou uma cultura rica e variada. Dancas, costumes, fes-
tas, manifestacoes religiosas, comidas, vestuario, artesanato, arquitetura, formas de
se relacionar cOm a Natureza e vocabulario sdo algumas contribuicées dos diferentes
grupos que participaram da formacao do povo brasileiro.

Janeiro (R))
Procissdo em home nagem a leranja, divindade de origem africana, nO municCipio do Rio de 5
em 20]')

——

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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Inicialmente, o capitulo contextualiza a ocupacao do territério brasileiro pela
colonizagédo portuguesa, trazendo as consequéncias negativas, como o exterminio
de diversos povos indigenas devido aos conflitos com os portugueses, mostrando
que nao foi um processo pacifico. Quando os autores consideram que o0s
portugueses "desenvolveram atividades econOmicas aproveitando 0s recursos
naturais existentes" temos a impressdo de que os povos indigenas nao davam
aproveitamento econdmico, ou seja, ndo tinham uma economia. Na verdade, o que
ocorreu foi a substituicdo das formas econOmicas deles por uma estrutura
mercantilista voltada para a exportacdo e concentragao de riquezas na metréopole. O
texto apresenta ainda duas imagens de criangas indigenas que vivem em aldeias,

uma do povo Bororo e a outra do povo Yanomami (Figura 21).
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Figura 21 - Indigenas — LigaMundo

g Indigenas

A partir de 1500, as terras que hoje chamamos d
e

grasil, que ateé entao eram habitadas por diferentes 3
vos indigenas, foram ocupadas e exploradas por coloD:_
zadores portugueses. Nelas eles desenvolveram 8tIV|d;-d —
0s recursos naturais existentes, dando inicio ao Droces'es econdmicas aproveitando

SO de fOrﬁ“a:éC do terntorio

brasileiro. Ao longo desse processo, povos indigenas inte
teiros foram exterminados O

tiveram sua populagao drasticamente reduzida, apesar da
. ' re R~ A e s

contato com O colonizador trouxe muitas doencas, que ‘OrhS‘SEe cia dos nativos
. : : cas, que foram fatais para O

nas. Além disso, muitos foram mortos nos conflitos com os p atais para O
ortugueses. De acordo

com o Censo de 2010, feito pelo IBGE, havia 896 917 indigena
nas no pals

Apesar de reduzida,
a populacao indigena
que habita O Brasil re-
presenta a maior diversi-
dade de povos indigenas
do mundo reunidos em
um unico pais. Sao apro-
ximadamente 250 etnias
com mais de 150 linguas
e cultura propria.

s diferentes etnia

@6 Para conhecer um pouco mais sobre a s indigenas do Bra-

sil. reinam-se em grupos e montem um painel com fotografias de povos

indigenas. Pesquisem informacoes e imagens na internetde ET;JOFhéIS. re-
vistas, folhetos e outros materiais Gue possam ser recortados. Identifiquem

as fotografias, informando o povo € o costume retratrat:‘z”; efoe": q;e lggar
n =
do Brasil ele vive. Nao se esquesam de anotar n© a e das ima

: sala de aula.
gens e das informagoes. Fixem O painel no mural da

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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Na pagina seguinte, ha um subitem chamado "mistura de culturas", que inicia
abordando que “todos os povos que entram em contato com outros tem a sua
cultura modificada” e logo mostra a utilizagdo de tecnologias por um jovem pataxo
em uma biblioteca no municipio de Porto Seguro, seguido da pergunta aos
estudantes “O que chamou a sua atencdo na fotografia”? E perceptivel que os
autores esperam que os estudantes facam referéncia ao uso do computador pelo
indigena na biblioteca, compreendendo que a cultura € dindmica, podendo utilizar

diversas tecnologias, sem perder a identidade. (Figura 22).

Ha também a indicacdo de um link do site G1! para acessar a reportagem
"Avanco na tecnologia em aldeia muda o cotidiano de indios no Amapa". A partir do
link, existe a sugestdo de debate sobre a identidade indigena e o auxilio da
tecnologia. Além disso, 0s questionamentos encontrados na pagina buscam a
reflexdo acerca da relacéo entre a utilizacdo das tecnologias moderna e as diversas

culturas dos povos indigenas.

Porém, na reportagem disponibilizada do G1 em 2014 pelo jornalista Abinoan
Santiago (Figura 22), doutorando em Sociologia e Ciéncia Politica pela Universidade

” 11} ” “

Federal de Santa Catarina, encontramos os termos “indio”, “tribo”, “etnia”, “selva no

norte do pais” “lingua materna da tribo” “ensinamento dentro da sala de aula”
contribuindo, mais uma vez, em uma concepc¢ao eurocentrista e que ndo deveria
constar nos livros didaticos. Em sala de aula aprendemos tanto os estudantes
guanto os professores, estamos em constante aprendizagem, por iSso

“ensinamento” torna-se também voltado a colonialidade do saber.

Além disso, contribui na concepcao estereotipada e com “descaracterizacao”
dos povos indigenas em suas aldeias quando retrata que “indios trocaram redes de
dormir por redes virtuais” ou que “trocaram arco e flecha por mouses e
computadores”, iSso nos traz um questionamento: “povos indigenas precisam trocar
seus objetos para poder utilizar tudo aquilo que é direito deles utilizarem
independente do lugar que estejam?” O jornalista ainda enfatiza que “os indios séo
atendidos pela FUNAI com um posto de saude e por uma escola estadual com aulas

até o Ensino Médio” como se fosse um favor a aldeia possuir esses atendimentos.

1 Avango da tecnologia em aldeia muda cotidiano de indios no Amapa, G1, 2014. Disponivel em:
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2014/05/avanco-da-tecnologia-em-aldeia-muda-cotidiano-de-
indios-no-amapa.html. Acesso em: 30 jan. 2024.
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Figura 22 - Mistura de culturas - LigaMundo

Mistura de culturas

Todos 0s povos que entram em contato com outros tém sua cultura modificada.

Muitos elementos da cultura indigena foram assimilados pela sociedade nao in-

digena: na culinaria, em costumes, na lingua, no artesanato, entre ou'gros. O inverso
tambeém acontece: muitos grupos indigenas passaram a utilizar no seu dia a dia produ-
tos como panelas, roupas, televisores, radios, celulares e computadores, por exemplo.
chama a sua atengao nela?

Observe a fotografia abaixo. O que mais

Jovern da etnia Pataxo, da

B Aldeia Velha, em biblioteca
do municipio de Porto Seguro
(BA), ern 2014

Reonato Soares/Pulsar Imagens

Atualmente, estima-se que ainda existam algumas poucas dezenas de grupos in-
digenas isolados, ou seja, que nao mantém contato com nao indigenas. Eles vivem
principalmente em areas ocupadas pela Floresta Amazoénica, na regiao Norte. Ha pou-
cas informacoes sobre eles, mas sabe-se que alguns desses grupos tiveram contato
com nao indigenas no passado, porém preferiram voltar a viver isolados.

1. Em sua opinido, indigenas perdem sua identidade ao utilizar tecnologias
como o computador e a internet? Resposta pessoal.

2. Como as tecnologias podem ser utilizadas para a preservacao desses
povos? Resposta pessoal.

3. Em sua opinido, os indigenas que vivem isolados tém mais chance de
preservar sua cultura? Explique. Resposta pessoal

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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Outra reportagem relevante presente no livro é do Instituto Socioambiental:
"Onde estdo?" (Figura 23). O pequeno texto aborda que existem comunidades e
aldeias indigenas em beiradbes de rios, em cidades e em grandes capitais,
fechando com a seguinte frase: "Ninguém deixa de ser indio por estar em uma
regido considerada urbana, fora das fronteiras definidas por suas terras." Dessa
forma, contribui na discussdo a respeito das Terras Indigenas, dos movimentos
indigenas e das profissdes ocupadas por eles, porém os trata como etnias e nao

como povos, termo que fortalece os indigenas.
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Figura 23 - Onde estao? LigaMundo

Para os grupos indigenas, a sobrevivéncia e a possibilidade de manter seus mo-
dos de vida dependem, em grande parte, do estabelecimento de limites para as terras
onde eles vivem, ou seja, da demarcacao de territorios. A Fundacao Nacional do
indio (Funai) é 0 6rgao do governo federal responséavel pela identificacao e pela demar-
cacao das Terras Indigenas no Brasil.

H& no Brasil cerca de 700 &reas denominadas Terras Indigenas. Essas areas ocu-
pam uma extensao de 13,8% do territ6rio do pais.

Em praticamente todos os estados brasileiros existem Terras Indigenas reconheci-
das — a excegao € o Piaui. No entanto, a maioria se concentra nos estados da regiao
Norte, onde a presenca da Floresta Amazonica permite aos indigenas sobreviver de
acordo com seus modos de vida tradicionais.

Os indigenas, porém, nao vivem apenas nos territorios delimitados. Leia o texto.

P
Onde estdo?

[...] Hd comunidades
indigenas circulando por
beiraddes de rios, em cida-
des amazodnicas e até em
algumas capitais brasilei-
ras. Isso acontece princi-
palmente porque, para os
povos indigenas, os espa-
¢os em que se mora, plan-
ta, caca ou caminha vio
além das fronteiras cria-
das pelo homem branco.
E porque ninguém deixa
de ser indio por estar em uma regido considerada urbana, fora das fronteiras
definidas para suas terras. [.. ]

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos indigenas no Brasil Mirim.

Familia indigena guarani mbya em supermercado da
cidade de Sao Paulo (SP), em 2017

L Disponivel em: <https://mirim.org/onde-estao>. Acesso em: jul. 2017
—
o Qual é a importancia das Terras Indigenas para os povos indigenas?
As Terras Indigenas permitem que os indigenas vivam conforme seus costumes e

tradicGes e com 0s recursos naturais necessarios para o seu bem-estar
e Ha Terras Indigenas no estado onde vocé mora? Vocé ja visitou uma? Se
nao, gostaria de conhecer alguma? Por qué? Respostas pessoa:

o

e ai s Yt

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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Outro texto de apoio que merece destaque também é do Instituto
Socioambiental "Jeitos de aprender” (Figura 24), o qual retrata as diversas formas de
aprender, nédo fala sobre ensinar, mas sim aprender, aprender com o0s mais velhos,
aprender cada qual no seu tempo, mas com o0s parentes, identificando que o
aprender é diferente em cada comunidade, em cada aldeia, para cada povo
conforme a sua cultura, "é principalmente na relacdo com seus parentes que as

criangas aprendem”.

Figura 24 - Jeitos de aprender — Li

Vamos retomar

Vocé concorda que sem diversidade o mundo seria pouco enriquecedor? :
Por qué? Respostas pessoais :

a Leia o texto abaixo e responda as questdes a seguir.

r]eitos de aprender

Ao longo de toda vida
as pessoas passam por mui-
tos aprendizados. Aprende-se
dos mais diferentes jeitos e
em vdrios momentos. O que
se aprende e com quem se
aprende também é muito di-
verso em cada lugar.

As criangas indigenas,
por exemplo, aprendem mui- :
ta coisa com seus pais e pa- I;d«genas idosas da gtma ?ua'a"‘xAml‘jya rlomam
Istorias sobre o milho as criangas da Aldeia
Kalipety, no municipio de Sao Paulo SP), em 2017

rentes mais préximos, como
0s irmdos e os avés. Os co-
nhecimentos podem ser transmitidos durante as atividades do dia a dia ou
em momentos especiais, durante os rituais e as festas.

E principalmente na relagdo com seus parentes que as criangas apren-

dem. [...]
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos indigenas no Brasil Mirim. Disponivel em

<htlps-//minm.org/como-\'i\'um/dprcndcr>. Acesso em: jul. 2017

— —
Q a) éa'iao 9’5“3 compagagéo com o seu modo de aprender e 0 modo exposto no texto. :
'€Sposta pessoa :
b) Considerando o €xposto no texto, e de acordo com o que vocé estudou na
unidade, qual a importancia das Terras Indigenas?

As Terras Indigenas possibilitam situagoes de aprendizagem que estao
€iacionadas aos modos de vida dos indigenas, sendo que muitos
conhecimentos sao transmitidos nas atividades cotidianas

e ———

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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A obra apresenta mais uma pagina voltada as TI's (Figura 25), porém com
uma atividade envolvendo trés questdes para analisar o mapa do Brasil e Terras
Indigenas — 2012 e refletir sobre o significado das terras indigenas, os estados que
mais tém terras indigenas e a concentracdo de povos indigenas na regido norte do
pais. A critica relaciona-se com a atualizacdo do mapa (2012) e a definicao de terras
indigenas trazidas pelos autores “Terras indigenas sao territorios demarcados para
usufruto dos povos indigenas”, sendo assim, desconsidera toda importancia que as
TI's representam para cada povo, abordando um tema t&o relevante e o tratando de
forma simplista, como se fosse apenas uma terra para “apropriagao”, excluindo a

ideia de que a terra é a manutencédo da vida e de seus direitos.
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Figura 25 - Terras Indigenas — LigaMundo

Terras Indigenas

Vocé ja estudou que as Terras Indigenas sao territerigg
dos povos indigenas. Agora, observe 0 mapa e descubra
Indigenas em cada estado brasileiro. o

demarcados para usufruto
al é a popylagao das Terras

HANEH U STUGRNNAGREVD 39 B ta

OCEAND
/ ATLANTICO

N Fonte: FERREIRA, Graga M. L.
° Atlas geografico: espago mundial.
820 L | S&o Paulo: Moderna, 2013 p. 124,
FUNAL. Disponivel em: <www.funai.

s gov.br>, Acesso em: jan. 2018 (Dado
sabre o Rio Grande do Norte}

0 O que sao Terras Indigenas?

Terras Indigenas sao éreas legalmente demarcadas pelo governo brasileiro para

usufruto dos povos indigenas.

Indique os trés estados que tém a maior populacdo em Terras Indigenas e
os trés estados que tém a menor.

Maior populagdo: Amazonas, Mato Grosso do Sul e Roraima. Menor: Goias, Sergipe

e Rio de Janeiro.
Em sua opinido, por que ha concentracao significativa de populacao em

Terras Indigenas na regiao Norte do Brasil? ' o
Porque nessa regiao esta a Floresta Amazonica, que permite aos indigenas encon-

trar mais meios de sobrevivéncia e manutencgao de seus modos de vida.

L7l LU%a A e da Eetudants am tamanho reduzido.

Fonte: Editora Saraiva (2022).
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Finalizando o capitulo do livro LigaMundo, a obra retrata a importancia dos
movimentos indigenas no mundo contemporaneo (Figura 26), analisando o
fortalecimento dos movimentos em defesa de suas terras, direitos e culturas, além
da participacdo na vida politica em diversos setores. O final da unidade oito traz os
indigenas como protagonistas, mostrando a formatura dos estudantes do curso de
formacéao de professores indigenas da Universidade do Estado do Para e trazendo o
guestionamento: "em sua opinido, por que esses professores sdo importantes para

as comunidades indigenas?".

Todavia, é importante questionar e problematizar junto aos estudantes no
momento da aula qual a formacao que os professores indigenas da fotografia estdo
recebendo, pois € visivel que muitas universidades ainda colaboram em uma
concepgao ocidental na educagdo, continuando o processo de colonialidade do
saber e apenas acabam reproduzindo o conhecimento ocidental em sala de aula e

em suas comunidades, desconsiderando todo o conhecimento dos povos indigenas.

Além disso, o pequeno texto apenas informa que existem cursos para formar
indigenas “capacitados” para “dar aulas” nas escolas indigenas, nao dispde de mais
informagcBes e assim nos questionamos até que ponto esses cursos podem
realmente contribuir na educagéo escolar indigena sem estereotipar? Esses cursos
respeitam a autonomia e a educacdo diferenciada para cada povo, conforme as

legislacdes e as culturas diferenciadas?

Questionamos-nos se o0s professores indigenas precisam de uma
“capacitagcao” para realizar tudo aquilo que ja sabem fazer em suas comunidades? O
texto colabora que eles ndo sao capazes? Todos esses guestionamentos deveriam
acontecer no livro, mas também no momento da aula, pois ndo € ensinar professor
indigena a “lecionar” com “cabega ocidental”’, mas sim buscar cursos que respeitem

a diversidade e a autonomia deles.

N&o adianta apenas formar professores nas universidades, mas sim apoiar e
reconhecer as formas proprias de organizacdo social dos povos indigenas,
estabelecendo uma desconstrucdo diaria do pensamento ocidental Unico e
verdadeiro e estendendo essa mudanca para o campo da educacao, baseando-se
na autonomia, na interculturalidade, na valorizacdo das linguas e desconsiderando
praticas homogéneas que causam o preconceito, a discriminacdo e, sobretudo as

desigualdades sociais.



Figura 26 - Movimento Indigena — LigaMundo

Alem de (_jemarcadés, as Terras Indigenas Precisam s
contra a invasao de garimpeiros, madeireiros e faZende'er Protegidas e fiscalizadas
priar dessas terras para realizar atividades econami. 95, Que procuram se apro-
cas, como O extrativismo e a agropecuéria. A pra-
tica de atividades econdmicas que causam danos § = o e trabaihador que procura

2 i i " Ouro, 5
natureza proximo as Terras Indigenas também vem metaisp:z';,::g'“ e o
. ) e valor em rios ou
alterando o ambiente que garante ao indigena a $UBs0lo e 6s et e I3

preservacao do seu modo de vida.

Movimento indigena

Por causa das ameacas a manutencao de sua )
ambiental, invasao de suas terras, desrespeito e pcrzlcts;i;t:)oios - V[d‘a (c?egradagﬂao
se organizando e se fortalecendo ao longo dos anos, por me'io Z:"::Z;lr:;ilngtzr;asso\gearir;
e da participacao na vida politica, e envolvendo setores da sociedade nao indigena.

Todas essas acoes contribuem para fortalecer o movimento indigena em defesa
de suas terras e culturas e sao essenciais para a construcao de uma sociedade mais
democratica, em que haja mais participacao e representacao de todos os cidadaos.

O indigena como protagonista

No Brasil, existem cursos para formar indigenas capacitados para dar aulas
nas escolas indigenas. Observe a fotografia.

Nailana Thuely/ASC

Cerimdnia de formatura da
turma do curso de formagao

de professores indigenas da
U.’h\'t’!\l\‘.‘ddt‘ do Estado do Para,
no municipio e Belém (PA

em 2016

«  Em sua opinido, por que esses professores sao importantes para as

comunidades indigenas? Hesposta pessis )

Fonte: Editora Saraiva (20225.4
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Se os livros didaticos dos anos iniciais da educacdo basica do 5° ano
apresentam a questdo indigena ainda de forma resumida por desconhecerem e
negarem a diversidade de povos indigenas reproduzindo o pensamento colonial e a
imagem dos indigenas congelados no tempo e sem informacdes relevantes
destacando quem sao, como vivem, os desafios de como os diversos povos lutam
pela demarcacdo das suas terras, sobre seus direitos, poucos sdo os livros que
apresentam o0s indigenas conforme suas culturas, inserido no mundo
contemporaneo, cursando a educacao superior, engajados em questdes politicas ou
fazendo uso das tecnologias modernas como midias de comunicagéao digital, internet

e outras em suas comunidades nas terras indigenas ou nas areas urbanas.

No entanto, seria muito importante a inser¢cdo nos livros didaticos de um
debate/discusséo a respeito de quem sdo os povos indigenas, suas terras, suas
culturas, seus direitos, suas epistemologias e 0s seus movimentos de resisténcia.
Além disso, haveria oportunidade para mostrar que atualmente os povos indigenas,
mesmo com o0 preconceito e a discriminacdo que assola o pais, estdo nas
universidades, nos hospitais, sdo escritores, sdo médicos, advogados, professores,
pesquisadores e ndo se tornaram “menos indigenas” por ndo estarem inseridos na
aldeia. Muitos sdo chamados de indigenas citadinos ou em contexto urbano, mas na
verdade, indigena sera sempre indigena em qualquer lugar, porque a identidade

esta conosco onde quer que estejamos.

Podemos observar ainda que, em geral, os contelddos selecionados em
grande parte das escolas publicas desconsideram a pluralidade de povos indigenas,
hoje presentes na nacao brasileira, com cerca de 305 diferentes povos, relegando-

0S a uma visdo generalizada. Assim, segundo Bonin (2008, p. 318):

Esse indigena, sujeito de conhecimento e celebragdo num espacgo
delimitado nos calendarios escolares, € quase sempre amalgamado a
natureza e reconhecido por atributos como alegria, ingenuidade, liberdade.
Um efeito dessas representacbes € o estranhamento que nos causa o
encontro com indigenas em contextos urbanos, participando de atividades
comerciais, ou em noticiarios que deixam ver, de relance e de modo fugaz,
a situacdo de miséria e violéncia a que estdo submetidos muitos povos
indigenas na atualidade brasileira.

E importante destacar que todas as paginas mostradas acima compdem o0s

trés livros didaticos de geografia utilizados pelos dois professores nao indigenas das
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duas escolas estaduais relacionadas a pesquisa. Esses livros sdo usados por

aproximadamente 100 estudantes nos turnos matutino e vespertino.
2.2.Povos indigenas na perspectiva dos estudantes nao indigenas

Através do trabalho de campo com observagdo participante, foi possivel
verificar que os professores utilizaram bastante os livros didaticos no decorrer de
suas aulas. No més de abril (2022 e 2023), durante as atividades ludicas voltadas ao
Dia dos Povos Indigenas, eles realizaram pinturas corporais com grafismos que
denominaram como grafismos indigenas, confeccionaram cartazes para a
exposicdo, cocares de papel e placas emborrachadas (Figura 27). No entanto, €
importante ressaltar que essas praticas sem a devida contextualizacdo e
conhecimento reforcam esteredtipos coloniais, pois o0s estudantes nao
compreendem os significados dos grafismos, muito menos a utilizagdo do cocar e
dos gritos que reproduzem em musicas infantis, foram ensinados e apenas

reproduzem.

A contextualizacdo das atividades foi feita de maneira superficial, pois no
momento da atividade, a professora ndo explicou a qual povo os grafismos
pertenciam, muito menos o0s significados deles. Apenas informou que era uma
atividade em comemoracéo ao Dia dos Povos Indigenas, representando as pinturas
corporais dos indigenas, desconsiderando assim a diversidade de povos existentes

no Brasil e as culturas de cada povo.

Isso acontece pela falta de conhecimento sobre a diversidade de povos
indigenas, ndo ha o conhecimento geografico dos professores para que ndo haja
abordagem pejorativa no momento da aula e reproduzem conceitos equivocados,

pois aprenderam assim, as universidades “ensinaram” dessa forma.

Dessa maneira, foi necessario um momento com os estudantes das duas
escolas para a elaboragdo de um mapa conceitual, iniciando uma problematizacao
feita por eles sobre os povos indigenas. Neste momento da pesquisa, esperava-se a
participacdo direta de aproximadamente 120 estudantes. No entanto, devido ao
impacto da infrequéncia escolar de alguns discentes desde o inicio da pandemia da
COVID-19, totalizamos 100 estudantes nos 5° anos das duas escolas, sendo 46 na
EE Benicio Le&o e 54 na EE Divina Providéncia, além de 2 professores, um em cada

escola.
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Figura 27 - Atividade com Grafismo

Fonte: A aUtoré (‘20

O primeiro momento ocorreu na Escola Estadual Benicio Ledo, no dia 23 de

novembro de 2022, nos turnos matutino e vespertino, com as turmas de 5° ano,

totalizando aproximadamente 46 estudantes, com idades entre 9 e 11 anos.

Cada turma construiu 0 mapa conceitual coletivamente no quadro da sala de
aula, abordando as duvidas que possuiam (Figura 28). Posteriormente, resolveram
responder as questdes também em grupo, no dia 24 de novembro de 2022, optando
principalmente por desenhos e pequenas frases, 0 que os deixou mais confortaveis

devido a faixa etaria.
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Figura 28 - Mapa conceitual — Escola Benicio Ledo
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Fonte: A autora (2022).

No 5° ano do turno matutino, com a participacdo de 24 estudantes da escola
Benicio Ledo, os questionamentos levantados no dia 23 de novembro de 2022 pelos
estudantes, no mapa conceitual, foram respondidos em seis grupos. Apds esse
momento, eles se organizaram em equipes para determinar a maneira pela qual
irlam responder aos questionamentos. Na aula subsequente, em 24 de novembro de
2022, os estudantes iniciaram as apresentacdes das equipes, de modo a expressar

o significado de seus desenhos e frases, conforme a descricdo abaixo:
Equipe 1 - Quem sao os indigenas?

Os estudantes decidiram apresentar a frase de uma pesquisa que, segundo
eles, realizaram em casa com a utlizagdo da internet (Figura 29), na qual
informaram que utilizaram especificamente o site de pesquisa Wikipedia: "Indigenas
S80 pessoas negras que vivem em varios paises, como Sado Paulo e Minas Gerais,
Salvador e Mato Grosso. Eles vivem em cabanas de folhas que eles mesmos fazem,
também gostam de dancar e cacar varias coisas no mato, vestem saias e ficam sem

camisa com pinturas no peito. Eles comem terra e amendoim".
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Figura 29 - Quem sao os indigenas?
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Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Le&o (2022).

Neste momento, € importante destacar a confusdo feita pelos estudantes
sobre negros, indigenas, paises, estados e cidades. Além da afirmacao de que
comem terra e amendoim e que utilizam pintura no peito, como se todos 0S povos

fossem um sG, com 0s mesmos costumes.

No momento da apresentacao, questionei se os estudantes tiveram ajuda dos
pais no momento da pesquisa; informaram que nao, que fizeram sozinhos. Perguntei
se todos da equipe concordavam com as informag0es que constavam na pesquisa,
todos disseram que sim. Perguntei para toda a turma do 5° ano 01 se eles
concordavam ou discordavam de algo. Responderam que "nem todos os indigenas
séo negros, que Sao Paulo ndo é um pais e que os indigenas ndo comem terra, mas

sim, frutas, raizes e peixes".

Questionei a equipe o motivo de acharem que os indigenas s6 comem terra e
amendoim, além da utilizacdo das pinturas no peito. A equipe informou que ao
fazerem a pesquisa no site Wikipedia, as imagens que representavam a alimentacao
dos indigenas estavam relacionadas a cor marrom, e eles associaram a terra e

amendoim, mas nao tinham certeza, colocaram o que imaginaram.
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A respeito das pinturas corporais, informaram que no momento da pesquisa,
as imagens que apareceram remeteram a ideia de que todos os povos andavam
pintados. A equipe relembrou a atividade realizada na escola sobre o Dia dos Povos
Indigenas, onde foram pintados com os grafismos, principalmente nos bragos, para
homenagea-los. Entdo, acreditaram que estavam certos. Neste momento, expliquei
gue existem diversos povos indigenas no Brasil, como os Tucano, Baré, Ticuna,
Werekena, Satere, totalizando 305 povos, cada um com suas especificidades
culturais. Os grafismos sdo utilizados de maneiras diferentes, dependendo do povo
ou dos rituais que serdo realizados, e quando n@s, brancos, utilizamos esses

grafismos sem um entendimento, estamos desrespeitando a cultura dos indigenas.
Equipe 2 - Como os primeiros povos "se formaram"?

Os estudantes apresentaram um desenho mostrando o modo de vida dos
povos indigenas antes da colonizacdo no pais (Figura 30). E possivel identificar a
caca através da flecha, a pesca e as malocas. Destacamos aqui a maneira simplista
como a pergunta foi feita pelos estudantes, "como se formaram”, buscando
compreender o surgimento dos povos indigenas.

Figura 30 - Como os primeiros povos “se formaram”?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).
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A equipe explicou que o desenho representa "o inicio do mundo, com 0s
indigenas fazendo fogo nas montanhas, morando em suas malocas e criando seus
animais; eles estavam tranquilos e viviam muito bem". Questionei a equipe sobre o
titulo da pergunta, "como se formaram”, e se a realidade do desenho mudou na
contemporaneidade. A equipe respondeu que "os indigenas fazem parte da natureza
e surgiram junto com ela, por isso desenhamos isso, mas talvez hoje eles nao

precisem mais fazer fogo por causa dos fogdes normais”.

Neste momento, levantei a problematizacdo do processo historico da
formacdo do territorio brasileiro e seu processo de colonizagcdo. Expliquei que os
povos indigenas ja estavam ha muito tempo no que hoje é o Brasil, porém, com a
chegada dos colonizadores portugueses, tudo mudou, ocasionando violéncia,
estupro e genocidio. A miscigenacdo brasileira ndo foi roméantica, como retratada
nos livros didaticos, mas sim motivo de exterminio de muitos povos por conta da
violéncia fisica e sexual que eram impostos naquele momento. Povos indigenas e
posteriormente os escravos africanos lutaram para resistir e muitos povos acabaram
exterminados no decorrer desse processo. Além disso, expliquei que a histéria sobre
0 "surgimento", ou seja, a histéria de origem dos indigenas é diferente para cada

povo.
Equipe 3 - Onde vivem?

A terceira equipe optou por também apresentar um desenho. E possivel
identificar na imagem uma floresta, com maloca, fogueira e animais, entendendo que

todos os povos vivem somente nas florestas (Figura 31).
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Figura 31 - Onde vivem?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

No momento da apresentagéo, os estudantes explicaram que "os indios vivem
na floresta, na oca, comendo os animais da prépria floresta". Questionei se existe
diferenca entre os termos indio e indigena e se todos os indigenas realmente vivem
nas florestas. A equipe explicou que o termo indigena é mais atual e mais aceito,
mas ndo sabem explicar o motivo. Nado desenvolvi esse questionamento, pois a
equipe 6 abordara o tema. Sobre os "indigenas na floresta", responderam que "acho

gue todos vivem la porque ndo vemos eles aqui na cidade".

Neste momento, expliquei aos estudantes que os povos indigenas estdo em
todos os lugares, nas cidades, nas escolas, nas universidades, nos centros de
pesquisa, na politica, que o pertencimento e a identidade deles estardo com eles

onde quer que estejam.
Equipe 4 - Quais os costumes dos indigenas?

O grupo quatro também escolheu desenhar, no qual verificamos um modo de

vida mais primitivo, com os indigenas convivendo com animais selvagens, cagando
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e vivendo em florestas. Os estudantes ficaram um pouco nervosos no momento da

apresentacao e, de certa forma, ndo contextualizaram o questionamento (Figura 32).

Figura 32 - Quais os costumes dos indigenas?

Foto: Estudantes d 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

Problematizei sobre o que os indigenas estavam representando na imagem, e
os estudantes responderam que estavam cacando para se alimentar na floresta.
Perguntei sobre os indigenas que estdo nas cidades, como se alimentam. A equipe
respondeu: "a gente achava que néo tinha indio na cidade, mas aprendemos com a
terceira equipe que tem sim, entdo 0s que estdo nas cidades se alimentam de

comida normal igual a nossa".
Equipe 5 - Quais as influéncias indigenas na sociedade?

Os estudantes da equipe cinco também optaram por desenhar, representando
trés objetos que pesquisaram sobre a influéncia indigena no cotidiano: peéo,

chocalho e peteca (Figura 33).
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Figura 33 - Quais as influéncias indigenas na sociedade

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).
Acreditamos que, por serem criangas entre 9 e 10 anos, 0s brinquedos

chamaram a atencdo deles durante a pesquisa. Perguntei em quais sites 0s

estudantes pesquisaram, e informaram que foi principalmente no site Toda Matéria,

onde apresenta 13 ideias de brinquedos e brincadeiras herdados das culturas
indigenas.

No momento da apresentacdo, a equipe explicou como funciona cada
brinquedo, mas questionei quais seriam as outras influéncias indigenas em nossa
sociedade. Os estudantes explicaram que "acho que na nossa comida, o peixe, acai,
a farinha, a nossa higiene em tomar banho". Perguntei para a turma toda se sé
existe influéncia no lazer e na alimentacéo, e responderam que "na nossa aparéncia,

professora, muitos aqui parecem indios".

Questiono como seria "parecer indio" e se existe diferenca entre "indio" e
indigena”. A mesma estudante responde: "os olhos puxados, o cabelo liso, somos
baixinhos, professora”. Assim, expliquei a eles que ndo existe um padrdo para ser
considerado indigena ou néo, indigena nao tem cor, ndo tem padrao.

Equipe 6 - Sdo indios ou indigenas?

A equipe seis realizou duas pesquisas e apresentou um desenho e uma frase
(Figura 34). A frase a seguir: "Ha algum tempo, muitos chamavam os indigenas de

indios. Porém, com o passar do tempo, as palavras foram mudando. A palavra indio
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teve uma mudanca para indigena”. Os estudantes ndo conseguiram explicar de fato

as diferencas entre os termos

Figura 34 - Sao indios ou indigenas?

I gy

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Leo (2022).

A equipe também apresentou um desenho que retrata a vida de um indigena
saindo de uma area florestal em direcdo a cidade, ou seja, no entendimento da
equipe, a diferenca entre os termos esta relacionada ao lugar onde vivem, e se
estdo nas cidades, eles entendem que n&o sdo mais indigenas (Figura 35).

Figura 35 - Sao indios ou indigenas?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).
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Nesse contexto, € importante ressaltar que a terminologia "indigena" é mais
adequada e respeitosa do que "indio", pois "indio" € uma designacado imposta pelos
colonizadores europeus e nao reflete a diversidade e a complexidade das culturas
dos povos originarios. Além disso, ser indigena ndo esta relacionado ao local de
residéncia, mas a pertenca étnica e cultural de uma pessoa. Portanto, mesmo os
indigenas que vivem em areas urbanas continuam sendo indigenas, preservando

sua identidade cultural.

Pela terceira vez durante as apresentacdes, questionei qual seria a diferenca
entre os termos "indio" e "indigena”, mas nenhum dos 24 estudantes soube explicar.
Por esse motivo, apresentei o canal do YouTuber e indigena Cristian Wari'u
Tseremey'wa, do povo Xavante, e seu video intitulado "Povos Indigenas do Brasil"?,
com aproximadamente 6 minutos, no qual ele explica em uma linguagem jovem e
criativa a utilizacdo da palavra "indio". Ele afirma que "indio" foi um equivoco dos
primeiros navegantes europeus ao pisarem em nossas terras, nos chamaram assim,
e por isso aceitamos, e isso é algo que ja vem de muito tempo. O correto mesmo €&

"indigenas", povos indigenas, trazendo a ideia de povo originario da terra.

No 5° ano 02, turno vespertino da Escola Benicio Ledo, com 23 estudantes,
também foi elaborado um mapa conceitual em sala de aula no dia 23 de novembro
de 2022. Ap6s esse momento, organizaram-se em seis grupos para identificar a
forma como iriam responder aos questionamentos. Na aula seguinte, no dia 24 de
novembro de 2022, os estudantes do turno vespertino iniciaram as apresentacoes
das equipes, de modo a poderem expressar 0 significado de seus desenhos,

conforme observamos no mapa conceitual abaixo:

2 POVOS indigenas do Brasil. 23 ago. 2018. 1 video (6 min 17 s). Publicado pelo canal Wari'u.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=unkNJF_mINQ. Acesso em: 5 set. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=unkNJF_mlNQ
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Figura 36 - Mapa conceitual — Benicio Ledo
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Elaboragao: A autora (2022).

Equipe 1 - Quem séo os indigenas?

O primeiro grupo apresentou um desenho que retratava, na concepcao deles,
os povos indigenas (Figura 37). No desenho, duas criancas indigenas estavam a
margem de um rio, com uma canoa e objetos de pesca. As criangas estavam
cobertas por penas de passaros e utilizavam cocar na cabeca. E evidente que
desconsideraram a diversidade de povos existentes no Brasil, pois as criancas

desenhadas sao iguais.
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Figura 37 - Quem séo os indigenas?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

Questionei o motivo de terem desenhado criancas indigenas dessa maneira,
praticamente nuas e com cocar, e a equipe respondeu: "parece com as etnias que
estdo na figura do nosso livro, professora, e la no site Wikipedia € assim que eles
aparecem, quase nus ou pintados". Perguntei o que eles entendem por "etnia", e

responderam que "é a raca dos indigenas, a familia a que eles pertencem".

Nesse momento, questionei o 5° ano 02 sobre o significado do termo "etnia”,
porém, ndo souberam contextualizar. Expliquei que existem mais de 300 povos
indigenas que ainda habitam o nosso pais e que tém cultura, lingua e organizacéo
social e politica proprias. O termo "etnia" € utilizado mais no sentido de grupo
cultural, sendo uma palavra que se contrapde ao sentido de povo, que possui forca e

empoderamento.
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Equipe 2 - Existe diferenca entre indio e indigena?

A segunda equipe desenhou dois indigenas (Figura 38). A direita, um
indigena nu, com um cocar na cabeca, em frente a uma casa, enquanto a esquerda,
um indigena estava vestindo roupas comuns e dentro de uma casa de tijolo. Durante
a apresentacao, explicaram que a diferenca entre os termos esta relacionada ao
"indio da floresta”, considerado o original, e o "indigena da cidade", considerado
"civilizado".

Figura 38 - Existe diferenca entre indio e indigena?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

Questionado durante a apresentacdo sobre qual seria a diferenca entre o
"indigena da floresta" e o "indigena civilizado", a equipe afirmou que "o indigena
civilizado é aquele que mora na cidade, estuda, trabalha, usa roupas normais e fala
a nossa lingua, enquanto o indigena da floresta anda pintado e ndo fala o
portugués".

Expliquei para a equipe que os indigenas sofreram processos violentos ao
longo desses 500 anos e que possuem epistemologias diferentes das nossas,
inclusive sobre a vida. Portanto, € importante aceitar as diferengcas no modo de vida.
Deixei claro que, até hoje, eles sdo alvo de discriminacdo por grande parte da

7

sociedade, e o resultado disso € a imagem congelada no tempo que existe no
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imaginario das pessoas, nos livros e na internet, e que eles reproduziram no

desenho.

Aproveitei 0 momento para utilizar um video de aproximadamente 6 minutos,
intitulado "indio ou Indigena?", disponivel no canal do YouTube do escritor Daniel
Munduruku®. Nele, o autor afirma que "a palavra 'indio’ estd em nosso vocabulario
porque foi algo que foi sendo repetido a exaustdo. Quando a sociedade usa essa
palavra, é no sentido de desdém, do apelido, do estereétipo, de ideologias. E como
se a sociedade nos colocasse em uma classificagdo de menos humanidade, e ai a
gente tem que brigar contra isso. A palavra 'indio’ foi inventada. Se vocé buscar a
palavra 'indigena’ nos diciondrios, vai descobrir que significa originarios, que temos
diversidade. Por isso é importante a gente ir trabalhando e lapidando nossas
palavras, pois a palavra enobrece ou destréi. Saber usar a palavra para tratar o

outro é sinal de inteligéncia, tolerancia e resisténcia".
Equipe 3 - Quais influéncias deixaram para n6s?

Os estudantes da terceira equipe desenharam um indigena tomando banho
no rio e explicaram que gracas a esses povos, temos o habito de higienizar o corpo
todos os dias (Figura 39). Além disso, no momento da apresentacao, também
falaram sobre a heranca deixada na alimentagéo, nas palavras, nas ervas utilizadas

para fins medicinais e em outros aspectos.

Figura 39 - Quais influlréncias deixaram para n6s?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

3 INDIO ou indigena? 27 dez. 2018. 1 video (6 min 4 s). Publicado pelo canal Daniel Munduruku.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4Qcw8HKFQS5E. Acesso em: 5 set. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=4Qcw8HKFQ5E
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Questionei quais sdo as influéncias indigenas na alimentacdo e nas ervas
medicinais, e a equipe respondeu que "é quando comemos peixe com farinha, acai,

guando tomamos cha com as folhas do quintal de casa para sarar a dor de barriga”.

Expliquei para os estudantes que uma grande influéncia deixada por eles é a
resisténcia pelo direito dos povos indigenas na contemporaneidade, sendo uma luta
coletiva importante. Eles resistem todos os dias na defesa de suas terras, na luta
diaria contra o preconceito e a discriminacdo. Por isso, € fundamental estar do lado

dos povos originarios e ter conhecimento sobre a realidade deles.
Equipe 4 - Quais os costumes?

Com relacdo aos costumes dos povos indigenas, a equipe quatro retratou
através de um desenho a caca de animais na floresta, mas também apresentaram
gue os costumes estdo relacionados principalmente com as dancas e 0s rituais
(Figura 40).

Questionei o0 grupo sobre os costumes dos povos indigenas ha
contemporaneidade, de que forma eles acontecem, e a equipe respondeu: "acho
gue hoje eles perderam um pouco da cultura deles, pois ja utilizam muitos dos
Nnossos costumes, por causa da invasdo dos portugueses brancos, né, mas ainda
assim vimos na internet que muitos ainda vivem da caca e da pesca, por iSso

resolvemos representar isso no desenho”.
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Figura 40 - Quais os costumes?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

Expliquei para os estudantes que a cultura é dinamica e se transforma com o
passar do tempo. Informei que os indigenas que vivem no Brasil ndo sofreram
apenas um genocidio em decorréncia de doencas ou violéncia fisica por parte dos
colonizadores, mas também houve uma morte cultural, conhecida como etnocidio,
gue afetou, sobretudo, seus conhecimentos, visdo de mundo e formas de
organizacdo, o que pode ser chamado de epistemicidio. Isso ocorreu devido a
imposicao colonizadora de que eles eram obrigados a viver como 0s brancos

“civilizados”.
Equipe 5 - Onde estéo hoje?

Os estudantes da equipe cinco apresentaram em forma de desenho que 0s
povos indigenas ainda permanecem nas florestas, protegendo as arvores dos
"homens que roubam madeira da mata" (Figura 41). O desenho representa um
conflito entre os indigenas e as madeireiras ilegais no momento da extracdo de uma

arvore.

Nesse momento, questionei a equipe onde aprenderam que os indigenas sao
0s protetores da floresta, e eles afirmaram que "no nosso livro e no site da UOL
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vimos que eles lutam por suas terras para proteger a nossa floresta, muitos sao

mortos, por isso fizemos esse desenho”.

Figura 41 - Onde estao hoje?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022).

Expliquei para a equipe que hoje os povos indigenas estdo ndo apenas nas
aldeias e nas comunidades, mas também nas cidades, nas universidades e em

canais de comunicagcao muito interessantes no YouTube, Instagram e TikTok.

Aproveitei a oportunidade para mostrar o Instagram da ativista Samela
Sateré-Mawé, que utiliza o jornalismo online e as midias sociais para descomplicar
temas importantes na defesa dos povos indigenas. Ela vai além dos livros de historia
e geografia, usando a internet como uma ferramenta de resisténcia relevante para
defender a luta pelos direitos dos povos originarios. Isso ocorre em um momento em
gue muitas comunidades temem pelo avanco sobre suas terras, e ela também utiliza

uma linguagem atrativa para criancas e adolescentes.
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Equipe 6 - Como vivem atualmente?

Apesar de a equipe seis desenhar um indigena rodeado de arco, flecha,
peixes, plantas, animais e penas, no momento da apresentacao, explicaram que 0s
povos indigenas estdo em "varios lugares, sendo na mata ou na cidade" (Figura 42).
No entanto, n&o conseguiram desenvolver essa ideia mesmo com 0sS
guestionamentos da pesquisadora, apenas relataram que estdo em varios lugares,

pois ja viram alguns no centro da cidade vendendo artesanato.

Neste momento, continuei 0 questionamento da equipe sobre quais atividades
os indigenas estdo desenvolvendo nas cidades, e a equipe respondeu: "muitos
vivem do artesanato, outros estudam, outros trabalham. Agora entendo que falam a
lingua portuguesa porque a lingua deles foi extinta devido a violéncia que passaram,
mas eles continuam sendo indigenas, e nds precisamos respeitar e apoiar a luta
deles".

Figura 42 - Como vivem atualmente?

}»
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Foto: Estudantes do 5° ano da EE Benicio Ledo (2022)
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Expliquei aos estudantes que o preconceito e a discriminagao contra 0s povos
indigenas ainda sdo muito grandes. Informei que existem legislacbes especificas
para os povos indigenas, mas que na pratica, muitas vezes, nao sao respeitadas, e
o resultado disso é o pensamento ocidental se sobrepondo aos povos. Expliquei
ainda que, apesar de buscarem condicbes de vida nas grandes cidades,
infelizmente, a maioria ainda vive em situacédo de pobreza, enfrentando dificuldades
para conseguir emprego, e a principal fonte de renda, em muitos casos, vem do
artesanato. Por isso, expliquei a importancia das cotas nas universidades como uma

oportunidade de melhor acesso ao ensino superior.

O segundo momento ocorreu na EE Nossa Senhora da Divina Providéncia, no
turno matutino, com a turma do 5° ano 01, composta por 27 estudantes. Eles
também elaboraram um mapa conceitual, onde as respostas aos questionamentos
foram organizadas em cinco grupos. Essa atividade aconteceu no dia 27 de

novembro de 2023.

Figura 43 - Mapa Conceitual — Escola Divina Providéncia

Eles vivem em
tribo? Moram em
casas de palha?

B \\
Nao estdo nas Quem sao 0S povos Eles vivem da
cidades? indigenas? caga?
Eles estudam e
trabalham?

Sao seres que
vivem nas

florestas? Andam
z “*|| nas ou pintados?

Elaboragao: A autora (2022).
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Equipe 1 - Quem séo os povos indigenas?

O primeiro grupo a se apresentar iniciou a fala sobre os povos indigenas,
dizendo que sdo antigos em nosso pais e que muitos deles morreram devido a
doencas que surgiram ao longo dos anos. No desenho, esses povos estavam

utilizando cocares de penas e estavam cobertos apenas nas "partes intimas".

Figura 44 - Quem séao os povos indigenas?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Questiono a equipe sobre o processo histérico de colonizacdo do nosso
territério, se ja tinham estudado e como aconteceu. Eles responderam que "sim,
estudamos, e é por isso que hoje temos pessoas de diversas cores porque é uma
mistura”. Pergunto se os indigenas retratados nas imagens morreram apenas por
doencas ou se houve outros motivos, e a equipe respondeu que "sim, professora, 0s
portugueses chegaram aqui para nos ajudar, mas trouxeram doencas para 0S

indigenas e eles acabaram morrendo".

Questiono qual foi 0 motivo da chegada dos portugueses em nosso territorio e
gual seria 0 motivo da "ajuda" citada pelos estudantes. Eles respondem que "eles
chegaram aqui por engano, mas acharam muito bonita a nossa paisagem,
comecaram a ensinar os indigenas a falarem a nossa lingua e a estudar". Pergunto
onde eles tiveram acesso a essa informacdo, e eles respondem que foi o que

aprenderam na escola.
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Explico aos estudantes que o processo de colonizagcdo do Brasil nao foi
romantico como foi retratado por eles. Houve violéncia fisica, sexual e moral, e
muitos indigenas morreram. Na oportunidade, mostro um video do YouTube, da
We'e'ena Tikuna*, de aproximadamente 10 minutos, onde ela afirma que "é preciso
reconhecer que nao existe uma histéria Unica e definitiva sobre o Brasil, o
preconceito comeca quando ndo podemos contar a nossa verdade. Em 1500,
guando Cabral chegou aqui, o Brasil tinha aproximadamente trés milhdes de
indigenas com 914 povos. Hoje, segundo os dados do IBGE 2010, o Brasil tem 89
mil indigenas e 305 povos, representando menos de 5% da populagdo mundial.
Cada povo tem a sua ciéncia, a sua historia e a sua espiritualidade. E preciso
reconhecer a diversidade da cultura indigena, n6s somos a histéria, e a nossa

histéria ndo comeca em 1988 com a Constituicdo Federal".

Ela traz a realidade da Amazonia e conta 0 que aconteceu no Alto Solimdes
com o seu povo, os Tikuna: "O meu povo Tikuna é marcado pela entrada violenta de
seringueiros e madeireiros na regido do rio Solimdes. Sofremos varios tipos de
violéncia dentro e fora das aldeias, nosso povo ainda € visto como marginal, por iSso

lutamos pela vida, somos a resisténcia”.

Explico aos estudantes que We'e'ena Tikuna utilizou o termo "etnia" em sua
fala, mas enfatizo que na contemporaneidade utilizamos a palavra "povo", pois
"etnia” € definida como um grupo cultural especifico. A palavra "povo” € mais forte,
tem poder politico, tem organizacao social, tem peso. Destaco que o Estado ainda

hoje enxerga o indigena ndo como "povo", mas sim como "etnia".
Equipe 2 - Eles vivem em “tribo”? Eles moram em casas de palha?

Os estudantes do segundo grupo apresentaram um desenho onde muitos
indigenas estavam em canoas, no rio, em malocas e andando livremente na floresta
(que apresentava tipos arbdreos que ndo condizem com a realidade da floresta

amazoénica em que estao inseridos) (Figura 45).

4 O BRASIL foi descoberto pelos indios | We'e'ena Tikuna | TEDxLagador. 5 nov. 2020. 1 video (10
min 14 s). Publicado pelo canal TEDXx Talks. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=GvF1cfkbclY. Acesso em: 5 set. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=GvF1cfkbclY
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Figura 45 - Eles vivem em “tribo”? Eles moram em casas de palha?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Neste momento, levantei o questionamento "De onde vem a ideia de 'tribo’
gue vocés utilizaram no desenho?" A equipe ndo soube desenvolver a resposta.

7

Eles responderam apenas que "tribo é o local onde vivem os indigenas com as

familias e que é repleto de 'casas de palha™.

Expliquei aos estudantes que essa ideia de "tribo" remete a uma
descendéncia Unica, um cla, e que hoje ndo utilizamos mais esse termo, pois cada
povo tem sua forma propria de organizacao.

Aproveitei a oportunidade para realizar a leitura de uma reportagem online
junto com os estudantes: "Dia do '‘indio: questionamentos, desconstrucdes e
abordagens possiveis", onde o escritor Daniel Munduruku, em entrevista ao site
MultiRio.gov®, afirma que "tanto o uso de 'tribo' como de 'indio' sdo incorretos,
carregados de preconceito, afinal, para indigenas, a identidade é revelada pelo lugar
onde pertencem". Ele afirma ainda que "o emprego do termo é criticado por trazer
conotacdo estereotipada e preconceituosa, associando a um suposto estagio
primitivo". O termo "tribo" esta relacionado a légica colonial, a légica do poder e a

I6gica da dominacao. Por isso, é importante substituir a palavra "etnia" por "povo".

5 DIA do “indio” questionamentos, desconstrugbes e abordagens possiveis. Disponivel
em: https://www.multirio.rji.gov.br/index.php/reportagens/12244-dia-do-“indio”-questionamentos,-
desconstrucdes-e-abordagens-possiveis. Acesso em: 5 set. 2023.



https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/12244-dia-do-%E2%80%9C%C3%ADndio%E2%80%9D-questionamentos,-desconstru%C3%A7%C3%B5es-e-abordagens-poss%C3%ADveis
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/12244-dia-do-%E2%80%9C%C3%ADndio%E2%80%9D-questionamentos,-desconstru%C3%A7%C3%B5es-e-abordagens-poss%C3%ADveis
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Equipe 3 - N&o estdo nas cidades? Eles estudam e trabalham?

O terceiro grupo, ao apresentar seu desenho, relatou que os indigenas
estudam e trabalham, mas apenas nas suas aldeias, afastados das grandes
cidades, e apenas na sua lingua materna (Figura 46). O desenho inclusive mostrava
o "trabalho da caca" sendo realizado por duas criancas indigenas.

Perguntei aos estudantes onde obtiveram a informacdo de que os indigenas
estudam e trabalham apenas em suas aldeias, longe das cidades. A equipe
respondeu que "no nosso livro mostra que eles vivem nas aldeias, ndo encontramos
nenhum nas grandes cidades". Questionei se buscaram informagfes em alguma
plataforma de pesquisa, e eles responderam que "encontramos um site chamado
assindi.org que fala dos indigenas em contexto urbano, que a vida deles € muito

dificil e sofrida, por isso achamos importante desenha-los nas aldeias".

Figura 46 - Nao estao nas cidades? Eles estudam e trabalham?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Expliquei para a equipe que devemos evitar usar o termo "indigena em
contexto urbano"” e simplesmente falar "indigena", pois a identidade e o
pertencimento estdo sempre conosco, ndo importa onde estejamos. Os indigenas
nado deixam de ser indigenas por estarem nas cidades.

Aproveitei a oportunidade para mostrar uma reportagem da Rede Amazénica

com o titulo "Amazonas ocupa 2° lugar com mais indigenas matriculados no ensino
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superior do pais"®. A reportagem mostra a realidade dos povos indigenas nas
universidades do Amazonas e levanta a questdo: serd que o modelo de ensino
voltado para o mercado de trabalho se adapta a realidade dos povos originarios?
Mostrei aos estudantes a resposta dada pela professora Dra. do departamento de
geografia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Ivani Ferreira de Faria,
gue afirmou na reportagem que ndo da para pensar em um modelo educacional
unificado com culturas e povos diferentes. Ela disse: "Significa que cada povo
precisa ter uma educacdo e, com isso, um processo de escolarizacdo diferente”.
Para finalizar, citei Melgueiro (2009, p. 28), que afirma que "cada povo é um povo,

cada lingua é uma lingua, cada beiju € um beiju, cada mingau € um mingau".
Equipe 4 - Sdo seres que vivem nas florestas? Andam nus ou pintados?

A quarta equipe apresentou um desenho simples que retratava um indigena
utilizando um cocar de penas, proximo de lancas, mas nao representaram uma
floresta, pois, segundo eles, os indigenas ndo estdo apenas em areas de mata,
alguns ja vivem nas cidades (Figura 47). O indigena no desenho dizia "oi", como se

estivesse dando boas-vindas a quem chegasse a aldeia.

Questionei a equipe se ja observaram um indigena andando na cidade da
forma como foi representado na imagem, e a equipe respondeu que "ndo vimos,
professora”. Perguntei 0 motivo de terem feito essa representacao, e eles afirmaram
gue "em muitos sites que pesquisamos, 0s indigenas estavam sempre dessa forma".
Continuei a problematizacdo perguntando se, depois de tudo o que vimos, ainda
pensam dessa forma, e eles responderam que "agora nao, professora, vimos que
eles estdo em todos os lugares, usando roupas iguais as nossas e que precisam do

NOSSO apoio”.

6 AM OCUPA 2° lugar com mais indigenas matriculados no ensino superior do pais. Disponivel
em: https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/06/14/am-ocupa-2o0-lugar-com-mais-indigenas-
matriculados-no-ensino-superior-do-pais.ghtml. Acesso em: 5 set. 2023.



https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/06/14/am-ocupa-2o-lugar-com-mais-indigenas-matriculados-no-ensino-superior-do-pais.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/06/14/am-ocupa-2o-lugar-com-mais-indigenas-matriculados-no-ensino-superior-do-pais.ghtml
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Figura 47 - Sao seres que vivem nas florestas? Andam nus ou pintados?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Neste momento, mostrei alguns trechos do documentério "Falas da Terra"’ da
Rede Globo, que mostra a histéria ndo apenas de quem vive afastado da cidade,
perto da natureza, mas também de quem vive em grandes centros urbanos, sem
deixar para tras seus costumes. O primeiro trecho mostrado foi de Myrian Krexu,
uma mulher indigena do povo Guarani Mbya, médica, que relatou as dificuldades e o
preconceito que enfrentou ao cursar medicina, incluindo discriminacdo por parte de
alguns professores que questionavam "o que vocé estd fazendo em um curso de

elite?".

Apbs o trecho do documentario, questionei os estudantes sobre o que tinham
compreendido a respeito do exemplo da médica, e eles responderam que "mesmo
com o preconceito e as dificuldades, Myrian Krexu conseguiu concluir o curso de
medicina, e ela ndo anda nua ou pintada. Ndo devemos pensar que todos sédo da

mesma maneira".

7 FALAS da Terra - Documentario Completo (HD). 26 abr. 2021. 1 video (43 min 14 s). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=BdDpp6USz5Y. Acesso em: 5 set. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=BdDpp6USz5Y
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Equipe 5 - Eles vivem da caca?

A Ultima equipe da turma também apresentou um desenho simples que, de
acordo com eles, representava a vida na aldeia, onde se alimentam da caca e da
pesca (Figura 48). No desenho, no entanto, ha uma confusdo entre os tipos de
animais, pois o indigena esta cacando uma vaca. Ao serem questionados sobre
esse fato, a equipe respondeu que a vaca representava a expansao da agropecuaria
em Terra Indigena e que ndo era a vaca que estava sendo cacada, mas sim outro

animal que ndo esta no desenho.

Figura 48 - Equipe 5 - Eles vivem da caca?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

No 5° ano 02, turno vespertino da Escola Estadual Nossa Senhora da Divina
Providéncia, as criancas eram mais timidas para desenhar e para falar, o que
resultou em poucos questionamentos. Mesmo com o incentivo e 0s questionamentos
da pesquisadora, esta turma contou com a presenca de 27 estudantes, agrupados

em cinco equipes, que estdo na faixa etaria de 9 a 11 anos.
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Dessa maneira, continuamos a pesquisa, sendo realizado um mapa
conceitual coletivo no quadro, no dia 28 de novembro de 2022, com o0s
guestionamentos levantados pelos proprios estudantes (Figura 49). As respostas ao
mapa conceitual foram respondidas no dia seguinte, em 29 de novembro de 2022,

apos a pesquisa realizada em casa.

Figura 49 - Mapa Conceitual — Escola Divina Providéncia
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Elaboragao: A autora (2022).
Equipe 1 - Onde estéo os indigenas?

O primeiro grupo a se apresentar fez um desenho com dois indigenas
cobertos por penas e pintados com grafismos (Figura 50). No momento da
apresentacao, informaram que grande parte dos povos indigenas vive apenas em
areas de matas e so se deslocam para as grandes cidades quando precisam de

algum atendimento médico para doencas mais graves.
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Figura 50 - Onde estio os indigenas?

Neste momento, questionei a equipe sobre a fonte de pesquisa que utilizaram
na representacdo do desenho. O grupo informou que fizeram varias buscas no site
Wikipedia e, apés o levantamento, montaram a resposta e fizeram o desenho.
Expliquei aos estudantes que existem muitos indigenas morando, estudando e
trabalhando nas grandes cidades, mas que também existem aldeias isoladas, entdo

eles estdo em todos 0s espagos possiveis.

Por isso, mostrei um trecho do documentario "Falas da Terra", que
apresentou Cristian Wariu, do povo Xavante, influencer digital que usa as redes
sociais para lutar contra os estere6tipos impostos aos povos indigenas. Ele é
conhecido também por ser um "guerreiro digital* e utiliza uma linguagem de f4cil
entendimento para os estudantes. Cristian divulga varios videos educativos para
lutar contra a imagem congelada no tempo de que todos os indigenas estédo
isolados. Ele mostra em seu canal o cotidiano de universitarios e trabalhadores
indigenas de diversas areas, como médicos, professores, artesdos, advogados e

outros.
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Equipe 2 - Como vivem?

Os estudantes da segunda equipe relataram que, segundo a pesquisa que
fizeram, os povos indigenas do Brasil vivem em tribos (Figura 51). Quando
guestionados sobre 0 que é uma tribo, os estudantes ndo souberam responder,
dizendo apenas que "é um lugar com floresta e fogo onde os indigenas vivem

isolados".

Figura 51 - Como vivem?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Mais uma vez, mesmo em outra escola e com outros estudantes, volto a
discussédo do termo "tribo" e apresento novamente a entrevista onde o escritor
Daniel Munduruku, respondendo ao site MultiRio.gov, afirma que "tanto o uso de
'tribo' como de 'indio' sdo incorretos, carregados de preconceito, afinal, para
indigenas a identidade é revelada pelo lugar onde pertence". Daniel afirma ainda
gue "o emprego do termo é criticado por trazer conotacdo estereotipada e

preconceituosa, associando a um suposto estagio primitivo, relacionando com a
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l6gica colonial e da dominag&o". Portanto, precisamos substituir as palavras "etnia" e

"tribo" por povo.
Equipe 3 - Do que se alimentam?

A terceira equipe representou, em um desenho, a caca dos povos indigenas,
porém, o animal cacado foi um tigre, 0 que mostra desconhecimento sobre a fauna
brasileira (Figura 52). Quando questionados se existe outro tipo de alimentacédo, os
estudantes informaram que apenas a cacga e a pesca, pois 0S povos nao possuem

dinheiro para comprar alimentos prontos e, por isso, precisam sobreviver cagando.

Questionei 0 grupo sobre a existéncia de tigres na Amazobnia e sobre a
suposta falta de dinheiro dos indigenas para a alimentacdo. Perguntei onde tiveram
acesso a essas informacdes e responderam que "ndo conhecemos muito bem os
animais que vivem aqui e quando pesquisamos nem prestamos atencdo nos
animais, mas a gente pensava que tinha tigre em Manaus, professora, pesquisamos
no nosso livro de geografia mesmo e ndo tinha muita coisa por 14". Questionei o
motivo de ndo terem utilizado a internet e os sites de pesquisa e afirmaram que eles

nao tém facil acesso para pesquisas na internet.
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Figura 52 - Do que se alimentam?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Sobre a questdo dos indigenas, afirmaram que "o livio ndo mostrou eles
trabalhando, entdo imaginamos que eles sobrevivem s6 da caca e da pesca".
Aproveitei 0 momento para mostrar mais um trecho do documentério Falas da Terra,
gue apresentou Mapulu Kamaiura, a primeira mulher pajé do Xingu, que fala da
importancia dos rios e da floresta para a sobrevivéncia de seu povo, pois interfere
diretamente na saude deles. Mostrei que existem aldeias mais distantes das cidades
€ gue nesses cas0S, mesmo com a caga e com a pesca, muitos ainda acabam
comprando diversos alimentos para conseguirem sobreviver com a falta de recurso
gue foi tirada pelo garimpo ilegal.

Equipe 4 - Eles estudam e trabalham onde?

O quarto grupo também apresentou um desenho no qual mostraram que 0s
povos indigenas estudam em suas préprias aldeias, e o trabalho que desempenham
esta relacionado apenas a caga, a pesca e a defesa de suas terras.

Quando questionados se existem indigenas vivendo em areas urbanas, o0s
estudantes responderam que ndo sabiam, mas que apos as apresentacfes das
equipes anteriores, compreenderam que sim, que os indigenas estudam e trabalham
em diversas realidades.
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O desenho apresentado pela equipe 4 é bem especifico, pois delimitaram na
folha: a escola, a igreja, o "aluno”, o trabalho e a maloca (Figura 53).

Figura 53 - Eles estudam e trabalham aonde?

Foto: Estudantes do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Equipe 5 - Como os povos indigenas se vestem?

Na ultima apresentacdo da turma, a equipe elaborou um desenho simples que
representava a maneira como 0s povos indigenas se vestem. No desenho,
retrataram um homem e uma mulher, ambos adornados com penas e grafismos em
seus corpos. Quando questionados sobre a possibilidade de os indigenas utilizarem
roupas convencionais, eles argumentaram que "quando eles optam por vestimentas
‘'normais’, gradualmente abandonam as tradi¢cdes de sua comunidade, o que resulta
na perda de sua identidade e cultura indigena".

Eu questionei a equipe sobre o que significaria "perder a identidade" e
perguntei se, por exemplo, ao se mudarem para os Estados Unidos, deixariam de
ser brasileiros e passariam a ser estadunidenses. A equipe respondeu que "perder a
identidade seria esquecer completamente os aspectos culturais”.
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Eu expliquei aos estudantes que a cultura é um fendbmeno dindmico que esta
constantemente evoluindo, e que a avaliacdo de se essa transformagéo € positiva ou
negativa deve ser feita pelos préprios povos indigenas, ndo por ndés, que nao
fazemos parte de suas comunidades.

Eu também enfatizei que a forma de vestir-se ndo tem qualquer impacto no
senso de pertencimento e identidade dos povos indigenas. Eles ndo deixardo de ser
Tukano, Tikuna, Baré, Apurind, Sateré, ou quaisquer outros povos, simplesmente

por usarem roupas comuns.

Figura 54 - Como se vestem?

Foto: Estudante do 5° ano da EE Divina Providéncia (2022).

Em geral, os 100 estudantes das duas escolas estaduais que participaram
diretamente da pesquisa, mesmo divididos em grupos de cinco ou seis integrantes,
apresentaram uma concep¢ao geneérica e colonialista sobre os povos indigenas.
Ficou evidente que eles desconhecem o processo historico de colonizacdo pelo qual
0 pais passou, um tema essencial do componente de geografia e Histéria do 5° ano.
Isso ocorre muitas vezes devido a falta de conhecimento dos professores, que

possuem formacgdo em pedagogia e acabam aderindo aos livros didaticos utilizados
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pela comunidade escolar. Esses livros, por sua vez, frequentemente perpetuam

esteredtipos, uma heranca deixada pela colonialidade do conhecimento.

Portanto, apds cada apresentacdo das equipes, tornou-se necessario exibir
trechos do documentéario "Falas da Terra", produzido por cineastas indigenas, que
falam sobre eles, para eles e para todos. O documentario conta com a participacao
de Ailton Krenak, lider do Movimento Socioambiental de Defesa dos Direitos
Indigenas, escritor e organizador da Alianca dos Povos da Floresta, além de ser um
dos consultores do projeto e ter contribuido na escolha dos personagens e na
concepcdo do documentario. Outros membros da equipe indigena realizadora da
obra incluem Ziel Karapatd, artista e ativista; Graciela Guarani, cineasta; Olinda
Tupinambd, jornalista e documentarista; e Alberto Alvarez, cineasta e realizador.
Este documentario proporciona uma perspectiva da historia do nosso pais contada

pelos préprios indigenas, sem as inverdades frequentes em muitos livros.

Apés as apresentacdes dos desenhos, também foi importante realizar a
leitura de textos e entrevistas do escritor Daniel Munduruku, além de mostrar videos
de influenciadores digitais indigenas, como Cristian Wariu, do povo Xavante, e
Samela Satere, que utilizam uma linguagem jovem e descontraida. Isso se deve ao
fato de que as criancas nessa faixa etaria, de 9 a 11 anos, preferem desenhos e

videos, tornando o simples ato de "ouvir® e "ler" cansativo para eles. Essa
abordagem estad alinhada com a Aprendizagem com Pesquisa (ACP), que se

apresenta como uma alternativa dentro do sistema educacional.

E importante destacar que, devido a idade dos estudantes, os
guestionamentos levantados por eles muitas vezes ndo eram muito complexos.
Além disso, a forma como formularam as perguntas foi simples. Portanto, mantive as
perguntas no mapa conceitual da mesma maneira como foram feitas em sala de

aula.

Também é notavel que os estudantes possuem uma visao romantica sobre a
miscigenacao da populacéo brasileira, ndo compreendendo que essa miscigenacao
ocorreu de forma violenta e colonizadora. Além disso, eles desconhecem a
diversidade de povos existentes no pais, tratando todos os povos indigenas como se

fossem exatamente iguais, ignorando as singularidades de cada grupo.
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O uso dos termos "indio", "etnia" e "tribo" foi comum em quase todas as
equipes das duas escolas. Portanto, foi necessario contextualizar durante as
apresentacoes a diferenca entre esses termos, ja que parte dos estudantes do 5°
ano ndo tinha maturidade para realizar buscas mais complexas na internet e
acreditava em tudo o que encontrava. Isso incluiu exemplos como "o tigre em
Manaus", "indigenas que perdem a cultura” e "indigenas nédo existem nas cidades".
E fundamental orientar os estudantes sobre o uso da internet, sites de pesquisa e
redes sociais para evitar a propagacdo de informacdes falsas, promovendo o
pensamento critico desde cedo.

Além disso, muitos estudantes tinham a concepcdo de que 0S povos
indigenas sdo apenas os "protetores da floresta”. Isso ficou evidente quando
guestionados sobre onde estédo os indigenas na atualidade e o que estédo fazendo.
As respostas eram quase sempre as mesmas: povos isolados que dependem da
caca e pesca. Também era comum a confusdo do termo "tribo" como se fosse o

local onde os indigenas vivem, uma ideia que aprenderam incorretamente.

E relevante destacar a perspectiva de Marcivania Sateré, coordenadora da
COPIME?, que afirma: "Nds indigenas ndo somos os protetores da floresta, pois a
natureza ja esta em noés, é parte de nossa prépria identidade, viemos da terra, por
isso a defendemos; é parte da vida, € uma luta conjunta”. Ela também enfatiza a
ideia da floresta viva como parte integrante dos povos indigenas, em contraste com
a abordagem da "floresta em pé" que frequentemente estd fora de contexto.
Portanto, os estudantes muitas vezes mostraram-se desorientados em relagcdo aos
diversos tépicos relacionados aos povos indigenas e a diversidade de grupos

presentes no territério brasileiro.

Os estudantes ndo tém conhecimento da realidade contemporanea dos povos
indigenas, suas dificuldades na educacdo, sua Iuta e resisténcia pelo
reconhecimento e demarcacéo de terras. Eles ndo conseguem compreender por que
alguns povos usam pinturas corporais e outros ndo, ou por que alguns usam roupas
"normais” no dia a dia. Isso ocorre porque, em sua concepg¢ao, usar roupas

"normais" implica deixar de ser indigena, o que é resultado de uma educacdo

8 Fala proferida no “XI Encontro de Estudantes de Geografia do Amazonas (EEGAM)”, com a tematica
Saberes, Fazeres e Ciéncias dos Povos Amazo6nicos, na Universidade Federal do Amazonas, em
2023.
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colonizadora que perpetua conhecimentos errdbneos. Essa educacéo apresenta uma
histéria contada de fora para dentro, frequentemente inferiorizando o0s povos

indigenas na escola, nos livros didaticos e na midia.

Nos desenhos feitos pelas criangas, os indigenas frequentemente sao
retratados nus, com seus corpos pintados e sempre em contato com a natureza.
Nenhuma das representacées demonstrou que os estudantes viram imagens nos
livros ou na internet que mostram o0s povos indigenas na situacdo social

contemporanea. A ideia que prevalece € uma visao congelada no tempo.

Apébs as equipes das escolas pedirem para refazer os desenhos e mudar a
imagem dos povos indigenas apés a contextualizacéo, os professores ndo puderam
disponibilizar mais tempo para que a pesquisadora continuasse a abordagem com
0s estudantes. Alegaram que precisavam seguir o planejamento bimestral das
atividades da escola.

Embora a lei n° 11.645/2008 regulamente o estudo da tematica indigena nas
escolas, criando a obrigacdo de ensinar a cultura dos povos indigenas nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais, questiona-se se a
existéncia de uma lei é suficiente, uma vez que poucos professores estdo realmente

preparados para abordar esse tema de maneira anticolonial.

Portanto, € necessario considerar a realidade social e econbmica na qual
estamos inseridos. Conforme destacado por Macédo (2009, p. 119-120), a relacéo
dos professores com o material didatico distribuido pelo governo federal via
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) muitas vezes é baseada em principios
frageis, relacionados principalmente a falta de infraestrutura das escolas para
oferecer outras opcdes aos professores. Mesmo que o0 processo de escolha dos
livros didaticos seja democrético, ele ainda é limitado pelas op¢des impostas pelas

editoras e secretarias de educacéo.

Portanto, como Ailton Krenak (2022) observou, € crucial que os cursos de
licenciatura e as universidades se aproximem das realidades indigenas, a fim de
tratar a tematica com seriedade e respeito, superando a mera adequacao a lei, e
permitindo que os proprios povos indigenas sejam protagonistas e autores de suas
proprias historias. E necessario recontar a histéria a partir da perspectiva dos

préprios povos indigenas.
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2.3.Nés indigenas nos livros didaticos de Geografia

Sabemos que atualmente existem inumeras analises acerca dos livros
didaticos de geografia, sobretudo no que se refere as tematicas indigenas nos anos
iniciais. Essas analises geralmente sdo realizadas por professores da educacéo
basica ou estudantes de cursos de poés-graduacdo. A partir disso, mostram que
existem muitas informacdes voltadas a uma visdo distorcida da realidade,

etnocéntrica e preconceituosa sobre o assunto.

Contudo, na abordagem anticolonial como uma alternativa dentro do sistema,
0s proprios povos indigenas € quem devem realizar as analises desses livros
didaticos, a partir da concepcao deles e para eles. Nao séo pesquisadores brancos
guem devem indicar qual € o melhor caminho a ser trabalhado nas escolas, para
nao contribuir ainda mais com a visdo colonial. Devem atuar apenas como

mediadores e com a escuta sensivel, por exemplo.

Por este motivo, convidamos para uma roda de conversa intercultural que
aconteceu no dia 11 de marco de 2023, diversos professores indigenas dos centros
culturais da cidade de Manaus para que observassem as imagens dos livros
didaticos que retratam os povos indigenas e para discutirem e analisarem entre si a

abordagem utilizada nos livros.

No primeiro momento da roda de conversa, entendido por n6s como um
procedimento participante, que contou com as técnicas da problematizacéo,
mediacao e escuta sensivel (Faria, 2007), que aconteceu em formato online devido
aos diversos compromissos dos professores, foi possivel um momento de
apresentacdo com o nome de cada um, centro cultural, localizacdo geografica e o
povo. A mediadora da pesquisa também teve 0 seu momento de apresentacao e
explicou que a roda de conversa sera para compartilhar conhecimentos,
principalmente sobre a temética dos povos indigenas na escola, as imagens dos
livros didaticos de geografia e a concepcédo dos estudantes ndo indigenas do Ensino

Fundamental | de escolas publicas da zona Sul de Manaus.

No segundo momento, cada professor teve o0 seu momento de fala, sendo a
critério deles como gostariam de falar, ndo houve limite de tempo ou ordem, cada
um, no momento em que se sentiam a vontade, contribuiu na discussdo. Apos as

apresentacdes, foram mostradas as paginas dos livros didaticos utilizados nas duas
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escolas estaduais da zona sul de Manaus. Dessa forma, o professor Silvanio

Kokama do centro cultural Karuara afirmou que:

A impressdo que tenho observando essas imagens € que a maioria dos
materiais didaticos que chegam a sala de aula é para generalizar a figura do
indigena, o que acaba colaborando com o preconceito, como se a gente
estivesse fazendo parte apenas do passado, onde a gente estda na
atualidade? Estamos aqui discutindo, debatendo, propondo!®

A professora Luarda Apurind, docente no Centro Cultural Amarini Arurd

Apurind, afirma que:

Eu ainda nao tinha parado para analisar a fundo que essas abordagens
feitas nesses materiais que sao utilizados todos os dias na escola, leva os
estudantes a concluirem que nés ndo fazemos parte da nossa sociedade.
Eles associam a nossa histéria com os europeus ao chegarem no Brasil,
isso acontece porque esse assunto aparece nos livros didaticos somente de
forma bem genérica.'?

Conforme a roda de conversa ocorria, 0 professor Domingos Tikuna, do

Centro Cultural Wotchimaucu, enfatizou que:

Analisando as imagens dos livros que vocé mostrou, percebo que
praticamente todos eles mostram as mesmas informagbes sobre os povos
indigenas e apresentam elementos muito semelhantes, como se néo
houvesse uma diversidade enorme sobre a nossa vida, sobre os nossos
costumes, sobre as linguas; ndo somos iguais nessa perspectiva.'!

A professora Leilane Sateré, docente do Centro Cultural Waikiru,

complementou:

A imagem dos povos indigenas, que geralmente esses estudantes guardam
na memoaria, continua sendo reproduzida série apds série, ou seja, pessoas
vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta, representando um
passado bem distante do que vivemos hoje, utilizando apenas o que a
natureza oferece. Para mim, isso € uma visao roméantica e muito folclorizada
do indigena brasileiro nas escolas.*?

Neste momento, o professor Silvanio Kokama, do Centro Cultural Karuara, de

certa forma discordou e pediu a palavra:

Eu acho que essas imagens realmente ndo representam totalmente os
povos indigenas, mas é muito importante a figura do professor nesta hora; é
ele quem vai conduzir o aluno para confrontar tudo isso. Mas acho que, de
certa forma, essas imagens ndo sao totalmente erradas, pois representam

% Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
10 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
11 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.

12 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
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algum povo e isso traz uma representagdo importante para algumas
aldeias.®

A professora do Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena Gavido

Taruma-Acu concordou:

Nesse sentido, concordo com vocé, pois nesse livro 'Ligamundo’, as ultimas
duas imagens sao extremamente importantes para o movimento. Uma delas
mostra um parente utilizando o computador; s6 ndo concordo muito com o
cocar nesse momento. A outra imagem é a contacdo de histérias, que
parece que vem se perdendo no caminho e precisa se fortalecer.'#

O professor Joede Sateré, da Comissdo de Educacdo da COPIME, seguindo

essa mesma linha de pensamento, afirma:

Tenho a impressao de que ndo € comum relacionar os povos indigenas aos
avancos tecnoldgicos da atualidade, como celulares, computadores e redes
sociais, por exemplo. Pior ainda, ndo vemos 0s nossos parentes sendo
representados nas Universidades, em espacos de literatura, restaurantes e
no governo. Como essas criangas vao crescer? Talvez fortalecendo ainda
mais a falta de conhecimento sobre a nossa historia.'®

A professora Claudia Sateré, que atualmente ministra aulas na Escola

Estadual Alfredo Campos, também acrescenta:

Comparado ao que tinhamos até pouco tempo atras, ja avangamos muito,
porém, ainda sinto falta de uma abordagem mais aprofundada das
tematicas da populagéo indigena contemporanea, especialmente quando se
trata dos indigenas que residem nas cidades. Como professora, mulher e
indigena, busco constantemente trazer projetos que n&o reforcem
estereotipos sobre nds dentro da escola.'®

Apoés ouvir todos os professores, a mediadora questiona como mudar essa

realidade enraizada nos livros didaticos e quais alternativas existem dentro do

sistema colonial em que a educacdo ainda esta inserida. A professora Geane

Sateré, do centro cultural Waikiru, assegura que:

Nés nao estamos propondo que os livros didaticos sejam completamente
privilegiados em relacdo aos demais, mas é essencial que haja uma
abordagem nao discriminatéria, mostrando que ndés ocupamos um lugar
importante na construgdo da histéria deste pais. Isso precisa ser refletido
nos livros, contando a histéria sob a nossa perspectiva. E crucial mostrar a
verdadeira histéria dos povos originarios, destacar o processo violento,
demonstrar que existem povos isolados e que diversos indigenas vivem nas
cidades e ocupam varios espacgos. Evitar o uso de palavras pejorativas,

13 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
14 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
15 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.

16 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
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como 'indios', € um passo importante que ja esta sendo dado, mas ha muito
mais a ser feito.’

A professora Regiane Baré, docente no CMPM, acrescenta:

Acredito que, com o novo governo e o ministério dos povos originarios, ha a
possibilidade de abrir um novo caminho, no qual possamos contribuir para a
nossa historia, seja escrevendo, falando em espacgos de aprendizagem ou
analisando esses livros e imagens antes de chegarem as maos das
criancas e dos professores da educagdo basica. Uma comissdo de
professores indigenas para analisar os livros didaticos de ciéncias humanas
seria fundamental, pois evitariamos conceitos erréneos e ultrapassados que
contribuem para a percepgao que inferioriza a nossa histéria. Além disso, o
movimento indigena estd buscando a criagdo de uma secretaria de
educacao indigena no estado do Amazonas, visando a autonomia das
escolas e da educagéo escolar indigena.*®

A mediadora questiona o que pode ser feito depois que esses livros sdo

aprovados e chegam as escolas, caso ndo tenham passado por uma analise dos

professores indigenas, como sugerido anteriormente. A professora Leilane Sateré

afirma;

Ainda é possivel realizar um trabalho diferenciado que nao dependa
exclusivamente do uso dos livros, mas isso esta intrinsecamente ligado a
abordagem do professor em sala de aula. Por exemplo, se no Dia dos
Povos Indigenas eu coloco meu aluno com um cocar de papel, pinturas
corporais e o faco gritar e correr de um lado para o outro, estarei, de certa
forma, generalizando que todos os povos sdo assim, iguais, do mesmo jeito,
concordando com a concepgao dos livros didaticos. Portanto, o papel do
professor nesse momento é fundamental para promover uma mudanga na
abordagem da questédo indigena nas escolas, enfocando a resisténcia e a
luta de nossa histdria.®

Para o professor Maximiliano Tukano, estudante do Programa de POs-

Graduacédo em Geografia da Universidade Federal do Amazonas:

[...] a questao da utilizagdo do cocar em sala de aula é folclorizar ou até
mesmo falsificar as tradi¢des de seu povo, pois segundo ele, ndo é todo o
momento que o cocar é utilizado, tem dias especificos, existem tradigbes
para tal uso. A mulher do povo Tukano nao utiliza o cocar, mas sim pinturas
corporais, que hoje esta comumente chamada de grafismos indigenas. Além
disso, as pinturas corporais possuem diversos significados, sendo algumas
especificas para o plantio, por exemplo. Por isso, torna-se folclérico utilizar
para representar os povos indigenas em sala de aula.?°

17 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
18 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
19 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.

20 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
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Para o professor Anderson Werekena, estudante do Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Amazonas e residente em
Sao Gabriel da Cachoeira, é fundamental promover uma reflexao sobre a identidade

indigena. Para ele:

[...] ndo deixamos de ser indigena quando estamos nas cidades, nas
nascentes dos municipios ou nas comunidades e as pessoas precisam
compreender isso. Sobre as imagens apresentadas, enfatizando a formagao
do territério brasileiro, ndo podemos nem chamar isso de formag&o, mas sim
uma invasao, pois nés, povos indigenas ja estdvamos aqui em nossa terra,
isso precisa constar nos livros didaticos, a invasdo portuguesa. O Brasil
somos nos indigenas, antes da colonizagéo ja tinhamos a nossa forma de
viver, a nossa cultura, a nossa forma de pensar e de organizagédo. Apds a
invasdo houve luta, resisténcia, e isso ocorre até hoje, principalmente
quando usamos computador ou quando estamos na cidade, simplesmente
quando vivenciamos a verdadeira interculturalidade. O livro didatico precisa
abordar que indigena é hoje o cientista, o pensador, que registra e escreve
a sua cultura, pois nés que devemos escrever a nossa propria historia e nao
os outros.?

Sobre a folclorizacdo nas escolas, o professor Anderson Werekena afirma
que nao tem sentido algum o carnaval e as “fantasias indigenas”, e questiona:
[...] serda que um branco consegue praticar, sentir ou saber os significados?
No calendario indigena e nas escolas indigenas ndo deveria nem constar
esse feriado. Sobre os livros apresentados, os autores tentaram representar
apenas um povo em uma pagina, tentando universalizar o conhecimento
dos povos indigenas, mas sabemos que isso é impossivel. E preciso inserir
nesses livros didaticos a diversidade de povos indigenas, sem universalizar

que todos sao exatamente iguais, deixar uma linguagem mais clara para as
criangas, pois sabemos que a histéria ndo é romantica.??

Conforme a professora Claudia Sateré, mesmo durante o periodo de
carnaval, a pratica de se fantasiar nas escolas contribui inadvertidamente para a
perpetuacdo de esteredtipos coloniais. Isso ocorre ao propagar uma Visao
generalizada do indigena como uma figura selvagem, mantida no passado, o que,
por sua vez, resulta na marginalizacdo das culturas indigenas. Além disso, essa
abordagem tende a apagar a rica diversidade das diferentes culturas indigenas e

negligencia completamente o continuo processo de resisténcia que elas enfrentam.

Ndo acho nada educativo, e muito menos homenagem, qualquer pratica
dentro da escola sem a devida orientacdo e respeito, vira mais um episodio de

chacota com a cultura indigena, incentivando a discriminacéo.

2! Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.

22 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
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Penso que é importante ter um espago seguro onde nossa cultura pode ser
fortalecida e fomentada com apoio institucional também, embora acredite
que precisamos de mais apoio em nossas escolas, sobretudo com questdes
materiais. E importante que tenhamos a oportunidade, a quem desejar, de
ocupar todos os espagos na sociedade, € a escola € um dos caminhos pra
isso. Em sala, eu ndo espero ter um assunto “sobre indigenas” para que o
assunto seja inserido, busco tratar do assunto de forma continua, em todos
os contetudos ministrados fazendo um link com a tematica e inseri-la no
debate e nas pesquisas. Especificamente no dia dos povos indigenas,
trabalho com pesquisa de biografias de personalidades indigenas que se
destacam em diversas areas da sociedade e promovo seminarios em sala
sobre a vida dessas pessoas, mostrando quem sio e o que fazem. Nao
dependo do livro didatico e nem espero por ele, pois ja sei o que vou
encontrar. Enquanto n&o existir uma politica publica nas escolas e nas
universidades que realmente leve a tematica indigena com seriedade, o
problema de esteredtipos preconceituosos vai sempre acontecer. Concordo
com os colegas professores quando afirmam que os livros precisam passar
por uma revisédo por professores indigenas, recontando a nossa histéria, de
verdade.?

Em relacdo a problematica dos estereétipos presentes nos livros didaticos de
geografia do 5° ano, os professores recomendam que, antes da impressao ou
mesmo durante o processo de escrita desses materiais, seja realizada uma revisao
por uma comissdo de professores indigenas. Essa comissdo teria a
responsabilidade de analisar a abordagem, a linguagem, as imagens, o contexto e 0
contexto histérico, visto que, segundo eles, essa abordagem é uma maneira de
evitar a disseminacdo de concepcdes equivocadas. Assim, elementos que nao
condizem com a verdadeira histéria dos povos indigenas poderiam ser removidos.
Um exemplo dessa abordagem € o que ocorreu com a BNCC; a primeira versao do
documento continha varios equivocos, mas, ap0s uma revisdo conduzida por uma

equipe de professores indigenas, a base foi aprovada por eles.

No que diz respeito aos desenhos feitos pelos estudantes do 5° ano, os
professores indigenas também os analisaram. Os resultados dessas andlises estédo
relacionados as abordagens preconceituosas presentes nos livros didaticos e no
trabalho dos professores de geografia, que geralmente possuem formacdo em
Pedagogia. Portanto, € uma reproducdo inadequada do conhecimento sobre o
indigena contemporéaneo. Os professores ndo indigenas muitas vezes possuem
conhecimento limitado sobre a temdtica, devido a falta de disciplinas nas
universidades que abordem esse assunto com seriedade e preparem os docentes

para lidar com essa realidade. Além disso, a falta de investimento em pesquisas e

23 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 11 mar. 2023.
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projetos educacionais que buscam descolonizar os esteredtipos preconceituosos é

um problema persistente.

Mesmo diante desses desafios, os professores indigenas destacam a
importancia de promover reflexdes sobre a resisténcia que os povos indigenas
enfrentam no cotidiano, ndo apenas no Dia dos Povos Indigenas, mas durante todo
0 ano letivo. Isso envolve evitar a perpetuacdo do preconceito por meio de
representacdes simplistas, como cocares e pinturas descontextualizadas. Também é
fundamental que as secretarias de educacéo oferecam maior apoio a inclusédo dessa
tematica nas escolas, proporcionando cursos, formacdes e palestras ministrados por
professores indigenas aos educadores das escolas publicas, especialmente na area

de Ciéncias Humanas, com énfase em geografia.

Os proprios indigenas apresentam diversas ideias para evitar a
estereotipagem nos livros didaticos de geografia. Mesmo quando esses livros
chegam as escolas, é possivel desconstruir a abordagem estereotipada por meio do
conhecimento dos proprios povos indigenas. Convida-los para participar de
atividades educacionais e dialogar com os estudantes de maneira que se sintam a
vontade para compartilhar suas perspectivas € uma abordagem eficaz para
combater esteredtipos desde os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino

superior.

Por fim, a roda de conversa realizada evidenciou que os povos indigenas
possuem uma abordagem Unica em relacdo aos conhecimentos geogréficos, que
estdo intrinsecamente ligados a sua sabedoria ancestral e as suas proprias
tecnologias. Esse conhecimento é valioso ndo apenas no contexto escolar, mas em

diversas areas do saber.

E importante destacar que a proposta de roda de conversa foi apresentada
aos professores ndo indigenas das duas escolas estaduais envolvidas na pesquisa,
bem como aos professores indigenas dos centros culturais de Manaus. No entanto,
foi desafiador convencer os professores das escolas estaduais a participarem, e
suas recusas refletiram ideias que remetem a concepc¢éo de Quijano (1997) sobre a
colonialidade. Isso inclui a ideia de diferenciacao colonial e epistémica, em que a
colonialidade se estende do poder para o campo do conhecimento, mantendo a

hegemonia eurocéntrica como a verdade superior do conhecimento. Esse contexto
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persiste na educagdo contemporanea, especialmente na abordagem de muitos

professores da educacéo basica.

Os professores explicaram que a concepc¢ao dos estudantes sobre 0s povos
indigenas estd em constante evolucédo, e o que eles desenharam pode mudar com o
tempo, & medida que alcancarem o que chamam de "maturidade cientifica". Eles
acreditam que isso ndo deve ser motivo de preocupacédo por parte da academia. No
entanto, essa resposta esta relacionada ao legado cultural, historico e politico do
colonialismo, que resultou em uma dependéncia na producdo de conhecimento. Isso

se manifesta na dependéncia académica que persiste na educacao contemporanea.

No entanto, ao analisar a recusa dos professores em participar da roda de
conversa, percebemos que, de acordo com Faustino (2018), essa negacao
representa uma estratégia de controle e dominacao do colonialismo, resultando em

uma "mumificagéo do pensamento individual" (Fanon, 1969, p. 38).

2.4.Perspectivas dos professores e liderangas indigenas sobre a questao

no sistema escolar

Considerando a abordagem anticolonial que inicialmente propomos, o foco
central desta pesquisa reside nas perspectivas e abordagens dos professores

indigenas e lideres em relacdo a temética indigena no sistema educacional.

Para tanto, foi realizada uma roda de conversa no dia 12 de marco de 2023.
Participaram oito professores vinculados aos centros culturais indigenas de Manaus,
associados a COPIME. Estiveram presentes a professora Claudia Sateré, que atua
na Escola Estadual Alfredo Campos - SEDUC, a professora Regiane Baré, do
CMPM — SEDUC, assim como o professor Maximiliano Tukano, da regido do Alto
Rio Negro, situado em Taracud, as margens do rio Uaupés, afluente do Rio Negro.
Também participou o professor Anderson Werekena, também oriundo da regido do
Alto Rio Negro. Ambos sdo estudantes do curso de pés-graduacédo em geografia da

Universidade Federal do Amazonas.
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Figura 55 - Roda de conversa
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Foto: A autora (2022).

E importante salientar que, conforme lvani Faria, durante uma oficina do PPPI
realizada em novembro de 2022 na fazenda da UFAM, juntamente com professores
e liderancas indigenas, a questédo escolar revela que os principios da escola variam
para cada povo. E evidente que "o aprender fazendo" é fundamental, mesmo que
ocorra de maneiras diversas, e que 0s tempos e espacos para a aprendizagem
precisam ser definidos pelas préprias comunidades indigenas. As escolas indigenas
devem ser verdadeiramente "diferenciadas”, uma vez que a tradicdo e a cultura nao

estao estéticas no tempo, mas sim em constante evolugéo.

Considerando essa perspectiva de relacdo e autonomia dos povos indigenas,
Marcivania Sateré, coordenadora da COPIME, ressalta que os diversos centros
culturais sdo singulares, o que torna essencial a consideracdo de cada realidade,
evitando que a SEMED imponha suas normas gerais de forma homogénea. Isso

esta garantido na Convencao 169 da OIT, que trata da consulta prévia.

Para promover o protagonismo e a autonomia dos povos indigenas, é crucial
abrir espacos, seja has escolas, nas universidades, na area de salde ou em outras
instancias, para que eles possam se expressar sem julgamentos ou preconceitos.
Isso possibilitara o respeito pela autonomia do outro, onde o conhecimento indigena
nao seja fragmentado, mas sim integrado, promovendo a interculturalidade, onde
nenhum conhecimento é considerado superior ao outro, conforme enfatiza Ivani

Faria, buscando um equilibrio entre os saberes.
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O professor Maricaua Kokama, representante dos professores indigenas na
SEMED, relata que a instituicAo solicitou que eles se ajustem as normas
estabelecidas e que haverd uma reunido futura para fornecer mais informacoes.
Portanto, como podemos reinterpretar a autonomia dos povos indigenas se as
instituicdbes ainda perpetuam uma abordagem essencialmente colonial, onde
normas, leis e estatutos de origem nédo indigena prevalecem em escolas e centros

culturais indigenas?

Geane Sateré enfatiza que a administracdo da SEMED frequentemente dita
como os indigenas devem conduzir suas atividades nos centros culturais, no
entanto, é a comunidade que determina o que deve ser ensinado nesses locais, com
base no conhecimento dos ancidos, que tém sempre o papel central na tomada de
decisdes. Assim, a escola ndo se limita apenas a um espaco fisico, mas qualquer
local onde ocorra a troca de saberes.

Kisipa Apurind destaca que os centros culturais sdo espacos dedicados a
pratica da lingua, dos costumes, das dancas e de outras manifestacdes culturais. Os
centros culturais desempenham um papel crucial no registro da cultura, contribuindo
para o seu fortalecimento e preservacdo, além de representarem um meio de
resisténcia. Cacica Xitara, mde da professora Kisipa, salienta que 0s centros
culturais tém autonomia na tomada de decisdes das liderancas, embora nas escolas
indigenas ainda exista uma certa submissdo a SEMED. Cacica Xitara afirma:

Por isso, nessa abordagem, a escola é a grande aldeia/maloca do
conhecimento, sendo o meio para compartilhar os saberes indigenas. E
queremos para efetivar a garantia de uma educacgéo diferenciada, levando
em consideragao o nosso direito a um espaco fisico de acordo com a nossa

realidade, merenda escolar e tecnologia que contribua com 0 nosso
conhecimento.?

Para o professor Domingos Tikuna, todos os dias s&o o "Dia do indio". Ele

nao comemora o dia, pois:

Enquanto professor bilingue, falo com as criangas na lingua materna, para
ndo esquecer o costume dos povos originarios, eu falo pelo povo Tikuna,
sempre digo que o 19 de abril deveria ser feriado nacional como um
processo de luta e resisténcia. As escolas ndo deveriam nos chamar para
0s espagos apenas no més de abril, mas sempre, pois estamos aqui na
cidade, ndo estamos distantes deles.?®

24 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 12 mar. 2023.

25 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 12 mar. 2023.
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De acordo com Joede Sateré, membro da Comissdo de Educacdo da

COPIME:

Ainda hoje enfrentamos dificuldades de reconhecimento da questdo
indigena dentro das escolas publicas e em outras esferas. A escola ndo
indigena ainda tem a filosofia da escola colonizadora, a forma de pensar é
de 1.500 e isso é preocupante para nés professores, pois a escola ainda
continua deturpando a nossa identidade de povos e precisamos trabalhar
dentro e fora da sala de aula, falar o que € o ser indigena na sociedade de
uma forma geral. Tenho experiéncia em escola indigena e nao indigena,
mas ainda ha uma grande falacia na escola colonizadora, somos vistos
como um s6, de forma generalizada, mas somos povos de varios lugares do
Brasil, como ja foi dito anteriormente.?®

Joede Sateré continua:

Tenho visto muitos indigenas sofrendo preconceito em diversas escolas
publicas aqui em Manaus, tanto estudantes, quanto professores. A propria
escola desconhece a valorizagdo da identidade de cada povo, visto que
somos povos diferentes. As escolas deveriam buscar as nossas liderangas,
0s nossos professores que sdo os conhecedores do seu povo, mas
preferem inventar e pioram a situagao, acontecendo o que vemos todos os
anos, cocar com penas sem sentido algum, pinturas com pinceis, de outra
forma, sem conhecimento. Nao existe realmente uma politica de educagao
especifica e diferenciada, de fato, como teremos autonomia na escola se as
préprias secretarias de educagcédo (municipal e estadual) ndo tem o diadlogo
para que haja a escola indigena? Como fazer o PPP e o calendario
indigena? Por que fazer um plano de aula que é imposto pelas secretarias?
Isso faz com que a escola seja colonizadora, pois os conteudos sao
impostos, a minha pergunta é: até quando vamos aceitar esse tipo de
imposicao da escola colonizadora dentro dos nossos espagos? Queremos
ter autonomia nos nossos espagos, verdadeiramente um espacgo construido
pelo préprio cacique, pelo préprio povo, isso que é educacao diferenciada,
pois s&0 0s povos que sabem o que é melhor para cada comunidade, para
cada aldeia.?’

De acordo com Anderson Werekena, os professores, sejam indigenas ou néo,

devem adotar abordagens de ensino diferenciadas, evitando a simples

universalizagdo de planos de aula. E comum encontrar planos prontos na internet

gue nao valorizam o estudante nem o contextualizam em sua prépria realidade. Ele

ilustra essa questdo com o que ocorre no alto Rio Negro:

[...] temos varias iniciativas em nossas escolas vindas de nés mesmos,
quebrando paradigmas, ndo fazendo o que a SEMED ou SEDUC impde,
pois nds nao reproduzimos conhecimento, mas sim produzimos o
conhecimento junto com os nossos estudantes, fortalecendo a educagao
escolar indigena. Quero destacar também a importancia dos anciaos nos
projetos, nas aulas, levando os sabios para a escola ou para outro espago
de aprendizagem. Os sabios hoje sdo vistos como uma biblioteca morta,
esse conhecimento precisa ser escrito, mas escrito principalmente por nés.

% Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 12 mar. 2023.

27 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 12 mar. 2023.
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Portanto, o que as liderancas e os professores indigenas realmente lutam na
pratica em relacdo a questdo indigena e no sistema escolar ndo é a imposicéo das
secretarias de educacédo. O cerne dessa luta é, sobretudo, a autonomia, um tema
amplamente discutido em diversas legislacbes e na Organizacédo Internacional do
Trabalho (OIT). O foco principal reside em buscar uma educacdo baseada na
aprendizagem, ndo apenas no ensino tradicional, na superacédo da colonialidade do

saber e na rejeicao da padronizacao.

A busca nédo se concentra apenas na rejeicdo do livro didatico ou no ambiente
formal de aprendizagem, mas sim na valorizacdo e no fortalecimento da lingua, dos
costumes e no reconhecimento dos povos indigenas com suas culturas
diferenciadas. O objetivo principal € garantir que a autonomia dos povos indigenas

seja respeitada e reconhecida em todas as esferas da educacéao.
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3. DA GEOGRAFIA COLONIZADORA A GEOGRAFIA DECOLONIAL

A forma como a América foi colonizada deixou marcas que se refletem nas
estruturas de poder e nos modos de ser e de conhecer, sobretudo nos paises sul-
americanos. E evidente que existe uma significativa imposic&o cultural, econdmica,
social e, principalmente, de conhecimento, por parte do pensamento eurocéntrico.
As vozes desses povos ndo eram ouvidas, uma vez que o objetivo primordial
daquele periodo era elevar o poder maritimo europeu e garantir o enriquecimento da

metropole que explorava a colénia. Nesse contexto, conforme Suess e Silva (2019,
p. 2):

O reflexo do processo de colonizagdo da Ameérica, especialmente da
América Latina, ainda € marcante nas estruturas de poder e nos modos de
ser e saber dos paises desse continente. A concentragdo de terra, as
desigualdades sociais, 0 novo coronelismo, o racismo, o machismo, o
patriarcalismo, a imposicdo de ideias neoliberais e o lugar que essas
nagdes ocuparam e ainda ocupam no sistema-mundo atual, sdo provas que
permanecem fortes a materialidade e a subjetividade construida pelo
eurocentrismo no periodo colonial. Com velhas ou novas roupagens essas
construgdes estédo longe de romper com a esséncia eurocéntrica.

Os colonizadores foram além da exploracdo dos povos originarios, que
tentavam resistir a todo o processo violento. Alem da distancia cultural e do desafio
relacionado a grande exploracdo do trabalho, os negros africanos surgiram como
"uma alternativa”. Nunca houve preocupagdo com a humanidade desses povos, e
um exemplo disso esta relacionado aos direitos basicos que foram negados a eles.
N&o lhes foi dada sequer a oportunidade de participar do projeto de construcdo de
uma nacao (Ribeiro, 1995; Moreira, 2014). Além disso, outros grupos considerados
"minorias" ou que foram renegados no decorrer do processo histérico continuaram a

margem da exclus&o na sociedade atual.

De acordo com Suess e Silva (2019), € nitido que o capitalismo tem relacéo
direta com as epistemologias do norte, impondo uma divisédo racial do trabalho:
indigenas — serviddo; negros — escraviddo; europeus — assalariados, donos de
meios de producéo e classe dirigente. Desenvolveu-se, assim, a percep¢ao de que 0
trabalho pago era um privilégio dos brancos, pois 0s novos colonizados eram
considerados racas inferiores, portanto, inferiores/inferos aos europeus (Quijano,
2005). Apos isso, ainda de acordo com Suess e Silva (2019), nota-se uma
transformacdo dos menos privilegiados em assalariados, mas sem perder alguns

tracos e papéis legados pelo colonialismo. Associado com a ideia de género e
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trabalho, formam-se as linhas principais de classificagdo que consolidaram o

capitalismo mundial/moderno no século XVI (Quijano, 2005).

E importante destacar que, com a expansdo da democratizacio do acesso a
educacéao, principalmente com a Constituicdo de 1988 e a Lei n.° 9.394/96, segundo
Libaneo (2012), a educacéo no Brasil sempre foi diferenciada entre os segmentos
sociais. Para a classe dominante, a escola € considerada um meio de formacao
intelectual e académica, enquanto para as camadas pobres, a escola € vista como
um meio de qualificagéo para o trabalho e de mobilidade social. Ainda hoje, existem
pessoas ou grupos que sdo considerados minorias devido a imposi¢do politica,
sobretudo nos ultimos anos, como mulheres, negros, povos indigenas, populagao
LGBTQIA+, camponeses sem terra, comunidades tradicionais, pessoas com

deficiéncia e pessoas em situacao de rua.

De acordo com o pensamento de Freire (1996), a sociedade ndao muda
apenas sozinha, mas sabemos que sem ela nenhuma grande transformacdo é
possivel. Portanto, é importante que a escola seja uma comunidade critica e
acolhedora, onde realmente ocorra uma transformacao social e onde todos sejam

ouvidos.

Portanto, reconhecemos gque a perspectiva anticolonial na geografia escolar é
uma alternativa dentro do sistema, mas as bases dessa ciéncia sdo justamente
eurocéntricas, o que nao deve ser um impedimento para buscar referéncias em uma
abordagem das epistemologias do sul. A relacdo da ciéncia geogréfica e das
epistemologias do sul pode se relacionar com as experiéncias de resisténcia de
VArios grupos sociais que por muito tempo tém sido vitimas de injusticas e do

avanco do capitalismo, causando destruicédo, além do colonialismo e do patriarcado.

Assim, segundo essa abordagem, € permitir que 0S grupos sociais oprimidos
representem o mundo como sendo seu e nos seus proprios principios e termos.
Esses conhecimentos, ainda segundo Santos e Meneses (2019, p. 20), vao surgir
das lutas sociais e politicas, ou seja, valorizando aquilo que muitas vezes nao € visto
como conhecimento, transformando sujeitos ausentes em sujeitos presentes,

validando o conhecimento, sendo sujeitos e ndo objetos.

No Brasil, a geografia entra na educagédo basica em meados do século XIX,

mais especificamente em 1837, sendo implantada como disciplina escolar
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obrigatéria pela primeira vez no pais no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. O
motivo central para a insercédo desta ciéncia foi a situagao politica da elite brasileira
que buscava se inserir nos cargos politicos. Por volta do ano de 1900, a geografia se
consolidou nas escolas de praticamente todo o territério brasileiro, porém, a principal
abordagem desse momento era a disseminagao dos aspectos naturais regionais,

buscando criar no estudante um sentimento de patriotismo.

A partir dai, aconteceram avangos e retrocessos, 0 surgimento de 6Orgdos
oficiais, movimentos sociais fortes e varios tedricos que se preocuparam em pensatr,
de fato, na geografia em ambito escolar. Dessa maneira, foram concretizados cursos
de formacdo de professores. Assim, 0s cursos de licenciatura passaram por
mudancgas, sobretudo com a Ditadura Militar, que forneceu licenciaturas curtas nas
escolas superiores. Neste momento, histéria e geografia acabaram sendo unificadas
em uma so disciplina, chamada na época de Estudos Sociais. Portanto, constata-se
gue, entre 1960 e 1970, a academia sofreu com as persegui¢cdes daqueles que
mostrassem contradicdo ao governo ou a sua ideologia adotada, e somente a partir

de 1980 houve o processo de redemocratizacdo (Pontuschka, 2013).

A geografia possui uma grande responsabilidade em contribuir para a quebra
da colonialidade nas escolas, seja na estrutura do poder, no modo de ser e no modo
de saber de toda a comunidade escolar. Porém, para que realmente essa ciéncia
possa efetivamente exercer esse papel na educacao, diversos sdo os desafios a
serem superados, pois ainda é forte a marca do eurocentrismo nas bases da
epistemologia da propria geografia e no modo de agir e escrever de muitos autores,

inclusive em muitas Universidades.

A perspectiva decolonial € um pensamento que busca se desprender de uma
l6gica cartesiana de um Unico mundo possivel e busca aberturas para uma
pluralidade de saberes e caminhos, sendo uma alternativa ao sistema. Dessa forma,
constitui-se em uma das variadas oposi¢cdes planetarias ao pensamento Unico
(Mignolo, 2007). E preciso também levantar questionamentos e outros olhares
cientificos, sendo necessario um esforco de desconstrucdo da sociedade capitalista.
Assim, de acordo com Suess e Silva (2019):

A perspectiva decolonial se constitui em um importante movimento de
renovacao epistemoldgica para a renovagéao critica e utdpica das ciéncias

sociais na América Latina no século XXI. A mesma vem sendo fortalecida a
partir do final da década de 1990 com a formagcdo do Grupo
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Modernidade/Colonialidade(M/C), formado por diversos intelectuais latino-
americanos situados em diversas universidades das Américas [...] Entre
suas principais associagdes e questionamentos podemos destacar: a critica
as concepgdes dominantes de modernidade; as situagbes de opressdes
vivenciadas na América como consequéncias do colonialismo; o conceito de
raca como importante instrumento de dominacao europeia; a superagao da
colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade do saber; a
ruptura com o eurocentrismo; a busca de uma nova civilidade e novas
formas de organizagao espacial; e ainda, a interculturalidade critica e a
transculturalidade como importantes ferramentas para um novo projeto de
sociedade.

Portanto, a geografia decolonial, compreendida como o processo diario de
desconstrucao de diversas verdades que foram reconhecidas como absolutas, pode
fortalecer a resisténcia da sociedade considerada excluida ou subalterna,
principalmente nas escolas, em contraposi¢céo a geografia cartesiana e positivista.

Dessa maneira, a interculturalidade se apresenta como uma abordagem
critica de transformacéo, permitindo que os professores, principalmente aqueles que
atuam na educacéo basica, repensem suas praticas pedagdgicas, os conhecimentos
gue foram previamente transmitidos e o0s topicos abordados na disciplina de
geografia. Isso pode contribuir para uma formacdo que seja capaz de alterar

significativamente a forma de compreender o diverso espaco geografico.
3.1.Instrumentos e estratégias utilizadas nas aulas de Geografia

No decorrer da pesquisa, as aulas de geografia foram observadas em
diversos momentos nas turmas do 5° ano nas duas escolas estaduais ja citadas
anteriormente. No entanto, vale lembrar que os professores séo licenciados em
pedagogia ou no antigo curso denominado normal Superior. Muitos conteldos,
principalmente aqueles relacionados aos povos indigenas, eram ministrados de
maneira superficial. Isso se manifestava por meio de cépias de textos do livro
didatico diretamente para o caderno, explicacbes rasas e breves, desenhos de
mapas sem contextualizacéo, deixando em segundo plano tanto a geografia quanto

a Historia.

No més de abril de 2022, nas duas escolas, foram abordados os grafismos
corporais, porém, sem contextualizacdo em relacdo a povos especificos. Além disso,
foi montada uma mesa decorativa com cocar de papel e elementos regionais em

comemoracao ao Dia dos Povos Indigenas (Figura 56).
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Figura 56 - Cocar na escola
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Foto: A autora (2022).

Além da realizacdo de atividades, como o "jogo da onca", que, segundo os
professores, é uma forma de representacdo das diversas culturas dos povos
indigenas, € importante notar que no proéprio titulo da atividade, € utilizado o termo
"Dia do indio — 19/04". De acordo com o site "Museu Cerrado"”, o jogo da onga € um
jogo de tabuleiro de origem indigena, especificamente do povo Bororo. Ele é
tradicionalmente jogado no chao, com o tabuleiro tragado na areia e utiliza-se pedras
COMO pegas: uma pega representa a onga, enquanto outras 14 (iguais entre si)
representam os cachorros. Este jogo é considerado um desafio estratégico para os
dois jogadores, ja que um deles age como a onga, com 0 objetivo de capturar as

pecas do adversario.

Entretanto, ao utilizar o jogo da ongca sem a devida contextualizacéo,
relembrando a histéria e a cultura do povo Bororo, perde-se o sentido na realizacdo
da atividade (Figura 57). Ela passa a ser apenas uma "tarefa" sem significado real
"em comemoracdo" ao Dia dos Povos Indigenas, levando as criancas a associarem

erroneamente que todos os povos indigenas utilizam esse jogo.
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Figura 57 - Jogo da Onga

T, divinaprovidencial1918
( ) Escola Nossa Senhora Da Divina Providencia
e J9 Boi Bumba Garantido - indio do Brasil

Foto: A autora (2022).

Era nitido que a priorizacao curricular nas escolas pesquisadas se relacionava
ao "ensino” e a "reproducdo” dos componentes de Matematica e de Lingua
Portuguesa, pois predominam no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica -
SAEB, podendo levar a equipe docente ao décimo quarto e décimo quinto salarios
ao atingirem as metas impostas pela secretaria de educacdo no ano da avaliagéo.
Desse modo, a geografia e a historia acabam sendo esquecidas, sobretudo a
tematica indigena ndo € levada a sério. De acordo com Fontes (2016, p. 66), é
necessario ter um cuidado quando os professores trabalham a tematica indigena na
escola:

O trabalho do professor em sala de aula requer um cuidado maior quando
se trata de povos indigenas, os mesmos possuem um conhecimento
espacial muito grande, forte e ligado ao seu territrio, suas cosmologias e
seus conhecimentos tradicionais. A geografia precisa ser libertadora e
autbnoma, podendo tornar o sujeito dono de sua propria histéria,

relacionando a escola com um espago real de troca de saberes, sendo
ainda hoje um espaco de luta e resisténcia.

Por isso, é importante buscar estratégias anticoloniais, ou seja, alternativas
dentro do sistema escolar, convidando diversos povos (indigenas e quilombolas, por
exemplo) para falar por eles e para todos, ndo somente no més de abril, mas

durante todo o ano letivo. Para isso, € relevante abrir 0s espagos para propor
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metodologias préprias, propostas por eles e ndo por professores brancos. Pois, de

acordo com Demo (2018, p. 3):
[...] produzimos um licenciado que néo é “profissional da aprendizagem”, é
“do ensino”, para dar aula. Nao sabendo aprender como autor, vai “ensinar”!
Embora professores basicos ndo sejam “culpados” pelo mau desempenho
escolar dos estudantes, sdo “responsaveis”, como pais s&o responsaveis
pelos filhos, ndo “culpados”. Nesta relagdo néo linear, é impressionante a
precariedade de formagao dos docentes nas universidades, como também
atestou o estudo recente do BID (2018) sobre “profissdo professor”; mesmo

sendo perspectiva neoliberal ostensiva, os dados sado tecnicamente
interessantes e atestam a obsolescéncia das graduagdes.

3.2. Abordagens e perspectivas dos professores e estudantes indigenas

sobre as aulas de Geografia

Para que haja, efetivamente, uma mudanca pautada nas epistemologias do
Sul e na geografia anticolonial, os professores indigenas dos centros culturais de
Manaus e as liderancas tiveram a oportunidade de propor algumas formas de
abordar coletivamente a aprendizagem da geografia na educacdo bésica. Isso
representa uma tentativa de reformulacdo dentro do sistema escolar profundamente

enraizado na colonialidade.

- Conhecer e apresentar aos estudantes, ao longo das aulas ou em atividades
de campo, obras de outros autores da geografia que nédo estejam centradas nas
epistemologias do Norte. Isso inclui, principalmente, produgdes de brasileiros, latino-

americanos, africanos e asiaticos.

- Alterar a abordagem da analise do espaco geogréfico e de suas categorias,
adotando uma perspectiva decolonial ou anticolonial em vez de uma visdo
eurocéntrica. E crucial incentivar questionamentos dos estudantes, mesmo nos anos
iniciais, em relacdo a essa concepcéao. Além disso, é importante questionar os livros
didaticos usados na escola, contrapondo suas abordagens coloniais por meio da
aprendizagem com pesquisa (uma alternativa dentro do sistema colonial) e
aprendizagem pela pesquisa (uma alternativa ao sistema colonial). Isso pode ser
feito por meio de oficinas de gestdo do conhecimento, mapeamento participativo,
curriculo poés-construido, mapas conceituais para levantar questionamentos e
problemas, cartogramas participativos, visando promover a autonomia dos

estudantes.
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- Desenvolver habilidades de aprendizagem autbnoma, aprendizagem prética
e familiarizacdo com diversas metodologias de pesquisa, como a pesquisa
participante (entendida como uma proposta nao disciplinar), amplamente trabalhada
no Laboratério Dabukuri da UFAM e pela Professora Doutora Ivani Faria. Esta
abordagem envolve uma escuta sensivel junto a diversos grupos, levando em
consideracdo seus interesses e contextos, descolonizando assim os ambientes de
aprendizagem. O objetivo é formular pesquisas significativas com base em seus
contextos, pesquisas que serdo realizadas pelos proprios estudantes, em um
curriculo verdadeiramente flexivel, afastando-se da epistemologia da repeticéo.

- Reconhecer a importancia geopolitica e social da América no contexto
global, adotando uma perspectiva enddégena em vez de uma visdo hierarquica de
cima para baixo ou de fora para dentro, que frequentemente subestima esses povos.
Mesmo com o reconhecimento legal dos povos indigenas, eles continuam a
enfrentar discriminacdo na sociedade. Como Faria (2022) enfatiza em entrevista ao
portal Uol, é crucial ndo apenas reconhecer e aceitar as diferengas culturais, mas
também buscar solugcdes que respeitem as organizacdes sociais desses povos. Isso

deve comecar na educacdo e na forma como a questao indigena é abordada.

- Criar espacos na escola onde afrodescendentes, povos indigenas e
ribeirinhos possam dialogar com os estudantes ao longo do ano letivo, promovendo
sua acolhida e valorizagdo. Esses espacos devem ser orientados por professores,
mas também devem dar voz e vez aos estudantes, invertendo a tradicional ordem da
aula em que o professor apresenta o conteldo pronto, priorizando a teoria e

deixando a pratica em segundo plano, conforme destacado por Faria (2020).

- Contestar a visao eurocéntrica dos livros didaticos de geografia que retratam
a Europa como o centro do mundo, promovendo abordagens que valorizem as

epistemologias do Sul.

- Apresentar e explorar obras de autores indigenas, como Daniel Munduruku,
Ailton Krenak, Olivio Jekup, Graca Grauna, Cristiano Wapixana, Marcia Kambeba,

entre outros, voltadas para criancas e adolescentes.

- Combater diariamente o0s preconceitos e estereétipos enraizados nas
escolas em relagdo aos povos indigenas. Isso inclui evitar representaces

simplistas, como o uso de cocares e imitagdes de sons, em favor de mostrar a
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presenca de indigenas em diversos contextos publicos, liderancas, associacdes,

comunidades e universidades, retratando a diversidade de culturas indigenas.

- Valorizar a histéria e o0 conhecimento dos povos considerados
subalternizados, abordando questdes de género, mulheres, feminismo, racismo,
preconceito e discriminagdo. Isso implica em afastar-se da neutralidade cientifica e

adotar uma perspectiva de resisténcia das minorias.

- Analisar coletivamente o processo de dominacdo e a consolidacdo do
Estado-nacdo moderno, explorando alternativas de organizagcdo de territorios que
respeitem e valorizem a diversidade de culturas desses povos, identificando

retrocessos causados por governos anteriores.

- Questionar o "modelo civilizatério" atual e explorar novas possibilidades

relacionadas a interculturalidade e aos diversos saberes existentes.

- Integrar a interculturalidade de saberes ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, equiliborando e promovendo coletivamente a diversidade de
conhecimentos no ambiente escolar. Isso envolve convidar povos indigenas,
qguilombolas e outros grupos para participar dos espacos de conhecimento e
compartilhar suas experiéncias e saberes.

- Reformular a narrativa histérica sobre os povos indigenas nos livros
didaticos, adotando a perspectiva deles e incluindo uma comissdo de professores
indigenas de diversos povos para realizar analises profundas de todo o material de
ciéncias humanas produzido por autores renomados antes de ser distribuido nas
escolas publicas em todo o Brasil. Isso visa mostrar a diversidade de povos
indigenas e destacar que os indigenas sao 0s cientistas e pesquisadores de suas

proprias culturas.

- Incluir componentes curriculares nas universidades, especialmente nos
cursos de licenciatura, que abordem a temética indigena de forma séria, seguindo
uma abordagem decolonial e preparando os futuros professores para a realidade
atual dos povos indigenas, sem estereotipar ou reforcar concepcbes
preconceituosas. Isso implica em evitar modelos conservadores de repeticdo de
conteudos e adotar curriculos mais flexiveis e alinhados com a producédo de

conhecimento contemporaneo.
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Compreendemos que enfrentamos diversos desafios na busca pela
decolonizacédo do saber em um sistema educacional ainda profundamente marcado
pelo colonialismo. No topico a seguir, abordaremos os desafios e oportunidades
nessa perspectiva, que gradativamente abre caminho para uma ruptura de

paradigmas.
3.3.Desafios para uma Geografia Decolonial

Inimeros séo os desafios para descolonizar a geografia nas escolas publicas,
iniciando no contexto em que se encontra a educacao brasileira, onde poucos sao
0s recursos para melhorar e equipar as mesmas, mesmo sabendo que 0s espagos
de aprendizagem nado precisam ser necessariamente uma sala fechada em quatro
paredes. Um dos principais desafios no momento de trabalhar a geografia,
principalmente dentro de uma abordagem decolonial, esta relacionado aos conceitos
geograficos terem sido formulados com base inicial no eurocentrismo, pois, a atual
perspectiva mundial é centrada na Europa, algo que frequentemente replicamos na
sala de aula. Os principais eventos histéricos que exploramos tém a Europa como
epicentro, perpetuando a concepcdo de que tudo fora do hemisfério norte é
subvalorizado (Suess e Silva, 2019).

Além disso, existe ainda o problema relacionado a formagéo de professores,
gue ndo se mostra suficiente para o processo de descolonizacdo da educacao
basica. Destacamos aqui a importancia de realizar novas leituras da realidade a
partir dos conceitos geogréaficos e do pensamento decolonial aplicados a eles. E
fundamental, também, dar espaco a visibilidade da populacéo excluida, as minorias,

trazendo para dentro da escola, diferentes saberes.

De acordo com Marcivania Sateré?®, coordenadora geral da COPIME, néo se
trata de dar voz aos povos, pois eles ja possuem suas préoprias vozes, mas sim de
chama-los para falar nos espacos de ciéncia, rompendo com o longo periodo de

invisibilidade a que foram submetidos.

Dessa maneira, torna-se extremamente relevante que diversas vozes sejam
verdadeiramente ouvidas no ambiente escolar e nas universidades, sem
julgamentos por parte da equipe, sem preconceito ou discriminacdo. E necessario

dar voz a populacao negra, aos diversos povos indigenas e a populacdo LGBTQIA+,

28 Fala proferida na Roda de Conversa Intercultural, Virtual, em 12 mar. 2023
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reduzindo as desigualdades, estimulando a escuta sensivel e adotando uma
perspectiva mais humana, voltada para as epistemologias do sul. Portanto, a luta por

uma educacao publica de qualidade € um dever de todos.

Enquanto professores da educagdo basica é importante levantarmos os
seguintes questionamentos: de que forma a geografia contribui para abrir espacos
para a visibilidade da pluralidade de vozes? Ao permanecermos neutros do ponto de
vista cientifico na geografia, a que perspectiva de educacdo e sociedade estamos
nos comprometendo? Durante as aulas, estamos focando principalmente nos
avancos do chamado "mundo ocidental"? Estamos abrindo espago para destacar 0s
diversos povos originarios e suas epistemes? Estamos introduzindo outras
perspectivas geograficas que possam proporcionar uma nova leitura do espaco

geografico e descolonizar os espacos de aprendizagem?

Esses questionamentos nos levam a refletir que, por muito tempo, a geografia
como "disciplina escolar" ndo estava relacionada a emancipacdo dos sujeitos
sociais, pois foi utilizada para corroborar ideologias das classes hegeménicas.
Embora ndo seja o Unico caso, € marcante no contexto brasileiro a ideologia imposta
pela Junta Militar que controlou o pais no periodo entre 1964 e 1985 (Gaudio e
Braga, 2007).

Essa ideologia colonial ainda se faz presente nas escolas e nas
universidades, onde é possivel encontrar muitos professores relutantes em mudar
certas abordagens e concepg¢des, como, por exemplo, ensinar por aprender, aluno
por estudante, indio por indigena, etnia por povo e outros termos impostos durante o

colonialismo e perpetuados pela colonialidade.

De acordo com Faria, Castro e Vilagelim (2021, p. 586),

A geografia decolonial deve ser participante e se apresenta como uma linha
a partir de pressupostos tedricos e metodolégicos que afirmam, visibilizam e
valorizam outras epistemes, outras formas de conhecimentos
fundamentados em projetos societarios emancipatérios que passam pela
desconstrucdo e pela descolonizagao dos saberes, do ser das relagbes de
poder, e de visdo de mundo.

O problema é que quando sdo instigados a promover uma real mudanca
fundamentada na decolonialidade, logo surge o discurso de que "ndo aprendi dessa
maneira na universidade”, "ndo temos tempo para inovar praticas na sala de aula”,

"acredito que nao preciso aprender com indio porque tenho o conhecimento
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académico e eles nao", "jJA sou muito experiente e ndo necessito de ajuda nas
minhas aulas”, "nossa escola € muito diferente da escola de indio", "ndo tenho apoio
da equipe gestora para fazer isso, por isso ndo me sinto motivado a desenvolver

projetos ou praticas diferenciadas".

Isso acontece porque, conforme Faria (2020), muitos professores resistem a
metodologia e a proposta politica voltada para a autonomia e a descolonizacdo do

saber, incapazes de escapar da pedagogia instrucionista/tradicional e colonizadora.

7

Nesse contexto, segundo Faria e Osoegawa (2021, p. 49), € crucial uma
mudanca na forma de pensar e compreender o mundo, abandonando uma
perspectiva colonial, em um processo de desconstrucao diaria:

Inicialmente teriamos que repensar 0os nossos conceitos, preconceitos,
visdo de mundo, e mudar as matrizes epistemoldgicas, sociais e
econdmicas, ambientais, cientificas fundamentadas na monocultura do
saber, da ciéncia, da sociedade moderna, e do sistema econémico vigente.
Nessa perspectiva, propor e implementar politicas publicas sociais,
econdmicas, culturais, ambientais, territoriais, que atendam as

singularidades, especificidades da identidade cultural e territorial amazoénida
sao imprescindiveis.

Por isso, dentro do sistema colonial, especialmente no ambito educacional,
existem alternativas para conduzir o trabalho em sala de aula de maneira
participativa e anticolonial, como a ACP - Aprendizagem com Pesquisa. Vale
ressaltar que essa abordagem nao deve ser confundida com a APP - Aprendizagem

Pela Pesquisa, que resulta de metodologias decoloniais.

De acordo com Faria (2018, p. 58), a "Aprendizagem Pela Pesquisa” € uma
concepcao curricular que parte da ideia de que o curriculo € aberto e se organiza em
torno de problematicas — perguntas formuladas pelos discentes sob a supervisao do
professor. Essas perguntas sao respondidas de forma progressiva por meio de
pesquisas realizadas pelos estudantes, o que permite o desenvolvimento de varias
habilidades intelectuais, desde a capacidade de formular questdes adequadas até a
habilidade de conceber métodos capazes de compreender e explicar o que se

deseja saber sobre cada objeto de conhecimento especifico.

O "Ensino via Pesquisa" (doravante EvP) baseia-se mais no aprendizado dos
estudantes do que no ensino do professor. Nesse modelo, o professor organiza o
tempo e os recursos disponiveis para que o0 estudante vivencie experiéncias de

aprendizado. E importante notar que o termo EvP foi posteriormente redefinido como
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APP devido a conotacdo pejorativa associada a palavra "ensinar”, sugerindo algo
padronizado, copiado, adestrado ou repetitivo. Conforme Faria (2018), a APP esta

fundamentada na aprendizagem, ndo no ensino.

Dessa forma, como observa Faria (2018, p. 144), os mapas conceituais
desempenham um papel crucial na organizagdo e sequenciamento dos conteudos
de aprendizagem, proporcionando estimulos adequados aos estudantes.

[...] E importante mencionar que a abordagem utilizando os mapas
conceituais esta embasada em uma teoria construtivista, pois entende que a
pessoa constréi seu conhecimento e significados a partir da sua
predisposicdo para realizar esta construgdo. Servem como instrumentos

para facilitar o aprendizado do conteudo sistematizado em contelddo
significativo para o aprendiz.

Para Demo (2008), torna-se extremamente necessario desmistificar ou
"desdoutrinar”" a influéncia ideoldgica opressora das pesquisas tradicionais, uma vez
gue estas tendem a perpetuar uma perspectiva conservadora em relacdo a ordem
vigente. Demo (2003, p. 12-13) também destaca que a caracteristica emancipadora
da educacdo demanda a pesquisa como um método formativo, com a razao

primordial de que somente um ambiente composto por sujeitos pode gerar sujeitos.

Por fim, o ato de pesquisa ndo se limita apenas a leitura; ele envolve, de
maneira ainda mais profunda, a analise critica e decolonial da realidade, permitindo
a reconstrucdo do mundo como um sujeito competente em constante construcao.
Portanto, a pesquisa representa um questionamento reconstrutivo em que teoria e
pratica estdo intimamente relacionadas. Conforme Faria (2020), é através desse
processo que podemos adquirir uma nova perspectiva para entender e interpretar o

mundo, desmontando diariamente a visdo hegemonica do que constitui a ciéncia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o processo de colonizagéo no territério brasileiro, os povos indigenas
foram obrigados, por meio de violéncia simbdlica, fisica e cultural, a limitar, mas,
sobretudo, a negar suas identidades para poderem sobreviver na sociedade colonial,
que sempre negou qualquer direito e oportunidade de vida autbnoma. Os povos
indigenas néo tinham sequer direito de escolher como viveriam naquele momento,
pois seriam exterminados ou deveriam ser extintos por meio do processo forcado e
violento de integracdo na sociedade. Na atualidade, podemos relacionar esse
processo com o Marco Temporal, defendido por ruralistas, onde muitos estudantes

nao sabem sequer do que se trata.

Dessa maneira, ao analisarmos os livros didaticos utilizados ao longo do ano
letivo de 2022 em duas escolas estaduais da zona sul da cidade de Manaus, a
Escola Estadual Prof. Benicio Ledo e a Escola Estadual Nossa Senhora da Divina
Providéncia, utilizados por aproximadamente 100 estudantes do 5° ano do ensino
fundamental |, identificamos que os livros didaticos abordam a tematica dos povos
indigenas, contudo, a abordagem nao condiz com a mudanca historica em

condicbes contemporaneas.

Foi possivel identificar, de modo geral, que o discurso que prevalece é do
colonialismo, concebendo o indigena de forma genérica e estereotipada. Os livros
analisados pouco retratam o indigena na contemporaneidade, ndo relacionam a
realidade deles nas escolas, universidades, politica, muito menos mostram a

atuacao dos movimentos indigenas, cada dia mais crescente e atuante no Brasil.

Assim, o0s povos indigenas sdo retratados em uma perspectiva
homogeneizante, pouco se fala na existéncia dos diferentes povos, suas diferentes
formas de organizacdo e suas culturas proprias. Dessa maneira, fica evidente a
necessidade de investimentos publicos e da criagdo de uma comissao formada com
o corpo docente indigena para que os conteudos e as escolhas dos livros didaticos
sejam realizadas considerando os contextos, suas necessidades e, sobretudo, sua
autonomia. Além da proposta da criagdo de uma secretaria de educacao indigena do

estado do Amazonas, visando a autonomia de suas escolas.

Sobre a metodologia utilizada pelos professores de geografia das duas

escolas estaduais no decorrer das aulas, houve a reprodugdo de conteudos
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seguindo o planejamento bimestral da escola, mas seguindo também o livro didatico
utilizado pelos estudantes. As atividades propostas se relacionavam com copias de
textos, leituras individuais e coletivas, desenhos de mapas, explica¢cdes curtas sobre
a tematica indigena e a culminancia do Dia dos Povos Indigenas. Foi possivel
identificar que na Escola Benicio Ledo utilizaram grafismos corporais pintando os
estudantes do 5° ano, além de uma mesa exposta com cocar de papel escrito "vidas
indigenas importam”. Mesmo com a boa vontade dos professores em realizar a
atividade, sabemos que grafismos e cocar sem a devida contextualizacao,
baseando-se na realidade de cada povo, sé reforcam estereétipos discriminatorios.
A Escola Divina Providéncia trabalhou com o jogo da onca, sem contextualizacdo da
histéria do jogo e do povo Bororo, a atividade foi feita em uma folha de papel e

disponibilizada aos estudantes para a realizacdo da mesma.

Fica evidente a necessidade de uma consolidagdo da formacédo do corpo
docente das escolas publicas para que seja possivel um olhar realmente decolonial
no ambito da educagao, no sentido de possibilitar transformacdes baseadas nas
epistemologias do sul, reconhecendo nossa histéria, as necessidades dos povos
originarios e a compreensao das transformagdes que ocorreram desde 1500. No
entanto, essa € uma realidade complexa, pois até mesmo as formacgdes sobre a
tematica indigena, muitas vezes, nao sao feitas pelos préprios povos, mas sim por
formadores despreparados e que desconhecem a realidade em que 0s povos
indigenas estao inseridos na sociedade, o que acaba no ciclo vicioso da imagem
congelada no tempo e outros estereotipos que fortalecem o preconceito. Além disso,
o sistema nao teme um pobre com fome; teme um pobre que sabe pensar (Demo,
2018).

Podemos associar essa abordagem utilizada pelos professores de geografia
das duas escolas com a colonialidade do saber e com as universidades
"eurocéntricas", muito visivel no positivismo dominante metodolégico (Demo, 2011).
Sabemos que podemos aprender com outras culturas, ainda mais de uma cultura
tdo avassaladora como a eurocéntrica, mas nao ganhamos nada na condicdo de

vassalos (Demo, 2018).

Dessa forma, remete-se novamente a reproducdo do conhecimento. Por isso,
€ necessario sempre buscar alternativas dentro do sistema para descolonizar a

educacdo, o que se torna uma tarefa dificil, pois diversos professores nao
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conseguem se livrar da formagéo da ciéncia moderna, muito menos conseguem fugir
das ideologias conservadoras. A Universidade é perita nisso; apresenta-se como
instancia de "descolonizacdo" intelectual, social, cultural, mas, na pratica, é ponta de

lanca da colonizacéo eurocéntrica (Demo, 2018).

Infelizmente, o que impera em diversas escolas publicas sdo conceitos
fechados no contexto ocidental, muitas vezes, deixando para tras os conhecimentos
dos povos que tanto poderiam trazer um melhor entendimento sobre a importancia
de diversos saberes, dentre eles a geografia, para o seu fortalecimento e autonomia
e desconstrucao de conceitos estereotipados.

Dessa forma, ao identificar a concep¢do dos estudantes ndo indigenas do
ensino fundamental | por meio de desenhos e textos, sobre os povos indigenas que
compreendidos no decorrer das aulas de geografia e nos livros didaticos nas escolas
Benicio Ledo e Divina Providéncia, foram notérios que as criangas, a partir do que
aprendem na escola, construiram conceitos equivocados em relacdo aos povos
indigenas, representacées como: "vivem apenas isolados”, "estudam e trabalham
somente em suas aldeias”, "vivem na floresta, andam nus e pintados”. Além da

reproducdo de conceitos que ndo souberam contextualizar como tribo, etnia e indio.

Com relacdo as criticas dos professores indigenas sobre a abordagem da
guestao indigena nos livros didaticos de geografia, todas as imagens e capitulos
foram mostrados na roda de conversa, que aconteceu nos dias onze e doze de
marco de 2023, e segundo eles, as concepc¢des congeladas no tempo e esterebtipos
preconceituosos foram reproduzidas na maioria das paginas, sendo necessario uma
analise mais profunda e uma revisdo antes do material chegar as escolas publicas

de todo o Brasil.

A metodologia da observacéo participante direta, conversas dialogadas com
professores, estudantes, lideranca e professores indigenas, além da constru¢do dos
mapas conceituais utilizados nesta pesquisa, foram de extrema importancia para as
analises e puderam evidenciar as formas de colonizacdo existente nas escolas.
Através destes procedimentos, elaboramos, junto com o0s povos indigenas,

propostas anticoloniais para o trabalho nos anos iniciais em geografia.

A respeito de como os professores indigenas abordam a temética indigena na

sala de aula e como gostariam que fossem abordadas nos livros didaticos e nas
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escolas em Manaus, segundo eles, é fundamental que haja reflexdo ndo sé no Dia
dos Povos Indigenas, mas ao longo de todo o ano letivo, interligando os contetdos
trabalhados na escola com a tematica dos povos indigenas. Almejam ainda que as
escolas parem de reforcar o preconceito, a utilizagcdo de cocar e pinturas corporais
sem contextualizacdo prévia ou sem sentido, para que ndo haja o risco de folclorizar
0s conhecimentos e as culturas deles. Que os escritores indigenas e as suas obras
sejam levados para o ambiente escolar, que os estudantes e professores possam
conhecer os centros culturais indigenas, vendo a realidade em que estdo inseridos,
que sejam mostrados na contemporaneidade como professores, escritores,
pesquisadores e liderancas, que a diversidade cultural seja mostrada com a real
importancia que possui, sem universalizar, sem inferiorizar, sem estereotipar o

conhecimento.

Para isso, é importante que haja a constru¢do da geografia a partir de outras
epistemes para que o saber do outro, seus conceitos e categorias sejam realmente
tdo importantes quanto os existentes na geografia e nas diversas ciéncias, levando
ao processo de producdo do conhecimento. Produzimos um licenciado que nao é
"profissional da aprendizagem”, mas "do ensino”, para dar aula. Nao sabendo

aprender como autor, vai "ensinar"! (Demo, 2018).

S&o0 necessérias metodologias préprias para uma tentativa de descolonizar o
pensamento colonial, garantindo a autonomia, sobretudo dos povos indigenas,
relacionando o processo educativo como instrumento de resisténcia e nado de
segregacao. Por isso, € necessario desconstruir o pensamento colonizador ao qual
sempre estivemos inseridos e fomos formados, construindo junto com 0s povos
indigenas novas formas de aprendizagem, ndo de ensino, nas escolas
convencionais nédo indigenas, fortalecendo suas identidades, contribuindo na
desconstrugdo da visado preconceituosa e congelada no tempo que os estudantes

vém reproduzindo a cada ano.

Por fim, junto com a educacao basica, as universidades precisam trabalhar
em uma educacdo autbnoma, decolonial de fato, para trazer para o seu ambito seus
conhecimentos indigenas, bem como precisamos aprender com eles a respeitar
verdadeiramente a Terra, o territério e principalmente os diversos conhecimentos.
Na prética, a universidade se apresenta como cao de guarda de uma velharia inepta

gue tem atrapalhado a aprendizagem na escola, em especial pela péssima formacao
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de seus licenciados e pedagogos. Precisamos questionar a graduacao,

incisivamente (Demo, 2017).

A contribuicdo que esta pesquisa pretende deixar € que precisamos juntos
reinventar a educacdo basica, sobretudo na Amazbnia, abrindo os espacos das
instituicbes para que os povos indigenas possam falar, tornando um espaco
inclusivo e realmente decolonial. Ainda h& que se ter muita luta na educacéo para o
reconhecimento dessa transformacao, pois a aprendizagem nao pode ser "causada”;
pode ser mediada (Demo, 2017). Portanto, contrapor os livros didaticos que
inferiorizam os povos indigenas € necessario. Como fazer? Produzindo
conhecimento, tendo autonomia em sala de aula, desconstruindo o pensamento
colonial. Sabemos que ndo é uma tarefa facil, mas € imprescindivel para
descolonizar saberes, principalmente para os povos indigenas, tdo violentados em
um processo que parece nunca ter fim, semelhante a uma engrenagem, pois nas
palavras de Mignolo (2017), tal engrenagem denomina-se colonialidade, "o lado

mais escuro da modernidade".
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APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

g S
& 2l

PPCEOC  DABUKURI
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE FILOSOFIA, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Barbara Caroline Guimardes Sales Lizardo, estudante do Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia - UFAM o(a) convido a participar da pesquisa “A concepc¢éao de
“Ser Indigena” para os estudantes da Educacao Bdsica das Escolas Publicas em
Manaus-AM “, orientado pela professora Dr? Ivani Ferreira de Faria.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara em conhecimentos que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacfes e discussfes que
poderao trazer beneficios para a area de geografia, para a construcdo de novos
conhecimentos e para a identificacdo de alternativas e possibilidades para a temética
indigena na escola. A pesquisadora realizarA& acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho de campo.

Sua participacdo é voluntaria e ndo haverd compensacdo em dinheiro pela sua
participagcdo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar o seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trara nenhum prejuizo profissional,
seja em sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade
Federal do Amazonas. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo
confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo em todas as etapas
do estudo. Caso haja mencdo a nomes, serdo identificados apenas com sua idade e
série de estudo.

Solicito sua autorizagdo para gravacdo em video das conversas abertas e dos
encontros com 0s sujeitos envolvidos. As gravacdes realizadas durante as conversas
abertas serdo transcritas pela pesquisadora garantindo que se mantenha o mais
fidedigno possivel. Depois de transcrita serd apresentada aos participantes para
validacdo das informacgdes. A transcricdo das gravacdes feitas nos encontros dos
grupos sera realizada na integra pela pesquisadora. Vocé receberd uma via desse

termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador, onde consta o
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telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé poderd tirar suas duvidas sobre o

projeto e sua participagdo agora ou em qualguer momento que achar necessario.

Dados para contato

Pesquisador Responsavel: Barbara Caroline Guimaraes Sales Lizardo
Endereco: Rua Raimundo Nogueira, niumero 68. Japiiml.

Contato telefénico: (92) 98210-1301

E-mail: barbaramanaus@yahoo.com.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na

pesquisa e concordo em participar.

Manaus, de de 2022.

Pesquisadora Nome do participante



