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Resumo

Pensar na escola como um ambiente plural ja ndo € nenhuma novidade, ainda mais
em momentos hodiernos em que muito se tem falado sobre a inclusdo, o que faz
direcionar o didlogo para a problematica da garantia de uma proposta realmente
inclusiva. Portanto, visando o planejamento e agenciamentos entre professores e
intérpretes educacionais de LIBRAS que esta pesquisa teve como metodologia a
cartografia deleuzo-guattariana dos filosofos franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari que apresentam uma outra forma de pesquisar com énfase no processo e
ndo em objetivos a priori, como uma verdade constante a ser encontrada, isso
consiste em deslocar os conceitos dessa filosofia sem toma-los como verdades
absolutas, mas como intercessores que incitam-nos a indagagdes potentes para
além das verdades cristalizadas das representacdes, nos convocando a criarmos
nosso proprio dispositivo singular de pesquisa. E a partir dessa provocagao
metodoldgica que perguntamos “Como professores do ensino médio de uma escola
estadual de Manaus planejam o atendimento dos alunos surdos de classes
inclusivas de modo que possam proporcionar equidade na aprendizagem entre
surdos e ouvintes? Nosso objetivo, portanto, foi problematizar sobre o modus
operandi com que os professores executam os componentes curriculares do Ensino
de Ciéncias e matematica para a classe inclusiva de alunos surdos do Ensino Médio
como um dispositivo de tecnologia assistiva, que, através de diario de campo,
questionarios on-line, feedbacks de oficinas e minicursos na escola, pudemos
desenhar o panorama de como se dava o planejamento inclusivo na escola
personagem da pesquisa e quais pistas para pensar um dispositivo que melhor
suprisse a demanda dos professores e intérpretes que, consequentemente, ajudaria
no processo educativo dos alunos surdos.

Palavras-chave: Planejamento Escolar. Tecnologia Assistiva. Surdos. Intérprete

educacional. Cartografia.



Abstract

Thinking of school as a plural environment is nothing new, especially in today's
moments when much has been said about inclusion. This directs the dialogue to the
problem of ensuring a truly inclusive proposal. Therefore, having as methodology the
deleuzo-guattariana cartography of the French philosophers Gilles Deleuze and Felix
Guattari that presents another way of researching with emphasis on the process and
not on a priori objectives, this consists of shifting the concepts of this philosophy
without taking them as absolute truths, but as intercessors that incite us to powerful
questions beyond the crystallized truths of representations, calling on us to create
our own singular device of research. It is from this methodological provocation that
we ask "How do high school mathematics teachers of a Manaus state school plan to
serve deaf students from inclusive classes so that they can ensure equity in learning
between deaf and hearing people? Our objective, therefore, was to problematize the
modus operandi with which teachers execute the curricular components of Science
and Mathematics Teaching for the inclusive class of deaf high school students as an
assistive technology device, which, through field diaries, online questionnaires,
feedback from workshops and mini-courses at school, we were able to draw an
overview of how inclusive planning took place at the research character school and
what clues to think about a device that would better meet the demands of teachers
and interpreters and, consequently, would help in the educational process of deaf
students.

Keywords: School planning. Assistive technology. Deaf. Educational interpreter.

Cartography.
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INTRODUGAO
1. PROBLEMA E CONTEXTUALIZA(}AO

Vivemos em um contexto em que a legislagdo tem dado mais importancia as
necessidades da comunidade surda e a tematica da inclusdo ja ndo é mais
novidade. O que faz direcionar o dialogo para a perspectiva do “como” asseverar,
nesses espacos, uma proposta realmente inclusiva, uma vez que a inclusdo é um
direito garantido a todos por intermédio de varios documentos formais como a
Declaragdao de Salamanca (1994), que orienta a respeito da educacgao inclusiva no

cenario mundial.

No Brasil temos a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional que versa sobre Educacado Especial, o Programa de
Complementagdo aos Atendimentos Educacionais Especializados as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, o Plano Educacional de Educagédo Especial e decretos
como o Decreto n°® 2.208/97, que regulamenta a LDB; o Decreto n° 3.298/99,
regulamentando a Lei n°® 7.853/89, da Politica Nacional para a Integracado da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, dentre muitos outros que legitimam as discussdes sobre a
politica de inclusdo e regulamentam sobre a educacado de Surdos, que é o foco

desta pesquisa.

Para os efeitos da Lei n.12.796 de 4 de abril de 2013, que estabelece
diretrizes e bases da educacéo nacional (alterando a Lei n.9394/96), Art. 4°, ponto
3, a educacdo especial € a modalidade de educacdo escolar especializada,
oferecida gratuitamente e preferencialmente na rede regular de ensino aos
educandos com deficiéncia, portanto, diante das normativas acima mencionadas, é
possivel entender que a inclusdo € uma vereda sem volta, posta pela legislagao
especifica e que a cada inscricdo de aluno feita, cada concurso para novos
profissionais especializados requerem da escola um outro desenho de atendimento
e, consequentemente, uma mudanga no planejamento dos professores para além

do plano comum.

Tal mudancga na legislagao requer um novo olhar para as praticas de inclusao
que possa abrigar efetivamente esses alunos, alargando seu territério, a partir da
desterritorializacdo das representagdes impostas e cristalizadas, ndo sé pela

estrutura homogeneizadora do sistema, como também pela falta de formacéo e
14



consequente ignorancia das necessidades advindas dessas mudangas ao
atendimento a inclusao legislada, criando um plano imanente' a cada contexto dado,
plano esse que evoca a vida pela diferenga como um indefinido, neutro, singular,
campo de desejos?, desejo criador e ndo de falta, na e pela multiplicidade em sala
de aula, considerando aqui diferenga e multiplicidade pela perspectiva de Deleuze
que concebe que sujeito e mundo sdo o mesmo, logo, sujeito e objetos sado

co-criadores em um plano (Deleuze e Guattari, 2011).

2. MOTIVAGAO

Apods experiéncia como professora de matematica no ensino fundamental e
médio e também como tradutora e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa- TILSP
em sala de aula inclusiva, deparei-me com algumas dificuldades no que tange aos
agenciamentos de saberes no territério da traducdo de disciplinas do curriculo
escolar, atividades planejadas e executadas pelos professores em sala, a realidade

da interpretacao educacional.

O territério imanente da pesquisa comecou a ser desenhado desde o
momento em que me percebi parte de um ambiente onde as forgas, os afetos,

poténcias emergem transformando a mim e o que estava ao meu entorno.

Quando ainda graduanda do curso de licenciatura plena em Matematica na
UFAM, pude escolher em ter uma experiéncia que posteriormente seria uma das
linhas de tensdes para este projeto, a imersédo no territério da educagéao inclusiva
por meio da solicitacdo de disciplina optativa de LIBRAS B, sigla IHP123, 4 créditos

e carga horaria 60.

Na época, ano de 2012/2, a disciplina ainda nao era posta como obrigatoria
no curso, mesmo apos o Decreto n. 5.626 de 2005, Art. 3° onde a “Libras é
componente curricular obrigatério nos cursos de formacado de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior (todas as licenciaturas), e nos

bacharelados em fonoaudiologia”, com objetivo mais na conscientizagdo de uma

' O plano de imanéncia é um gigantesco tear, que faz e desfaz o pensamento.

2 Para Deleuze, o desejo ndo € falta, é producdo! Nio é caréncia, mas excesso e transbordamento: é através do
desejo que podemos expandir nossa existéncia, nos afirmarmos. Aqui, o desejo ¢ um desejo que cria vida, que
move, que impulsiona a criatividade e a realizacdo. O resultado dessa producdo ¢ nossa existéncia. Sem o
desejo, nada mudaria.

15



realidade inclusiva no campo da licenciatura, sem a pretensdao de aprofundar

conhecimento linguisticos.

Essa foi uma das ultimas disciplinas cursadas para formacéo em licenciatura
em matematica, porém foi determinante na decisdo para cursar uma nova
graduacgdo ainda na area da educagao. Em 2014 comecei a cursar a licenciatura em
Letras Libras na UFAM, fazendo parte da primeira turma do curso na modalidade

presencial no Estado.

Foi uma jornada de muita construgdo e desconstrugdo de conhecimentos,
bem como, consolidacdo de outros por meio dos cursos de formagao continuada
Lato Sensu em Docéncia Universitaria e Educacdo Especial e Inclusiva na
CENSUPEG Manaus (2018) e em LIBRAS na UNIASSELVI Manaus (2021),

forjando um olhar sensivel e atento a problematica posta nesse projeto.

Antes da sala de aula inclusiva, tive a experiéncia como instrutora em Cursos
de formacdo no CETAM - Centro de Educagdo Tecnolégica do Amazonas,
ministrando aula para o curso de Libras, nivel Basico e intermediario em modalidade
presencial. Também para o curso Técnico de Tradutores e Intérpretes de LIBRAS

para alguns municipios do interior do Amazonas, na modalidade on-line.

Em 2020, aprovada no Processo Seletivo Simplificado da SEDUC-AM no
enquadramento funcional como Professora de Libras, com carga horaria de 20h, a
primeira experiéncia em sala de aula inclusiva foi na 12 série do Ensino Médio, como

tradutora e intérprete para 1 aluna surda.

Essa aluna foi um presente para uma recém-formada avida para traduzir e
interpretar, apesar da insegurang¢a que qualquer iniciante em sua area de formagao
vive. Saber que poderia ajuda-la e ser pec¢a fundamental para sua formagao basica
me preenchia de uma responsabilidade que me impulsionava sempre a pesquisar

meios de ajuda-la a compreender os conteudos do curriculo.

Esse senso de responsabilidade impelia-me, mas, ao mesmo tempo foi me
fazendo perceber que, como tradutora e intérprete de LIBRAS, suprir tais
necessidades estava além do que permitia a minha fungdo e que nao parecia
correto me preocupar com essa problematica sozinha, uma vez que muitos outros

casos ocorriam em diversas escolas.
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Sentia falta de um tempo para planejar juntamente com os professores das
disciplinas do curriculo as estratégias para melhorar o ensino, permitindo o
aproveitamento dos conteudos. Dentre elas, estava a simples necessidade de
conhecer com antecedéncia qual seria 0 assunto abordado em sala de aula, para
meu preparo como tradutora e intérprete, uma vez que ndo somos sabedores de

todos os sinais® proprios de outras areas de formacao.

Para desenvolver um bom trabalho na sala inclusiva, o intérprete de sinais
precisa pesquisar e se organizar, antes do inicio das aulas, uma vez que nao possui
a formacao cientifica de todas as areas do curriculo escolar para dominar cada sinal

especifico na lingua brasileira de sinais.

E necessario estudar para que sua atuacdo ndo se baseie em sinais
provisérios que culmine numa comunicagao estreitada pela inabilidade técnica em
traduzir e interpretar, de modo eficiente e sem comprometer a comunicagao entre as
partes interessadas, os conceitos complexos e abstratos das diferentes areas e,
como consequéncia disso, também comprometer a aprendizagem dos alunos

surdos, privando-os de seu direito a educagao (Franco, 2021).

Foi nesse territério dinamico e desafiador que emergiu a necessidade de
pensar para além do estabelecido pela legislagdo, para além do improviso, mas
pensar a partir do ‘desejo’ de um planejamento rizomatico, em rede, que permita

agoes cooperativas por ser aberto.

Para isso, €& necessario a concepgao de uma escola como ambiéncia
dinamica, resultante da inter-relacdo entre educacgao, cultura, sociedade, politica e
escola. Para tal, € necessario desterritorializar sua concepcéo para além de listas de
temas de estudos previstos, avangando para incorporar o curriculo genuino,
desenvolvido no cotidiano pedagdgico, o qual € constituido por conhecimentos,
metodologias,tecnologias, linguagens, recursos, relagdes sociais e pedagodgicas

criadas na agao educativa e em constante mudanca.

E necessario problematizar sua pratica com vistas & formagdo de sujeitos

autbnomos e cooperativos, acolhendo sem hierarquias a Lingua Brasileira de Sinais

* Combinagdo de movimentos das méos e de pontos de articulagdo no proprio corpo humano ou no espago onde
esses sinais sdo feitos que combinados geram o sistema linguistico da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).
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- LIBRAS em conexao com a Lingua Portuguesa, para juntas, através do professor
ministrante e do intérprete, garantirem uma comunicagéo eficiente dos diferentes

componentes curriculares aos alunos surdos.

No sentido de constituir uma ambiéncia imanente de inclusdo que nao seja
imposta por uma estrutura dura homogeneizadora, mas que possa nascer no seio
desejante daqueles que acolhem a diferenga na perspectiva de alcangcar também a
qualidade de ensino, sem perdas curriculares no que tange as propostas da BNCC
— Base Nacional Comum Curricular, no que concerne as condi¢des linguisticas e

relacdes sécio educacionais (Lacerda e Lodi, 2009).

A lingua oficial dos surdos brasileiros € a LIBRAS reconhecida pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, e regulamentada pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, onde no Capitulo 6, Art. 22, é previsto que as instituicdes de
educacao basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizag&do de escolas bilingues ou escolas comuns, abertas
a alunos Surdos e ouvintes, para o ensino fundamental, com docentes cientes da

singularidade linguistica dos alunos surdos.

Esse mesmo decreto dispde sobre a obrigatoriedade da insercao da Libras
como disciplina curricular nos cursos de formacgédo para professores (veja nas
minucias no Cap. 2, Art. 3°, § 1 do decreto) ja promovendo, nesse processo, a
sensibilizagdo desses futuros professores de sala inclusiva quanto a possibilidade

de receber um aluno surdo em sala regular.

Considerando os resultados preliminares ja publicados pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) do censo escolar 2022, tem-se um
pouco mais de 180 mil estudantes matriculados em Educacido Especial no Ensino
Médio (incluindo médio integrado e normal magistério, em regime parcial e integral)
em escolas municipais e estaduais em todo territorio brasileiro, dentre os quais

2.387 sao do Amazonas.

Comparando com o censo escolar de 2023, houve um crescimento
consideravel desse publico as escolas publicas em todo territorio brasileiro, com um
pouco mais de 201 mil estudantes matriculados em Educagdo Especial no Ensino

Médio (incluindo médio integrado e normal magistério, em regime parcial e integral)
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em escolas municipais e estaduais, dentre os quais 1.474 sido do Amazonas,

mostrando um cenario de diminuigdo na nossa regiao.

E apesar de parecer uma quantidade inexpressiva, ela representa o publico
da educacao especial, se considerarmos que ha poucos anos o professor ndo se
preocupava tanto em se deparar com um aluno especial em sua sala regular, nem

em repensar um planejamento dentro dessa possibilidade.

Isso requer mais do que um ingénuo romantismo de se ter alguém com
especificidades para aprender e abnegacdo de alguns profissionais em se
especializarem para tais abordagens. Exige um real comprometimento em pensar o
planejamento pedagogico como um dispositivo de tecnologia assistiva, fomentando
acdes e estratégias a uma comunicagdo cada vez mais eficiente e, ao mesmo
tempo, a criacdo de materiais didaticos especializados e demais recursos para

atuagao docente (Oliveira, 2022).

No cumprimento dos créditos no Programa, aprendi com a epistemologia que
fazer pesquisa € superar o pensar habitual de nossa cotidianidade humana, ja com
os tedricos Deleuze e Guattari, aprendi que o pensamento €, ndo sé uma forga que
nos atravessa, como também, uma matéria que nos move que nos tensiona e nos

entrecruza (Deleuze e Guattari, 1995).

Para os filésofos franceses, ministrar uma aula € o mesmo que pér a ‘matéria
pensamento’ em movimento. Portanto, na perspectiva dos filésofos da diferenga, um
professor, um filésofo, um pedagogo ou um intérprete ndo sao sabios de suas areas
em quem se deve depositar uma falsa impressdao de que sdo a fonte dos
conhecimentos avangados e somente eles detém o saber maior. Um pensador da
filosofia da diferenca nao atribuira tanta vaidade assim ao seu papel. Mas, se
permite ser um determinado ponto de um rizoma, facilitando a outros serem também

atravessados por outras forgas e processos, deixando que outros se liberem nestas.

Dessa maneira, foi pensando com a filosofia da diferenga, produzindo
tensdes entre o territério empirico da pesquisa, o percurso de producao intelectual
durante as leituras e discussdes realizadas, onde fui entendendo que a pesquisa

como um processo a ser acompanhado € impossivel de ser previsto, antecipado e
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provocado. Desse modo, para acompanhar e viver o processo de pesquisa € que

apresentamos a seguinte problematica:

Como professores e intérpretes concebem e constroem o planejamento
dos componentes curriculares do Ensino de Ciéncias e Matematica para a

classe inclusiva* de alunos surdos de uma escola de Manaus?

Entendemos que o aluno surdo cursando o Ensino Médio, embora tenha o
auxilio do tradutor-intérprete de Libras, precisara desenvolver habilidades e
competéncias que serdo necessarias a vida, a exemplo dos vestibulares, uma vez
que segundo a BNCC, todo aluno devera realizar seu itinerario formativo como
proposto pelo Ensino Médio - EM. Diante disso, apresentamos o0s seguintes

desdobramentos a essa problematica:

A exemplo das disciplinas obrigatérias de ensino de Ciéncias e Matematica,
no Ensino Médio, que sentidos sdo dados pelos professores e intérpretes das
classes inclusivas ao planejamento dos componentes curriculares, elaborado e

utilizado na escola estadual do Colégio Brasileiro Pedro Silvestre?

E possivel que exista algum tipo de ideologia (ouvintista ou ndo) ou
intencionalidade inerentes ao planejamento dos componentes curriculares do

Ensino Médio?

Seria possivel apontarmos pistas a criagédo de planejamentos que funcionem
como tecnologia assistiva, no sentido de um devir-escola conectada com a diferencga

e com a inclusdo social da comunidade surda?

Seria possivel a implementacdo de intercessores comunicativos,
informacionais e tecnoldgicos ao desenvolvimento de praticas pedagogicas viaveis

ao planejamento de classes inclusivas efetivas de modo experimental na escola?

3. JUSTIFICATIVA

Atuar como professor ministrante de classe inclusiva com surdos requer mais
que empatia, boa vontade e um intérprete de LIBRAS. Vivenciar a cultura surda e

ter o dominio da LIBRAS s&o processos basilares para um ensino eficiente e uma

4 Classe inclusiva - Quando uma turma (classe, sala de aula) recebe no seu rol de matriculados um aluno com
necessidades especiais. Classe inclusiva de surdos - quando a turma tem surdos juntamente com alunos ouvintes.
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aprendizagem de qualidade dos alunos surdos. No entanto, pesquisas mostram que
essa ndo é a realidade das escolas brasileiras, muito menos das escolas estaduais

de ensino médio da cidade de Manaus (Vilhalva, 2004).

Dados apontam que o intérprete de LIBRAS além de dominar a lingua
brasileira de sinais, também é atuante na comunidade surda, muitas vezes, é
parente, amigo proximo, ou tem coénjuge surdo, fazendo desse profissional um

conhecedor profundo da cultura surda (Luck, 1994); (Miorando, 2006).

Esses dados podem convergir para a ideia de que ha uma potencialidade
(devir) na relacédo de trabalho entre o professor ministrante de classe inclusiva e o
intérprete de sinais nesse ambiente. Embora, ndo seja o que vem sendo apontado
pelas pesquisas e experiéncias relatadas por ambos os lados. O que se tem sao
relatos e dados de que a proposta de incluséo dos alunos surdos em classe regular,
tem fracassado justamente porque a Escola ignora os aspectos culturais e

linguisticos diferenciais do aluno surdo (Miorando, 2006).

Ha ainda um mito de que todo intérprete consegue traduzir as aulas de modo
eficaz, portanto, a escola e o professor ministrante n&o precisariam se envolver
nessas questdes. Andreis-Witkoski (2015) nos indica uma pista mostrando que os
equivocos, por falta de conhecimento do professor ministrante e toda comunidade
escolar, podem atrapalhar a aprendizagem. Um desses equivocos € inferiorizar a

libras achando que ela ndo pode comunicar abstragoes.

No entanto, como escrevem pesquisadores da area, [...] “varios estudos
concluiram que as linguas de sinais expressam conceitos abstratos. Pode-se
discutir sobre politica, economia, matematica, fisica e psicologia em uma lingua de

sinais, respeitando-se as diferengas culturais” (Quadros e Karnopp, 2007, p. 31).

Diante disso, ndo é nossa intengao nos aprofundar nas questdes linguisticas
nessa pesquisa, mas o assunto, de qualquer modo, atravessa nossas discussoes e
nao poderemos deixar de refletir sobre essa questdo, pois Giroletti (2017, p. 142)
afirma que “[...] ha certo mito de que todos os intérpretes podem traduzir qualquer
coisa”, mas nao € bem assim, os intérpretes precisam ter uma visao didatica e

metodologia apropriada ao processo de ensino e aprendizagem de qualquer
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disciplina, principalmente, nas areas abstratas, como é a matematica, a fisica ou

quimica.

O fato de uma pessoa ser ouvinte nao a habilita naturalmente a ser professor
de Lingua Portuguesa. O mesmo ocorre com o intérprete de LIBRAS. O fato de ser
habilitado como usuario da lingua de sinais ndo o faz dotado de conhecimentos

especificos de cada area ou componente curricular.

O Amazonas € carente de intérpretes de Libras assim como em muitas
regides do Brasil. E necessario agirmos. Ndo podemos continuar com justificativas
de que trabalhamos com o que temos. E necessario reinventar novas praticas nesse
territério, ou entdo, criar outras praticas que possam inaugurar novos caminhos ao
atendimento da comunidade surda que também tem seus direitos assegurados na

lei de letra (morta). Precisamos dar vida a uma legislagado esquecida, desacreditada.

A interdisciplinaridade € uma pista mapeada como um territorio a ser
anexado a essa pesquisa que envolve praticas de classes inclusivas com surdos,
pois a visdo que se tem ainda nas escolas de ensino médio em Manaus é o ensino
baseado em diversos compartimentos ou disciplinas que dao relevo a algumas

areas consideradas mais privilegiadas.

Esse olhar compartimentalizado, consequentemente, classifica e valoriza os
profissionais/professores das areas das exatas, heranga negativa do positivismo no
curriculo escolar, que considera como verdade absoluta o material didatico
empregado nas escolas e que considera os conteudos, as perguntas e as respostas
necessarias para o conhecimento integral dos alunos, dando um tratamento
homogéneo aos alunos, desconsiderando a diferengca de um grupo menor de

educandos (Nascimento, 2021).

Para tanto, Luck (1994, p. 54) comenta que “a superagado da fragmentacgao,
linearidade e artificializagcao, tanto do processo de produg¢ao do conhecimento, como
do ensino, [...] é vista como sendo possivel, a partir de uma pratica interdisciplinar”,

transdisciplinar e transversal.

Nesse estudo, aqui proposto, apostamos no planejamento-rizoma, ou seja,

multidisciplinar, que possa funcionar como um dispositivo de tecnologia assistiva,
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trazendo para essa discussao as relagdes de disciplinaridade que sao organizadas
em cinco nucleo distintos, a saber: a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade, a
transdisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a polidisciplinaridade, buscando nesse
territorio, pistas para pensar um planejamento que possa integrar as diferentes
areas na classe inclusiva com os conhecimentos da area do intérprete, aplicando o

que prevé os documentos oficiais sobre esse tipo de planejamento (Cordiolli, 2002).

E necessario que a classe inclusiva seja um corpo movente de forgas no
sentido de alcangar a todos que ali foram colocados, mas nao incluidos. Nessa
perspectiva abordaremos o conceito de interdisciplinaridade pelo viés da Filosofia
da diferenga representada por Gilles Deleuze e Félix Guattari que, segundo Pombo
(2003), defende que a interdisciplinaridade deve passar por uma articulacéo entre
as questdes da ciéncia, da ética e da politica, em uma espécie de atravessamento
de universos que sempre se pensaram como diferentes, ndo apenas no interior da

ciéncia, mas na relagédo da ciéncia com a ética individual e com a politica geral.

Por essa jornada assim se configurar, num plano imanente de possibilidade
acerca de saberes que permeiam a educagdo e o planejamento inclusivo,
problematizagdes sobre os personagens que nele atuam e a importancia que se tem
em trilhar caminhos de discussdo sobre surdos na sala inclusiva, € que esta

pesquisa se fez relevante.

Com um grande significado para a comunidade surda no que tange a luta
pela efetividade de um espacgo de construgcao de saber propicio e eficaz nas escolas
regulares, ja que estes estdo, maior parte, de seu percurso de formagao basica

nessas escolas e ndo em escolas especiais.

Nao obstante, se mostra muito pertinente a discussdo no meio académico
haja vista ser o lugar onde é gerado o futuro professor que atuara direta ou
indiretamente com o aluno surdo nas instituicbes de ensino, e que havera de
requerer habilidades e competéncias tedricas e praticas para planejar e olhar para
este aluno com todas as suas diferencas, das quais, uma das principais é a
linguistica, pelo fato da comunicagcado ser em uma lingua em modalidade diferente

da maioria dos alunos ouvintes, uma lingua menor®.

5 Lingua menor — conceito deleuzo-guattariano para expressar uma literatura menor ao discutir a obra Kafka em
que nela esta contido o germe de sua “lingua menor”, sem levar ao pensamento simplista de inferioridade de
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Destacamos ainda que em meio a relevancia e ineditismo que um estudo
com Intérprete e professores ministrantes de classe inclusiva se da no entre®,
ocorrendo n&o no universo problematico do professor ministrante, nem do intérprete,

mas pelo meio: o planejamento.

4. OBJETIVOS

Geral

Explicitar e analisar criticamente o planejamento dos componentes
curriculares do Ensino de Matematica para a classe inclusiva de alunos surdos,
tendo em vista o levantamento de indicadores a elaboragdo de um planejamento

como dispositivo de tecnologia assistiva a inclusdo com equidade.
Especificos

e Descrever e explicitar os sentidos e pretensdes formais do Planejamento dos
componentes curriculares das classes inclusivas de ensino meédio, em
analise, elaborado e utilizado na escola, com base em suas fontes
documentais e normativas;

e Analisar criticamente a intencionalidade e ideologia ouvintistas inerentes ao
planejamento dos componentes curriculares, com fundamentagdo na
abordagem critica da Educagao de Surdos;

e Com base na analise, articular pistas a criagdo de planejamentos que
funcionem como tecnologia assistiva, no sentido de um devir-escola
conectada com a diferenga e com a inclusdo social da comunidade surda do
Colégio Brasileiro Pedro Silvestre.

e Apresentar intercessores’ de informagdo, comunicagdo e tecnologias ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas viaveis ao planejamento de classe

inclusivas efetivas de modo experimental na escola.

uma lingua ou a superposicdo de uma a outra, quando propdem uma “lingua menor” faz pensar na pluralidade
da linguagem constituindo-se em uma conjun¢do de fluxos de desterritorializagdo. (DOLZANE, 2022)
informagao das aulas.
6 “E que 0 comego ndo comega sendo entre dois, intermezzo” (DELEUZE. GUATTARI. Mil platés, vol. 4)
7 Os Intercessores de Deleuze, s&o os mobilizadores do pensamento — e aqui quem nos mobilizou foi
ele mesmo — e a partir deles € que se criam problemas e, certamente, solugdes ou novos problemas.
Sem os Intercessores, segundo essa légica, o pensamento nao age, nao inventa, ndo cria.
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e Propor a integracdo de académicos surdos da Universidade para realizacao de
atividades integrativas de curto, médio e longo prazo na escola, com vistas ao

planejamento e implementagao da proposta.

5. DESENHO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de ensino regular do
Estado do Amazonas, localizada no Centro de Manaus, com histérico de matriculas
e frequéncia de alunos surdos no Ensino Médio. Também contou com a atuagao de

tradutores e intérpretes de LIBRAS.

Para conseguir os registros necessarios que desenharam esse plano
imanente, em termos metodolégicos, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa a
partir do método cartografico como proposta ético-estético-politica, entendendo que
a pesquisa nesse horizonte se forja no ato de pesquisar, no encontro com o outro,
com as leituras, com o campo da pesquisa, no acompanhar do processo (PASSOS;
BARROS, 2015).

Diante disso, a movimentacédo aconteceu por meio de participagcao interativa
no territério da pesquisa, observacao, analises de conteudos e entrevistas, tudo
isso, a partir de bibliografias que problematizam acerca de planejamento
pedagogico em seus diferentes niveis (macro e micro) estruturais e, ainda, o
planejamento inclusivo, buscando agenciamento no conceito de
interdisciplinaridade; Educagdo de Surdos, formagdo de professores e Base

Nacional Comum Curricular - BNCC para o Ensino Médio.

Tendo como personagens principais, a priori, os professores de Matematica e
o(s) Tradutor(es) e Intérprete(s) de Libras da(s) sala(s) da 22 série do Ensino Médio,
os conteudos dispostos nos planos de ensino e sinais® nas disciplinas de ensino de

Matematica.

Na primeira secdo encontraremos a descricdo e explicitacdo formal dos
significados e pretensbes do Planejamento dos componentes curriculares, bem

como, das classes inclusivas de ensino médio, em analise. Além disso, as pistas

¥ Os sinais sdo as representagdes gesto-visuais das palavras para uma comunicagdo eficaz com o surdo. E
precisam obedecer a certos parametros que sdo comparados aos fonemas e as vezes aos morfemas (FELIPE,
2007).
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sobre as bases de educacgao de Surdos, e as praticas pedagdgicas de ensino para
este publico, consideracdes sobre constru¢do do conhecimento na perspectiva do
Surdo. Nesta secao, autores como Deleuze e Guattari (2011) serdo trazidos, Skiliar
(2019), Tardif (2014), Quadros (2008), Strobel (2016), dentre outros.

Na segunda secéo, a performance do professor, do Intérprete educacional de
LIBRAS na pratica pedagdgica com alunos surdo e os agenciamentos dos saberes
serdo abordados em torno de conceitos como saber, intérprete e pratica
pedagdgica. Ainda nesta se¢do, documentos oficiais e constitucionais serao trazidos
que dispdéem sobre a atuagao e formacado do profissional tradutor e intérprete de
LIBRAS, autores como Oliveira (2022), Lacerda e Lodi (2009), entre outros.

Na ultima sec¢ao, o coletivo de forgas como plano da experiéncia cartografica:
construindo um dispositivo para pensar a realidade dura da tradugao, traremos os
‘rascunhos’, ensaios feitos na pesquisa interativa através dos sinais cartografados
no ensino de Matematica, o uso destes pelo Intérprete Educacional (IE) e as

adaptacdes necessarias ao contexto escolhido.

Em toda a trajetéria (inter e extra) textual desta pesquisa, esperamos, sem
deduzir devires, uma vez que pode direcionar a novas perspectivas e descobertas
no plano, vislumbrar as pistas de como vem acontecendo o planejamento inclusivo e
seus apontamentos dependendo de sua eficacia e garantia de um ambiente onde
pode ser possivel asseverar o cumprimento das legislagdes e decretos que dispdem
sobre educacédo de surdos e um bom rendimento de ensino dos componentes

curriculares propostos pelo plano das disciplinas.
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Secio 1: O planejamento na perspectiva rizomatica®
1.1 PENSANDO COM PLATOS™ DE INCLUSAO

A conquista de uma boa base legal por meio das politicas de inclusdao em
relagdo a escolarizagdo do publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE)" esta em
territério de consolidagéo, haja vista algumas leis e decretos estejam em prazos de

adequacao nas instituicbes de ensino.

As reflexdes voltam-se para a possibilidade objetiva e real da escolarizagao
do PAEE em ambiente regular de ensino junto aos seus pares, o que reforca a ideia
de um planejamento educacional desenhado pensando na individualidade de cada
aluno especial a fim de romper com o paradigma da exclusdo, incorporado no

movimento de inclusdo nos contextos escolares.

Esse movimento vem acontecendo desde 1990 em territério brasileiro por
meio de diretrizes que assumem um papel conceitual na sociedade e que cobram a
garantia de inclusdo de pessoas com deficiéncia a educagdo. Em 1994, na
Declaracdo de Salamanca, diversos paises reviram seus sistemas de ensino
objetivando alcangar esse publico seleto, ndo apenas em termos patolégicos, mas

também sociais e outros aspectos, como

[...] criangas deficientes e superdotadas, criangcas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo nébmade, criangas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) assevera a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nos

sistemas regulares de ensino, sendo esses considerados como PAEE.

Uma reflexao sobre o que € deficiéncia em seu aspecto conceitual construido
socialmente ao longo da histéria se faz necessaria para melhor discussdo e

compreensao do processo de inclusdo escolar dessas pessoas e percepcido do

° Um rizoma é feito de platdés. Um platd estd sempre no meio, nem inicio nem fim (Deleuze e
Guattari, 2011, p.32).
® Chamamos "platé" toda multiplicidade conectavel com outras hastes subterraneas superficiais de
maneira a formar e estender um rizoma (Deleuze e Guattari, 2011, p.34).
" Utilizou-se denominagdo do Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) a partir da Politica
Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) a qual define o
publico-alvo como alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao (Brasil, 2008, p. 14).
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plano cultural sobre as ideias de diferencas e identidades que se vislumbram por

tanto tempo de maneira equivocada.

1.2 PLANO HISTORICO E CONCEITUAL SOBRE DEFICIENCIA

“Ha palavras que ferem como espada, mas a lingua dos sabios traz a cura”
Provérbios 12:18 (Biblia NVI, 2001).

Pensar que a forma como comunicamos verbalmente sdo apenas palavras,
questdes semanticas e nao tem ‘poder’ para transformar realidades impostas
socioculturalmente € um equivoco que precisa ser reparado também nesses planos
da sociedade, ainda mais se falando de expressdes populares que promovem
preconceitos, estigmas esteredtipos e ressaltam ainda mais as diferengas

pejorativamente.

As terminologias sobre deficiéncia sofreram muitas alteragées nos diversos
documentos que tratam sobre inclusdo, direitos humanos e educacédo especial.
Problematizando, alguns termos como saude, doenga, normalidade, anormalidade,
foram associados as pessoas com deficiéncia trazendo consigo algumas
concepgdes sobre o que é deficiéncia influenciando nas expectativas e nas relagées
destes (Sassaki, 2002).

Em se falando de concepgdes sobre deficiéncia, existiram segundo Gugel
(2007), em diferentes eras, formas distintas de conceber e lidar com essas pessoas.
A autora aborda um contexto histérico perpassando pelo Egito antigo, Grécia,

Roma, Idade Média e Moderna.

No Egito antigo, segundo seus escritos arqueoldgicos, ha evidéncias de que
a pessoa com deficiéncia integrava diferentes classes sociais, suas condigcoes
fisicas ndo eram impeditivo para cumprir suas ocupagdes, como por exemplo,
oferecer os sacrificios aos seus deuses e seus oficios como musicos, porteiros e
artesaos (Gugel, 2007).

Na Grécia, a perspectiva ja era outra. Em escritos de grandes pensadores
como Platdo e Aristoteles, existem registros de censos para planejamento de
eliminacao dos “disformes”, seja por exposi¢ao, abandono, expulsdao ou morte por

lancamento do alto de montanhas da regido (Gugel, 2007).
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Em Roma, de forma semelhante, os que nasciam com alguma deficiéncia
aparente tinham destino tragado por morte por afogamento, abandono e exploragao,
seja escrava ou para entretenimento dos nobres. Foi nessa mesma época que
surgiu o assistencialismo cristdo as classes menos favorecidas e aos desprezados
por sua condigao fisica limitada, seja por deficiéncia, penalidades imputadas pela

Constituicdo romana ou por acidentes nas batalhas (Gugel, 2007).

Um periodo de extrema ignoréncia e precariedade apds o fim do Império
Romano e a queda de Constantinopla, a Idade Média perpetua ainda a
ridicularizacdo e desprezo pelas pessoas com deficiéncia, consideradas pelos
supersticiosos como amaldicoadas. No entanto, esse periodo também é marcado
por um feito do rei Luis IX (1214 - 1270), que construiu o primeiro hospital para
pessoas cegas: o Quinze-Vingts - em mengao aos 300 cavaleiros que tiveram seus

olhos vazados em batalha (Gugel, 2007).

Na Idade Moderna, ja se vislumbra uma mudancga significativa nas
abordagens ao sujeito com deficiéncia e sua educagdo, mesmo contra todas as

expectativas da sociedade na época.

Estudos e Invengdes revolucionarios como um codigo para ensinar pessoas
surdas a ler e escrever desenvolvido por Gerolamo Cardamomo que posteriormente
foi aperfeicoado por Ponce de Leon para ensino por sinais, o alfabeto em sinais e os
escritos sobre ensino de surdos de Juan Bonet que condenavam os métodos

abusivos usados pelos instrutores da época.

A criacdo do BRAILLE, no século XIX, foi desenvolvida inicialmente por
Charles Barbier para ser um cédigo de comunicagao noturna entre militares em
campo de batalha. Este foi aperfeicoado sendo totalmente modificado por Louis

Braille, que era cego, criando o sistema Braille usado até hoje por pessoas cegas.

Os estudos para aperfeigoamento de proteses aos amputados de Ambroise
Paré, a cadeira de rodas feita por Stephen Farfler dentre outros feitos por diversos

estudiosos e inventores da época (Gugel, 2007).

Nessas eras percebe-se concepgdes que perpassam as narrativas religiosas,
socioculturais e clinicas-patolégicas sobre o conceito de deficiéncia, o que o torna

emblematico, como um aglutinado de definigdes, a proposito, como Diniz (2007, p.5)
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mesmo fala “[...] deficiéncia € um conceito complexo que reconhece o corpo com
lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa

deficiente”.

Nessa estrutura social encontra-se imbuido de muita influéncia sobre a forma
como é concebida a deficiéncia, o capacitismo que €&, segundo Oliveira (2022, p. 12)
‘entendido como acgdes, expressdes e experiéncias que implicam excluséo,
discriminagdo e negacgao de direito as pessoas com deficiéncia”, se mostra como

uma dessas influéncias.

O capacitismo tem muito a ver com uma construgao cultural enraizada no
modo de ver, conceber, tratar alguém com deficiéncia. Quem nunca ouviu algo
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como: “Aquele mudinho", “ele é cego, mas consegue fazer tudo”, “dar uma de Joao
sem brago”, “é autista, mas é muito inteligente” dentre outras expressdes
capacitistas que as pessoas reproduzem ignorantemente e perpetuam equivocos

acerca dessas especificidades.

Esses equivocos provocam além de usos de terminologias incorretas,
obsoletas e equivocadas, o reforgco inadvertido da desinformagao, que acarreta, por
vezes, resisténcia contra mudancas de paradigmas em torno da inclusdo do

diferente nos contextos sociais (Sassaki, 2002).

E possivel identificar uma evolucdo quanto a essas terminologias nos
documentos que dispdem acerca da inclusdo e afins. Atualmente, a terminologia
mais adequada é “pessoa com deficiéncia”, em se tratando de uma condicéo e nao
de uma doenga ou algo que a pessoa possui e pode deixar de ter, se for preciso,

como sugere o termo ‘portador’ de deficiéncia.

No Brasil, essa nogao teve inicio no comego da década de 80, por meio de
movimentos sociais e de politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia. Na
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1961 e 1971, por
exemplo, esse publico era denominado “excepcionais”, que designavam mais
especificamente, pessoas com deficiéncia intelectual, mas que devido as pesquisas
e estudos sobre altas habilidades, passou a se referir a pessoas com inteligéncia

acima da média (Altas Habilidades e/ou Superdotados) (Sassaki, 2002).
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A partir da Politica Nacional de Educacao Especial de 1994, esse grupo de
pessoas também foi citado como “portadores de condutas tipicas”. O Decreto n.
3.298/99 que regulamenta a Lei n. 7.853/89, traz em seu texto a definicdo de
deficiéncia como “Pessoa Portadora de Deficiéncia” caracterizada por “toda perda
ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicolégica, fisioldgica ou anatdbmica
que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao

considerado para o ser humano”.

Essa caracterizagdo leva em consideragdo a condi¢ao biolégica da pessoa,
estabelecendo categorias fisicas, mentais e sensoriais de limitacbes e/ou
anormalidades como definicdo para deficiéncia, termos que fazem lembrar a época
em que imperava a segregacao dos diferentes em termos de padrdes de perfeigao

do corpo.

Outros termos muito comuns e usados para definir essas pessoas sao:
“‘necessidades especiais”, “necessidades educacionais - ou educativas - especiais”
e ja estdo caindo em desuso, sendo mais vistos os “Pessoa com Deficiéncia’ e
“Publico-Alvo da Educagao Especial - PAEE”.

Hoje, leva-se muito mais em conta nesses documentos, o conceito de
deficiéncia encontrado na LBI - Lei Brasileira de Inclusdo n. 13.146 de 2015 que diz
no Art. 2°:

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas. § 10 A avaliagdo da deficiéncia,
quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar e considerara: | — os impedimentos nas fungbes e nas estruturas do

corpo; Il — os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais; Il — a limitagdo no
desempenho de atividades; e IV — a restricdo de participagao (Brasil, 2015).

Esta concepcao traz, de maneira clara, uma indicacido de que a concepgao
de deficiéncia esta ligada também as barreiras impostas pelas estruturas
institucionais a essas pessoas, ressaltando desigualdades de direitos e restricbes
para desempenhar seus papéis de forma ativa na sociedade em autonomia na
mobilidade, relagdes interpessoais e comunicagao e potencializando distanciamento

e desarmonias com tais diferengas.

Também existe a definicdo ainda categorial na Politica Nacional de Educagéao

Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, que além das
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caracteristicas citadas na LBIl, abarca pessoas transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e estudantes com altas habilidades/superdotacao, citadas
primeiramente na Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE n. 01 de
2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores

da Educacgéao Basica, em nivel superior.

Todas essas concepgdes advieram com a justificativa de que as anteriores
nao atendiam a demanda de especificidades das pessoas com deficiéncia, nem a
perspectiva de educacdo e atendimento para todos, como na Declaracdo de
Salamanca de 1994 e do Art. 205 que dispde sobre Educagédo na Constituigao
Federal de 1988.

Outrossim, ainda nao contemplam a todos os diferentes, por assim dizer,
quando se faz mencao, por exemplo, dos estudantes com TEA - Transtorno do
Espectro Autista e com transtornos funcionais especificos (dislexia, discalculia,
disgrafia, TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, TOD -

Transtorno Opositor Desafiador), dentre outros.

A maneira como nos reportamos as pessoas com deficiéncia influencia sobre
posturas que asseguram seus direitos, o reconhecimento de que a diferenga é
inerente ao ser humano em varios aspectos, a reflexdo sobre expressdes
capacitistas, e podem também influenciar positivamente na formacao especializada
de professores e no planejamento pedagdgico especializado primando o conhecer o

aluno e melhores maneiras de ensina-lo.

1.3 POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS DE INCLUSAO ESCOLAR:
ENTENDENDO AS MULTIPLICIDADES DOS SURDOS

Na educagao de Surdos, para que haja um entendimento holistico sobre o
sujeito em questédo e suas multiplicidades, € preciso desbravar pelo plano imanente
de sua trajetoria histéria - sociocultural - linguistica e, até mesmo as concepgdes
clinico-patolégicas que permearam, por tempos, perspectivas de abordagens de
ensino ao longo de um percurso de lutas e conquistas dos direitos de inclusao
destes (Goldfeld, 2002).

Um fato que ficou marcado por essa discussao sobre qual seria a melhor
abordagem de ensino para os alunos surdos, aconteceu em 1880, na Italia, mais

conhecido como Congresso de Mildo (Congresso Internacional de Surdo-Mudez).
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A educacao daquela época estava sob grande influéncia de duas vertentes: a
instrucdo por meio de gestos e sinais desenvolvidos pelo abade francés Charles
Michel 'Epée - conhecido na comunidade surda como o “Pai dos Surdos” e
educagao de surdos por meio de desenvolvimento de habilidades orais para o
ensino das disciplinas do curriculo, tendo como principal representante precursor o
educador alemao Samuel Heinecke, criando a instrugdo sistematica para surdos

conhecida como Oralismo (Strobel, 2009).

O Congresso de Mildo aconteceu de 6 a 11 de setembro de 1880, reunindo
educadores surdos de maioria ouvinte e foi deliberado que o melhor método a ser
usado nas escolas para ensino de Surdos era o Oralismo, em detrimento de que o

Gestualismo prejudicava a fala e atrasa o desenvolvimento cognitivo.

O método de ensino de surdos precisava ser ‘corrigido’, ‘normalizado’ e isso
perdurou por quase cem anos apds a chancela do Congresso. Uma violéncia
institucional como pontua Skiliar (2005) que controlou, separou e negou a existéncia
da cultura surda delineada por sua lingua de sinais, identidades surdas e
experiéncias visuais. ApOs esse cerceamento, percebeu-se no ambito clinico e
escolar que o método oralista ja ndo estava surtindo os efeitos de desenvolvimento
esperados, que nem todo surdo era capaz de desenvolver oralidade, uma vez que
este procurava reabilitar o aluno surdo em dire¢cdo a normalidade por meio de

treinos exaustivos da fala, audicao e repeticées por leitura labial.

Surge entdo uma nova abordagem que ‘casa’ o gestualismo com o oralismo,

chamado de Comunicacgao Total ou Bimodalismo.

Impulsionada a partir dos estudos de William Stokoe, na década de 1960,
consiste numa nova proposta pedagdgica de instru¢do de surdos que enxerga as
linguas de sinais como aliadas ao processo de ensino destes sujeitos, pois

constatou-se os mesmos aspectos das linguas orais dessa modalidade.

GoldFeld (2002) ressalta que “a filosofia da comunicacédo total tem como
principal preocupacdo os processos comunicativos entre surdos e surdos e entre
surdos e ouvintes”. Essa tendéncia ainda trabalha a comunicagao oral, mas também

valoriza os aspectos visuais, cognitivos, culturais e sociais do surdo.
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E um vale tudo na comunicacdo entre os sujeitos. Admite-se o uso de
datilologia, leitura orofacial, gestos, escrita e sinais. O que nao significava ainda um
reconhecimento da lingua de sinais como via de comunicagédo dos surdos, apenas

para fins de ensino da lingua oral (Vieira e Molina, 2018).

No entanto, essa margem a gestualizacdo e sinalizagdo na comunicagao
impulsionou os estudos para esta modalidade gestual-visual de lingua, trazendo
consigo outra abordagem de instrugcdo para surdos, que seria conhecida
posteriormente como Bilinguismo que reconhece as linguas de sinais como L1
(Primeira Lingua ou Lingua materna) do surdo e a Lingua oral do seu pais de
origem, considerando a modalidade escrita, como L2 (Segunda Lingua) (Goldfeld,
2002).

Trabalhar num ambiente bilingue pressupde um conhecimento aprofundado
das duas modalidades linguisticas envolvidas no processo. Quadros e Schmiedt
(2006, p.16) reiteram que para isso, sao necessarias mudangas significativas em
varias instancias no contexto escolar:

As diferentes formas de proporcionar uma educagao bilingue a uma crianga
em uma escola dependem de decisdes politico-pedagodgicas. Ao optar-se em
oferecer uma educagdo bilingue, a escola esta assumindo uma politica
linguistica em que duas linguas passarao a coexistir no espago escolar, além
disso, também sera definido qual sera a primeira lingua e qual sera a
segunda lingua, bem como as fung¢des que cada lingua ira representar no
ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas
linguas estardo acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais

atividades escolares. As linguas podem estar permeando as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo

da proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde”, “quando” e “de
que forma” as criangas utilizam.

Nao basta, para um ambiente bilingue, atividades que contemplem uma
Lingua de sinais descontextualizada e desconectada do discurso do professor, nem
a configuracdo da lingua oral sinalizada em seus parametros gramaticais e
semanticos. As linguas sdo complexas e precisam ser trabalhadas em sua
totalidade proporcionando ao aluno surdo estimulo e autonomia em seu processo de

aprendizagem.

Pensando na Legislacao vigente, no Brasil, sobre Escolas Bilingues, a saber:
a Lei n. 14.191/21, que dispde sobre esta modalidade de ensino para os surdos,

ainda tem muito ch&o a ser percorrido até que realmente os espacgos se configuram
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num ambiente propicio ao bilinguismo. No Art. 60 - A, da referida lei, esta
modalidade é posta como uma educagao
[...] oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e
em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagao
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com

outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacao
bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Dai, percebe-se uma ambiéncia do uno que se configura o surdo nesse vasto
plano imanente que é o chao da escola. Sua lingua é um agenciamento coletivo de
enunciagdes, que segundo Deleuze e Guattari (2011, p.22, 23) é “toda uma
micropolitica do campo social”’, como um rizoma de conexdes semioéticas, politicas,

artisticas, historicas, identitarias, sociais e culturais.

Nessa perspectiva deleuziana, € importante observar a linguagem por esses

diferentes vieses e registros, com carater multiplo, como € o sujeito surdo.

A multiplicidade € rizomatica, cheia de determinagdes, dimensdes
interconectadas que regem, no caso do surdo, sua identidade, quem ele é. Como
qualquer pessoa, o0 surdo € um todo multiplo modificavel de dominios com
elementos objetivos, reais, uno e multiplo de relagdes e singularidades, um puro

devir (Deleuze e Guattari, 2011).
1.4 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao do povo Surdo
pela Lei n. 10.436/02, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos dos mais elementares aos mais complexos como qualquer outra lingua é
capaz. Também, regulamentada pelo Decreto n. 5.626/05 que no Art. 2°, ressalta
ser a LIBRAS uma manifestacao cultural do Surdo (Brasil, 2002; 2005).

Mas ndo existe apenas uma lingua de sinais no territorio brasileiro. Um dos
primeiros estudos sobre lingua de sinais no Brasil foi desenvolvido pela
pesquisadora Lucinda Brito, em 1982 (Ramos, 2004) numa comunidade indigena na
regiao do Alto Turiagcu, no sul do Estado do Maranh&o, os Ka’'apor ou também
conhecidos como Urubu-Kaapor, Kambd, onde ela catalogou, através de pesquisa
etnografica, o meio de comunicagéao intratribal desenvolvido pelos indios surdos e

ouvintes da tribo.
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A sua lingua, o Ka’apor, é da familia do Tupi-guarani e possui uma lingua de
sinais padrédo (LSKB - Lingua de Sinais Ka'apor Brasileira) devido ao numero
expressivo de surdos na comunidade (PIB, 2014). Tanto surdos quanto ouvintes

aprendem a LSKB, tornando assim, os ouvintes bilingues.

Quanto a LIBRAS, um dos primeiros e mais importantes trabalhos
desenvolvidos na histéria da educagédo de surdos e de sua lingua, é de 1873, de
Flausino José da Gama (ex-aluno do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
conhecido atualmente como INES — Instituto Nacional de Educagao de Surdos, RJ),
o dicionario lconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, nele alguns sinais sao

organizados por categorias como animais, saudagdes, objetos etc.

Figura 1: Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, de Flausino da Gama.

Fonte: Portal Editora Arara Azul, disponivel em pdf no site:

https://editora-arara-azul.com.br/site/catalogo_completo

Hoje temos edi¢bes de dicionarios mais atualizados para o estudo da lingua,
como o Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil, de Fernando Capovilla com varias
edigbes, também o dicionario desenvolvido pelo INES — MEC, em formato digital

coordenado pela prof? Dra Tanya Felipe, na plataforma Acessibilidade Brasil.

Figura 2: Dicionarios de LIBRAS

DICIONARIO DA
& |iNGUA DE SINAIS
DO BRASIL i

A Libras em suas Maos |
Volume 1+ Sinais de An D

criditon  libras em cd

R b
b)
Fonte: a) Acervo pessoal da autora, 2023; b) Disponivel em: www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/
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A LIBRAS possui regras gramaticais, morfologia, sintaxe espacial, semantica,
pragmatica e parametros fonoldgicos préprios que formam os sinais e organizam as
unidades minimas da lingua, frases e textos para uma comunicagéao clara e objetiva,
capazes de expressar conhecimentos gerais em mesmo de grau de complexidade e

expressividade que qualquer outra lingua (Quadros e Karnopp, 2007).

Sao esses o0s cinco parametros da LIBRAS, segundo as autoras (p.53 a 60):
“Configuragdo de méao (CM); Movimento (M); Locagéao (L); Orientagdo da mao (OM)
e Expressées ndo-manuais (ENM)” ou Expressdes faciais e/ou corporais como €

chamado por outros autores.

Nao se trata de uma linguagem ou cédigo, nem de uma lingua universal. Nao
se restringe ao uso do Alfabeto Manual, tampouco a iconicidade de gestos e
mimicas. No proprio territorio brasileiro, assim como a Lingua Portuguesa, existem

as variagdes regionais de sinais (Gesser, 2009).

De modalidade visual espacial, ou seja, o sujeito recebe a mensagem através
da visao e o emissor a passa através das maos e expressdes nao-manuais. E como
uma das principais manifestagdes culturais e de identidade do Surdo, a Libras é
considerada como uma lingua natural, flexivel, continua e a mais fiel representacao
de quem é o sujeito surdo em todos os aspectos que o entorna: social, cultural,

politico, educacional etc.

1.5 PLANEJAMENTO COMO DISPOSITIVO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NA
EDUCACAO DE SURDOS: UM RIZOMA DE POSSIBILIDADES

Enxergar rizomaticamente € como tentar desenrolar um grande mapa para
desbravar sem saber onde é exatamente o inicio e aonde se chegara no fim da
jornada. Como tentar desfazer as tramas de um novelo cheio de nervuras

‘emaranhadas” de forma linear. Pensou em como isso pode acontecer?

De fato, rizoma n&do € um dos conceitos mais simples, no entanto € perfeito
para descrever 0 que vem a ser o ser surdo, sua maneira de enxergar e ‘ouvir’ o
mundo, suas relacdes, ideias e perspectivas num ambiente predominantemente

ouvinte como escola inclusiva tem se mostrado.

Diferente do que é abordado na botanica sobre o que vem a ser um rizoma,

Deleuze sugere rizoma como uma outra forma de organizagédo, que se mostra com
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um crescimento diferenciado do convencional, sem uma diregao definida, sem uma
hierarquia, ou ordem, centro ou beirada. Desterritorializado. Como um mapa.
“Diferente € o rizoma, mapa e nao decalque. [...] ndo reproduz um inconsciente
fechado sobre ele mesmo, ele o constrdi, [...] assimétrico” (Deleuze e Guattari, 2011,
p. 30).

Assim também é o planejar (ou deveria ser), de forma diagramatica, tracando
possiveis horizontes de acontecimentos no processo de ensino de seus alunos,
preparando e separando as ferramentas que serdo indispensaveis, as essenciais,
as adaptaveis ao panorama que se configurou. Planejar requer problematizar os
devires. O professor nao precisa ser ‘pego de surpresa’ numa situagao-problema,
pois “esquematizar os passos que serdo dados para promover participagcdo e
interacdo do aluno no processo de ensino como um dispositivo/ferramenta que
intervém na realidade (Gandin, 2013), no caso, em vista do planejamento entre

intérprete e professor.

Planejar, nessa perspectiva deleuziana é como

desemaranhar as linhas de um dispositivo. E, em cada caso, tracar um
mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas, € o que Foucault chama
de “trabalho em terreno”. E preciso instalar-mo-nos sobre as préprias linhas,
que nao se contentam apenas em compor um dispositivo, mas
atravessam-no, arrastam-no, de norte a sul, de leste a oeste ou em diagonal.
(Deleuze, 2005, p.1)

Reconhecer as multiplicidades do aluno surdo e considera-las no
planejamento inclusivo como um dispositivo de tecnologia assistiva requer um
entendimento das transformag¢des que acontecem nos planos imanentes que

compdem este personagem.

Planejar, para Haydt (2011, p. 94) “é prever as formas alternativas de agao
para superar as dificuldades ou alcangar os objetivos desejados, portanto, o

planejamento é um processo mental que envolve analise, reflexao e previsao”.

Coadunando com este mesmo pensamento, Reis e Carvalho (2017, p. 6)
afirmam que o planejar “nada mais é do que a previsao inteligente e bem articulada
de todas as etapas do trabalho escolar que envolve as atividades docentes e

discentes, de modo a tornar o ensino seguro, econdmico e eficiente.”
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E possivel trazer para esta rede discussdo sobre planejamento a viséo critica
de Saviani que problematiza a escola como um organismo construido socialmente
e, como tal, vai desenvolver um papel social, assimilando as necessidades da
sociedade a qual esta inserida, desse modo vai espelhar, em sua natureza, os
requisitos e incoeréncias dessa comunidade. Pois, ndo temos como conceber a
escola e sua organizagdo pedagodgica distante dessa realidade social inserida,
“sendo um instrumento de reproducao das relacbes de producdo, a escola na
sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominagdo e exploragao”
(Saviani, 2003, p. 30).

Mas, para pensar no planejamento como um dispositivo, na perspectiva de
Deleuze, requer criticidade. Porque pensar € problematizar, ao contrario de definir
ou estabelecer, € conjecturar devires e ndao seguir dados ja validados. Indagar o
‘como’ um objeto é o que é, sua poténcia, suas forgas e tramas (Deleuze e Guattari,
2011).

O planejar tem como alvo a constru¢do de um dispositivo que dara suporte
significativo no ato de planejar, dependendo da percepg¢ao que se tem do contexto e
entendimento do territério habitado e os personagens nele envolvidos. Essa
compreensao prévia da ambiéncia imanente possibilitara a tomada de decisdo sobre
quais serao as estratégias mais adequadas para subsidiar a preparagao ou selegao

das ferramentas necessarias (Lemos, 2011).

1.5.1 E O QUE VEM A SER UM DISPOSITIVO?

7

Para Deleuze, um dispositivo' é como conjunto multilinear, de linhas que
tomam rumos diferentes, umas na horizontal, outras na vertical e outras, ainda, na
transversal. Que cria uma coisa cheia de pontos de convergéncias e divergéncias,

agenciamentos submetidos a derivagdes e relacionados entre si (Deleuze, 1990).

Desse modo, uma das linhas necessarias para avangarmos nessa pesquisa é
entender o processo de evolugdo da pratica pedagdgica do planejamento no
contexto escolar, como um fio puxado desde um viés mais tradicional a uma
perspectiva contemporanea do Planejamento, apresentando uma viséo

organizacional e didatica do ponto de vista teérico, no sentido de fundamentar nosso

12 A ideia de dispositivo sera tratada mais especificamente na se¢do de metodologia, j& que o conceito ganhara
forma metodologica em si.

39



estudo no contexto do Novo Ensino Médio em busca de apresentar, na inclusdo
escolar dos alunos com surdez das escolas estaduais de Manaus, alternativas
tedricas, legais e viaveis que possam requerer O seu espago no contexto

educacional da Escola inclusiva.

Para isso, nessa revisao de literatura requerida, neste primeiro territorio da
nossa pesquisa, pretendemos problematizar a relevancia da organizagao do
trabalho pedagdgico partindo do dmbito formal para atingir a sala de aula inclusiva
com mais equidade, compreendendo o planejamento de ensino como um processo
continuo de problematizagao, de previsdo, como também e, mais importante, de
decisao acerca do trabalho pedagdgico como desejo de aproximar a escola da

realidade social.

Nesse movimento, apontamos para a necessidade de pensar o planejamento
paralelamente na imanéncia propria da escola em questdo, porém, em uma
perspectiva critica, partindo do resgate de uma visdo mais tradicional para

compreender o todo.
1.6 UMA VISAO CONVENCIONAL DE PLANEJAMENTO

Pesquisas nos indicam que a década de 1990 foi produtora de conteudo
abordando o planejamento de ensino em uma perspectiva mais tradicional e
tecnicista. O tema foi se adequando a cada nova concepgao tedrica e pedagogica
que surgia, no sentido de acompanhar as mudangas educacionais, dentre essas
modificagdes, a que marcou e influenciou na producdo do conteudo foi a extingao
dos cursos de magistério de segundo grau, diminuindo a produgcdo nessa area
conforme Turra (1975, 1995); Piletti (1990), Lopes (1991), Vasconcellos (1995),

entre outros.

As tendéncias pedagodgicas brasileiras foram muito influenciadas pelo
momento cultural e politico da sociedade, pois foram reflexo dos movimentos sociais
e filoséficos que contribuiram para formar a pratica pedagdgica do pais. Estamos
diante de mudancas importantes, dentre elas, o favorecimento da legislacdo as
questdes da inclusao, sinalizando o momento propicio as discussdes sobre a pratica
efetiva desse favorecimento, discutindo o planejamento das classes inclusivas com

alunos surdos.
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Para isso, trazer o planejamento ao debate educacional, especialmente no
tocante as suas contribuigdes e o lugar que ele ocupa na organizagao do trabalho
pedagogico, € necessario nesses estudos. Pesquisas mais recentes tém nos
provocado a respeito da organizagcdo pedagogica dos trabalhos docentes, discutindo
formas incompativeis de como escolas e docentes estdo concebendo a pratica do
planejamento. “Se para uns prepondera uma visdo simplificada de que planejar é
definir objetivos, conteudos e métodos, para outros, permanece a ideia de que
realizar planejamento € uma agao ja superada”. Por isso, a relevancia dessa
problematizacdo é necessaria para recuperar o lugar do planejamento na escola,
compreendendo seu contexto, especificidades, niveis e contribuicbes para a

organizacao pedagogica da mesma (Silva, 2017).

Lopes (1991), Freitas (1995) e Veiga (2004) apontam trés caminhos nessa
tematica a partir de uma cosmovisdo da educacdo levando em conta toda a
realidade social e suas relagdes com o territério social, politico, cultural, econdmico
e escolar, incluindo as tendéncias pedagodgicas, as finalidades da educagéo, o
curriculo escolar, o projeto politico-pedagdgico e, principalmente, a organizagao

didatica da aula em si.

Nessa perspectiva, os autores dao essas pistas que eles consideram
importantes como: a) trazer para o planejamento, ndo sé a ideia, como também o
modelo capitalista do trabalho, nesse sentido, para eles o planejamento deve ser
concebido como produto de uma sociedade organizada em torno do capital que
replica um trabalho pedagdgico da organizagao capitalista do trabalho, ou seja, um
produto da pedagogia tecnicista; b) apresentar a compreensdo pelo viés da
organizacgao do trabalho pedagogico a ideia de planejamento no sentido contrario de
uma visao dicotdbmica: totalidade x unidade como mudancgas continuas, apontando o
planejamento como procedimento de relagdo entre escola e contexto social.
Portanto, uma acéo reflexiva e integradora que deve permear nao sé envolvimento
docente, como também, a participacdo da comunidade escolar; c) com base nas
duas primeiras pistas os autores passam a mostrar a importancia, ndo sé de
relacionar, como também de debater os elementos constituintes para uma
organizacdo didatica da aula, passando pela discussdo no que tange a sua

disposicao, relagdes e contribuicdes para o trabalho escolar e docente.
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1.7 VISAO CRITICA DA ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

A escola € um organismo construido socialmente e, como tal, vai desenvolver
um papel social, assimilando as necessidades da sociedade a qual esta inserida,
desse modo, vai espelhar em sua natureza os requisitos e incoeréncias dessa
comunidade. Sendo assim, ndo temos como conceber a escola e sua organizagao
pedagogica distante dessa realidade social inserida, “sendo um instrumento de
reproducdo das relagbes de producdo, a escola na sociedade capitalista
necessariamente reproduz a dominagdo e exploragdo” (Saviani, 2003, p. 30).
Assimilando os argumentos de Saviani, a organizacdo do trabalho pedagdgico
reflete a maneira como nossa sociedade organiza o trabalho (Veiga, 2008; Freitas,
1995; Villas Boas, 2017).

A pedagogia tecnicista surgida na década de 1960 “nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, (...) advoga a reordenac¢do do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional” baseando-se na relagao das
praticas pedagogicas. Com isso, temos uma educagdao conduzida pelo viés
tecnicista, tendo como referéncia as praticas de atividades nas fabricas, conduzindo

esse aluno para o mundo do trabalho (Saviani, 2003, p. 12)

Para Villas Boas (2017, p.15) esse processo afetou os docentes diretamente
em sua pratica uma vez que ‘recebe prontos para apenas aplicar: propostas
pedagodgicas, projetos, instrumentos de avaliagédo, pacotes pedagdgicos. [...] faz do
livro didatico seu plano de trabalho, sem pesquisar outras informagdes” ou analisar
0 que ocorre ao seu redor. Tudo isso, trouxe grande prejuizo promovendo o
afastamento do sujeito da universalidade, da relagao reciproca entre 0os processos,
consequentemente separando sujeito do objeto, universal do particular, conteudo da

forma, teoria da pratica, ensino da pesquisa, docente do discente.

Para a autora, essa pratica dicotbmica de pensar e agir gera essa separagao
entre o planejamento das ag¢des pedagdgicas e o docente. Segundo ela, ao receber
tudo planejado para execuc¢ao, o docente perde a capacidade de pensar numa viséo
ampliada, por apenas desenvolver e executar o que fora planejado e orientado.
Seguir o roteiro das instrugdes simplifica, padroniza e mecaniza a pratica do
professor através de materiais didaticos instrucionais. Sem precisar se articular

entre pesquisas, leituras, participagdo em congressos, o docente vai sendo
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incapacitado para argumentar, decidir, cumprindo de modo submisso e confortavel

os repetidos rituais.

Os anos passaram, mas ndo avangamos, na verdade “é muito possivel que
estejamos vivenciando o aparecimento de um neotecnicismo no plano da
organizacgao do trabalho pedagoégico. Da mesma forma que uma das palavras-chave
no plano da critica social que o neoliberalismo faz é “eficiéncia” (Freitas, 1991,
p.12).

Nesse novo contexto parece até que nao temos mais problemas
politico-sociais nas escolas, mas técnico (Lopes, 1991). Refletir em um texto da
década de 90 que traz uma realidade tdo atual no interior das praticas pedagdgicas
no ambito do planejamento, onde nos deparamos com material didatico
homogeneizado, planejamentos docentes padronizados e instrumentalizados, e o
que é pior, uma ideologia da eficiéncia embutida nos discursos da produtividade
quantitativa, onde os olhos docentes se fecham para a real dimenséo politica e

pedagodgica.

Voltando a Freitas (1995) e Villas Boas (2017), e concordando com eles,
podemos ver dois horizontes para a organizagao do trabalho pedagdgico: trabalho
pedagogico da escola e trabalho pedagogico de sala de aula (trabalho docente). E
nesse sentido, entendemos que tanto um como o outro convergem para a
potencialidade de atender as necessidades de alunos especiais se trabalharem em
sinergia, pois ndo s6 a escola como os docentes, lutam pelo mesmo ideal: o0 ensino

e a aprendizagem de todos.
1.8 NiVEIS DE PLANEJAMENTO

A palavra Planejar vem do latim Planus que significa “achatado, nivelado”,
que tem a mesma etimologia que a palavra Planum, que significa “superficie lisa”.
Ambas nos transmitem o sentido de organizar uma atividade em uma superficie, de

forma que possamos enxergar seu objetivo sob uma perspectiva.

Nessa superficie a ser planejada, é preciso tragar objetivos com finalidades
de onde se deseja, ndo sb6 chegar, como ainda, ensinar. Tragar e chegar sao verbos
que requerem problematizagédo, agao. Portanto, muito longe de praticas mecanicas

de preenchimento de documentos, planilhas, fichas sobre os conteudos, objetivos,
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metodologias, recursos e avaliagdo. Pelo contrario, nesse sentido, o planejamento
corresponde ao conjunto organizado de intengbes/agbes que busca alcangar
determinado objetivo, sendo um constante movimento de tomada de decisao
referente a pratica pedagdgica que, de certa forma, alcanga ou deixa de alcancar

algum aluno (Vasconcellos, 1995).

O planejamento de ensino faz parte de uma subdivisdo do processo em
niveis de abrangéncia. Uma visdo mais tradicional é apresentada por autores como
Turra et al (1995) e Piletti (1990), que dividem o planejamento em trés niveis:
educacional, curricular e ensino. Ja Silva, nos apresenta uma proposta mais

contemporanea em niveis: macro, meso € micro.
1.9 VISAO TRADICIONAL

Na visao tradicional o planejamento educacional € o mais extenso e envolve
os governos federais, estaduais € municipais, bem como, as politicas publicas,
como é o caso do Plano Nacional de Educagédo (PNE) que aprova os designios,

rumos, objetivos, regulamento e as metas educacionais que se deseja alcancar.

No contexto estadual e municipal ele esta mais para uma politica de
descentralizacdo do poder que aprecia as caracteristicas culturais, sociais,
econdmicas e a aproximacgao a diversidade regional/local, definindo uma politica de
educacgao condizente com o avango geral do pais em bloco de propostas em que as

metas s&o mais de longo prazo (Piletti, 1990).

Ja o planejamento curricular visa uma organizagdo no contexto da escola
com propositura na realidade e particularidades de cada escola. Piletti (1990) prevé
as propostas advindas do Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Neste
planejamento curricular estdo inclusos a instituicdo, vivéncias dos discentes e o
préprio movimento do processo educativo. E a “previsdo global e sistematica de
toda agcdo a ser desencadeada pela escola, em consonancia com os objetivos
educacionais, tendo por foco o aluno”. Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)

aparecem como referéncia principal.

O planejamento de ensino nessa visao tradicional € construido a partir do
planejamento curricular, consistindo na organizag&o das agdes, previsdo e os meios

para alcangar os resultados desejaveis. Ele é que da significacdo as praticas
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docentes, atuando como centro das praticas pedagdgicas. Tradicionalmente ele
procura ndo s6 se referendar no planejamento curricular, como também, nas
dimensodes: filosodfica, que reflete os desejos da escola; psicolégica, que se volta ao
desenvolvimento do aluno, suas potencialidades e interesses; e social, que desenha

caracteristicas do lugar social-econémico-cultural dos estudantes.

Nesse contexto mais tradicional, Luckesi (2011) aponta uma visdo acritica
aos autores por ndo abordarem um debate acerca da questdo politica da agao que

essa escola pretende realizar (Turra, 1995; Piletti, 1990).
2. VISAO CONTEMPORANEA
Em uma visdo contemporénea, temos diferentes propostas de planejamento:

- 0 planejamento do sistema de educagao, executado em contexto nacional,
estadual ou municipal; o planejamento da escola, envolve o plano da instituigcdo

como um todo, denominado Projeto Politico pedagdgico (PPP);

- 0 planejamento curricular, integram as vivéncias de aprendizagens incluidas

aos componentes curriculares;

- 0 projeto de ensino-aprendizagem € o planejamento da pratica docente e se

desdobra em projeto de curso e plano de aula;

- 0 projeto de trabalho é o planejamento dos projetos de aprendizagem;
finalmente o planejamento setorial que trata do plano dos niveis intermediarios
como cursos, departamentos, areas no ensino superior €/ou dos servigos no interior
da escola (ensino basico) quando envolve a diregdo, coordenagao, secretaria, entre

outros (Vasconcellos,1995).

Também a perspectiva contemporanea de organizagdo do processo de
planejamento em niveis de abrangéncia é apresentada por Silva que as subdivide

€em: macro, meso € micro.

O macro esta para o sistema e as redes escolares de ensino, operando na
esfera do Ministério da Educagédo (MEC) no contexto do PNE, do Conselho Nacional
de Educacéo (CNE) e dos 6rgaos estaduais e municipais. Ja o nivel meso, engloba
as praticas educativas escolares, situando-se pelo nivel macro: “traduz as politicas

publicas do nivel macro, fazendo a intermediacéo entre estas e as demandas locais
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na implementagdo das politicas”. E, por fim, o nivel micro, que envolve o
planejamento da escola e sala de aula, considerando as propostas do PPP (Silva,
2017, p.17).

A divisdo em niveis macro, meso e micro é concebida pela autora como um
conjunto de niveis inter relacionados e indissociaveis nas relagdes e processos de
planejamento, embora, cada nivel tenha um universo singular e especifico que se

inter-relacionam e precisam um do outro para executarem uma atividade integrada.

Quanto a questdo de comunicagdao e a interagcao entre esses niveis de
planejamento necessitam de concordédncia com a organizagdo do trabalho
pedagogico da escola e de sala de aula, ja que o “planejamento aproxima a
finalidade da educacdo na perspectiva de um projeto de concepcdo de

mundo/sociedade com vistas a transformagao” (Silva, 2017, p.27).
3.PLANEJAMENTO DE ENSINO

Turra vai nos mostrar que as “concepgdes sobre o planejamento tanto podem
estar ligadas as ideias de transformacé&o como as de manutencéo de realidades ou
situagbes existentes” (Turra et al, 1995, p. 273). Assim o planejamento esta
relacionado ao que cada professor deseja realizar em suas praticas,
apresentando-se como um processo continuo de problematizagcdo, previsao e
decisao acerca da organizacao do trabalho pedagdgico com o objetivo de orientar a
pratica docente, mas, sempre procurando aproximar o discente de um constante

didlogo, buscando sua transformacao.

Ja Vasconcellos (1995), vé o planejamento como um instrumento capaz de
intervir em um contexto real para transforma-lo. Lopes (1991, p. 50), traz no seu
entender de planejamento uma visdo um pouco mais critica, pois entende-o como
uma ponte que pode ligar a escola ao seu contexto social, dai, ser uma ferramenta
de transformacdo social. Ele entende que se deve buscar na problematica social,
econdmica e politica um referencial para o planejamento como maneira de intervir e
transformar a realidade pela problematizacdo, pois “planejamos para intervir na

realidade.”

Contudo, Silva (2017) em sua visdo mais contemporanea, provoca-nos um

pouco mais quando aponta que intervir ndo € apenas inserir em uma proposta com
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questbes da realidade, para ela, intervir requer um certo pacto entre docente e
corpo pedagdgico para atuarem na realidade social e politica em busca de uma
educacao integradora, entendendo “que uma educagdo integradora, onde
professores e alunos produzam conhecimentos a partir da participagao da escola na
sociedade e vice-versa, estara formando efetivamente um educando com
possibilidades de contribuir concretamente para a transformacdo da sociedade”

(Silva, 2017, p. 29).

Luckesi (2011) avanga nas discussdes apontando que ndo existe
neutralidade no processo pedagogico e que a concepgao de ensino critico e
transformador é elemento de grande relevancia no processo de planejamento com

base na participacao e problematizagao.

A ideia do autor aponta para algo inimaginavel para a década de 90, ele
propde um planejamento de ensino participativo, envolvendo o coletivo com dialogo
entre diferentes personagens, como, os docentes, os discentes, os pais e a
comunidade escolar. Verdadeiramente ele propdée um plano imanente, onde esse

coletivo se volta para dentro, para si em busca de problematizar, pelo planejamento,

diferentes projetos a serem desenvolvidos.

Quadro 1: Categorias de Planejamento Escolar

Micro (sala de aula)

Meso (Escola)

Macro (Secretaria de
Educagdo e documentos)

“A variedade de estratégias
metodoldgicas a serem
utilizadas no planejamento
das aulas € um recurso
importante, por estimular a
reflexdo sobre outras
questdes essenciais, como
a relevancia da utilizacao
das metodologias ativas
para favorecer o
engajamento dos alunos e
as possibilidades de
integracdo dessas
propostas ao curriculo”

(pag.23).

“[...] o processo de
construgao do
conhecimento diz respeito
ao modo como se da o
planejamento das
atividades, mais
especificamente no que se
refere a antecipacao dos
objetivos de aprendizagem
por parte do professor. [...]
além do plano de ensino e
do cronograma de aula —
com objetivos e
expectativas de
aprendizagem —, os alunos
sdo orientados a assistir
previamente a videos e a ler
textos sobre os assuntos a

“Os projetos bem
elaborados contribuem para
o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e
socioemocionais, pois
mobilizam habilidades em
todas as etapas e
atividades, desde o
planejamento até a
finalizagcao, por meio de
diversas atividades: [...]
Atividades de organizacgao:
divisao de tarefas e
responsabilidades, escolha
de recursos que serao
utilizados na producao e nos
registros, elaboracéo de
planejamento” (pag. 63)
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serem estudados em sala.
” (pag. 170)

“Os desafios bem
planejados contribuem para
mobilizar as competéncias
desejadas, sejam
intelectuais, emocionais,
pessoais ou
comunicacionais” (pag. 59).

“Ficou claro que o conjunto
de ferramentas, ou recursos
digitais, deve ser associado
conforme o objetivo de cada
atividade, acompanhado de
um rigoroso planejamento
das unidades de aulas e das
sequéncias didaticas” (pag.
142).

“Além disso, passaram a
discutir de forma mais
enfatica seu planejamento
pedagdgico de modo a
atender/instruir os novos
gestores e professores em
relagio as possibilidades
pedagogicas de trabalho
ativo e praticas para a
inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais
especiais” (pag. 150).

“Tanto o material a ser
utilizado on-line quanto os
ambientes
de aprendizagem em sala
de aula devem ser
altamente
estruturados e bem
planejados” (pag. 83).

“Ha todo um planejamento
anterior a aula, mas nao é
preciso preparar as longas e
cansativas aulas
expositivas, pois existem
outras maneiras de ensinar.
[...] Gestores, professores e
alunos otimizam as
atividades e podem abrir
espacos a outros modelos e
formas de trabalho quando
ha planejamento e tempo
adequados” (pag.147).

“E importante, entdo, que as
acdes planejadas visando a
formagao do aluno para o
uso do digital promovam a
autonomia e a critica e ndo
atendam apenas os apelos
comerciais do mercado”
(pag. 216).

A anélise do que ja foi feito
“opera uma modificagao na
percepcao da atividade
realizada, possibilitando que
acdes do plano
interpsicolégico, por meio do
didlogo com o outro,
manifestem-se no plano
intrapsicoldgico, no
momento em que o sujeito,
ao analisar suas agoes e
verbalizar sobre as
condutas observadas,
identifica condigdes de
realiza-las da mesma forma
ou, na maioria dos casos,
de uma forma aprimorada
na préxima vez” (pag. 276)

“E o reconhecimento dessas
peculiaridades individuais
que possibilita a escola o

planejamento de ac¢des que
aproximem o aluno do seu

objeto de estudo. Ciente das
individualidades dos
aprendizes, a escola
compreende a importancia

de o aluno escolher sobre o

que estudar, como estudar e

com quem estudar,

aspectos que configuram o

seu plano individual de
aprendizagem” (pag. 198).

“A partir da possibilidade
dos alunos se apropriarem
de determinadas
tecnologias, questionando
seu uso, conhecendo e
propondo novas
possibilidades, varias acdes
de formacgao discente sao
planejadas” (pag. 225)

Fonte: Feito pela mestranda com base em alguns trechos sobre planejamento catalogados na leitura
do livro “Metodologias Ativas para uma educagao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica” de

Bacich e Moran (2018).
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A perspectiva critica e transformadora do planejamento de ensino, trara ao
professor mais seguranga a sua pratica educativa no modo de acolher os
requerimentos, os problemas e desafios que ocorrem na sala de aula, na escola e
na comunidade em geral. Além disso, Silva (2017) apresenta em concordancia com
a visdo de Saviani (2003) e Luckesi (2011), uma proposta que condiz com a
perspectiva critica e transformadora ao trabalho docente e discente, favorecendo o
acompanhamento e a avaliacdo desse trabalho pelos profissionais da escola, pelos

estudantes e pela comunidade:

a) Organizagao e formalizagdo das agdes do trabalho docente, subsidiando
as equipes pedagodgicas a pensarem acgodes de formacgao continuada que apoiem os
professores e busquem as condi¢cbes materiais e humanas para a execucado do

planejado;

b) Meio de o professor visualizar o percurso do trabalho desenvolvido,
identificar as fragilidades e replanejar as ag¢des, bem como os avangos e a

continuidade do concebido;

c) Forma de o professor ter seu trabalho valorizado e compartilhado,

contribuindo para sua profissionalizacdo docente;

d) Fortalecimento de trocas entre os professores e compreensao da agao de
ensinar e de aprender, criando um sentido de grupo como coletivo de pessoas que
se reconhecem em sua singularidade, exercendo acao interativa com objetivos

comuns e compartilhados (p. 30).

Fechamos esse bloco da sec¢do trazendo mais uma vez Saviani, (2003) e
Luckesi (2011), para essa rede de discussao com Silva (2017), entendendo que o
trabalho aberto, em rede, torna-se necessario no contexto dado. Nessa rede de
composi¢cado da nossa revisao bibliografica, todos os autores tém o seu lugar, desde

0s mais classicos ao contemporaneo.

Dessa forma, nossa pesquisa fara composigdo com Silva (2017) entendendo
que a participagdo é necessaria para fugir da fragmentagéo do trabalho, muito
embora, atentos as criticas pertinentes de Lopes (1991) Saviani (2003) e Luckesi
(2011) quando acenam que, evitar a fragmentagdo exige como condigdo a

participagdo coletiva, ja que a fragmentacdo do planejamento transformou-se em
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uma ferramenta burocratica e técnica de padronizagcdo, com esquemas e
componentes tecnicamente recomendados que “pouco ou nada se discute a
respeito do significado social e politico da agdo que esta na base do problema a ser
enfrentado, assim como ndo se discutem as possiveis consequéncias

politico-sociais que decorrerdao da execugao do projeto em pauta” (2011, p.126).

Portanto, quando o planejamento se torna para o docente uma opg¢ao
estética-filosofica-politica € porque envolveu compromisso, vindo de uma decisao

escolhida por ele.

50



Secao 2: A performance do professor, do Intérprete educacional de
LIBRAS e a pratica pedagégica com alunos surdos e os

agenciamentos dos saberes

E fato que ser professor em uma sala inclusiva, seja de qual Unidade
Curricular - UC for, € um desafio em termos de estratégias e planejamento em
conjunto com o profissional que da o suporte necessario ao aluno incluido e

colabora para minimizar as problematicas do labor diario.

No contexto de mudangas no cenario educacional brasileiro nas ultimas
décadas, fez-se necessario ao professor que atuava apenas em sala regular
investir (pelo menos aos que se sensibilizam pela causa) em sua formacéao
continuada e capacitagao pedagogica pensada na multiplicidade existente na sala
inclusiva, ndo somente isso, mas as proprias universidades também coube repensar
a formagédo de professores para as exigéncias e demandas advindas desse novo
cenario (Ghedin, Almeida e Leite, 2008).

Esse ‘dever’de ressignificagdo ndo é exclusivo do professor, pois é de
responsabilidade das instituicbes formadoras oportunizar reflexdes acerca de
resolucao das problematicas gerais e especificas ao ensino em seu contexto, a fim
de superar ideologias obsoletas sobre a comunidade escolar e seu funcionamento.
Como descreve Novoa (1992, p.16)

A formacao de professores deve ser concebida como um dos componentes
da mudanga, em conexdo estreita com outros sectores e areas de
intervengdo, € ndo como uma espécie de condigao prévia da mudanga. A
formacao néo se faz antes da mudancga, faz-se durante, produz-se nesse
esforco de inovagdo e de procura dos melhores percursos para a
transformagcdo da escola. E esta perspectiva ecolégica de mudanga dos

profissionais e dos contextos que da um novo sentido as praticas de
formacao de professores centradas nas escolas.

A formacao docente € um processo permanente de valorizacdo e inovagao
de sua praxis, onde se faz necessario compreender que o plano ESCOLA é mais
que um lugar, um prédio onde se trabalha, mas uma comunidade aprendente
dinamica e viva, com especificidades que precisam ser enxergadas, feito de

pessoas que representam um futuro.

Com a difusdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil,

1996) estabeleceu-se que toda e qualquer pessoa com deficiéncia deveria ter
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acesso a educacgao, o que significa que o atendimento institucional segregado foi,
preferencialmente substituido pelo acolhimento nas escolas regulares de ensino,

onde a educacéao especial passou a complementar o ensino nas escolas comuns.

O aluno surdo encontra-se inserido agora numa escola regular e inclusiva
que precisa se adequar para garantir o maximo de interacdo deste com a
comunidade escolar como um todo, desde sua entrada pelos portdes da escola até
o atendimento mais basico e essencial de suas necessidades, como a comunicagao

efetiva em sua primeira lingua.

E isso sim, também tem se configurado num desafio na escola, ndo apenas
ao préprio surdo e suas especificidades linguisticas e educacionais, mas aos seus
professores, colegas, servidores em geral da escola, pois ndo basta ter a presenca
do surdo e do intérprete para que o espacgo seja considerado inclusivo, como se a

comunicagao e socializagao desse aluno se restringisse apenas a este profissional.

O texto do Decreto n® 5.626 (Brasil, 2005) aponta para a necessidade da
presenca de tradutores e intérpretes de Libras a partir dos anos finais do ensino
fundamental, este profissional deve ser ouvinte e apresentar competéncia e fluéncia.
Este precisa compor parte de uma equipe profissional que configure o espaco

educacional inclusivo.

Por isso é importante considerar sua participagao no planejamento das UC’s,
visto que o Intérprete Educacional - |IE necessita se preparar para atuar na
interpretacdo de conhecimentos em areas distintas e com sinais proprios, criagao de

melhores condi¢des para efetivagdo das praticas inclusivas.

Pouco adianta este profissional, se ndo houver uma conscientizagao do todo,
uma mudanca de postura efetiva, metodologias diferenciadas onde o surdo se

percebe participante do processo e da comunidade e nao alheio a estes.

E muito comum, e errénea - podemos dizer, a ideia de que o aluno surdo é
responsabilidade do intérprete, como se este pudesse dar conta de um emaranhado
de problematicas do processo de ensino deste, sozinho. Inclusive € nessa mesma
perspectiva que, por vezes, o proprio aluno surdo desconhece o verdadeiro

proposito de um IE.
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Mas para uma melhor compreenséo do papel do IE é preciso entender como
que acontece a formacao de conceitos e conhecimento pelo aluno surdo e o papel

do professor nisso tudo.

Ja foi abordado na secao anterior sobre as mudancas que a Educacao de
Surdos sofreu ao longo dos tempos, no que diz respeito a acessibilidade e inclusao.
O que explica o cenario atual e nos faz entender que ainda estamos enfrentando os
reflexos dos danos causados e que marcaram inclusive as praticas de ensino

descontextualizadas usadas até hoje ao aluno surdo (Moura, 2000).

Também a escolarizacdo tardia, a falta de comunicacdo no ambiente familiar,
haja vista que a maioria dos surdos nascem em familias predominantemente
ouvintes desconhecedores das linguas de sinais. Essa sequéncia de fatores afetara

diretamente para uma base de escolarizacao fragilizada e defasada.

A linguagem tem esse papel fundamental de internalizagdo e compreensao
de mundo, também a lingua nas constru¢des psicossociais deste aluno, pois ela
media as experiéncias visuais e da sentimento de pertenca. Nao basta s6 o visual,
isso ele tem acesso a todo tempo desde seu nascimento, mas sem a ponte que a
lingua faz entre o objeto e seu sentido, significado, este sujeito pode constituir
fragilmente suas bases de conhecimento para aquisicdo de conceitos (Gurgel,
2004).

O professor media o conhecimento de conceitos cientificos e também as
novas palavras que circulam no espaco da sala de aula, exercendo papel
determinante na formacao desses conceitos, orientando as agdes e pensamentos
do aluno que passa a significar palavras e aprender conceitos. Essa ndo € uma
tarefa facil quando tratado num ambiente onde todos falam a mesma lingua,

imagina numa sala inclusiva com alunos surdos.

Dificilmente este aluno fara relagdes do que se esta sendo ensinado com
algo que ele ja tenha aprendido, lido, assistido na televisdo ou conversado com seus
pais e irmaos em casa. Mesmo com a presenca do intérprete educacional essa

situacao ainda se apresenta como um processo complexo e delicado.

Segundo Santos (2020), o professor precisa se responsabilizar pelo seu

aluno surdo, preparar aulas considerando sua preseng¢a € maneiras de aprender,
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afinal quem domina o conteudo cientifico é ele e as estratégias de ensino também,
pensando que essa responsabilidade pode ser partilhada com a coparticipagao do

IE em seu planejamento e agdo em sala de aula.

O professor é responsavel pelo ensino, por proporcionar o conhecimento
cientifico ao aluno, e o IE é responsavel por transformar a informagédo de
uma para outra lingua. Quando da presenga do aluno surdo, ambos séo
imprescindiveis: o professor precisa do IE para auxilia-lo nas questées da
surdez e da Libras (que ele desconhece), e o |IE necessita da boa atuagéo e
conhecimento do professor para que seu trabalho seja efetivo (Santos, 2020,
p. 27).

O acesso prévio aos conteudos ajudara muito a atuagao do IE e isso se da
no planejamento do/com professor, que seleciona o qué e como vai ensinar de
acordo com o PPP da escola, ja que “planejar néo &, pois, apenas algo que se faz
antes de agir, mas é também agir em fungédo daquilo que se pensa” (Vasconcellos,
2000, p.79), pensando nas possibilidades e condicbes em que 0 ensino ocorrera,

explorando a visualidade, que beneficiara a todos na sala de aula.
2.1 FORMACAO DO INTERPRETE DE LIBRAS

Que este profissional foi e € muito importante na trajetéria de lutas da
comunidade surda isso ja €& sabido. No entanto, nem sempre houve este
reconhecimento legal como profissdo, apesar de sua existéncia ao longo dos

tempos e civilizagdes.

Alguns registros de pesquisas de Quadros (2007), relatam que na Suécia
havia a presenga de intérpretes em trabalhos religiosos no final do século 19,
também no Parlamento assumindo cargos de conselheiros de mudos e de
intérpretes disponiveis livres de encargos mediante solicitagdes a Associagao

Nacional de Surdos, isso ja no inicio do século 20.

A histéria da constituigdo deste profissional no Brasil se mostra também
inicialmente em ambientes religiosos por volta dos anos 80, com trabalhos
voluntarios, geralmente exercidos por parentes de surdos, amigos ou codas (filhos
ouvintes de pais surdos) que por conhecerem e usarem a lingua de sinais eram
considerados pela prépria comunidade surda aptos para exercer tal fungéo.

“‘Nessa época, os intérpretes ndo tinham o status profissional que hoje
possuem, mas muitos daqueles intérpretes que atuavam nesses espagos se
tornaram, ao longo dos anos, lideres da categoria e, atualmente, participam

do cenario nacional enquanto articuladores do movimento em busca da
profissionalizagdo desse grupo, como membros e presidentes das
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associagbes de intérpretes de Lingua de Sinais no pais” (Quadros, 2008,
p.153).

Segundo a autora, a Federagdo Nacional de Educacdo e Integragcdo de
Surdos - FENEIS realizou o 1° Encontro Nacional de Intérpretes de Linguas de
Sinais em 1988 e, a partir de entdo, outros encontros propiciando o intercambio
entre esses profissionais do pais todo e a partilha de suas experiéncias (Quadros,
2007).

A medida que a comunidade surda brasileira conquista os espacos na
sociedade e tém seus direitos assegurados, o tradutor intérprete também vai se
estabelecendo como profissional até que, reconhecido por lei, comece entéo a ter

seus direitos e deveres postos mais claramente através desses documentos.

Conquistas como as descritas nos documentos da Constituicdo que garantem
0 acesso a educacgao as pessoas com deficiéncias nas escolas regulares de ensino;
a Lei da Libras n. 10.436 de 2002 que reconhece a Lingua de Sinais como via de
comunicacdo da comunidade surda e expressdo no pais, assegurando
acessibilidade linguistica em instituicdes publicas de atendimento e assisténcia a

saude.

Esta lei também recai sobre o sistema de educacao federal, estadual e
municipal para que garanta a inclusdo do ensino da Libras nos cursos de formagao

como parte integrante dos PCN 's.

O decreto n. 5626 de 2005 que regulamenta a Lei supracitada e também o
artigo 18 da Lei n. 10.098 de 2000 que fala da acessibilidade nos sistemas de
comunicagao e sinalizagcao, implementando a formacao de profissionais, dentre eles

o intérprete de linguagem de sinais e de guias-intérpretes.

O decreto também dispde sobre a formacado do professor e instrutor de
Libras, onde sua atuacdo contemplara o ensino a partir das séries finais do
fundamental, médio e educacédo superior, determinando que a formagao deste
profissional “deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacado de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como

segunda lingua” (art.4° do Decreto de 2005).

Ja para atuacdo na educacgao infantii e nas séries iniciais do ensino

fundamental, sua formagao
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[...] deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em
que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrucdo, viabilizando a formagéo bilingle. § 1° Admite-se como formagéao
minima de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a formagédo ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formagéo bilingle, referida no caput (Art
5° do Decreto de 2005).

Para instrutor, que atua em cursos livres e técnicos em nivel médio por
exemplo, o Decreto admite para o exercicio da profissdao que este tenha “ |- cursos
de educacdo profissional; Il - cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicbes de ensino superior; e lll - cursos de formagao continuada promovidos
por instituicdes credenciadas por secretarias de educagao” (Art. 6° do Decreto de
2005).

Nesse interim, o Ministério da Educagdo promoveu como via emergencial, o
PROLIBRAs, um exame de proficiéncia em Libras que emitia certificado aos
aprovados para exercerem os cargos de professores e instrutores para a fungao
docente, avaliando o uso, conhecimento e competéncia para o ensino de Libras,

uma vez que néo haviam ainda formados em nivel superior para tal cargo.

Em 1° de setembro de 2010, o Congresso Nacional dispde a respeito da
regulamentagcdo e com isso, o reconhecimento legal do profissional tradutor,
guia-intérprete e intérprete que deve apresentar competéncia linguistica nas duas
linguas envolvidas no processo, Libras e Lingua Portuguesa, através da Lei n.
12.319 (Brasil, 2010), passando pelo seguinte processo de formagao:

Art. 4% A formacédo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de
educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il -
cursos de extensdo universitaria; e lll - cursos de formagdo continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas
por Secretarias de Educacgdo. Paragrafo unico. A formagio de tradutor e
intérprete de Libras pode ser realizada por organizagdes da sociedade civil

representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por uma das instituigdes referidas no inciso lIl.

Esta ja foi alterada pela Lei n. 14.704 de 25 de outubro de 2023, para dispor
sobre o exercicio e também as condi¢des de trabalho do profissional tradutor,
intérprete e guia-intérprete da LIBRAS, acrescentando na lei alguns artigos,
redigindo, vetando e revogando a outros, repostada em 27 de outubro por ter havido

algumas incorregdes quanto ao documento original.
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Nesse interim, também foi determinado que a Unido promoveria o exame de
proficiéncia - PROLIBRAS até dezembro de 2015, sem “impor a habilitagdo em
curso superior especifico e a criacdo de conselhos profissionais, os dispositivos
impedem o exercicio da atividade por profissionais de outras areas, devidamente
formados”, informagao essa que foi vetada da Lei por trazer prejuizos ao exercicio
deste profissional considerando as necessidades da comunidade surda (Mensagem
n°® 532, de 1° de setembro de 2010).

2.2 O INTERPRETE EDUCACIONAL

Ao exercicio da profissdo do intérprete de Libras, elencadas na Lei
n.12.139/10, cabem algumas atribuicdes que também adentram as peculiaridades

da atuagao do IE, a saber:

Art. 6° - Sao atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias: | - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e
surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais
- Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagogicas e culturais
desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e
superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; Il - atuar
nos processos seletivos para cursos na instituicio de ensino e nos
concursos publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigcos e as
atividades-fim das instituigdes de ensino e reparticées publicas; e V - prestar
seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais. Art. 7° - O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico,
zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana
e a cultura do surdo e, em especial: | - pela honestidade e discrigao,
protegendo o direito de sigilo da informagéo recebida; Il - pela atuagéo livre
de preconceito de origem, raga, credo religioso, idade, sexo ou orientagao
sexual ou género; Ill - pela imparcialidade e fidelidade aos contelidos que Ihe
couber traduzir; IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que
frequentar por causa do exercicio profissional; V - pela solidariedade e
consciéncia de que o direito de expressdo é um direito social,
independentemente da condigdo social e econdmica daqueles que dele
necessitem; VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade
surda (Brasil, 2010).

Este profissional tem conquistado seu espacgo legalmente e as exigéncias de
atuacao nos diversos espagos sociais se fazem necessarias como amparo e para o
bom desempenho de sua fungao, dentre esses espacgos, a area da educacio tem

recebido destaque devido as politicas publicas de inclusao.

E nesse contexto, ndo basta uma pessoa fluente em Libras para assegurar
uma formagao adequada ao aluno surdo, uma vez que esse processo exigira muitas
outras habilidades e competéncias desse profissional, considerando aspectos

fundamentais como formacdo cidada, criticidade, criatividade, acesso a
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conhecimentos cientificos, interacdo social dentre outras questdes inerentes ao

chao da escola.

Competéncias que apontam para aspectos de uma formacao profissional
especifica para atuagdo no ambiente escolar. Pois, compreende-se que ai o
processo de interpretacdo da-se como uma pratica de construgao de sentidos,

conceitos.

Em sala de aula, o intérprete além de transpor de uma lingua para outra,
constroi uma relagdo de enunciados e sentidos presentes na fala do professor, do
colega, do proprio surdo, respeitando o conteudo abordado dentro de diversas areas
de conhecimento para garantir o maximo de informagdes inerentes ao discurso

transposto.

Nao é uma tarefa trivial ser um IE. A este, cabe se apropriar de muitos
conhecimentos em circulagdo na sala de aula, no¢gdes de terminologias e sinais
proprios de cada disciplina. E claro que sera quase impossivel que este profissional
dé conta de todos esses sinais, por desconhecimento ou por falta de sinais
correlacionados a palavra em uso, 0 que demanda constante pesquisa, estudo e

contato com outros colegas de profissao.

A busca por recursos e estratégias de interpretacdo € uma tarefa constante
dada essas fissuras encontradas no processo, o uso de datilologia' é uma delas
mas, € bom lembrar que nenhuma comunicacgao efetiva se limita a soletragao, entao
seu uso, no caso de nao saber ou ter sinal proprio para determinada palavra, é

emergencial e provisorio.

Como uma lingua de modalidade visual espacial, o uso de recursos para
visualizar imagens também & muito valido e eficaz, como numa apresentagido por
projecdo, cartaz, desenho, celular ou qualquer outro dispositivo que auxilie nesse
proposito, como também os classificadores em Libras usados para descricdo de

objetos, situagdes, movimentos, contagao de histdrias etc.

'3 Datilologia € um recurso de soletragédo do alfabeto manual da lingua de sinais, como uma “escrita
no ar’, muito usado para nomes proprios, nomes de lugares, siglas e, também, expressbes ou
palavras que ainda ndo possuem sinal préprio. Vale ressaltar que cada lingua de sinais tém seu
alfabeto manual e, portanto, datilologia diferente (Gesser, 2009).
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Todas essas estratégias requerem flexibilidade do profissional que as usa, no
sentido de lidar com as dificuldades postas no momento da interpretacdo. Como se
deparar com um tema ou conceito desconhecido por despreparo e falta de
participacdo no planejamento da aula, o que pode ser muito comum no dia a dia do
IE.

Outro grande desafio é se deparar com as dificuldades de formagao basica
de conceitos gerais na escolarizagdo do aluno surdo que acontecem por n motivos,
dentre os quais escolarizacio tardia, falta de comunicagcdo ou comunicacao restrita
e empobrecida de Libras com a familia, inacessibilidade de informagdes e
conhecimentos basicos no proprio convivio social, dentre muitos outros de carater

social, politico e cultural.
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SEGAO 3: Plano Metodolégico

3.1 Mapa pesquisa-intervengao: tragados de possibilidades

Atentos ao que desconhecemos, com uma atencéo fora do foco, orientados
por uma atitude de espreita (ethos da pesquisa), o cartégrafo se guia sem ter
metas predeterminadas. Seu caminho (hédos da pesquisa) vai se fazendo no
processo, indicando essa reversdo metodolégica que a cartografia exige
(hédos-meta) (Alvarez; Passos, 2015, p. 137).

O fragmento acima pde nosso pensamento que fora moldado pelo
positivismo das ciéncias exatas em desajuste quando diz que o cartégrafo se guia
sem ter metas predeterminadas, mas, ao mesmo tempo, alargar o territério do
pensamento que age sobre uma epistemologia contemporanea, eleita para o
desafio de problematizar uma outra maneira de pensar a inclusdo de alunos surdos

pela via do planejamento como tecnologia assistiva, uma via diferente.

A epistemologia que embasara toda a pesquisa sera a filosofia da diferenca
concebida pelos pensadores Gilles Deleuze e Félix Guattari. Quanto ao método de

pesquisa sera a cartografia, também desenvolvido por eles.

Nesse modo de problematizar a realidade nao cabe estabelecer hipoteses ou
determinar objetivos a priori dissociados dos fenébmenos em estudo. Desse modo,
estar implicado no territério o qual nos propusemos investigar, sera o ponto de
partida para o desenho do mapa pesquisa-intervencdo na perspectiva de

dispositivo.

Tal perspectiva requereu o levantamento das pistas que compuseram o
projeto inicial, ndo sé pela problematizacdo da tematica durante as orientagdes,

como também nos estudos iniciais sobre a epistemologia eleita.

Desse modo, adentrando muito superficialmente nesse territério da
epistemologia deleuzo-guattariana, percebemos que é um territério muito vasto e
exige intenso mergulho, pois a cartografia, enquanto método, requer, em seu

funcionamento, procedimentos vistos como dispositivos a serem analisados.

Como afirma Dolzane (2020) “O processo de investigagdo em um contexto,
cartografico inventivo pode apresentar diferentes sentidos tendo em vista a

performance de organizagéo do dispositivo construido para tal pesquisa.”
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Dessa maneira entendemos que o trabalho com dispositivo nesse modo de
pesquisar ocorre ndo sO na analise de dispositivos, como na producio deles para

operar de modo imanente no contexto do territério especifico da pesquisa.

Sob um recorte qualitativo, no plano cartografico, se desenhou na realidade
da pesquisa baseada na natureza do problema a ser estudado, a fim de rascunhar
0s possiveis devires dessa trajetdéria como uma metodologia que revela caminhos e

instrumentais préprios de uma abordagem da realidade proposta (Minayo, 2001).

Nesse recorte qualitativo, foi possivel vislumbrar, incorporado a ele, a
questao do significado e da intencionalidade como “inerentes aos atos, as relagdes
e as estruturas sociais, sendo estas ultimas tomadas tanto no seu advento quanto
na sua transformacgdo, como constru¢gées humanas significativas” (Minayo, 2001, p.
14).

No desenhar a configuracdo da realidade, os personagens participaram do
processo ao passo que foram se percebendo nele e interagindo direta e
indiretamente, por isso, esta pesquisa se mostrou também como participante
interativa, uma vez que estes foram protagonistas, agentes ativos da realidade
(Thiollent, 1984).

A escolha do método cartografico para esta pesquisa surgiu justamente por
essa flexibilidade de permitir o acompanhamento das mudancas, ndo sendo um
processo enrijecido como ressalta Kastrup "a atitude investigativa do cartografo
seria mais adequadamente formulada como um 'vamos ver o que esta
acontecendo', pois 0 que esta em jogo € acompanhar um processo, € nao

representar um objeto" (Kastrup, 2007, p. 45).

No método cartografico, como pesquisadora precisei exercitar a liberdade de
pensamento para conceber tudo o que foi posto no processo de pesquisar como
condigdo para criar, pensar 0s novos conhecimentos, se posicionar e enxergar as

pistas apresentadas, sem pretensdes a neutralidade.

Isso implicou a mim nos movimentos das forcas nesse plano de experiéncia
cartografica da pesquisa, incitando-me a interagir nessas tramas de afetos e
intensidades. Um construto de interagdes que modificam, sem pretensdes, o plano e

o proprio pesquisador (Escéssia e Tedesco, 2015).
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O proprio Deleuze afirma na obra ‘o mistério de Ariana de 1996’ que a
maquina do governo tanto fabrica seus sujeitos quanto se utiliza dos mais diversos
dispositivos como forma de disseminagao de poder e conducido da vida como:
dispositivo escola, dispositivo discursos, dispositivos instituicbes, dispositivos
organizacgdes, dispositivo decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,

enunciados cientificos e, por que nao, dizer, metodoldgicos?

Embora estejamos mergulhados em dispositivos que nascemos neles, por
isso a eles pertencemos e neles agimos, isso ndo significa que temos que neles
ficar presos, sem que possamos subverté-los, burla-los, seja pela transgressao, seja
por uma linha de fuga, ja que:

Os dispositivos tém por componentes linhas de visibilidade, linhas de
enunciacao, linhas de forga, linhas de subjetivagéo, linhas de brecha, de
fissura, de fratura, que se entrecruzam e se misturam, acabando por dar
umas nas outras, ou suscitar outras, por meio de variagdes ou mesmo
mutag¢des de agenciamento. Decorrem dai duas consequéncias importantes
no que concerne a uma filosofia dos dispositivos. A primeira € o repudio dos
universais. Com efeito, o universal nada explica, € ele que deve ser
explicado. Todas as linhas séo linhas de variagdo, que nao tem sequer
coordenadas constantes. O Uno, o Todo, o Verdadeiro, o objeto, os sujeitos
ndo sdo universais, mas processos singulares, de unificagcéo, de totalizacao,
de verificagdo, de objectivacdo, de subjectivacdo imanentes a dado

dispositivo. E cada dispositivo € uma multiplicidade na qual esses processos
operam em devir, distintos dos que operam noutro dispositivo (p.89).

Segundo Deleuze (1996), o dispositivo € um conjunto multilinear, composto
de diferentes naturezas. As linhas de subjetivacdo, que também formam o

dispositivo, inventam modos de existir.

Com o intuito de extrair as linhas de variagao da problematica investigada,
sem descartar as linhas de subjetivagao, no primeiro semestre de 2022, estivemos
implicados no mapeamento de linhas para compor o nosso dispositivo-pesquisa,
pois como afirma Deleuze, “é necessario alterar o mapa dos dispositivos,
encontrar-lhes uma nova orientagao possivel, para ndo os deixar encerrar-se
simplesmente nas linhas de forga intransponiveis que impdem contornos definitivos”
(Deleuze, 1996, p. 86).

Nas palavras de Deleuze e Guattari (2011, p. 30), referindo ao dispositivo,
‘[...] o mapa é aberto, € conectavel em todas as suas dimensdes, suscetivel de

receber modificacdes constantes”, e essa flexibilidade nao pressupbée um modelo
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estrutural cristalizado tal qual um decalque, cujo principio estabelece a pura

reproducgao.

Na perspectiva da cartografia, o planejamento da pesquisa € construido em
uma composi¢ao de forcas em que os fenbmenos se encontram em constantes
fluxos de transformacgéo, possibilitando, nos despir de nossas concepgdes

positivista-arborescentes para darmos vez a criacdo desse mapa.

De maneira que “a precisdo nao é tomada como exatiddo, mas como
compromisso e interesse, como implicacdo na realidade, como intervencao”

(Passos; Kastrup; Escossia, 2015, p. 11).

A epistemologia da diferenga, em Deleuze e Guattari, possibilita vislumbrar
esse processo de transformacédo do planejamento pedagogico do ensino médio de
classes inclusivas de alunos surdos, num dispositivo de tecnologia assistiva, a partir
da apreensdao da dinamica das relagdes do conhecimento e experimentagdes

cotidianas no territorio posto.

Refletir nesse conceito da diferenga, antevéem ao pensado, o ainda nao
pensado e o ainda nao dito, como uma releitura do objeto, do plano, de uma

imagem de mundo, modos do devir.

Nao é oposicao a realidade, a identidade ou a diversidade. Em Deleuze,
trata-se de algo que se produz, que “nao € interior, nem exterior, ela se acha na

fronteira, insensivel, incorporal, ideal”’, uma imanéncia (Deleuze, 1974, p. 158).

Deleuze, juntamente com Félix Guattari (2011), tragca uma ténue linha de
tensdo entre diferenca e multiplicidade(s) a um constante movimento de conexdes
que criam dimensdes organizadas, mas sem formar em si um sistema, elas mesmas

referem-se como rizoma, como

[...] dimensbes que ndo podem crescer sem que mude de natureza (as leis
de combinagdo crescem entdo com a multiplicidade). Os fios da marionete,
considerados como rizoma ou multiplicidade, ndo remetem a vontade
suposta una de um artista ou de um operador, mas a multiplicidade das
fibras nervosas que formam por sua vez uma outra marionete, seguindo
outras dimensdes conectadas as primeiras. (Deleuze e Guattari, 2011, p.23,
24).
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A cartografia ganhou terreno nos grupos de pesquisas qualitativas, onde os
processos de investigagdo ndo se amoldam aos instrumentos com medidas exatas,
entendendo que os processos de compreensao da realidade se mostram de muitas

maneiras.

Essa nova epistemologia vem sendo utilizada por pesquisadores do mundo
inteiro, com base referencial no conceito de cartografia, apresentado por Gilles
Deleuze e Félix Guattari, na obra Mil Platés (2011, 1995, 1996, 1997-a, 1997-b)
disposta em cinco volumes e, ainda, em outras obras dos autores, tanto em

coautoria como solo.

Universidades Publicas, como a UFRGS, a UNICAMP, a UFF, a UFRJ e a
UFS no Brasil, mantém grupos de pesquisadores com laboratorio de discussdes
acerca da tematica. Na regidao norte grupos de pesquisas na UFAM, UFPA, UFAC

também ja utilizam essa epistemologia para pensar a realidade.

A base fundamental do método cartografico € acompanhar processos, pois
os fendbmenos, as categorias e os objetos a serem investigados estdo em constante

movimento.

O método nado se guia por uma metodologia pronta, embora possam ser
encontradas pistas para pratica-lo. Por isso, fala-se em praticar a cartografia e ndo
em aplica-la, ja que ela ndo se baseia em regras gerais que servem para casos

particulares.

Nessa propositura metodolégica, os dados ndo sdo coletados, mas
construidos ao longo do caminho de investigacéo, pois trata- se de um método
processual, criado em sintonia com o dominio igualmente processual que ele

abarca:

[...] notamos que a proposta de Deleuze e Guattari ndo é a de uma
abordagem histérica ou longitudinal, e sim geografica e transversal. A
opcéo pelo método cartografico, ao revelar a sua proximidade com a
cartografia, ratifica sua pertinéncia para acompanhar a processualidade
dos processos de subjetivacdo que ocorrem a partir de uma
configuragdo de elementos, forgas ou linhas que atuam
simultaneamente. [...]. Ao mesmo tempo, a cartografia € um método
transversal porque funciona na desestabilizagcdo daqueles eixos
cartesianos (vertical/horizontal), onde as formas se apresentam
previamente categorizadas. Assim, a operacdo de transversalizagéo
consiste na captacédo dos movimentos constituintes das formas e nao do
ja constituido do/no produto [...] (Kastrup; Barros, 2015, p. 76-77).
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De acordo com as autoras Kastrup e Barros, operar na transversalidade é
considerar um plano de pesquisa que entende que a realidade nao se comunica

apenas de modo vertical e horizontal, mas principalmente de maneira transversal.

Para tanto, o método nao fornece um modelo pronto de investigagdo, como
se tem nos modos de uma pesquisa ou investigagao cartesiana. Ele se constréi no
acompanhamento dos movimentos e processos que se dao nas subjetividades
presentes nos territérios. Isso nédo se trata de uma agao sem dire¢gdo, mas sim de
uma reversao do sentido tradicional de método, sem abrir mao do rigor, que nesse

contexto é ressignificado.

Como a atividade de cartografar pressupde, sempre, a modificacdo do
estado das coisas, com o acompanhamento e a interferéncia no processo em
questdo, ha, em seus procedimentos metodolégicos, uma caracteristica

indissociavel na pesquisa, a saber, a intervencgao.

Para tanto, o percurso nos exigiu um mergulho no plano da experiéncia, la
onde conhecer e fazer se tornam inseparaveis, impedindo, portanto, qualquer

pretensao a neutralidade.

Neste trabalho investigativo, realizamos o triplo movimento, chamado por
Deleuze e Guattari de territorializacido, desterritorializacao e reterritorializacdo. Sao
processos concomitantes, cujo conceito emerge da Filosofia e n&o do

conhecimento cientifico, como é desdobrado nas Ciéncias Sociais.

A territorializacdo € o espaco fisico, psicoldgico ou ideolégico de multiplas
relacdes e acontecimentos. “E o conjunto de projetos e representagdes nos quais
vai desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de
investimentos, nos termos e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos”
(Guattari; Ronilk, 1996, p. 323).

Para tanto, a territorializacdo, nesta pesquisa, se deu no periodo inicial de
habitacao no territério de investigagdo como agao primeira deste trabalho que nao
inclui somente a entrada no territério inicial da pesquisa na escola, mas

compreende:
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Mapa 1: Territério Imanente da Pesquisa

Projeto
de

pesquisa:
Qualificagdo

Ciéncia; Filosofia;
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0O método cientifico;
Ciéncia Moderna; NDC;
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Quantitativa Estagio de
Docéncia
i MTC - Metodologia
do Trabalho Cientifico
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\Apunlamenlus, Conceitos e Tipologias

Fonte: Mapa elaborado pela autora no Cmap Tools (2023). Ver mapa ampliado em Apéndice 5.

Leituras realizadas | (TOrientacdo ||
e fichadas ; ’ =

Mil Platds (2011)
LIVRO BASE

Bioética; Biopolilica
e Biopoder; Etmologia; Toledo.

2022/2

CONCEITOS FUNDAMENTAIS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA

METODOLOGIAS PARA
PESQUISA EM ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

INTRODUGAO A PESQUISA | ("Constituicdo, Leis Planejamento
EM ENSINO DE CIENCIAS & Decrebos

E MATEMATICA

Ostrower: Criatividade e
Processos de criagdo (1977)

SEMINARIO DE
PESQUISA |

INOVAGOES PEDAGOGICAS E
COMPUTACIONAIS PARA O ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA

Pensamento computacional (PC)
Arquiteturas Pedagégicas (AP)

A primeira vista, pode parecer um construto desorganizado e confuso, mas
apreciando com mais diligéncia, percebemos como esses agenciamentos

representam um devir, do que ainda viria a ser o que se pde no projeto de pesquisa.

Cada percurso, delineado de forma estratégica, desejante e cartografica
cooperou para a busca em compreender quais poderiam ser os apetrechos ideais

para o desenrolar da pesquisa cartografica.

Desde antes do ingresso no Programa de Mestrado, ja se estavam criando os
fluxos que haveriam de compor o territério, uma vez que na experiéncia como
professora de matematica no ensino fundamental e médio e depois como tradutora

e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa- TILP em sala de aula inclusiva.

Deparei-me com inumeras dificuldades no que tange aos agenciamentos de
saberes no territorio da traducdo de disciplinas do curriculo escolar e atividades

planejadas e executadas pelos professores em sala.

Essa foi uma das valvulas impulsionadoras para o se perceber pesquisadora,
uma das linhas que se apresentam no territério como os interesses, insatisfacoes e
linhas de tensdo etc. A experiéncia no plano é dindmica, € vivéncia, como um

rizoma crescente para todos os lados.

Foi nesse cenario que me deparei parte do territorio € ndo apenas uma
aventureira nbmade mas desejante, que analisa de fora o objeto. O campo do

pensar - fazer pesquisa em educagao, se revela “sob varias facetas, como
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episteme, como método, como dispositivo de analise, haja vista que, ao
cartografarmos  contribuimos para abertura, conexdes dos campos do
conhecimento, sem planos de fechamento, que transcende a homogeneizagdo em

que temas sao produzidos de modo rizomatico (Pocahy; Silva; Dourado, 2020, p. 5).

Cada disciplina cursada, seja obrigatéria ou eletiva, propés um plano de

instrumentos muito rico na minha construgao enquanto pesquisadora.

E, como o territorio ja estava sendo agenciado, as leituras e seus
fichamentos, pesquisas e planejamentos propostos pelos responsaveis de cada
uma delas, foram vivenciadas com intencionalidade e olhar atento para as tramas
do projeto de pesquisa, como fluxos transversais, elementos que atravessavam o
campo da tematica, pontos de convergéncias para levantar/pensar as

problematicas.

Nesse sentido, esses foram os primeiros agenciamentos que foram criados e
estiveram entrelagados na pesquisa “planejamento como dispositivo de tecnologia
assistiva de inclusdo” necessarios ao entendimento a conhecer os limites da
territorialidade que envolvera a tematica desejada e, ainda, nao identificada, pois,
segundo os autores, todo agenciamento €, em primeiro lugar, territorial. Essas linhas

precisavam ser analisadas na perspectiva cartografica.

Portanto, a criagdo do mapa norteador do projeto de pesquisa, em si,
comegou a ser tecida no segundo semestre de 2022, quando habitamos

territorialmente as instancias abstratas da pesquisa.

Apos todo esse processo de reterritorializacao, retornei ao territério vivido
anteriormente como Tradutora e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa para novas
experiéncias e construir novos agenciamentos ao longo do caminho de
investigacdo, como movimentos de habitagdo no territdério, observagdo e

participacao direta e indireta, sendo parte dele.

Agora nem o territorio € mais 0 mesmo e tdo pouco a pesquisadora. Pois
toda essa maquina em funcionamento nesse periodo de contato com
conhecimentos, saberes e pensamentos tdo multiplos, produziu novas linhas de

afetos, poténcias, forgas envolvidas por uma trama bem entrelagcada e complexa.
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Logo, o segundo movimento aconteceu junto ao corpo docente e pedagogico

da escola, mapeando:

< As demandas dos alunos surdos quanto as suas especificidades a fim

de conhecer bem para quem o planejamento como dispositivo de
tecnologia assistiva sera direcionado — movimento realizado em
conjunto com a secretaria, que tem posse dos registros, laudos,

informacdes sobre este grupo de alunos.

# o0s documentos que norteiam a agao dos professores dessa escola

para identificar os conteudos curriculares e sua organizagédo no plano
de ensino da disciplina de ensino de Matematica da 22 série do Ensino
Médio — movimento realizado com o apoio da gestdo administrativa,
gestdo pedagdgica, secretaria (no que tange aos documentos, PPP,
Planejamentos por solicitagdo de documentos), professores
envolvidos (plano de ensino da disciplina por meio de solicitagao de
documento e entrevista semiestruturada) e intérpretes (sondagem
quanto a participagdo no planejamento da disciplina alvo dessa

pesquisa por meio de entrevista semiestruturada).

% Os sinais de matematica que estdo sendo trabalhados pelos

intérpretes, no sentido de suprir as necessidades educacionais desses
alunos, também se faz necessaria, pois, para que haja um bom
aproveitamento da agao pedagdgica € preciso uma comunicagao clara
e assertiva — movimento em parceria com os intérpretes responsaveis
pelo 2° ano, por meio de convivéncia/observagéo, interagdo e

entrevista semiestruturada em Lingua Portuguesa.

Nesse retorno, ao territério da pesquisa ja com um pensamento cartografico

0S personagens que se mostram, a priori, sao:

% O professor de matematica da 22 série do Ensino médio;
% Os Intérpretes Educacionais de LIBRAS;
% O planejamento e sua composi¢cdo, a partir da analise de seu

conteudo, fazendo conexao com Laurence Bardin, quando propde
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analisar comunicagdes, nas entrelinhas, na linguagem e figuras de

linguagens e reticéncias (2011).

Todos esses personagens que vao redesenhando a construgdo do territério
imanente, construindo-se através dele em uma rede de conexdes do plano imanente
da pesquisa, que de forma mais especifica sera a turma supracitada do Colégio
Brasileiro Pedro Silvestre — SEDUC, CDEO1. Localizado a Rua 10 de julho, 843,
Centro, Manaus — AM, 69010 — 060.

Com o aval do gestor para implementagéo da pesquisa, o primeiro contato
formal sobre minhas intengbes como pesquisadora aconteceu no dia 06 de fevereiro
de 2023 e a entrada no territorio da pesquisa no dia seguinte, 07 de fevereiro, como

pesquisadora.

A proposta é que a habitag&o direta no territério imanente da Escola, tivesse
duragao equivalente ao primeiro semestre do periodo letivo de 2023 — fevereiro a
julho, por haver histérico de matriculas de alunos surdos e, por conta disso, também
€ possivel a presenga do profissional tradutor e intérprete de LIBRAS, uma vez que
€ um requisito obrigatorio e de garantia dos direitos linguisticos do surdo, mas esse
periodo se estendeu um pouco mais por conta de algumas demandas como a greve

dos professores, a auséncia de pedagoga na escola.

Nesse percurso cartografico, um movimento continuo de registro no diario,
acoes, intervencgdes, conversas, eventos e problematicas acontecera para fins de

relatos na sec¢ao designada para discussao do percurso e resultados da pesquisa.

Na figura abaixo, seguem algumas linhas de fuga, forgas que compdem esse
novo territdrio e implicam as subjetividades e os devires, num estado de limiar e
onde acontecem rupturas capazes de projetar novas organizagbes e formas de
poder, com suas linhas de tensdes, agenciamentos, vivéncias, interagdes e

percepgdes construidos na pesquisa cartografica.
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Fonte: Mapa elaborado pela autora no Cmap Tools em fevereiro de 2023. Ver mapa ampliado em Apéndice 6.

Ja supracitadas, mas ndo em detalhes, as pesquisas semiestruturadas junto

aos professores que aconteceram no segundo movimento, ajudaram a mapear

alguns

aspectos importantes no ensino de alunos surdos e qual o posicionamento

pedagogico deste professor frente a estes, como:

% O nivel de compreensdo sobre a surdez e suas especificidades
linguisticas, culturais, identitarias e afins;

% O conhecimento e a utilizagcdo ou ndo de metodologia de ensino que
contemplem as necessidades educacionais tanto de alunos ouvintes
quanto surdos;

% O nivel de conhecimento de LIBRAS. Compreendendo que este, ndo
necessariamente precisa ser fluente na lingua, mas, que é importante
para todas as partes envolvidas no processo, que ele seja um
pesquisador do seu saber e do seu fazer (Ferreira, 2006).

% Se possui ou pretende Cursos de aperfeicoamento, cursos livres, de
formacéao continua em educacgao especial ou semelhantes;

% Os desafios, problematicas ja vividos numa sala inclusiva com alunos
surdos;

% Dentre outras demandas e agenciamentos que podem surgir no
percurso em torno do contexto da pesquisa (emergenciais).
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Com igual finalidade, as entrevistas semiestruturadas junto aos Intérpretes da
série em questado, visaram uma cartografia das suas vivéncias na profissdo em sala
de aula inclusiva, cartografando processos, como diz Passos, Kastrup e Escéssia
(2015), no territdrio da pesquisa, enriquecidas pelos agenciamentos, problematicas,
experiéncias que ajudem a pensar no planejamento como dispositivo de tecnologia

assistiva e na realidade dura da tradugéo e interpretacéo.

Sem deixar de pensar nas adaptagdes necessarias ao contexto escolhido,
materiais ou vias de apoio utilizados para montagem de arsenal de sinais técnicos
formais e informais (oficiais ou provisérios) para a traducéao e interpretacéo para fins
pedagogicos de ensino de matematica, sua participacéo direta ou indireta, existente
ou nao, no planejamento das estratégias de ensino da disciplina e as implicagbes

desse movimento junto ao professor responsavel na sua agado como profissional.

4. PLANO DE APRESENTACAO DO MOVIMENTO ETICO-POLITICO-PEDAGOGICO DA
PESQUISA

Acreditamos que planejar no contexto de ensino e aprendizagem nada mais é
que produgao/criagdo, pois a construgdo de planejamentos para estes momentos
exige, para alcangar a diferenca exige uma tomada de decisao

ético-politico-pedagdgica na pesquisa.

Desse modo, o terceiro movimento dessa pesquisa implicou mais que uma
acao cientifica como também um posicionamento para apresentar os resultados
dessa pesquisa as diferentes camadas subjetivas que enxergamos no horizonte

desse territdrio tdo fértil de afectos e perceptos'.

Diante disso, a dissertacao foi conduzida como exposicao de linhas multiplas
de desconstrugcido, analise e construgdo de dispositivos no sentido de apresentar
uma narrativa de uma pesquisadora cartografa desafiada a mapear e analisar
diferentes territorios, no contexto do planejamento como dispositivo de tecnologia
assistiva no Ensino Médio com vistas nos agenciamentos possiveis entre o
professor e o intérprete educacional de Libras na pratica pedagdgica com alunos

surdos.

' Na filosofia da diferenga ou deleuzoguattariana perceptos é um conjunto de sensagdes € percepgdes que vai
além daquele que a sente. In: Abecedario de Gilles Deleuze. Série de entrevistas com Deleuze.
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Quadro 2: Cronograma de atividades ano 2022

Més/Ano

Atividades

MAR/
22

ABR/
22

MAI/2
2

JUN/2
2

JUL/2
2

AGO/
22

2

SET/2

OouT/2
2

NOV/2

DEZ/
22

Disciplinas
Obrigatéria
se
Eletivas

Proficiéncia
Em Lingua
Inglesa

Estagio
Docéncia

Levantame
nto
bibliografic
0

Elaboragao
do
Projeto de
Pesquisa

2022 — 12 parte do mestrado, matriculada nas disciplinas propostas, orientagdes e desenvolvimento
do projeto para qualificagao.

Quadro 3: Cronograma de atividades ano 2023

Més/Ano

Atividades

JAN
/23

FEV/
23

MAR
/23

ABR
/23

MAI
/23

JUN
/23

JuL/
23

AGO
/23

SET/ | OUT

23 /23

NOV
/23

DEZ
/23

Estagio
Docéncia

X

Artigo
Cientifico

Exame de
Qualificaca
0

Levantame
nto
Bibliografic
o]

Elaboracao
dos
Instrument
os de
coleta de
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Pesquisa
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Dados e
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Dissertaca
o
Solicitagdo
de Defesa
2023 — 22 parte do mestrado, estdgio docéncia, orientagdes, execucdo do projeto e desenvolvimento
do projeto de dissertagao.

X

Quadro 4: Cronograma de atividades ano 2024

Més/Ano | JAN/ | FEV/ | MAR | ABR/ | MAI/ | JUN/ | JUL/ | AGO/ | SET/ | ouT/ | NOV/ | DEZ/
Atividades 24 24 /24 24 24 24 24 24 24 24 24 24
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ento
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da

Dados e

Redacdo X X

da

Disserta

¢ao
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Da

Disserta X
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5. ORGANIZACAO DA ANALISE DE CONTEUDO

O pano tedrico da pesquisa nos apresenta o instrumental utilizado para
subsidiar as acdes-devires do pesquisador. Dessa forma, o desenho da pesquisa se
fara na interface cartografica e da analise de conteudos dos documentos elencados

como importantes no processo do planejamento entre professor e IE.

A Andlise de Conteudo, segundo Bardin (2011, p. 31) “[...] € um conjunto de
técnicas de analises das comunicacdes”. Uma das fun¢des dessa analise € a funcéo
de administragdo de prova, na qual a autora afirma que as “[...] hipoteses sob a
forma de questbes ou de afirmacgdes provisorias servindo de diretrizes, apelaram
para o método de analise sistematica para serem verificadas no sentido de uma
confirmacdo ou de uma informacdo. E a andlise de contetdo para servir de prova
(Bardin, 2011, p. 30).

73



Existem etapas para que a organizacdo da analise de conteudo aconteca,

veja:
Quadro 5: Organizacao da Analise de conteudo da pesquisa
Pré-analise Exploragao do material Tratamento e
Interpretagcao dos
resultados
Cartografia das idéias Codificagao :Adentrando Interagdo com o plano
iniciais ao plano imanente da imanente da pesquisa e
pesquisa seus personagens
Orientacdes sobre as
acgdes do projeto
Escolha dos documentos Leitura profunda dos Proposicao de
(PPP da escola, BNCC textos problematicas e
para o EM, Planejamento adiantamento de
professor) interpretacoes
Formulagao das Novas dimensdes
hipoteses e objetivos a tedricas
partir da leitura
Devires para dispositivo
Planejamento

Fonte: Elaborado pela autora (2023) baseado em Bardin (2011).

Antes de iniciar a analise dos dados, € muito importante que haja essa
cartografia das ideias iniciais: do “como” se pretende iniciar a analise, quais
estratégias utilizar, quais documentos sdo mais relevantes e que contribuirdo para a
pesquisa, como também o registro de todas as conversas informais, formais,

entrevistas e questionarios.

ApoOs essa fase, € importante que sejam formuladas as hipéteses e objetivos
que se pretende alcangar com sua pesquisa, depois de tracar objetivos vem a

concatenagao dos devires para o dispositivo planejamento.

A exploragdo do material selecionado, leitura e sua codificagcdo € uma etapa
que exige muita atencdo e tempo de qualidade do pesquisador para uma melhor

compreensao dos documentos e técnica escolhida para a analise.

Apos a fase da organizagdo da anadlise, é realizada a fase de codificagéo,

onde os dados brutos sao sistematizados e organizados em unidades. Bardin (2011)
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as define como unidades de registro, onde sao realizados recortes, como as
problematicas, fissuras inerentes a essa pesquisa, que Bardin chama de ‘tema’.
O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivagbes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias.
As respostas a questbes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais

estruturadas) individuais ou de grupo [...] podem ser, e séo frequentemente,
analisadas tendo o tema por base (Bardin, 2011, p. 106).

Esse processo de categorizagdo, que vou tratar como a cartografia do plano
imanente, € muito importante para que os dados obtidos por meio da analise de

conteudo sejam tratados de forma coerente ao plano escolar.
6. PERSONAGENS DA PESQUISA

O plano imanente da pesquisa foi o Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, uma
escola estadual de ensino publico regular e que atendeu ao perfil de inclusdo
requerido para o processo de pesquisa, como, principalmente, ter alunos surdos
regularmente matriculados e frequentes e a presenca de Intérpretes Educacionais

de Libras.

Estda localizada no centro histérico da cidade de Manaus, capital do
Amazonas, nas proximidades de um dos mais famosos cartdes postais do Estado, o

Teatro Amazonas.

Esta escola possui 1.279 alunos regularmente matriculados no ano de 2023,
693 no turno da manha compondo os anos do fundamental 2 e 586 no turno da
tarde compondo o Ensino Médio. Destes, 24 alunos sao incluidos com diferentes
tipos de necessidades como Autismo, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica,

deficiéncia intelectual, transtorno desintegrativo da infancia e surdez.
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Figura 3: Foto do Colégio - lateral

Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2023).

Nesse contexto, o aluno surdo ndo se configura num personagem alvo da
pesquisa, mas os IE’s da escola, o professor de Matematica da 22 série do Ensino
Médio, o PPP da escola (em anexo), o planejamento do professor de matematica
(em anexo) e as linhas que o conectam a BNCC e as competéncias e habilidades

que os alunos ja deveriam ter desenvolvido, propostas para esta série.

Quadro 6: Perfil de identificagdo dos personagens professor MA e IE

Professor(a) Intérprete Intérprete
Regente - PR Educacional de Educacional de
Libras - IE1 Libras - IE2
Nacionalidade Brasileiro(a) Brasileiro(a) Brasileiro(a)
Idade Entre 50 e 60 anos | Entre 31 e 40 anos | Entre 31 e 40 anos
Formacgéao Licenciatura Plena | Licenciatura em Pedagogia
em Fisica Letras Libras
tempo de atuacgéo 32 anos 10 anos 5 meses
na area
CH de trabalho 20h 40h 20h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023) a partir do questionario aplicado via Formulario Google.
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7. INSTRUMENTOS PARA O PROCESSO DE PRODUGAO DO
CONHECIMENTO

Ao adentrar na escola, ja nos deparamos com processos em andamento,
com linhas ja tracadas e desenhadas pelos personagens que ja atuavam ali.
Passando a habitar esse novo plano, como num movimento interativo, nos
aproximamos da pesquisa como um todo e nos colocamos atentas para perceber os
fluxos, as linhas, o rizoma ja existente, as fissuras e forgas, com a proposta de

sentir, viver aquele ambiente e problematizar a partir do que for posto.

Por isso, um dos primeiros instrumentos usados foi o diario de campo - DC,
onde cada acontecimento, conversas, percepc¢ao, interacdo formal e informal foi
registrada a fim de mapear depois 0 caminho tragado, os desvios necessarios, as

estratégias e linhas de fuga.

Para ajudar a desenhar a paisagem vislumbrada e, de algum modo,
modificada por conta da intervencdo da pesquisa, também por conta da
intencionalidade da propria pesquisadora que se pde numa Optica guiada pela teoria

aprendida antecedente ao ingresso na escola.

E nessa diligéncia metodologica, vai-se operando novos territérios, novas
estruturas vao se ampliando como um novo processo de construcido de
conhecimento e possibilidades reflexivas, sob a subjetividade do olhar da

pesquisadora.

Nessa processualidade, surgiu a necessidade da aplicagdo de questionario
elaborado no recurso digital do Google para Formularios aos Intérpretes - FIE e
professores - FP (ambos em apéndice), separadamente, compartilhado via
WhatsApp dos mesmos. Aqui, foi necessario imprimir o FP para o professor de
matematica, por este nao conseguir responder em seu aparelho de celular e seu

notebook esta com problemas.

O FP foi pensado para ser dindmico e ndo muito extenso, devido o desafio
para obter retorno em tempo habil dos envolvidos, entdo pensamos em 38
perguntas sendo elas 22 objetivas e 16 dissertativas, categorizadas a fim de sondar

sobre o seu perfil profissional, seu processo de construgdo de planejamento da
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disciplina, sua interagdo com o Intérprete Educacional e o nivel de trabalho em

equipe entre eles.

Da mesma maneira o FIE, pensado e elaborado com 36 perguntas sendo
elas 15 objetivas e 21 dissertativas, categorizadas a fim de sondar sobre o seu perfil
profissional, experiéncia na escola, atuacdo como IE, agenciamentos com o

professor no que tange ao planejamento.

Outro instrumento elaborado no processo sem que tivéssemos pensado
antes nele mas que pelas interacbes e movimentos da pesquisa se fez muito
relevante foi um formulario de inscricdo para um minicurso - FM que ofertamos aos
professores do colégio com o tema “Planejamento Inclusivo para a Educacédo
Basica”, como uma das intervengdes objetivadas propondo atividades integrativas
de longo prazo na escola, com vistas ao planejamento e implementagdo da

proposta.

No FIM, aproveitamos para além da coleta de nomes dos participantes,
sondar de forma estratégica a interagcdo desse professor com o IE na construgéo do
planejamento da disciplina que ministra, sua postura quanto a presenga de aluno
incluido em sua sala e estratégias que utiliza para alcangar um nivel de ensino mais

satisfatorio para ambas as partes envolvidas no processo de ensino.

Mapa 3: Minicurso

MINICURSO SOBRE PLANEJAMENTO INCLUSIVO
PARA ENSINO BASICO

Orientag8es:
- Encontros de planejamento

Pamuparam voluntarlamente

o go eventod i ! PLAx'{"J‘i‘m‘:ﬁ[ﬁo ! 10 professores de turnos e '
- Elaboragéo do contetido e materia | |
G INCLUSIVO PARA O i disciplinas diferentes

= 7

-Construgdo dos formularios ! ENSINO BASICO

" Com certificagao.

I i outubro &
| Divulgacdo na pégina do CED UFAM | Quinta-feira
: ‘ ¢ '
| ! . .
! = 3

No link de inscrigdo também havia
ot | um pequeno questionario sobre i
/| planejamento inclusivo, acessado também |
H via QrR-Code. i

R A
> moree oz Vi
Dados sobre partlopacao
3 do profissional de apoio 3 y l
| (AVE, IE) Lo 8 perguntas: L'
""""""""""""" ot T perfil profissional, . -

¥ 1 caracteristica da sala mcluslva
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, | que atua,
Dadcs sobre a postura ——————— 3 planejamento inclusivo
do professor em r i
i relagdo ao aluno

Dados sobre as estratégias,
metodologlas ativas utilizadas para o |
ensino do aluno incluido '

Fonte: Mapa elaborado pela autora no Cmap Tools em novembro de 2023. Ver mapa ampliado em Apéndice 7.
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8. CATEGORIAS DE ANALISE
8.1 DOS QUESTIONARIOS

Para um detalhamento das categorias de analise, vamos retomar algumas
delas que foram pensadas antes de reterritorializar o plano imanente da pesquisa e

também os movimentos devires.

Ja supracitados, mas ndo em detalhes, os questionarios junto aos
professores que aconteceram no segundo movimento, ajudaram a mapear alguns
aspectos importantes no ensino de alunos surdos e o posicionamento pedagogico

deste professor frente a estes.

Aspectos como o nivel de compreensao sobre a surdez, aceitacdo de aluno
incluido em sala, nivel de conhecimento de estratégias e metodologias para o
ensino de surdos, as problematicas/desafios do dia a dia inerentes ao ensino de
surdos, dentre outras demandas que surgiram no processo da pesquisa, interagao

com os personagens e o territorio imanente.

Mapa 4: Categorias de Andlise dos questionarios

Estratégias/ {---

-

| Metodologias j par.;é ensinagem
para interﬁreta-;éo |
! [— )
I i Professor |
________________ —_— TTTTTTTTTTTTTTTTTTTY y—— i .r’_______j____—_\
,r Realidade ‘; 1 IE 4 Ir ! i JI Problemdticas |
| da interpretagéio F--"""___F--. L= ¥ *1 no Ensino de !
Bl 7’77, CATEGORIAS | L " eorne |
““““““““ ! DE | ST
I IR Tl = S . A
! ANALISE | iz ——,
| | | Concepgdes |
L : | de
e o | surdez |
1
1
r _________ 0 ‘_--"‘ " P T
| Formacdo - K | Conhecimento |
| Continuada | a— o ) ' LIBRAS |
————————————— ! Planejamento Sommmmmm s

I
i Agenciamento

S

w

Mo

Fonte: Mapa elaborado pela autora no Cmap Tools em novembro de 2023

Da mesma maneira, fluiu o questionario junto aos Intérpretes da série em
questao, visando uma cartografia das suas vivéncias na profissdo em sala de aula
inclusiva, cartografando processos, como diz Passos, Kastrup e Escdssia (2015), no
territorio da pesquisa, enriquecidas pelos agenciamentos, problematicas,
experiéncias que ajudam a pensar no planejamento como dispositivo de tecnologia

assistiva e na realidade dura da tradugao e interpretacao.
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8.2 DOS DOCUMENTOS

Considerando o planejamento como um dispositivo indispensavel para
subsidiar a pratica do professor ao assumir o ensino de determinada disciplina - vale
ressaltar, esse subsidio ndo € de maneira engessada, mas respeitando os
processos e interagdo com os envolvidos nele-, € que ele se faz linha
importantissima para compreender outros pontos inerentes a esse rizoma formado
pelas multiplas interfaces do panorama que se apresentou e se fez no decorrer

dessa pesquisa.

E, como o documento em si, o planejamento ndo se dissocia de outros que
também sdo linhas importantes, como o PPP e a BNCC para o ensino médio
voltado para as disciplinas que foram fundamentais para a fluidez da interagcéo entre

os envolvidos na pesquisa.

Buscamos perceber nesses documentos, as pistas sobre ensino de surdos
incluidos em sala regular, o quanto eles consideram e refletem as a¢des pensadas
no surdo, como também estratégias e metodologias voltadas ou que abrangem o
todo da sala de aula considerando também o surdo, que propdem desenvolver as
habilidades e competéncias proprias para a série alvo, baseadas nas instrugdes da
BNCC.
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SEGAO 4: Discussio do processo

Nesse processo continuo de intervengdo e esforco para conciliar as
diferencas e multiplicidades existentes no plano imanente dessa pesquisa aos
devires e agenciamentos entre professores e IE quando planejam refletindo sobre
quais rotas, estratégias, pistas devem seguir para que o dispositivo planejamento
seja 0 mais equitativo possivel, € que foram emergindo, conforme as linhas iam se
entrelagcando nesse rizoma escola, 0s reais personagens que compuseram alguns

dos tracejados para entendimento do plano.

Desse modo, inclinei os ouvidos as pistas que vinham das falas de 5
professores e 2 Intérpretes Educacionais de LIBRAS do Colégio Brasileiro Pedro
Silvestre, que serao identificados com primeira letra P: Professor(a) e IE: Intérprete
Educacional, e segunda letra ou numero identificando a UC que este profissional é

regente, por exemplo PB: Professor(a) de Biologia ou IE1, no caso dos intérpretes.

Dos que participaram da pesquisa de forma mais direta por meio do
questionario do professor, temos os das seguintes Uc 's: Matematica (PM), Biologia
e Projeto Integrador (PB1 e PB2), Fisica e Projeto de Aprofundamento (PF) e
Geografia (PG), mais dois intérpretes (IE1 e IE2) que atuavam na 22 série do Ensino
Médio.

Também ouviremos as respostas de 10 professores participantes do
minicurso que, no ato da inscricdo, preencheram um formulario contendo 3
perguntas direcionadas aos agenciamentos entre professores e IE's no

planejamento de suas UC’s e sua percepgao do aluno surdo em sala.

Além das constatagcdes obtidas nas leituras dos documentos, também
personagens no processo e, de forma basilar, as leituras orientadas e subsidiadas
em Deleuze e Guattari, dentre outros também de suma importancia para clareza no
rabiscar e desenhar os trajetos desvendados neste periodo de intervengdo na

escola.

Temos no mapa abaixo uma visao panoramica e descritiva dos personagens

envolvidos:
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Mapa 5: Perfil dos 5 professores

Prof, Especialista

/
Licenc. em

CH:20, PSS
R Fisica
. ; H4 32 anos
CH: 40, Efetivo .. meégéu
; . .
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fffffffff s 2.
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i 1 ’
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L e Ciéncias Bioldgicas L
CH: 20, Efetivo Biologia i CH: 40, Efetivo
, \

; \
Prof. Mestre Prof. Especialista

Fonte: Mapa elaborado pela autora no Cmap Tools em janeiro de 2024. Ver mapa ampliado em
Apéndice 8.

Nao estranhe a falta de detalhes do perfil do professor(a) titular da UC
Quimica, pois em 2023, as turmas com alunos surdos incluidos onde interagimos
durante a pesquisa nao tiveram esse profissional efetivamente em sala devido uma
licenca médica e, surgiu essa problematica da auséncia e nao substituicdo. Por isso,
no mapa acima, esta UC se mostra assim, como um ramo que nao se desenvolveu
no contexto de um planejamento voltado as necessidades especificas e teve fim em
si mesmo, um personagem desconexo dos demais e do processo (Deleuze e
Guattari, 2011), como acontece nos ndés de um rizoma, ele precisa encontrar

caminho, deixando uma trilha de processo, o que nao ocorreu com Quimica.
4.1 OS PROFESSORES

Todos os professores que participaram e preencheram o questionario deram
o aceite no TCLE e foram muito colaborativos, ndo apresentando nenhuma
resisténcia ou mudanca de postura, comportamento nas aulas devido a minha
presenca como pesquisadora, se mostravam a vontade e dispostos a expor suas
fragilidades para juntos pensarmos numa rota que melhor direcionasse o

planejamento e a pratica docente.
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Sao professores formados e competentes em sua area de formacgao, alguns

com especializagdo e mestrado, e um bom tempo de vivéncia de sala de aula

inclusiva.

Grafico 1: Perfil professores do Minicurso - formacéao

Disciplinas que ministra
10 respostas

3

3 (30%)

1(10%)

Biologia Espanhol Geografia Lingua inglesa
Ciéncias Filosofia Lingua Inglesa Quimica

Fonte: Formulario de Inscrigdo para o Minicurso ofertado aos professores do Colégio, 2023.

Sabemos através do Decreto n. 5.626/05 (que regulamenta a Lei de Libras

n.10.436/02 dentre outras disposi¢cdes) que

[...] a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores (Licenciatur Normal rior.
Pedagogia e Educacdo Especial) para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Grifo _nosso) (Brasil,
2005).

Esta disciplina inserida na estrutura curricular destes cursos ndo tem uma

carga horaria minima definida, ficando a cargo do colegiado dos cursos a sua

definicdo, mas é sabido por acesso a ementas variam entre 30 e 60 horas e, em

raras excegdes, com carga igual ou superior a 100h.

Para o objetivo da disciplina, que geralmente permeia para uma

sensibilizagao dos professores em formacao de que, em seu futuro profissional eles

hao de lidar com espagos multiplos, alunos incluidos com diversas especificidades,

€ consideravel um tempo aceitavel de imersdo no entendimento basico da coisa, e

que pode servir de pontapé para formacgdes futuras no que tange a educacgao

inclusiva. Segundo Névoa,

[...] estar em formagao implica um investimento pessoal, livre e criativo sobre
0S percursos e os projetos proprios, com vista a construcdo de uma
identidade pessoal, que é também uma identidade profissional [...] a
formacao se constréi através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
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as praticas e de reconstrugdo permanente de uma identidade pessoal
(Novoa, 1992, p.42)

Esse processo formativo compreende a relacdo da pessoa com sua
experiéncia de vida e reflexibilidade tdo importantes para uma formagao permanente
de qualidade, permeia os desejos, 0os agenciamentos que esta faz em seus

movimentos ao criar as regides de sua formagéo académica.

O que percebemos a partir do questionario € que a maioria dos professores
teve acesso a essa disciplina de Libras na academia de forma obrigatéria, outros
nao, devido o tempo de formados e em que ainda n&o existia a lei de libras, o
decreto e todo esse aparato legal para insercdo da disciplina nos cursos de

formacéao de professores.

Alguns tiveram acesso a conteudos de Educagdo especial nas
especializacdes e outros, em nenhum dos cursos da base de sua formacao, como

podem ver no grafico abaixo:
Grafico 2: Perfil professores questionario - formacao

Em quais cursos de sua formagao houve componentes curriculares que lhe capacitaram para
ministrar aulas para alunos surdos?

5 respostas

Graduagéo 2 (40%)
Especializagdo
Mestrado
Doutorado
Pés-doutorado
Normal Superior
Magistério

Em nenhum dos cursos

2 (40%)
0 1 2

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms, 2023.

Analisando a questdo do professor que atua numa sala de aula com alunos
incluidos (surdos), dominar a lingua de sinais ndo é elemento obrigatério para que
esse grupo de alunos seja beneficiado, até porque isso ndo é um pré-requisito
estipulado pelas Secretarias de Educacdo em seus processos seletivos e concursos

para cargos de professores regulares.

Mas, percebemos nos resultados em analise, a existéncia de um diferencial
na postura do professor que busca conhecimento para saber lidar com os processos

envolvidos no ensino no contexto da do surdez.

Nao somente essa busca por informacao influencia na forma como ele
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organizara suas aulas, como também as colaboragdes que o IE fara ao planejar
com esse professor. Tudo isso, serve como complemento didatico para que suas

aulas sejam mais equitativas.

Grafico 3: Perfil professores questionario - formagao continuada

Vocé ja fez alguma capacitagdo ou curso de Libras? Em qual nivel? (pode marcar mais de uma

alternativa)
5 respostas

Sim, curso livre somente nivel
L 2 (40%)

Basico
Sim, curso livre até o nivel
Intermediario

Sim, curso livre até o nivel
Avangado

0 (0%)

Sim, especializagao em Libras

N&o fiz nenhum curso ou

2 (40%
capacitagéo de Libras (40%)

0 1 2

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms, 2023

Dos cinco professores respondentes no grafico acima sobre algum contato
com a disciplina de Libras na graduacgao, dois fizeram curso livre em nivel basico, ou

seja. Desses dois, um deles buscou mais conhecimento através de especializagao.

Dos cinco, um terceiro fez curso livre do basico ao nivel intermediario . Os
outros dois professores nao fizeram nenhum curso ou capacitacdo em Libras apoés a
formacéo. Porém, desses dois professores sem formacgao especifica em surdez um
deles marcou na pergunta anterior (grafico 2), que teve algum contato com
componentes curriculares durante a graduagao que o ajudou nas ministragdes das
aulas para surdos e o ultimo professor, ndo teve contato nenhum com a Libras, nem

mesmo na graduagdo ou em cursos de capacitagéo outros.

Entendemos esses percursos descritos pelos professores em diferentes
nuances como um processo natural, apesar de que agora a escola se configura
como um espago inclusivo e que as chances de um professor ter um aluno surdo
em sala € bem maior do que em outras épocas e outras escolas, necessitando de

maior relagdo com a comunidade surda e com as instituicbes de ensino formadoras.

Para Deleuze, desejo € 0 que anima um processo que nao € proprio de uma
instancia, sistema ou territério do sujeito, sendo da realidade mesma e de sua
realizagao” (Baremblitt, 1998, p. 85), enfim € um processo. Podemos figura-lo como

uma for¢ca que agencia e € agenciada por diferentes componentes.
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Desse modo, € natural em se falando de desejo, que para Deleuze é
producdo e nao falta, que o professor seja envolvido no plano imanente da incluséo,
percebendo a necessidade de cada personagem envolvido no contexto de trabalho
quer aluno surdo ou ouvinte, quer intérprete, pais e demais
colegas-professores.Todos sao personagens de um plano de trabalho que com o
desejo podem fazer surgir planejamentos como dispositivos de inclusdo, pois o
movimento de busca do professor no campo da inclusao parte de dentro dele, um

fluxo continuo, uma nova organizagao, um Nnovo processo, um novo agenciamento.

Se o desejo produz, ele produz real. Se o desejo é produtor, ele s6 pode
sé-lo na realidade, e de realidade. O desejo é esse conjunto de sinteses
passivas que maquinam os objetos parciais, os fluxos e os corpos, e que
funcionam como unidades de produgao. O real decorre disso, € o resultado
das sinteses passivas do desejo como autoprodugéo do inconsciente. Nada
falta ao desejo, ndo lhe falta o seu objeto. E o sujeito, sobretudo, que falta ao
desejo, ou é ao desejo que falta sujeito fixo; s6 ha sujeito fixo pela repressao
(Deleuze e Guattari, 1976, p. 43).

Envolvida no processo da pesquisa e participando do agenciamento entre o
Centro de Educacao a Distancia e a Escola, através das agdes de extensao no
contexto da inclusao, foi possivel perceber que o planejamento como dispositivo de
inclusdo nao funciona se for impositivo porque o desejo é imanente, € devir querer.

Entendemos nesse movimento com Deleuze e Guattari que ndo é porque
existem alunos surdos ou com qualquer outra especificidade em sala de aula que o
professor vai em busca de aprimoramento para atender tal demanda porque assim,

seria pensar e fazer as coisas pela falta, o carecer e ndo pelo desejo.

Como uma poténcia produtiva, o professor ‘se faz’ apto antes do surgimento
da demanda e o faz por um movimento intrinseco, procurando e encontrando
possibilidades na sala de aula para criagdo de novos processos de formagao e
subjetivacdo, pois o desejo se faz por rizomas, produz e se move (Deleuze e
Guattari, 2011).
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Grafico 4: Aptidao no ensino de surdos

Vocé se sente apto para lidar com o ensino da sua Unidade Curricular (disciplina) para alunos
surdos.
5 respostas

@ Sim (Explique abaixo)
@ Nao (Explique abaixo)

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms para fins da pesquisa, 2023

Quando perguntamos sobre o sentimento de aptiddo para lidar com o ensino
de alunos surdos, vem a tona, em algumas respostas, indicios do desejo de alguns
em obter o conhecimento necessario para a situagcdo, também a auto reflexao
devido a demanda apresentada e vivida mas que nao resultou na busca de
aperfeicoamento, por motivos varios, mas que faz que esse profissional perceba a
‘falta’ de algo em sua formacdo, e a busca pelo aperfeicoamento a partir da

necessidade emergente.

Temos algumas das justificativas para a pergunta que se mostra na imagem
acima:
PF: “Ha um obstaculo na comunicagdo que minha formagao ndo permitiu que eu superasse.

A incluséo deveria ter sido considerada desde a graduagéo, passando pelo concurso publico que me
permitiu atuar como professor para entao ter um professor apto para atuar com estes alunos.”

PM: “Estou fazendo um curso de Libras na UEA e aos poucos aprendo a lidar com os
surdos”

PB2: “Precisamos de cursos especializados para trabalhar com esses alunos”.

Por isso, que no decorrer da intervencdo n&do houve resisténcia por parte
desses professores, que ja estdo em tempo consideravel atuando em sala de aula
inclusiva. Existe uma consciéncia de que para que o0 ensino seja mais equitativa &
preciso estar compromissado com o que se faz e como se faz. Entender que, em se
tendo alunos surdos, mesmo com a presenca do |IE, em algum momento a interagao

professor - aluno acontecera.

Se este professor tiver o minimo possivel de compreensao da Libras e de
como este aluno aprende, ja fara uma grande diferenga nesse processo que ja se

construiu de maneira tao fragilizada na vida escolar do surdo.
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Breves momentos como oportunizados pela disciplina de Libras na
graduagédo sado muito importantes para sensibilizagdo desse futuro professor, mas
nao € suficiente para capacitar minimamente num didlogo simples e direto com o

aluno.

Temos, no contexto da pesquisa, no grafico abaixo, esse sentimento de
insegurangca e incertezas de como proceder o ensino, a convivéncia e a
comunicagdo com seus alunos, que esta sempre ligada a presenca do |IE, onde de
cinco professores apenas 1 (20%) alegou se sentir preparado para conviver com
aluno surdos em sala de aula, a saber, € aquele discente que procurou aprimorar
seus conhecimentos em Libras apdés a graduagdo em cursos livres e na

especializagao.

Grafico 5: Convivio com alunos surdos

Vocé se sente preparado para conviver com alunos surdos em sua sala de aula.
5 respostas

@ Sim, apenas com a presenca do
Intérprete de Libras

@ Sim, independente da presenca do
Intérprete de Libras

Nao (Nos fale um pouco sobre isso)

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms para fins da pesquisa, 2023

E, por vivéncia em outros espacos além deste, posso afirmar que este

sentimento de despreparo ndo se limita aos personagens dessa pesquisa.

Quanto professora de Matematica atuante em sala de aula inclusiva, mesmo
tendo feito a disciplina de Libras B na universidade, ndo me sentia segura quanto as

estratégias e metodologias que poderia utilizar com meu alunos surdos.

A comunicagao era inexistente e mesmo com a presenca do IE, hoje percebo
o quanto o ensino desses alunos ficou fragilizado por minha falta de conhecimento
da surdez e de como aprende este aluno, e por conseguinte, ndo refletia sobre
essas questdes em meu planejamento de aula, tampouco haviam agenciamentos

entre mim e o(a) IE (Santos, 2020).

Por isso, pensar em momentos de aprendizagens mais especificos como

oficinas de capacitagdo aos professores no inicio do ano letivo, na semana
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pedagdgica, promovendo espago para ensino de sinais basicos para comunicagao
com o0s possiveis alunos surdos que serdo incluidos, pode ser uma proposta que
minimizaria esse distanciamento entre professores e alunos, como movimentos de

planejamento com vias de se tornar uma pratica anual, a longo prazo.

Também oportunizaria os devires agenciamentos no planejamento entre
professores e IE’s de LIBRAS, uma vez que acreditamos que esses momentos
trariam mais senso reflexivo quanto aos alunos surdos incluidos na escola, o
planejamentos das aulas e ag¢des pensando nesse aluno como parte no corpo

discente participante e produtivo.

Os professores ndao mostram resisténcia com a presenca do IE em sala
porque ele entende sua importancia na promogao da inclusdo ao surdo naquela
ambiéncia. E se os agenciamentos entre estes dois forem uma pratica constante, o

planejamento em parceria ndo sera uma problematica.

Figura 4: Sobre como se sente com a presenga do IE em sala de aula

0 que vocé acha de partilhar seu espaco de trabalho (sala de aula) com outro profissional como
um Intérprete de Libras?

5 respostas

Maravilhosa.

Acredito que seja necessario e que possibilita a inclusdo dos alunos surdos
Dependendo do profissional, me sinto confortavel

Sim. E importante e necessario.

Acho gratificante, porque trocamos ideias também e aprendo. Mas acho que a inclusédo baixou muito o
rendimento do ensino e aprendizagem, porque temos que ficar esperando todos acompanharem o processo,
nao da pra aplicar todo tipo de estratégia por causa da base do aluno

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms para fins da pesquisa, 2023

No entanto, a inclusdo na rede regular de ensino ainda é concebida, por
alguns, como um atraso ndo somente ao surdo mas aos ouvintes, devido os
desafios enfrentados por falta de preparo estrutural, de pessoal, de recursos
didaticos, tecnologias assistivas e, destacando o principal desafio, a barreira

linguistica entre a comunidade escolar e os surdos.
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Os graficos 6 e 7 nos mostram o quanto € necessario pensarmos nessas
acdes de aproximacdo do corpo docente a fim de estreitar o distanciamento entre

eles e os IE’s.
Grafico 6: Agenciamentos/ planejamento professor

Sobre seu planejamento, vocé convidou o Intérprete de Libras para participar da elaboragédo de

estratégias que alcangardo também os alunos surdos de sua sala?
5 respostas

Antes da aula, participo o assu...
o planejamento é feito apenas...
Ao entrar na sala de aula e co...

Nao tenho muito contato com o...

Dou minha aula normalmente e... 4 (80%)

As vezes, sento com o(a) Intér...

nenhuma das alternativas, vou...

Se for o caso, use esse espaco para explicar com suas palavras como procede seu planejamento.

2 respostas

De modo geral, os alunos ouvintes e surdos néo sdo assiduos, demonstram pouco interesse pelos estudos
entre outras coisas que interferem no cumprimento do planejamento, fazendo que o professor apenas
trabalhe conteudos com nivel de proficiéncia bésica para tentar cumprir os 70% da Proposta Curricular.

Faco o planejamento e o intérprete o papel dele

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms e detalhamento das
alternativas da pergunta, 2023.

Grafico 7: Agenciamentos/planejamento IE

Vocé participou ou participa do Planejamento das disciplinas para a turma da 22 série do Ensino
Médio?

2 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Questionario do IE, 2023.

Antes de comecgar a discutir as figuras acima, segue com mais precisdo as
opgdes de respostas disponiveis para a pergunta da figura A, que por otimizagéo do

préprio Google Forms fica em parte oculta na visualizagdo do grafico:
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Figura 5: Sobre o planejamento/agenciamento professor

Sobre seu planejamento, vocé convidou o Intérprete de Libras para participar da *
elaboracao de estratégias que alcangarao também os alunos surdos de sua
sala?

D Antes da aula, participo o assunto e pergunto como poderia alcangar meus aluno
surdos de forma efetiva.

o planejamento é feito apenas por mim, como professor titular da disciplina e
acredito que o intérprete esteja apto para interpretar tudo o que for proposto em
sala de aula, mesmo sem ter acesso ao plano.

Ao entrar na sala de aula e comegar o assunto, o(a) intérprete toma conhecimento
do conteldo que serd abordado naquele momento

a responsabilidade seja minha de eleborar e pensar o planejamento.

Dou minha aula normalmente e o(a) Intérprete faz a interpretacéo para os surdos e
pergunto se eles estao entendendo.

As vezes, sento com o(a) Intérprete para dialogar sobre como o surdo aprende e

D Nao tenho muito contato com o(a) Intérprete sobre planejamento pois acredito que
D como posso ensina-los e avalia-lo efetivamente

nenhuma das alternativas, vou explicar a seguir como eu fago.
Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms, 2023.

Entdo, como podemos notar, ha uma divergéncia nas falas de alguns
professores e intérpretes quanto a participagdo destes no planejamento. Nesta
pergunta os professores podiam marcar mais de uma alternativa se fosse
necessario. Mas o que fica notério € que os agenciamentos entre eles € uma linha

muito fragilizada e instavel.

Foi perceptivel também nas respostas dos 10 professores participantes do
minicurso a falta de compreensdo, na grande maioria, da importancia da

participagéo do IE no planejamento, como mostra na imagem abaixo.
Grafico 8: Agenciamentos/planejamento Professores minicurso

Vocé convida a participar do seu planejamento da disciplina, o profissional de apoio ao aluno

incluido (intérprete de LIBRAS, auxiliar de vida escolar)?
10 respostas

@ Sim, as vezes
@ Sim, sempre

Nao
@ Tento conversar com os intérpretes para
buscar melhores abordagebs.

Fonte: Formulario Minicurso ofertado aos professores do Colégio, 2023.

Sim, é importante considerar a participagcédo do IE no planejamento das aulas,
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afinal, ele é o profissional em sala de aula mais bem preparado para lidar com as
questdes de como aquele(s) surdo(s) incluido(s) aprende(m), as demandas de
peculiaridades, dificuldades especificas. E ele quem mantém contato direto com

esses alunos (Quadros, 2006).

O professor tem a competéncia dentro de sua formagao especifica, € quem
domina no ambito cientifico, conceitual e didaticamente para o ensino da UC. No ato
de planejar € quem determina quais conteudos e a ordem destes no decorrer do ano
letivo (dentro do que € proposto no Curriculo e PPP da escola), e o acesso a
previsdo do trabalho é essencial para o IE, para seu tempo de preparo, estudo

prévios dos conceitos que ndo domina, pesquisa de repertorio lexical.

Figura 6: Planejamento - participagao do IE

0 (a) Intérprete mostrou interesse em participar do planejamento durante o periodo de
planejamento e jornada pedagogica? Vocé acha que o (a) interprete deveria participar do
planejamento?

5 respostas
Sim,pois 0s mesmos sao qualificados.
Néo sei.
N&o demonstrou e com toda certeza, o intérprete deve participar do planejamento
Sim. Ele deve ter acesso aos planejamento e sugerir adaptacdes e material didatico.

N&o. Quando cheguei na escola foi depois da semana pedagogica, mas na hora da aula a gente se entende
bem e a aula flui, mas n&do planejamos a aula juntos

Fonte: Questionario dos professores elaborado no Google Forms, 2023.

A ambiéncia ideal para os agenciamentos entre esses dois personagens é
que cada um entenda o papel e importancia do outro no planejamento, e nédo sé
entenda, mas esteja favoravel a atuagdo do outro no mesmo espago e movimento
neste plano. Nenhum destes, é isoladamente e solitariamente, responsavel pelos
alunos surdos (Santos, 2020), mas conjuntamente refletem e propdem as
metodologias e estratégias mais adequadas para o dia a dia em sala de aula

inclusiva.

Planejar levando em conta as multiplicidades do contexto nao é tarefa facil.
Nao é olhar pelo viés da falta, auséncia, mas da diferenca. Da trabalho e por isso
mesmo muitos preferem atuar com séries de repeticdes. Repeticdo de estratégias

nos conteudos, repeticdo de plano de ensino e de aula. Mas “até na repeticédo, ha
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diferenga” (Deleuze, 2006).

E compreendendo a sala de aula como um plano de imanéncia, onde os
movimentos sdo infinitos, num construto ilimitado, para além das quatro paredes,
pois € composto de pessoas, multiplicidades, fica inconcebivel a ideia de que um
professor que usa os mesmos planos de aula e movimentos ha anos de profisséo
nao tenha sentido a ‘necessidade’ de mudancga, que este ndo perceba que a cada
novo ano e nova turma, lhe é pedido uma nova agdo. Mesmo no seu ciclo de

repeticoes, existem diferentes variaveis a cada fluxo, mudanca de alunos, contextos.

O professor pode pensar: “E a mesma série, mesmos contetidos, mesma UC,
entdo nao preciso planejar sobre os mesmos aspectos a cada ano”. Estamos
lidando com pessoas, um universo de possibilidades, vivéncias, conhecimentos,

problematicas, desejos, forgcas e devires.

A sala de aula é rizomatica e cada um esta interligado de alguma forma ali
dentro. Os rizomas possuem desdobramentos, conexdes varias, sem forma
definida, sem inicio, fim ou beirada. E um movimento que perpassa a légica de

organizacgao sistematica e de representatividade decalcada.

Mesmo nesse emaranhado de linhas, ha uma organizagdo que faz sentido,
da sentido ao que acontece no plano imanente, sem sobredeterminar o que se
propde pensar, mas estabelece as conexdes dos multiplos conservando suas

diferencas (Deleuze; Guattari, 2011).

Entremeio essas linhas de acdo nas diferencas, que sdo processos
inacabados e em constante estado de experimentacéo, o professor se depara com o
impasse linguistico com o surdo, que se torna muitas vezes barreiras

intransponiveis no processo de aprendéncia’®.

Pois mesmo que o IE esteja presente e se esforcando para traduzir e
interpretar sobre um assunto fora de seu dominio de preparo (0 que infelizmente
acontece na maioria das vezes), o professor ndo encontra uma outra maneira de

explicar um assunto especifico que ele ja estd acostumado a fazé-lo de uma mesma

® Esse termo aprendéncia, segundo compreensdo nos escritos de Dal Molin (2003), me levou a
entender o processo educativo como um movimento de interagdo e continua construgdo do
conhecimento que envolve professor e aluno, nos levando a repensar certas dicotomias como
ensino-aprendizagem,
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maneira sempre, mas agora ele tem aluno surdo incluido.

Entdo pensando nessa problematica real é que o professor busca, mesmo
que de maneira errbnea, mas a fim de contornar a situacédo, meios para estabelecer
a comunicagdo com o seu aluno. Nesse contexto, nenhum dos professores é
bilingue (Lingua Portuguesa/LIBRAS), mas possuem uma compreensao rasa pelo

tempo de servigo na escola ao receber alunos surdos ha um bom tempo.

Grafico 9: Conhecimento de Libras

Vocé se comunica com seus alunos surdos de que maneira? (Pode selecionar mais de uma

alternativa, se for o caso)
5 respostas

Sei Libras e consigo me
comunicar com meus alunos
surdos

0 (0%)

Nao sei Libras, mas me
comunico com eles por
intermédio do(a) Intérprete de...

1 (20%)

Sei um pouco de Libras e tento
me comunicar com eles, também
conto com o suporte do Intérpr...

5 (100%)

Nao sei libras. Me dirijo & turma
somente em Lingua portuguesa e—0 (0%)
o Intérprete faz o papel de com...

0 1 2 3 4 5

Vocé se comunica com seus alunos surdos de que maneira? (Pode selecionar
mais de uma alternativa, se for o caso)

D Sei Libras e consigo me comunicar com meus alunos surdos

D N&o sei Libras, mas me comunico com eles por intermédio do(a) Intérprete de Libras
Educacional

D Sei um pouco de Libras e tento me comunicar com eles, também conto com o
suporte do Intérprete de Libras na sala

D N3ao sei libras. Me dirijo a turma somente em Lingua portuguesa e o Intérprete faz o
papel de comunicar o que falo a turma como um todo.

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms e detalhamento das alternativas da
pergunta, 2023.

Esses professores pensam nas estratégias de comunicagdo com os alunos
surdos baseados na concepgao que eles tém de surdez e de como o aluno pode

aprender e entender o que ele esta tentando comunicar.

Em situagbes que podem acontecer como a auséncia do IE, ndo existe a
possibilidade de uma substituigdo emergencial, mesmo que essa auséncia tenha
sido previamente avisada, pois a escola ndo dispde de IE de libras ‘extra’ para
esses casos, cada turma que contém alunos surdos incluidos, tem um unico IE

delegado para esta fungao.

Dai o professor tem que “se virar nos 30”, ou melhor, nos 45 minutos, para
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que aquele tempo de aula ndo seja perdido, nem para seu

cronograma/planejamento de aula, principalmente para seus alunos.

Grafico 10: Problematicas no ensino de surdos - sala sem IE

Jé aconteceu de vocé ministrar sua aula para alunos surdos sem a presenca do IE (Intérprete

Educacional)?
5 respostas

® Sim
@ Nao

Talvez

100%

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, 2023.

Figura 7: Problematicas no ensino de surdos - estratégias

Como vocé procede sua aula caso ndo haja a presenca do(a) Intérprete de Libras? Quais
estratégias de ensino vocé utiliza nesses casos?

5 respostas

Uso de material digitado.

Tento escrever mais no quadro. Para que eles tenham registro do conteudo. Infelizmente a comunicacao é
prejudicada

Tento fazer alguns sinais que conhego
IMAGEM, VIDEOS, DESENHO, TEXTO, LIBRAS E TECNOLOGIA.

Quando isso aconteceu, o aluno so ficou copiando porque nao tenho dominio da lingua

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, 2023.

Nesse contexto de auséncia do IE, o aluno se encontrara num ambiente
totalmente alheio a sua condigao linguistica, o professor precisa dar continuidade
em sua aula pois ele tem todo um cronograma a ser seguido e cumprido, os alunos
ouvintes sdo a maioria e ndo vao ficar sem a aula por que o intérprete faltou e,
entdo, o que acontece?! A aula flui ‘normalmente’. O surdo fica no siléncio. E o

professor, o que pode fazer?

E nesse momento que um planejamento como um dispositivo de tecnologia
assistiva em parceria com o |IE faz a diferencga pois o professor tera em seu pano de
ferramentas, as possibilidades para executar seu trabalho de maneira mais

confortavel para ele sem deixar de propor equidade na ensino.

E um dispositivo j& pensado para essa turma peculiar, ndo somente para
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esses momentos de apuros, mas para o cotidiano de uma sala com surdos
incluidos, que leva em consideragao habilidades inerentes a todos nessa ambiéncia,

a habilidade de abstragao viso-espacial.
Grafico 11: Estratégias/metodologias para o ensino de surdos

Fago uso de recursos materiais de imagem (cartazes, desenhos, data show, celular, notebook,

tablets) como suporte no ensino aos meus alunos surdos.
5 respostas

@ Sim (Nos fale um pouco sobre essa sua
pratica)
@ Nazo (Nos fale um pouco sobre isso)

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, 2023.

Uma aula com recursos imagéticos nao beneficia apenas ao aluno surdo. Os
alunos ouvintes também aprendem pelo visual. E quem n&o aprende melhor quando
se tem uma ilustragcdo para clarear o entendimento de determinado conceito
(considerando o contexto onde nao tem alunos cegos ou com baixa visao)? Quando
o professor faz uso de desenhos e esquemas para ajudar os alunos a

compreenderem algum fenémeno fisico, por exemplo?

7

Mesmo sendo altamente visual, € necessario educar o olhar para a partir
deste, aprender. As experiéncias de vida do surdo sido recheadas de estimulo visual
desde bebé, mas isso nao significa que ele esteja entendendo o que vé. Imagem e
conceito estao interligados nesse processo e se, ao usar a estratégias de recursos
imagéticos sem intencionalidade de explicar o que se mostra aos alunos, sera

apenas uma ilustragdo sem sentido algum.

Strobel (2013) fala que o surdo encontra o mundo com os olhos e por meio
dessa experiéncia visual, ele se relaciona e se comunica com o meio. Skliar
enfatiza, sobre esse fato, em que

[...] a surdez € uma experiéncia visual [...] e isso significa que todos os
mecanismos de processamento da informagédo, e todas as formas de
compreender o universo em seu entorno, se constroem como experiéncia
visual. Nao é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais

e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem
uma experiéncia auditiva (Skliar, 2013, p. 28).

Dai a importancia de aproximar o professor do entendimento da cultura surda
e de como o surdo vé o mundo. Oportunizar uma aprendéncia com recursos
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imagéticos aliados a formagao de conceito no planejamento inclusivo, através dos
agenciamentos com o IE, resultara na fluéncia deste, no decorrer da aula ministrada

e melhor compreenséo por parte do aluno.

O que um professor predisposto a interacdo com seus alunos surdos
percebera também é que, no contato diario, mesmo sem dominar a LIBRAS, ele
acaba encontrando a melhor maneira de se comunicar com eles, seja por escrito,

por imagem, gestos, expressdes faciais e corporais.

Figuras 8: Estratégias de ensino - expectativas

Sobre as estratégias de ensino da sua turma do Ensino Médio que tinha alunos surdos, vocé acha
que suas aulas alcangaram os objetivos propostos no seu planejamento no que tange ao ensino de
surdos?

5 respostas

Sim.
Né&o.
Creio que ainda falta muito pra conseguir atingir esses alunos de forma adequada

As vezes. Depende muito do clima escolar. Existe fatores internos e externos que influenciam no rendimento
escolar.

Mais ou menos, os intérpretes dao retorno se os alunos estdo entendendo, mas so se eu perguntar, ou se o
aluno disser pra ele. Tento explicar mais devagar e fazer as tarefas em sala pra eu poder acompanhar

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, 2023.

Sobre o uso de estratégias para ensino de surdo no planejamento, ainda ha o
que se ajustar na postura do professor que, por mais que entenda que seu aluno
surdo aprende diferente dos demais, por conta da modalidade e estrutura de sua
lingua materna, nado pode continuar alheio as estratégias que pode usar para fluidez

de sua aula visando alcangar o maximo possivel dos alunos.

Lembrando que todo recurso imagético beneficiara ndo somente aos alunos
surdos, entdo esse professor ndo tera dois planejamentos diferentes para a mesma

turma.

N&do basta apresentar o conteudo em LIBRAS, a atuacdo do IE nado é
suficiente. E preciso explorar todo o potencial visual que a lingua tem. Mais uma vez
estamos falando da educagdo do olhar, de uma cultura imagética onde o surdo
apreende através de uma fotografia, por exemplo, todo o conceito historico, social,
politico, cientifico, religioso que pode ser evocado por meio dela com significados
distintos.
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E o livro didatico? Apesar da inclusédo ndo ser mais nenhuma novidade nas
escolas regulares, os livros ofertados na rede ndo atendem a demanda de alunos
surdos incluidos. Ainda sdo muito carregados de textos, o que se mostra pouco
produtivo para este aluno, que ja traz consigo dificuldades de leitura e interpretagao

de textos em Lingua Portuguesa, sua L2.

Outro recurso estratégico dentro dessa perspectiva de cultura visual pode ser
0 mapa conceitual, onde o professor introduz um conceito determinado que pode
ser visto de forma panoramica pelos alunos, e estes podem até linkar o que sabem

a respeito e desenvolverem a pesquisa para compreendé-lo cientificamente.

O interessante é que nessa estrutura, pode-se associar imagens também,
além dos textos mais claros e sucintos ligados por linhas, agugando a memoaria

visual dos alunos (Ontoria, 2005) e sao 6timas estratégias para avaliagcado também.

Os professores em sua maioria, estdo tentando agregar algumas estratégias

ao planejamento e pratica nas aulas para torna-las mais acessiveis ao aluno surdo:

Figura 9: Planejamento - estratégias consideradas

Ao planejar, vocé considera estratégias que também alcancem seus alunos incluidos? Dé exemplc
de pelo menos duas estratégias.

10 respostas

Inclus&o nas atividades em grupos. Inclusdo nas atividades extraclasses
Ainda ndo.

Sim, busco usar recursos audio-visuais, e atividades |udicas.

Trazer imagens, simplificar as questdes dos exercicios

Sim, fago prova diferenciada

Video em Libras. Apresentacdo de slides.

Apresentacoes orais

Nao

Sim, atividades em grupos e atividades extraclasses

Fonte: Questionario do professor no Minicurso, 2023.

Essas sao as cadeias de conexdes possiveis entre eles, os agenciamentos
de enunciagado que funcionam em determinadas ambiéncias dependendo dos elos

estabelecidos entre professor - aluno- intérprete (Deleuze; Guattari, 2011).
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Isso fara diferengca na percepgao que o aluno surdo tem daquele plano
imanente e o deixara também predisposto ao movimento de aprender, o que

suaviza, por conseguinte, a atuagéo do intérprete.

O IE esta ali na sala para intermediar as relagcdes entre professor-aluno , vice
versa, por conta da modalidade linguistica distinta entre eles, mas isso n&o isenta o
professor de buscar esse contato direto com o aluno surdo, assim como ele o faz ao
aluno ouvinte. Ele se torna responsavel por essa parte da interagdo que €

fundamental no processo de ensino para todos em sala.

Em uma das perguntas do questionario trouxemos essa problematica para a
conversa. Veja abaixo a pergunta, as opgdes de resposta de forma mais completa e
as justificativas dos professores para suas respostas. Também consta o grafico
gerado pelo Google Forms, do formulario aplicado aos professores que participaram

do Minicurso, contendo a mesma pergunta.
Grafico 12: Quem é o responsavel pelo aluno surdo?

Quem vocé considera o responsével pelo processo de ensino do surdo incluido? (Pode escolher

mais de uma alternativa)
5 respostas

O professor titular da disciplina

1(20%)
somente

O(a) profissional Intérprete de

0,
Libras somente 11(20%)

O professor e o Intérprete de
Libras em parceria

O praéprio aluno deve procurar os
recursos para acompanhar e e...

A escola como um todo é

. 5 (100%)
responsavel

Quem vocé considera o responsavel pelo processo de ensino do surdo incluido? (Pode
escolher mais de uma alternativa)

0 professor titular da disciplina somente

0(a) profissional Intérprete de Libras somente

0 professor e o Intérprete de Libras em parceria

0 proprio aluno deve procurar os recursos para acompanhar e entender o contetido

A escola como um todo é responsavel
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Explique sua resposta da pergunta anterior (Quem vocé considera o responsavel pelo processo de
ensino do surdo incluido?)

5respostas

Todos devem se envolver.
0 processo de inclusdo ndo ird ocorrer sem o engajamento de todas as partes envolvidas
A escola como um todo

TODOS 0S ESTIMULOS QUE O ALUNO SURDO VIER A RECEBER NO PROCESSC DE ENSINO-APRENDIZAGEM
CONTRIBUEM PARA A FORMAGAOQ DO MESMO.

Hé 10 anos atrés, por exemplo, ndo existia esse negdcio de inclusdo na escola, mas depois que isso
comegou, meu olhar mudou, mais empatia e busquei conhecimento sobre o ensino de surdos

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, detalhamentos e justificativas das
respostas, 2023

Grafico 13: Quem é o responsavel pelo aluno surdo?

Quem vocé considera como principal responsavel pelo processo de ensino do aluno incluido? (pode

marcar mais de uma alternativa, se for o caso)
10 respostas

@ O professor da disciplina
@ O profissional de suporte ao aluno

incluido (Intérprete de LIBRAS, AVE -

Auxiliar de vida escolar)

E um trabalho que envolve parceria
entre professor e o profissional de
suporte ao aluno incluido

@ o aluno precisa ser autdnomo nesse
processo

Fonte: Formulario Minicurso ofertado aos professores, 2023.

E comum que alguns professores entendam que o IE seja o principal
responsavel pelo ensino do aluno surdo uma vez que este profissional que lida
diretamente com o aluno, suas duvidas, participacdo na aula, trabalhos escolares

etc.

Também €& comum que os proprios alunos surdos pensem dessa forma, ja
que seus professores, na maioria das vezes, ndo se direcionam a ele diretamente,
mesmo que para perguntar se estdo com alguma duvida ou se querem participar de

alguma forma na aula, com um exemplo de sua prdpria vivéncia.

No entanto, o IE n&o é o principal responsavel e nem deveria ser. Por motivos
que ja pontuamos anteriormente, como de formagdo académica, por exemplo.
Quando fizemos essa pergunta aos IE’s da escola, sobre seu entendimento do seu

nivel de responsabilidade sobre os alunos surdos tivemos as seguintes respostas:
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Grafico 14: |IE - responsabilidade sobre os alunos surdos

Em que nivel vocé se sente responsavel pelo ensino dos surdos incluidos? (pode marcar mais de

uma alternativa)
2 respostas

Sou a pessoa que sabe Libras...[—0 (0%)

Meu papel como profissional é... 1(50%)
Sou a pessoa que sabe Libras... 1(50%)
Acredito que o professor € intei... 1(50%)

Esse processo deve ser em eq... 1(50%)
Sou muito envolvido com esse... 1(50%

)
Me preocupo com o desempen... 1(50%)

N&o preciso me preocupar com... [0 (0%)
0,0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0
Em que nivel vocé se sente responsavel pelo ensino dos surdos incluidos? (pode *

marcar mais de uma alternativa)
Marque todas que se aplicam.
Sou a pessoa que sabe Libras e consegue se comunicar com ele em sala, logo sou

totalmente responsavel.

Meu papel como profissional é Interpretar e do professor é ensinar, cada um faz sua parte e
tudo flui bem.

Sou a pessoa que sabe Libras e consegue se comunicar com ele em sala, e acredito que
tenho parte de responsabilidade por esse processo.

Acredito que o professor é inteiramente responsavel por esse processo uma vez que ele é o
especialista e eu intermedio a comunicagao

Esse processo deve ser em equipe, uma parceria entre professor e intérprete.

Sou muito envolvido com esse processo de ensino e aprendizagem do(s) surdo(s) gue
acompanho, inclusive dando suporte fora do horario de trabalho

Me preocupo com o desempenho dos surdos pois se ele se sair bem significa que meu
trabalho foi bem feito.

Nao preciso me preocupar com desempenho do aluno, esse papel é do professor que pode
pedir meu auxilio para saber como o aluno esta desenvolvendo e se esta aprendendo

Outro:

Fonte: Questionario do IE de LIBRAS elaborado no Google Forms e detalhamento das opgdes de
respostas, 2023.

O IE, pela sua prépria formacao, ja entende que ndo é sozinho o responsavel
pelo ensino do aluno surdo. Sua atuagéo fica muito clara tanto nos decretos de
reconhecimento de sua profissdo quanto no seu Cédigo de Conduta e Etica, quando
diz em seu Artigo 3° que “intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da
sua habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a intengdo e o espirito do
palestrante; Ele deve lembrar dos limites de sua fungdo e nado ir além de a
responsabilidade” (Quadros, 2007, p.32).
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No entanto, é fato que na sua atuagao como intérprete educacional, nao é tao
facil determinar suas competéncias e responsabilidades ao simples ato de
interpretar e intermediar o dialogo entre professor e aluno, vice-versa. Ele precisa
estar predisposto também a se envolver de forma mais pedagdgica com o processo

de ensino do aluno, sem ‘invadir’ o terreno que diz respeito ao professor.

O professor titular da disciplina, assim como com os alunos ouvintes, precisa
perceber que seus alunos surdos sao sua responsabilidade no que tange ao ensino

do seu Componente Curricular (Santos, 2020).

O simples fato de se direcionar ao aluno para perguntar se esta com duvidas
ou se gostaria de dar algum exemplo, ou se poderia ir a lousa resolver alguma

questao, ja mostra ao aluno quem é seu professor.

O que se vé nesses momentos de agenciamentos perdidos entre professor -
aluno, é que por o professor pensar que para se dirigir ao seu aluno surdo ele
precisaria saber LIBRAS - o que ndo é verdade, pois para isso o IE estda em sala,
ele n&o se dirige ao aluno e sim ao IE que, por sua vez, direciona ao aluno o que foi
falado e este entende que € de interesse do |IE saber se ele esta entendendo ou néo

a aula, por exemplo.

Figura 10: Comunicagéao entre professor e aluno vs IE e aluno.

Como sao administrados os questionamentos e dlvidas dos alunos surdos? Vocé se encarrega de
esclarecer o conteldo ou o(a) professor(a) da disciplina o faz?

2 respostas

Sempre que o aluno surdo apresenta uma duvida, o encaminho para o professor.

Em certas situagdes deixo a cargo do professor todo o processo, mas em outros casos complemento a
aprendizagem com auxilio de Recursos tecnolégicos em sala e também na sala de Recursos no contra turno

Fonte: Questionario do |IE de LIBRAS elaborado no Google Forms, 2023.

A figura acima, ilustra bem essa problematica que acabamos de abordar,
sobre o aluno, por muitas vezes confundir o papel do IE com o do professor, pois o
IE € quem esta mais proximo dele na comunicagao. No caso acima, vale lembrar
que um dos |IE da escola também trabalha na Sala de Recursos e atende aos
alunos com necessidades especiais no contraturno, os auxiliando, dentro de suas
competéncias, nas duvidas dos alunos com o uso de recursos tecnolégicos e

digitais para pesquisa.
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Por isso, mais uma vez reitero a importancia das agdées que minimizem o
distanciamento entre professor e aluno por meio de treinamentos, como por
exemplo na semana pedagdgica, com ensino de sinais e frases do cotidiano da sala
de aula. O professor saberia perguntar diretamente ao aluno se esta com duvidas,
se tem alguma colaboracédo a dar sobre determinado assunto que esteja abordando
na aula, entenderia coisas simples como quando o aluno pede licenga para ir ao

banheiro.

Nao estou querendo dizer que a responsabilidade seja somente do professor
sobre seu aluno. Esta € uma tarefa conjunta de todo o plano escola. Mas quero
chamar atencao, sim, para esses detalhes de agenciamentos entre professor e

aluno que fazem toda a diferenca na sala de aula e nos movimentos desse rizoma.

E esse engajamento é percebido na atmosfera do plano imanente dessa
pesquisa, precisando ser aprimorado em suas posturas e adequacdes para que a

inclusdo nao seja iluséria.
4.2 O PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O proprio PPP da escola contempla esses aspectos tendo por visdo a
garantia de “um processo educacional inclusivo e democratico, respeitando as suas
diferencas e diversidades”, missao de “proporcionar a inclusdo, respeitando as
individualidades e limitagbes a fim de integra-los a sociedade” e um dos principios
elencados a “educacgao inclusiva” com fundamentagao tedrica e legal na BNCC e
LDB/96 (PPP do CPBS, 2022).

Falando em PPP, este € um documento muito importante para a comunidade
escolar e encontra-se disponivel, em sua versao mais atualizada, 2022, na forma

digital.

Tivemos acesso a ele por meio de pedido direto ao gestor que prontamente
nos disponibilizou. Vale ressaltar que esta versao 2022 € a ultima versdo que foi
submetida para analise a Secretaria de Educag¢ao do Estado e ainda nao retornou

com as consideracdes da mesma.

No entanto, é curioso saber que existem professores que ja estdo ha tanto
tempo no CBPS e desconhecem o conteudo deste documento e, pela légica, nao

conhecem as diretrizes e conduta do proprio ambiente de trabalho.
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Grafico 15: Conhece o PPP da escola?

Vocé conhece o PPP - Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio?
5 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, 2023.

Grafico 16: Alinha o planejamento ao PPP?

Ja consultou o PPP para fins de alinhar seu planejamento as propostas e projetos do Colégio?
5 respostas

@ Sim (Nos fale um pouco sobre isso)
@ Nazo (Nos fale um pouco sobre isso)

Use esse espacgo para nos falar um pouco sobre a consulta ao PPP para fins de planejamento.

5 respostas

Ajustando o plano para o dia a dia.
Atuo em 2 escolas e em nenhuma o PPP esta acessivel.
A nossa escola ndo tem PPP

Neste altimo ano tivemos uma série de empecilhos administrativos para que ocorresse esse planejamento.
Nosso PPP esta para revisdo na SEDUC.

N&o tem nada de novo nesses PPP’s; Como ja tenho muitos anos de trabalho em sala, ja sei esses
parametros todos

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms e justificativas das respostas
2023.

Infelizmente, este documento é encarado ainda por muitos professores como
mero protocolo, um documento sem muita influéncia sobre o planejamento. Mas o
PPP é como um mapa para nortear a escola em suas agdes, projetos e diretrizes da

qualidade de ensino dentro do contexto disposto (Brasil, 1996).
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O PPP também é rizomatico, pois estamos falando de um documento, que
poderia ser entendido como decalque, mas € constituido de movimento, da fala dos
personagens que o compde, da interacao destes com o contexto e comunidade
escolar. E organizado em suas linhas de segmentaridade, atribuicbes, sentidos e
suscetivel a modificagdes (Deleuze; Guattari, 2011). E ndo pode ser um produto
final, pois a ambiéncia escolar é fluida em seus processos e vivéncias que

constroem sua identidade.

“Para que a construgdo do projeto politico-pedagdgico seja possivel ndo é
necessario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma espontdnea, mas propiciar
situagdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer

pedagégico de forma coerente” (Veiga, 2020, p.15).

Mas o PPP sé vai ter esse carater produtivo na escola se os desejos
continuam fluindo no plano imanente através de todos os responsaveis por esse
movimento numa participacao efetiva nas tomadas de decisoes, (re)(des)construcao
e execucado do mesmo. Quando todos se reunem, como no inicio de todo ano letivo,
para refletirem as agdes de acordo com a demanda real do momento e as que estao
por vir, seria um bom momento para repensar a eficacia e eficiéncia do PPP nos

planejamentos em seus niveis micro, meso e macro.
4.3 ABNCC

Outro documento de suma importancia para suportar o planejamento do
professor, em aspectos pedagdgicos e didaticos nas UC’s, € a BNCC. E sobre seu
uso no planejamento do professor também foi contemplado no questionario do

professor.

Grafico 17: BNCC vs planejamento

Vocé conhece a BNCC - Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio? Vocé consulta este
documento para alinhar suas propostas ao seu pla...e for o caso, pode selecionar mais de uma opg&o)

5 respostas

Sim, conhego este documento 0(0%)
. o

mas nao fago uso no planejam...
Nao conhego, mas consta no
meu planejamento pois fiz um ...

Sim, conhego este documento e 4(80%)
sempre busco alinhar meu plan...
) Né&o conhego, fago‘ meu 1 (20%)
planejamento sem consulta a B...

Nenhuma da alternativas,
gostaria de responder com min...

0 (0%)

0 (0%)

0 1 2 3 4
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Voceé conhece a BNCC - Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio? *
Vocé consulta este documento para alinhar suas propostas ao seu
planejamento? (Se for o caso, pode selecionar mais de uma opgao)

Sim, conheco este documento mas nao fago uso no planejamento.

N&o conhego, mas consta no meu planejamento pois fiz um levantamento junto aos
meus colegas sobre o que colocar no meu plano.

Sim, conheco este documento e sempre busco alinhar meu planejamento as
propostas curriculares e de ensino que nele constam.

N&o conheco, fago meu planejamento sem consulta a BNCC pois, pela minha
experiéncia profissional ja sei como trabalhar com minhas turmas.

O
O
O
O

D Nenhuma da alternativas, gostaria de responder com minhas palavras.

Use este espago (se for o caso) para responder a pergunta anterior com suas palavras (Sobre se
vocé conhece a BNCC e se usa em seu planejamento.)

3 respostas

Uso de forma direta.

A SEDUC/AM tem sua prépria Base Curricular adaptada da BNCC. E a partir dela que é elaborado a proposta
curricular por areas de conhecimentos.

Sempre pesquiso sobre a BNCC, pra ficar atualizado

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms, detalhamento e justificativas
das respostas, 2023.

O uso da BNCC no planejamento do professor € muito mais falado e
discutido nas reunides pedagogicas do que o proprio PPP, prova disso € que a
maioria dos professores dizem propor o alinhamento de suas atividades aos

objetivos propostos nesse documento.

A BNCC para o ensino de ciéncias e matematica na educacgéo basica fala
dos objetivos de aprendizagem para cada etapa de formagédo escolar (educagao
infantil, ensino fundamental e médio) em forma de habilidades e competéncias que
os alunos precisam desenvolver nesse processo, de maneira mais detalhada que
nos PCN'’s, por exemplo, e com carater mais normativo e obrigatério. Mas sobre
esses detalhamentos vamos falar mais adiante, na analise destes com vistas ao

aluno incluido em escola regular.

Com vistas no alinhamento do seu plano de ensino com os objetivos
propostos na BNCC para o Ensino Médio e PPP, os professores alegaram nas
respostas que, em sua maioria, revisam o0s seus planos ja elaborados e adaptam
com a nova realidade que se apresenta a cada ano letivo e aos livros didaticos

propostos para o ano vigente em que leciona UC determinada.
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Grafico 18: Plano de ensino vs BNCC

Sobre meu Plano de Ensino...(Pode selecionar mais de uma alternativa)
5 respostas

costumo consultar os meus pla... 4 (80%)
consulto os documentos como...
geralmente deixo para organiz...
procuro os materiais didaticos... 4 (80%)
possuo uma jornada de trabalh...

busco inovar na organizagéo d...

nenhuma das alternativas. Vou...

Sobre meu Plano de Ensino...(Pode selecionar mais de uma alternativa) *

D costumo consultar os meus planos anteriores e adaptar a nova realidade alterando
datas e ano.

|:| consulto os documentos como BNCC e PPP da escola

D geralmente deixo para organizar o plano de ensino depois que conhego o publico da
série. Acredito que assim, ele atendera melhor suas necessidades educacionais.

D procuro os materiais didaticos disponibilizados pela escola para a série que irei
trabalhar para ver os contetdos abordados e pensar nas estratégias de ensino

possuo uma jornada de trabalho intensa e busco auxilio de outros profissionais para
D elaboragd@o do meu plano de ensino, prefiro terceirizar essa parte do que ndo
entregar nada pra escola.

|:| busco inovar na organizacao de conteldos e estratégias a cada ano letivo.

|:| nenhuma das alternativas. Vou explicar a seguir como fago.

Fonte: Questionario do professor elaborado no Google Forms e detalhamento das respostas,
2023.

Dentro do contexto de Ensino Médio, a BNCC é organizada por 10
competéncias gerais que se distribuem mais especificamente em cada area de
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (LPT), Matematica e suas
Tecnologias (MT), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), e também, de forma ainda mais especifica, as
habilidades, que indicam aos professores os objetivos que devem ser alcangados

em sua UC, como mostra a imagem a seguir:
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Grafico 19: Sobre competéncias e habilidades da BNCC Ensino Médio

10 Competéncias Gerais - BNCC
Ensino Médio

LPT Mt \NT CHS

[ 5 competé ncias} 3 cnmpeténcias} {6 competéncias ]

7 competéncias

especificas especificas especificas especificas

I

80 habilidades 45 habilidades 23 habilidades 31 habilidades
especificas especificas especificas especificas

Fonte: Estrutura elaborado pela autora no Cmap Tools, adaptado de BRASIL (2018)

Com vista nas UC’s que acompanhamos no processo da pesquisa e seus
respectivos professores e IE’s, vamos mirar os fluxos de analise nas competéncias
e respectivas habilidades da Matematica e suas tecnologias (MT) e das Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias (CNT), a fim de identificar de que maneira os
agenciamentos de planejamento entre professor e IE podem pensar as estratégias e

dispositivos mais adequados ao ensino de surdos incluidos.

Referente as questbes do campo de educacdao Matematica e Ciéncias da
Natureza na BNCC para o Ensino Médio, é proposto contextualizar a realidade do
aluno as aprendéncias essenciais desenvolvidas ao longo do ensino fundamental
(Brasil, 2018), o que trara ao professor numa ambiéncia de sala inclusiva, a
responsabilidade de um planejamento alinhado as normas da BNCC para propor um

ensino pensado nas multiplicidades envoltas no processo de ensino de um surdo.

Como condigdes socioecondmicas, tecnologias assistivas voltadas para esse
publico, modalidade linguistica (nisso o professor tera o total apoio do IE na
mediagcdo e agenciamentos no planejamento), estratégias e metodologias que
aproveitem bem o potencial das habilidades viso-espacial de seus alunos, dentre

outras.

Pode ser que este aluno surdo, pela fragilidade de sua formagédo antes no
EM, precise de apoio escolar que é ofertado na sala de recurso da escola - plano
imanente dessa pesquisa, pelo turno da manha, pelo mesmo profissional que atua
no periodo da tarde como IE. Pois pudemos perceber que, mesmo ja estando na 22
série do EM, ainda apresenta muita dificuldades na leitura e interpretagéao de textos

e em operagdes basicas na matematica.
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Veremos abaixo no quadro 7 as cinco competéncias especificas da educacao
Matematica e posteriormente as habilidades a elas ligadas que contemplam, de

alguma forma que o professor pense em estratégias, metodologias voltadas para o

ensino do aluno surdo em seu planejamento:

Quadro 7: Competéncias especificas - Matematica

Competéncia Especifica 1
Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacbes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e

Humanas, ou ainda questdes econdmicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a consolidar uma formacgao cientifica geral.

Competéncia Especifica 2
Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de agdes para investigar
desafios do mundo contemporéneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis,
com base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a situag¢des de
saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros,
recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica.

Competéncia Especifica 3
Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus campos — Aritmética,
Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e Estatistica —, para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequacéo das solugdes propostas, de modo a construir argumentacao
consistente.

Competéncia Especifica 4
Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de representagao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugéo e
comunicacao de resultados de problemas, de modo a favorecer a construgdo e o
desenvolvimento do raciocinio matematico.

Competéncia Especifica 5
Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando recursos e estratégias como observagéo de padroes,
experimentagdes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou néo, de uma
demonstragcédo cada vez mais formal na validagao das referidas conjecturas.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018) - BNCC EM

A interdisciplinaridade € um dos vieses possiveis quando percebemos o
didlogo entre saberes das ciéncias da natureza e humanas, proposto na

interpretacédo de situagbes-problemas do cotidiano, estimulando o pensamento
analitico e critico dos alunos.
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Nessas competéncias € proposto o desenvolvimento em varios aspectos
como intelectual, social, cultural, que sdo dimensdes agregadas a habilidade de
lideranga, que matematicamente falando, trabalhara as tomadas de decisbes numa
I6gica matematica, articulacdo de conhecimentos matematicos em problematicas do

contexto atual da sociedade em registros e diferentes linguagens (Brasil, 2018).

Estes podem ser explorados em meios de comunicagdo como 0S proprios
livros didaticos, jornais, revistas, sites, redes sociais, televisdo etc, com potencial
visual bem elevado, atrelado as estratégias adequadas também ao surdo e a
mediagao do IE ndo apenas na tradugdo mas também, juntamente com o professor,

na educacgao do olhar para aprendéncia.

Trata-se de realidade suposta ao aluno e ao professor em sala de aula
através desses meios, nesse aspecto, o uso do aparelho celular também pode ser
um grande aliado na estratégia visual e de realidade aumentada, sob orientagdo do
professor o surdo pode aprender como pesquisar em sites educativos e com

confiabilidade.

Em algumas habilidades especificas podemos perceber oportunidades de

alinhar estratégias e metodologias ativas no planejamento, veja no quadro 8.

Quadro 8: Algumas habilidades especificas - Matematica

(EM13MAT101) Interpretar situagdes economicas, sociais e das Ciéncias da Natureza que envolvem a variagdo de
duas grandezas, pela analise dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variagdo com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

(EM13MAT203) Planejar e executar a¢Ges envolvendo a criacdo e a utilizacdo de aplicativos, jogos (digitais ou ndo),
planilhas para o controle de orgamento familiar, simuladores de calculos de juros compostos, dentre outros, para
aplicar conceitos matematicos e tomar decisGes.

EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com fungdes logaritmicas nos quais é necessario compreender e
interpretar a variagdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade,
Matematica Financeira, entre outros.

EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo diferentes tipos de agrupamento de
elementos, por meio dos principios multiplicativo e aditivo, recorrendo a estratégias diversas como o diagrama de
arvore

EM13MAT405) Reconhecer fungbes definidas por uma ou mais sentengas (como a tabela do Imposto de Renda,
contas de luz, dagua, gas etc.), em suas representagdes algébrica e grafica, convertendo essas representagGes de uma
para outra e identificando dominios de validade, imagem, crescimento e decrescimento.
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(EM13MAT506) Representar graficamente a variagdo da area e do perimetro de um poligono regular quando os
comprimentos de seus lados variam, analisando e classificando as fungdes envolvidas.

(EM13MAT511) Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de espagos amostrais, discretos ou ndo, de eventos
equiprovaveis ou nao, e investigar as implicagdes no calculo de probabilidades.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018) - BNCC EM

Abrindo um breve espago para explicar a organizagado das habilidades, cada
uma é representada por um codigo alfanumérico em que cada digito tem um

significado especifico, assim representado:

Figura 11: Cddigo alfanumérico das habilidades BNCC EM

EM13 MAT 1 05

Habilidade

-
Ensino Dal®a Componente Competéncia relativaa
Médio 32 série Curricular daarea competéncia

\

Fonte: Feito pela pesquisadora, baseado em Brasil (2018).

Voltando para o quadro das habilidades, em cada uma dessas escolhidas,
podemos vislumbrar possibilidades diferenciadas para contemplar a todos na sala

de aula com surdo incluido.

Embora a BNCC nao aborde diretamente aspectos da educacido de surdos
para auxiliar o professor e o IE no planejamento, os campos de experiéncias como:
O eu, o outro e Nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores, formas, a
escuta, a fala, pensamento e imaginagao; Espaco, tempo, quantidades, relagdes e
transformacgdes, servem como base para qualquer fase da escolarizagcdo e
independente da modalidade de ensino, seja ela a Educagao Especial, Educagao de
Jovens e Adultos, Educagcdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagao

Escolar Quilombola, Educagao a Distancia (Brasil, 2018).

Dispositivos como, por exemplo, o programa gratuito GeoGebra oferece um
leque extenso de maneiras visuais de trabalhar com graficos, fungdes, matrizes,
figuras geométricas planas e espaciais dentre outras funcionalidades dinamicas e

interativas.
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O programa permite essa visualizagao de alguns conceitos matematicos por
meio tecnoldgico digital e interagdo na construgao de graficos e calculos algébricos
também propiciando o desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretagéo e

resolugao de problemas, planejamento e organizagcédo de dados previstos na BNCC.

Outro programa de download gratuito € o Cmap Tools, que inclusive tenho
usado para elaboracdo dos mapas dessa pesquisa, € um dispositivo muito util na
construcdo de mapas conceituais que se mostra uma estratégia muito eficaz,
dindmica e visual para auxilio na construgdo do conhecimento dos alunos e das

aulas do professor também.

Pesquisas em grupo para produgao de cartazes informativos de determinado
assunto, funcionam muito bem como estratégia, além de criar oportunidades de
aproximacao entre os alunos ouvintes e surdos, curiosidades quanto a lingua de
sinais e problematicas em torno da comunicacdo que eles vao procurar meios de

resolver.
4.4 OS INTERPRETES EDUCACIONAIS DE LIBRAS DA ESCOLA

Alguns detalhamentos sobre os perfis dos IE 's do nosso plano de imanéncia
nos ajudardo a entender melhor algumas problematicas inerentes as interagoes,
agenciamentos, campos de desejos e da realidade dura da interpretagao

educacional, nas perspectivas deles.

Como ja foi mostrado anteriormente no quadro 6 - perfil de identificagdo dos
personagens professor e IE, sdo dois IE que atuam na 22 série do Ensino médio na
escola, ambos com experiéncia na interpretacdo e tradugao escolar e também em

outros contextos, como o religioso. Vejam:

Figura 12: Atuagdes pregressas como Intérpretes e tradutores de LIBRAS

Ja interpretou em outros contextos além do escolar? Quais?

2 respostas

Sim, no contexto religioso

Prova para concurso, evento televisivo, consulta médica, conversa entre familiares.
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Como foi seu primeiro contato com a Libras e também com a comunidade surda?

2 respostas

Meu primeiro contato foi por meio de um trabalho voluntario que fazemos em nossa religifo, quando eu tinha
18 anos aprendi LIBRAS para ensinar a Biblia aos surdos.

Contato religiosos, com as Testemunhas de Jeova

Fonte: Questionério do |IE elaborado no Google Forms, 2023.

Sobre esse contexto histoérico do surgimento dos intérpretes de Libras,
Quadros (2007) fala um pouco e ressalta que a maioria desses profissionais, tem
suas primeiras experiéncias de contato na interpretacdo informal no meio religioso,
além das necessidades emergentes entre familiares e amigos surdos, em
atendimentos em departamentos publicos, hospitais dentre outros, o que se

confirma também nas experiéncias dos IE’s da escola.

Claro que, pelo menos ha mais anos atras, ndo se tinha a preocupagao com
modelos de interpretacao, formacgao académica, sigilo e outras demandas ligadas a
coédigos de conduta e ética profissionais, bastava o contato com a comunidade

surda, sua aprovagao e aceitagao e, claro, fluéncia na lingua.

Conforme os intérpretes foram alcangando novos territérios de atuacao,
vieram o reconhecimento da necessidade de legalizagao da profissédo, seus deveres
e direitos. Passando a padronizar os estilos de traducgéao e interpretagéo, formacgao e
por meio de Leis e decretos (Lei de acessibilidade n. 10.098/2000 e decreto n.
5.626/2005).

Hoje, vivemos num contexto de muitas lutas mas também de conquistas para

a profissdo, ja reconhecida e estabelecida, em leis e decretos como citamos a

pouco, além da Lei n.12.319/2010 - que regulamenta a profissdo, da Lei n.

13.146/2015- que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e
determina que

“Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagao basica devem,

no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na

Libras; [e que] os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a

tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagdo e

pos-graduagdo, devem possuir nivel superior, com habilitagao,
prioritariamente, em Tradugao e Interpretagdo em Libras” (Brasil, 2015).

Ainda a Lei n. 14.70/2023 que inclui o guia-intérprete que atua na tradugao e

interpretacédo de Libras para pessoas surdo-cegas , além de outros vetos sobre a lei
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12.319/2010 que por suas exigéncias, limitou a demanda disponivel de profissionais
que atendesse aos critérios prejudicando aos usuarios da Lingua e danos aos

direitos constitucionais das pessoas surdas.

Um dos textos de veto diz o seguinte:

“Nao existem profissionais de nivel superior disponiveis para atender todas
as demandas que seriam geradas por essa medida, principalmente nos
sistemas de ensino e nas instituicdes de saude. Exigéncia dessa natureza
obrigaria prazos muito amplos de adaptagéo, pois hoje ndo se consegue
profissional sequer para suprir vagas de professor universitario de Libras e,
com isso, expandir 0s cursos superiores. Impor a exigéncia sem
possibilidade de preenchimento das vagas terminaria por gerar prejuizo para
as proprias pessoas surdas, pois o resultado seria auséncia de qualquer
profissional para facilitar a comunicagcdo. Ndo haveria o profissional de nivel
superior, porque a mao de obra nao estaria disponivel; ndo haveria o de
nivel técnico porque a atuagao caracterizaria exercicio ilegal da profissao”
(Brasil, 2023).

Sobre isso, na secretaria de ensino do Estado do Amazonas, admite-se apto
para exercer a fungcdo de professor de LIBRAS (existe essa fungéo nos processos
apesar de nao haver a disciplina Libras na estrutura curriculo das escolas de ensino
regular) ou intérprete e tradutor de LIBRAS, que este possua “Diploma devidamente
registrado, de graduacdo em Licenciatura Plena em Letras Libras ou Licenciatura
Plena em qualquer area de conhecimento e Certificado de Proficiéncia para o
ensino de Libras, reconhecidos pelo MEC” (Edital de concurso da SEDUC AM,
2018).

Os IE’s da escola, se encaixam nos pré-requisitos exigidos para tal cargo e
sobre sua formagao perguntamos o mesmo aos professores, quanto ao se sentirem
aptos para exercicio pleno da profissao, considerando o processo de formagao na

graduagéo e cursos de formagéo continuada.

Confirmamos, por meio de suas respostas, como o0s contatos com a
comunidade surda e as experiéncias académicas e extra académicas de
interpretacdo e tradugcdo ajudam este profissional em aspectos como
auto-confianca, fluéncia e desenvoltura diante do publico surdo nos mais diversos

contextos.
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Grafico 20: Sobre aptidao na atuagao como IE

Considera que sua formagao habilitou vocé para atuar como Intérprete Educacional.
2 respostas

@ Sim (Nos fale um pouco sobre isso)
@ Nao (Nos fale um pouco sobre isso)

Em parte (Nos fale um pouco sobre
isso)

Use esse espaco para nos falar um pouco sobre a alternativa escolhida na pergunta anterior
(Considera que sua formagé&o habilitou vocé para atuar como Intérprete Educacional).

2 respostas

Acredito que o que realmente me ajudou a me habilitar para ser uma boa intérprete foi o trabalho voluntario
de ajudar os surdos a aprender sobre a Biblia, uma vez que pude ter contato com diferentes surdos todos os
dias, porém tanto a graduagéo quanto o ProLibras me permitiram atuar em cunho educacional.

Durante a graduacdo tivemos disciplinas voltadas para a traducéo e interpretacéo. Tive contato direto e
constante com colegas surdos, além das horas complementares que nos colocaram em contexto de
interpretacdo e ensino, além dos estdgios em escolas da comunidade surda

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Em meio as problematicas da realidade do IE em sala de aula, uma delas e,
de muita importancia para o bom andamento da aula e de sua atuacéo, é a falta de

fluéncia por parte do aluno e sua motivagao para o estudo.

Figura 13: Problematicas na atuagao do IE

Qual seu maior desafio quanto |IE?

2 respostas

A falta de fluéncia na LIBRAS por parte do surdo.

Motivar os alunos.

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Surdo com falta de fluéncia na propria lingua? Sim, isso acontece.
Considerando que a maioria dos surdo nascem em familias com
predominantemente ouvintes, seu processo de aquisicdo de linguagem e
aprendizagem da prépria lingua acontece de forma tardia, sendo geralmente apos o
ingresso a escola (Gurgel, 2004).
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Por isso é muito importante considerar que criancas surdas em fase de
alfabetizacdo, frequentem  primeiramente escolas especiais bilingues
(LIBRAS/Lingua Portuguesa) que irdo priorizar o uso de sua lingua materna com

professores nativos e a escrita em Portugués, como rege a legislagao (Brasil, 2002).

E mesmo que ndo acontega assim com grande parte dos surdos, estes
podem usufruir da sala de recurso das escolas para a aprendizagem e
aperfeicoamento da lingua, também em cursos livres, gratuitos e de qualidade

oferecidos pelo Centro de Educagéo Tecnoldgica do Amazonas.

Claro, que no decorrer das interagdes com outros surdos na escola e com o
préprio IE, este aluno surdo vai desenvolver muito rapido no sentido linguistico e,

por conseguinte, na compreensao dos conteudos ensinados.

Eu mesma, quando intérprete em 2020, tive uma aluna que tinha muita
dificuldades de compreender Libras, pois esta, nunca tinha frequentado escola
especial ou feito qualquer curso de Libras, unica pessoa surda na familia e usuaria
de aparelho auditivo, fazia acompanhamento com especialistas para desenvolver a

fala desde os 5 anos de idade.

Certo momento, préximo aos 10 anos, seu aparelho auditivo caiu no chao e
quebrou. A familia, de baixa renda, n&do tinha condigcbes de conserta-lo e nem de

adquirir um aparelho novo.

Dai essa surda, ficou sem escutar, sem falar e sem saber Libras, até seu
ingresso no Ensino Médio, onde a conheci. Ao perceber a problematica, foi preciso
um acompanhamento que ia além da interpretacdo em sala de aula, como nessa
escola nao tinha sala de recursos, eu mesma me encarreguei de apresentar a

Libras para ela em horarios fora da sala, geralmente via WhatsApp.

Resumindo a situagao, a aluna ingressou o EM sem saber Libras, com muitas
dificuldade em leitura e interpretacédo, seu processo de aprendizagem se dava em
outro ritmo comparado aos demais alunos, mas apos as intervencgdes da IE, que
perpassava sua atuagdo em sala, a aluna conseguiu emancipar, mesmo que

tardiamente.

Por esse motivo, de dificuldades na comunicagao, também, é que muitos

surdos se encontram desmotivados nas escolas regulares. Em meio a um monte de
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gente que n&o sabe sua lingua, desconhecedores de sua cultura, historia, o aluno

surdo por vezes se sente desconectado na escola.

O papel do IE, nesse sentido, vai além de apenas interpretar e traduzir, de
ser mediador linguistico, ele se vé em contextos em que ndo pode se negar a
aproximar o aluno surdo dos demais alunos ouvintes por meio da libras e agcbes que

o professor direciona em sala, como numa atividade em grupo , por exemplo.

Nao é tdo simples designar os papeéis do |[E na escola em comparagao com
intérpretes em outros contextos de trabalho. Este se vé numa responsabilidade
pedagogica sobre os alunos surdos também, em instancias diferentes da dos
professores, mas sem ignorar que vai precisar se preparar antes das aulas para
entender alguns conceitos para poder traduzi-los com propriedade (Albres;
Rodrigues, 2018).

Dai a importancia de seu acesso prévio aos conteudos, pois por sua
formacéao, ele pode até contextualizar, dar exemplos, usar de artificios proprios da
Libras para explicar um assunto que nao entende, baseado s6 na fala e explicacéao
em tempo real do professor, mas isso aconteceria com mais qualidade se este

tivesse debrugado a estudar os sinais mais apropriados para tal.
Grafico 21: IE - Acesso prévio aos conteudos da aula

Vocé tem acesso ao conteldo que serd abordado previamente a aula? (considere 1 - Nunca; 2 -
Sim, as vezes, 3 - Sempre)

2 respostas

1,00
1 (50%) 1 (50%)

0,75
0,50
0,25

0 (0%)
0,00

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

O que é muito comum acontecer, € que o IE nao participa do planejamento e

por conseguinte é sabedor do assunto no instante que o professor entra em sala.

Ao interpretar, o profissional esta construindo enunciados, e nesse processo

117



ele seleciona, em tempo real, palavras e sinais que servirdo de subsidio lexical para
determinada expressdo, e tudo isso ao mesmo tempo em que o professor esta
ensinando um assunto complexo, como relagdes inorganicas em quimica, por

exemplo.

Em momentos como este, o IE, que ndo sabe e nem tem como saber todos
os sinais oficiais de assuntos especificos, recorre as estratégias para auxilia-lo em

sua atuagao como:

Grafico 22: |IE - estratégias para interpretagéo em sala

Vocé ja precisou recorrer a algum desses recursos para auxiliar na interpretagdo em sala? (Pode

selecionar mais de uma alternativa, se for o caso)
2 respostas

Celular (para pesquisar sinais... 2 (100%)
Celular (pesquisa de imagem) 2 (100%)
Papel (para desenhar ou escre... —1(50%)
S6 uso a Libras{—0 (0%)
Lousa (para explicar melhor al... 2 (100%)
sinais provisorios —1( )
Datilologia 1 ( )
Livro didatico 1 (50%)
Classificadores —1( )
Gestos e mimicas 1( )
outros (especifique no espago...[—0 (0%)

0 1 2

Vocé ja precisou recorrer a algum desses recursos para auxiliar na interpretagdo *
em sala? (Pode selecionar mais de uma alternativa, se for o caso)

Celular (para pesquisar sinais que ndo sabia no momento)
Celular (pesquisa de imagem)

Papel (para desenhar ou escrever algo)

Sé uso a Libras

Lousa (para explicar melhor algum sinal, conceito)

sinais provisorios

Datilologia

Livro didatico

Classificadores

Gestos e mimicas

outros (especifique no espaco a seguir)

OO0O0O0OO0COOCOOODOOO

Outro:

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Na interpretagdo consecutiva utilizada em acompanhamentos em consultas,
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audiéncias em tribunais, entrevistas e em sala de aula, o profissional tem como
usufruir desses recursos como artificios para ajudar numa duvida, com imagens,
desenhos, comparagao com outros conceitos semelhantes, de forma bem rapida

para nao perder a continuidade do que o professor esta explicando.

Nesse contexto de interpretacéo, o IE de certa forma tem essa vantagens se
comparado a interpretagdo simultanea, ou seja, outros como seminarios,
congressos, palestras, onde seu tempo € mais curto e ndo existem essas “brechas”

para comparacgoes e explicagcdes adicionais.

Outro aspecto comum no IE é o vinculo que ele acaba desenvolvendo com
os alunos surdos, pela frequéncia de contato, que ajuda muito o profissional a saber
“ler” nas expressdes do aluno se este esta compreendendo ou ndo um assunto que
esta sendo explicado pelo professor. O IE, em vinculo também com o professor, ndo
somente nos agenciamentos do planejamento, “ndo atua como educador, mas

também néo se limita a um mero tradutor” (Santos, 2020).

Seu papel € uma das linhas fundamentais para a inclusdo dos surdos na
ambiéncia escolar. A Escola, como esse plano em movimento precisa proporcionar
o chao propicio para o reconhecimento desse profissional pelos pais, colegas
professores e demais servidores e pelos alunos. Muitos |IE’s se sentem alheios no
que tange aos agenciamentos entre escola e professores, como se nao fizessem

parte desse fluxo de movimentos da escola.

Como na escola plano imanente dessa pesquisa a inclusdo ja vem se
estabelecendo ha um tempo, essa problematica tende a diminuir até sumir, pois ja
se encontra ali uma ambiéncia onde a inclusdo e temas ligados a isso séo
vivenciadas mais naturalmente possivel.

Figura 14: IE - Problematicas nos agenciamentos
Vocé sente que é reconhecido como parte do corpo docente da escola atuando como Intérprete

Educacional? Poderia explicar brevemente como esse reconhecimento de fato acontece no que diz
respeito ao planejamento inclusivo da turma que vocé acompanha?

2 respostas

Por alguns professores sim, mas por outros ndo. Me fazem sentir como se nosso trabalho ndo fosse tdo
importante.

Sim.

Fonte:Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.
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Os agenciamentos entre |IE e professores no planejamento também é uma
linha crucial para que a inclusdo seja contemplada, neste documento, mas também
na pratica docente. As posturas de ambos profissionais precisam ser repensadas,
pois, 0 agenciamento deve partir dos dois lados. Nao é do interesse somente do
professor nem somente do I|E, esse pensamento mediocre de jogar toda

responsabilidade para um lado prejudica principalmente o aluno.

Grafico 23: IE - resisténcia no ambiente de trabalho

Ja passou por situagado de resisténcia por parte de professor(a) em sala de aula?
2 respostas

® Sim
® Nzo
Talvez

Se vocé respondeu "sim” ou "talvez’, explique em breves palavras como isso aconteceu (sem citar
nomes, por questdes éticas)

2 respostas

Sim, no sentindo de o professor achar que parte do nosso trabalho & ensinar o surdo sendo seu professor.
Porém nosso trabalho é de mediar, de ser uma ponte entre professor e aluno usando o recurso Libras.

Nao chegou a ser resisténcia mas sim despreparado sobre como interagir ou até mesmo como adaptar
provas e atividades e como avaliar.

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

A falta de preparo pedagogico quanto o proceder e articular em sala de aula
as interacdes entre esses dois profissionais, pdée em uma situacdo de risco o
processo de ensino. Como num nd no rizoma, os fluxos precisardo achar outro
caminho, uma estratégia para continuar sendo rizoma, o professor e |IE vao
elaborando, separadamente suas ferramentas para a exploragcdo do terreno, mas
cada um acaba indo em caminhos diferentes, conectados ainda, pois o elo € o aluno
(Albres; Rodrigues, 2018).
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Grafico 24: |E - iniciativa nos agenciamento com o professor

Vocé tem a iniciativa de sugerir ou o(a) professor(a) Ihe procura para buscar sugestdes sobre como

ensinar os alunos surdos?
2 respostas

As vezes isso acontece, mais
nada combinado previamente, ...
O(A) professor(a) ministra a aula
e eu interpreto, tudo acontece...

Geralmente, sou eu quem
procuro o(a) professor(a) para...

O(A) professor(a) sempre me
procura para dialogarmos com...

As vezes combinamos
previamente para dialogar sobr...
Nenhuma das alternativas,
explicarei com minhas palavras...

1(50%)

-0 (0%)

0 (0%)

0 (0%)

2 (100%)

0 (0%)

0 1 2

Vocé tem a iniciativa de sugerir ou o(a) professor(a) lhe procura para buscar
sugestdes sobre como ensinar os alunos surdos?

D As vezes isso acontece, mais nada combinado previamente, na hora da aula sou
procurado para sugerir algo sobre o assunto

O(A) professor(a) ministra a aula e eu interpreto, tudo acontece sem combinarmos
nada antes.

Geralmente, sou eu quem procurc o(a) professor(a) para sugerir algumas agoes,
estratégias de ensino, dentre outras.

O(A) professor(a) sempre me procura para dialogarmos como o contetido pode ser
melhor apresentado aos alunos com a preocupac&o em alcangar os surdos da sala.

As vezes combinamos previamente para dialogar sobre melhores estratégias de
ensino dos contelddos e avalic&o.

OO0 O O O

Nenhuma das alternativas, explicarei com minhas palavras como isso acontece.

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Para a inclusdo ser efetiva nesse espago, € preciso um nivel de zelo
pedagdgico por parte dos dois profissionais, como ja falamos anteriormente, cada
um ciente do que cabe ao outro quanto a sua formagdo, mas entendendo que a

responsabilidade é partilhada.

Interpretar no contexto educacional vai exigir do IE mais do que competéncia
linguistica e habilidades de interpretagao e tradugdo. Nao tem como dissociar este
profissional do movimento pedagdgico que envolve sua interagdo com o0s
professores, nos agenciamentos de planejamento e pratica, e alunos no seu
processo de aprendéncia. E uma atuacdo que requer constante estudo, pesquisa,

contato com a comunidade surda escolar e externa, reflexibilidade profissional.
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Figura 15: IE - reflexibilidade profissional

Vacé ja parou para refletir sobre sua atuagcao como Intérprete Educacional? Como se sente quanto
aisso?

2 respostas

Sim, sempre & bom nos avaliarmos quanto a qualidade da nossa interpretagdo para que os alunos surdos
nao sejam prejudicados.

Nada a declarar.

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Essa postura reflexiva sobre sua atuagéo, o fara analisar se esta de acordo
com o codigo de conduta e ética de sua profissdo, se 0s agenciamentos com os

professores estao fluindo sem ndés nas linhas de forgas.

Entender que sua interagao no processo de aprendéncia do aluno surdo, nao
tem como ficar engessada ao decalque cédigo de conduta e ética, mas que adentra
nas instancias pedagogicas juntamente com o professor, sem a obrigacao de saber
todo o conteudo ministrado, mas compromissado nos estudos e pesquisas de

sinais, Iéxicos coerentes e estratégias para cada conceito estudado.

Figura 16: IE - Anseios pelos agenciamentos com o professor

Quais sugestdes de melhorias vocé daria sobre o planejamento e esses agenciamentos,
movimentos entre professor@ e interprete de libras em sala? O que vocé acha que faria toda a
diferenca nesse sentido?

2 respostas

Termos acesso ao contetdo previamente e termos HTP para usarmos esse momento pra nos prepararmos
melhora

Nada a declarar

Fonte: Questionario do IE elaborado no Google Forms, 2023.

Nas conversas informais, também pude perceber um certo cansacgo que a
dura realidade da interpretacéo educacional nos impde. O IE, diferente dos demais
professores, ndo tem HTP - Horas de Trabalho Pedagdgico, ele fica direto na sala
de aula, de segunda a sexta, do 1° ao ultimo tempo de aula huma mesma sala. De

fato, é exaustivo.

Sem a HTP, o IE fica sujeito a continuacdo de sua fungdo, fora das
dependéncias da escola e horario de trabalho, a partir disso, uma série de
problematicas e queixas surgem, como: falta de tempo para pesquisa e estudo
especifico alinhado ao que os professores estdao ensinando em sala por realizarem
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outras atividades fora do horario em que estdo na escola.

Como forma compensatoria, pela impossibilidade de ter HTP, o |IE pode gozar
de direitos e vantagens de Gratificagdo Complementar pelo Exercicio de Atividades
nas Classes de Educacao Especial - GEE, conforme o Art. 21 da Lei n. 591/2001,
correspondente a 10% do vencimento-base (Manaus/AM, 2001). No entanto, essa
gratificagdo nao altera o fato de que este profissional acaba se sobrecarregando em

suas responsabilidades.

Ha um esforco na reflexdo sobre os agenciamentos, interacbes entre
professores e IE's que precisa ser considerado e minorado nas acdes para tal
pensadas pela gestdo escolar nas reunides pedagdgicas, treinamentos e

capacitagdes aos docentes.

Ha novas problematicas e desafios devir nesse novo ano letivo, ja
anunciadas desde final de 2023, como o encerramento do contrato dos servidores
temporarios, no qual IE’s da escola se encaixam, somente um deles é efetivo. O
contrato foi prorrogado por mais trés meses, o que significa que ainda ficardo até o

més de marco de 2024.

Também significa que, como ja aconteceu em anos anteriores, apds a saida
definitiva dos IE’s temporarios, havera um prazo, ndo determinado, entre isso e a
lotagdo de novos intérpretes. Ou seja, mais um momento em que os agenciamentos
entre novos IE's e professores e alunos terdo uma nova adaptacgao,

reconhecimento, aceitagao.

Esses novos IE’s, obviamente, n&do terdo participado da semana pedagdgica
e, consequentemente, ja chegarado e irdo direto para sala de aula para suprir a
demanda e necessidade dos alunos surdos e com isso, uma parte da historia se
repete. Desterritorializagdo, reterritorializacdo, faz parte do movimento da escola

inclusiva publica.

Esperamos que, assim como essa problematicas sdo quase inevitaveis, as
mudangas tragam consigo novas possibilidades de fluxos entre professores e
intérpretes, novas linhas e conexdes nos planejamentos e com isso, a escola como
plano imanente vivo, em movimento, logre novos caminhos e horizontes nos

processos de ensino dos surdos incluidos.
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CONSIDERAGOES

Devires alhures de um mapa por desenhar

A interagcdo neste plano imanente como pesquisadora, como professora,
como IE, como campo de desejos, linha de forca e enunciagdo, me permitiu
vivenciar em outra perspectiva como flui o planejamento através dos agenciamentos
entre professores e intérpretes, entre estes e alunos, com uma visao panoramica da

coisa sob o viés de Deleuze e Guattari e seus estudos.

Foi desde antes do mestrado que essas problematicas me inquietavam e nao
poderia ter tomado outro rumo. Como um azimute, essa tematica de pesquisa e
vivéncia, achou seu caminho como por entre minhas experiéncias enquanto

professora e IE.

A escola como uma organizagdo distribuida, quem nem um rizoma, é um
territério muito dindmico e cheio de multiplicidades, conexdes e tensdes. E na nossa
escola, pudemos vivenciar esses fluxos de enunciacdes - professores, IE’s e suas

perspectivas, refletidas num planejamento ou devir planejamento desejante.

Com caracteristicas que atendiam as expectativas iniciais como territério fértil
para a proliferacao desse rizoma pesquisa, o CBPS se estendeu como um mapa de
muitas possibilidades de interacdo na minha frente, e com as ferramentas que
dispunha através do PPGECIM, adentrei nessa aventura de exploragdo de
caminhos que nao sabia onde me levariam ao certo, mas que me fariam alcangar o

objetivo da jornada.

Entender o planejamento como um dispositivo de tecnologia assistiva requer
que usemos o0s 6culos da perspectiva da diferenga no processo de ensino do aluno
surdo. Que consideremos as linhas que passam pelos professores e suas
concepgdes de surdez, experiéncias no ensino inclusivo, estratégias e idéias no
trato com o surdo e com o IE, que consideremos seus rascunhos, seus mapas, 0s

territérios que ja cruzaram também.

Olhar o planejamento pela perspectiva da diferenga é considerar também as
subjetivagbes dos personagens e seus movimentos, sem pretensdo de criar um

mapa definitivo para que outros usem depois, mas destacar o carater multiplo que
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ele possui e rizomatico como também sao os alunos para o qual o planejamento é

pensado.

O planejamento como dispositivo é esse potencial complexo e processual de
linhas, de possibilidades, flexivel, criativo e mutavel para apreender o novo
(DELEUZE, 1996).

Nas interagdes e vivéncias dessa pesquisa, fica latente a importancia que
existe em estabelecer agenciamentos entre professores e IE’s, como mais uma das

linhas que tangenciam o plano de aula e de ensino.

Nao seria interessante falarmos do planejamento pelos agenciamentos entre
esses dois personagens se ele ndo fosse problematico, no entendimento que
pressupde incognitas, tipo nés no rizoma que nao sabemos se a ponta dessa linha
vai seguir o fluxo dos movimentos ou se transformara num ramo com um fim em si
mesmo, arborizado (DELEUZE; GUATTARI, 2011).

Sao essas problematicas que nos fazem desbravar sobre esse plano e seus
fluxos, sobre a normatizagdo do planejamento do professor em decalque, que n&o
admite fissuras, devires, novos platds de reflexdo sobre o ensino dos surdos na

escola.

Como que professores e IE’s concebem e constroem o planejamento para

classes inclusivas com alunos surdos?

Nao pretendo postular um novo tipo de planejamento, tampouco mostrar a
solucdo definitiva para as problematicas advindas das multiplas nuances que o
plano imanente apresenta, no que tange as estratégias de ensino de alunos surdos

incluidos e planejamentos.

A resposta para tal pergunta talvez esteja em justamente os agenciamentos
conceberem de forma fluida e rizomatica entre esses dois personagens na escola,

uma postura favoravel para ambos, em suas atuacoes.

Onde o IE se apropria dos muitos conhecimentos em circulagdo na sala de
aula para o dominio adequado nos conteudos basicos, sinais, terminologias e
conceitos especificos da série em que atua, busca recursos e estratégias que

atendam suas necessidades de interpretacdo e alcancem o entendimento dos
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alunos que dependem de sua boa performance.

Que entende que seu papel precisa estar alinhado ao cédigo de conduta e
ética da profissdo mas que ndo esta engessado a ele, pois é imanente sua
colaboracdo pedagogica e postura interativa no processo de ensino do surdo,
mediante as relacdes entre eles estabelecida no cotidiano (SANTOS, 2020). E
complexo aplicar as diretrizes deste codigo na conduta do intérprete que atua na

escola.

O IE néao é o educador. Mas se coloca pedagogicamente nas interagdes com
o professor no planejamento das aulas e proposigdo de estratégias e métodos que
melhor fluirdo em sala de aula considerando as multiplicidades dos surdos que

estao ali.

A ambiéncia escolar é especifica, se comparada a outros territérios de
atuagao do intérprete, o que agrega habilidades especificas a este profissional
nesse chdo. Nao é substituicdo do professor, mas de entender que o IE precisa
buscar conhecimentos que vao além da mediacdo linguistica, conhecimentos
pedagogicos para pensar melhor como favorecer sua interagdo no planejamento

com o professor para propiciar aquisicao de conhecimentos ao aluno.

A postura favoravel do professor a atuagao do IE em sala e na participagao
colaborativa no planejamento, reforca também diante do aluno surdo quem é quem
na sala de aula e seus papéis ficam claros, pois a ambiéncia € propicia as

interagdes dos alunos com o professor e vice-versa.

Nessa relacao de parceria fluida entre professor e IE, os conteudos séao
partiihados previamente para preparo performatico da interpretagcdo, dos recursos
disponibilizados, pois interpretar em sala de aula inclusiva é uma tarefa complexa
onde,

[...] o trabalho do IE vai além de fazer escolhas ativas sobre o que se deve
traduzir, envolvendo também modos de tornar conteidos acessiveis para o
aluno, ainda que implique solicitar ao professor que reformule sua aula, pois
uma tradugdo correta do ponto de vista linguistico nem sempre é a melhor

opgao educacional para propiciar o conhecimento [...] (LACERDA, 2009, p.
35).

Por isso, so interpretar € insuficiente para propiciar uma ambiéncia inclusiva,

sdo todos os aspectos juntos que ja falamos anteriormente que vao minorar os
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distanciamentos linguisticos e pedagdgicos no processo de ensino nesta sala.

A predisposicado do professor em entender o papel do intérprete e do que ele
precisa para ajuda-lo nas interagdes com seu aluno surdo, criam pontos de sentidos
através da comunicagdo em Libras na da projegdo do professor ao aluno surdo
como alguém que o vé e se importa em colaborar com seu crescimento académico,

pessoal, social e politico.

Acreditamos que neste mapa, que foi desenhado pelas interagdes com e no
plano imanente da pesquisa, ainda dispbée de muitos caminhos, rumos, azimutes
gue ndo tem como dar conta de ser explorado em tao curto espago de tempo que o

mestrado nos da.

Podemos olhar para nosso pano de ferramentas e ver que algumas nem
foram tiradas de 14, ndo por falta de oportunidade, mas por entender que se as
tirassemos, iriamos perscrutar caminhos que iam requerer muito mais de nos do

gue poderiamos dar no momento.

Pesquisa em panorama cartografico é assim mesmo, quanto mais vocé puxa
linhas mais aparecem os lagos e entrelagos préprios de um rizoma, imagina num
contexto escolar, cheio de multiplicidades, devires, forgas, movimentos, crengas e

desejos.
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Apéndice 1

Poder Executivo e,

Ministério da Educagiio ‘rf j‘

Universidade Federal do Amazonas R
mocsimes  Instituto de Cncias Exatas UFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O A) Sr(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa intitulado 0 Planejamento como
dispositive de fecnologia assistiva mo Novo Ensing Médio: agenciamentos possiveis enfre professor
e imtérprete educacional de Libras na prdatica pedagagica com aluwos surdos ™, cujo pesquisador
responsavel & 8 mestranda Jéssica Amaral Morais, vinculada ao Programa de Pos-graduacio em
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica — PPGECIM da Universidade Federal do Amazonas — UFAM. O
ohjetivo do projeto & explicitar e analisar criticamente o planejamento dos componentes curriculares
do Movo Ensine de Ciéncias ¢ Matematica para a classe inclusiva de alunos surdos, tendo em vista a
produgio de indicadores a elaboragio de um planejamento como dispositive de tecnologia assistiva
g inclusio com equidade. O A) Sria) esta sendo convidado porgue essa pesquisa foi pensada em um
termtorio de pesquisa onde fosse possivel encontrar uma ambiéncia de inclusio de alunos surdos, a
presenga do profissional Tradutor e Intérprete de Libras ¢ o professor de Matematica nesse contexto
em uma turma do Movo Ensino Médio, a qual o Colégio Brasileiro Pedro Silvestre se encaixa nesse
perfil de territorio de pesquisa.

O(A) Sr{a). tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que recebe neste servigo em
turma de 2* série do Ensino Medio no Colégio Brasileiro Pedro Silvestre.

Caso aceite participar sua participagdo consiste em descrever e explicitar os significados ¢ pretensdes
formais do Planejamento dos componentes curriculares das classes inclusivas de ensino médio, em
anilise, elaborado e wtilizado na escola, com base em suas fontes documentais ¢ normativas; com
base na analise, propor pistas a criagio de plancjamentos gue funcionem como tecnologia assistiva;
analisar ¢ apresentar as bases criticas de referéncia da Investigacio; Propor a integragio de
académicos surdos da Universidade para realizagio de atividades de integrativas de curto, médio e
longo prazo na escola, com vistas a0 plancjamento ¢ implementagio da proposta. Serd necessiria,
também, a autonizacio para uso de imagens, videos e sons para fins de analise. revisitagio aos dados
¢ composigio da pesquisa em secus resultados, discussdes ¢ produgio do plancjamento como
dispositive de tecnologia assistiva.

Toda pesquisa com seres humanos envolve fscos aos participantes. Mesta pesquisa 08 riscos aos
participantes sio os mesmos enfrentados diariamente no cotidiano escolar como: acidente de percurso
dentro do espago escolar que tem lances de escadas, manipulagdo de algum matenial escolar perfuro
cortante, entre owtros gue podem ser minimizados através de recomendages de compontamento e uso

dos materiais no momento de interagdo participantes ¢ pesquisadora.

Rubricas [Participante) Pagina 1 da 2

|Pesquisador)




Poder Executivo et
@ Minkstério da EducacSo f( j\l
Universidade Federal do Amazonas o

moisie |nstituto de CGénclas Exatas UEAM
Também sio esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: a proposta de produgio de um

plansjaments como um dispositivo de tecnologia assistiva que colaborara para o trabalho docente de
turmas inclusivas; a aproximagio da comunidade surda académica da UFAM junto & escola com
vistas ao planejamento ¢ implementagio da proposta.

Se julgar mecessdrio, o{a) %na) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua participacio,
consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de
decisdo livre & esclarecida.

Garantimos ao{a) 5r{a) a manutengdo do sigilo ¢ da pnvacidade de sua participagio ¢ de scus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacio cientifica.

(MA) Sr(a). pode entrar com contato com o pesguisador responsavel Jéssica Amaral Morais a
qualquer tempo para informagdo adicional pelo contate (92) 98854-T896.

(3 A) Sria). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (OOMEFP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adnanopolis — Manaus — AM, Fone: (%2) 3305-1181
Ramal 2004, E-mail: cepifufam.edu.br. O CEP/UFAM & um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade ¢ para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padries cticos.

Este documento (TCLE) serd elaborado em duas VIAS, que seriio rubricadas em todas as suas
pdginas, excete 4 com As assinaturas, ¢ assinadas ao seu término pelofa) Sria). ou por seu

representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.
Manaus, ! 12023,

Assinatura do Participantz

Assinatura do Pesquisador Responsdvel

Rubricas [Participante) Pégina 2 de 2

{Pesquisador)
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Apéndice 2

Pesquisa sobre Planejamento - Professor

Prerado professor,

Viooé estd sendo convidado a responder as perguntas deste guestiondrio de forma totalmente
voluntaria e consentida via terma j& assinado anteriormente.

E muito importante que vooé compreenda que as informactes e instrugtes contidas neste
docurmento serdo de uso exclusivo da pesquisa de dissertagio da mestranda Jéssica Amaral
Marais, cam titula "0 plansjaments como dispositivo de tecnologia assistiva no Nova Ensing
Médio: agenciamentas possiveis entre professor e intérprete educacional de Libras na pratica
pedagdgica com alunos surdos®, sob a orientacao da professora Dra. Maria lone Feitosa Dolzane -
LFAM, & que por conta disso, contamos com sua clareza e verdade nas respostas, para que assim,
possamos gerar um produto no final desse processo que cormesponda 4s necessidades reais da
escola alve da pesquisa.

Desde ja, agradecemos sua colaboracdo. Vamos 14! (Pode levar cerca de 5 minutos para
responder).

* IndirA uma nernunta ohrinataria

1. Qual sua nacionalidada? *

Marcar apenas wma oval.

() Spu Brasileiro

-

) Sou estrangeina

2. Vocé é professor na 2° gérie do Ensino Médio no Colégio Brasileino Pedro Silvestra? *

Marcar apenas wma oval.
s " !

[ Jsim

[ I MEo

3. Qual(is) Unidade(s) Curricular{es) (disciplinas) vocé minisira para a 2% série do Ensino *
Média?

4. Qual sua formagio académica? (Pode marcar todas as formacies concluidas) *

Marque todas que se aplicam.

[ ] Graduacio

| | Especializacdo
[ ] Mestrado

| | Doutorado

[ Pés-doutorado
| | Mormal Superiar
[ ] Magistéria
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Ha quanto tempo exerce a docéncia apds sua formagdo académica? *

Vocoé é professor efetivo ou PSS7? *

Marcar apenas uma oval.

) Efetivo

[ pss

Vooé trabalha apenas na SEDUC?Y Ou também em outra instituicao? =

Marcar apenas uma oval.

() Apenas na SEDUC

(| Ma SEDUC e também em outra instituicSon

Com gual formacao académica {curso) vocé ingressou na SEDUC?
Sou professor formado em...

(ual seu regime de trabalho na docéncia? *

Marcar apenas uma oval.

A

) 20m
() 40k

s

) 60h

10. Em guais cursos de sua formacao houve componentes curriculares que Ihe =
capacitaram para ministrar aulas para alunos surdos?

Margue todas que se aplicam.

| | Graduagso

[ Especializacio

[ | Mestrado

[ Doutorado

[ | Pée-doutarade

[ Mormal Superior

[ | Magistéria

[ ] Em nenhum dos cursos
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11.  Vocé ja fez alguma capacitagdo ou curso de Libras? Em qual nivel? {pode marcar mais *
de uma alternativa)

Marque todas que se aplicam.

|:| Sirn, curse livie somente nivel Basico

[ ] 5im, eurso livre até o nivel Intermedidrio

|:| Sim, eurso livre até o nivel Avancado

[ ] sim, especializagio em Libras

L] Naa fiz nenhum curso ou capacitagdo de Libras

12. Masua sala de aula, ha alunos surdos? *

Marcar apenas uma oval.

P

__sim
| Nao

) Mo sei informar

13. Ma sua sala de aula (caso hajam alunos surdos) tem a presenca do Interprete de ®

Libras?

Marcar apenas uma oval.

N

) Sim

-

(I Nao

* A partir da afirmacao abaixo, escolha aquela gue melhor reflete sua opinido:

14. Vocé se sente apto para lidar com © ensino da sua Unidade Curricular (disciplina) para =
alunos surdos.

Marecar apenas uma oval.

) Sim (Explique abaixa)

) M&o (Explique abaixa)

15. Explique a alternativa escolhida na pergunta anterior { Vocd se sente apto para lidar *

com o ensing da sua Unidade Curricular (disciplina) para alunos surdosg).

16. Ma sua visdo, as instalacbes fisicas da escola (sala de aula, comedores, biblioteca, *

secretaria, cantina, quadra dentre outros) estdo adaptadas para receber alunos surdos.

Marcar apenas uma oval.

) Sim (Mos fale um pouco sobre isso)

() M&o (Nos fale um poues sobre issa)
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17. Explique a alternativa escolhida na pergunta anterior (Ma sua visdo, as instalagBes *
fisicas da escola estio adaptadas para receber alunos surdos).

18. \Vocé se sente preparado para conviver com alunos surdos am sua sala de aula. *

Marcar apenas uma oval.

':::1 Sirm, apenas com a presenga do Intérprete de Libras

"1 Sim, independente da presenca do Intérprete de Libras

-

7 N30 (Mos fale um pouce sobre isso)

1%, Use o espago abaixo, caso vocé tenho selecionado a resposta "Née™ na pergunta
anterior (Viocé se sente preparado para conviver com alunos surdos am sua sala de
aula).

20. Fago uso de recursos materiais de imagem {cartazes, desenhos, data show, celular, ®
notebook, tablets) como suporte no ensino aos meus alunos surdos.

Marcar apenas uma oval.

) Sim (Mos fale um pouco sobre essa sua pratica)

() Ma6 (Mos fale um pouce sobre issa)

21. Use esse espaco para nos falar um pouco sobre sua pratica de uso (ou nao uso) de
materiais de imagem.

22.  Sobre meu Plano de Enszino...(Pode selecionar mais de uma altermativa) *

Margue todas que se aplicam.

[ ] costumo consultar oz meus planos anteriores e adaptar & nova realidade alterando datas e
ano.

|:| consulto os documentos como BNCC e PPP da escola

| | geralmente deixo para organizar o plano de ensino depois que conhego o pablico da série.
Acredito que assim, ele atenderd melhor suas necessidades educacionais.

[ procuro os materiais diddticos disponibilizades pela escola para a série que irei trabalhar
para ver os conteddos abordados e pensar nas estratégias de ensina

[_] possuo uma jomada de trabalho intensa e busco auxilio de outros profissionais para
elaboragio do meu plano de ensino, prefiro terceirizar essa parte do que ndo entregar nada pra
escola.

|| busen inovar na organizacio de conteddos e estratégias a cada ano letivo.

| ] nenhuma das alternativas. Vou explicar a sequir como fago.

23. Sefor o caso, uge esse espaco para axplicar com suas palavras como procede na
elaboracdo do Plano de Ensino
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24,

25.

26.

28.

O gue vocé acha de partilhar seu espaco de trabalho (sala de aula) com outro ®

profissional como um Intérprete de Libras?

O (a) Intérprete mostra interesse em participar do planejamento durante o periodo de  *
planejamento & jornada pedagdgica®? Vocé acha gue o (a) intérprete deveria participar
do planejamento?

Sobre seu planejamento, vocé convida o Intérprete de Libras para participar da ®
elaboracio de estratégias que alcancardo também os alunos surdos de sua sala?

Marque todas que se aplicam.

[—l Antes da aula, participo o assunte e pergunto como podena alcancar meus alune surdoes de
forma efetiva.

|| o planejamenta & feito apenas por mim, como professor titular da disciplina e acredito que o
intérprete esteja apto para interpretar tudo o que for proposto em sala de aula, mesmo sem ter
acesso ao plano.

| | An entrar na sala de aula e comegar o assunto, afa) intérprete toma conhecimento do
conteddo que serd abordade naguele momento

[ ] Mo tenha muite contato com ofa) Intérprete sobre planejamenta pais acredito que a
responsabilidade seja minha de eleborar & pensar o planejarnento.

[ ] Dou minha aula normalmente e ofa) Intérprete faz a interpretagio para os surdos e pergunto
se eles estdo entendendo.

|:| As vezes, sento com ofa) Intérprete para dialogar sobre como o surdo aprende @ como posso
ensind-los e avalido efetivamente

| | nenhuma das alternativas, vou explicar a sequir como eu faga.

Se for o caso, use esse espaco para explicar com suas palavras como procede seu
planejamento.

“océ conhece o PPP - Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio? *

Marcar apenas uma oval.

o
) Sim

-

) Mo

Ja consultou o PPP para fins de alinhar seu planejamento 4s propostas e projetos do
Colégio?

Marcar apenas uma oval.

':::1 Sim {Nos fale um pouce sobre isso)

() 3o (Mos fale um pouco sobre isso)

Use esse espago para nos falar um pouco sobre a consulta ao PPP para fins de
planejamento.
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31. Vocé conhece a BMCC - Base Macional Comum Curricular para o Ensino Médio? Vocé =
consulta este documento para alinhar suas propostas ao seu planejamento? (Se for o
caso, pode selecionar mais de uma opgao)

Marque todas que se aplicam.

[ ] sim, conheco este documenta mas ndo fago uso no planejamenta.

[_] Nao conheco, mas consta no meu planejamento pois fiz um levantamento junto aos meus
colegas sobre o que colocar no meu plana.

|| sim, conhego este documento & sempre busca alinhar meu planejamento s propostas
curriculares e de ensino que nele constam.

[ ] N&a conhega, fago meu planejamento sem consulta 3 BNCC pais, pela minha experiéncia
profissional j& sei como trabalhar com minhas turmas.

|:| MNenhurma da allermativas, gostaria de responder com minhas palavras.

32. Use este espaco (se for o caso) para responder a pergunta anterior com suas palavras
(Sobre se vocé conhece a BNCC e se usa am seu planejamento.)

33. Sobre as estratégias de ensino da sua turma do Ensino Médio gque tem alunos surdos, *

vocé acha que suas aulas tem alcancado o2 objetivos propostos no seu planejamento
no gue tange ao ensino de surdos?

34. \océ se comunica com seus alunocs surdos de que maneira? (Pode selecionar mais de
uma altermativa, se for o caso)

Margue todas que se aplicam.

D Sei Libras e consigo me comunicar com meus alunos surdos

[ ] M&a sei Libras, mas me comunico com eles par intermédio dafa) Imérprete de Libras
Educacional

[ ] sei um poues de Libras e tente me comuniear eam eles, também conto cam o suporte do
Intérprete de Libras na sala

[_] Mdo sei libras. Me dirijo & turma somente em Lingua portuguesa e o Intérprete faz o papel de
comunicar o que falo & turma como um todao.

| |opcas

35, Ja aconteceu de vocé ministrar sua aula para alunos surdos sem a presenca do |E =
(Intérprete Educacional)?

Marcar apenas uma oval.

h

) gim
) Nao
) Talvesz

36. Como vocé procede sua aula caso ndo haja a presenca do(a) Intérprete de Libras? &
Quais estratégias de ensino vocé utiliza nesses casos?
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37. Quem vocé considera o responsavel pelo processo de ensinagem do surdo incluido? ¢
(Pode escolher mais de uma alternativa)

Marque todas gue se aplicam.

| | o professor titular da disciplina somente
[—l 0O(a) profissional Intérprete de Libras somente
[ ] 0 professor e o Intérprete de Libras em parceria

|:| 0 proprio aluno deve procurar 0% recursos para acompanhar e entender o contelda
[ ] A& eseola coma um todo & responsdvel

Explique sua resposta da pergunta anterior (Quem vocd congidera o responsavel pelo *
processo de ensinagem do surdo incluldo?)

Gostaria de agradecer sua disponibilidade em participar dessa pesguisall!
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Apéndice 3

Planejamento - IE (Intérprete Educacional)

Prezado(a) Intérprete Educacional de Libras

Voce estd sendo convidado a responder A5 perguntas deste guestionario de forma totalmente
vaoluntaria e consentida via termo ja assinado anteriormente.

E muito importante gue vocé compreenda que as informagies e instruches contidas neste
documento sefdo de uso exclusive da pesquisa de dissertacio da mestranda Jéssica Amaral
Morais, com titulo "0 planejamento como dispositivo de tecnologia assistiva no Novo Ensing
Médio: agenciamentos possiveis entre professor e intérprete educacional de Libras na pratica
pedagdgica com alunos surdos®, sob a orientagio da professora Dra. Maria lone Feitosa Dolzane -

UFAM, & que por conta disso, contamos com sua clareza e verdade nas respostas, para que assim,

possamas gerar um produto no final desse processo que corresponda as necessidades reais da
escala alvo da pesquisa.

Desde j4, agradecemos sua colaboragdo. Vamaos |a! (Pode levar cerca de 5 minutos, sente e
responda com calma).

* Indira nma_perounta nhrigataria

1. Qual sua nacionalidade? *

Marcar apenas uma oval

(_ ) Spu brasileiro(a)

() Sou estrangeiro (a)

2. Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

() entre 18 & 25 anos
() entre 26 & 30 anos
() entre 31 & 40 anos
() entre 40 & 50 anos
() entre 50 e 60 anos

() mais de 60 anos

3. Voceé atua como Intérprete Educacional ha quanto tempo? *

4. Jainterpretou em outros contextos além do escolar? Quais? *

5

Qual sua formacio profissional e/ou académica? *
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6. Quanto tempo vocé tem de formagao? *

7. Como foi seu primeiro contato com a Libras e também com a comunidade surda? =

B.  Vocé é efetivo ou PSS na SEDUC? *

Marcar apenas uma oval.
() Efetivo, 40h

() Efetivo, 20h

() Efetivo, 60h

() Ppss,20h

() pss, 40h

9. Em gue categoria vocé esta enguadrado na SEDUC? *

Marcar apenas uma oval.

() Educagio Especial - Professor de Libras
) Educagiio Especial - Traduter Intérprete de Libras
| Educaciio Especial - Auxiliar de Vida Escolar
) Educagio Especial - Sala de Recursos
:'} Ensino Regular - Unidade Curricular (disciplina) especifica
[ Pedagogo(a) com especializacio em Libras

() Menhurna das alternativas. Especifico abaixo

10. Especificando a categoria de enguadramento profissional na SEDUC

11. Vocétern ProlLibras? *

Marcar apenas uma oval.
) sim
I mao

() N#o sei o que siginifica.

12. Considera que sua formagao habilitou vocé para atuar como Intérprete Educacional. *

Marcar apenas uma oval.

) Sim (Mos fale um pouce sobre isso)
) N30 (Nos fale um pouce sobre issa)

JEm parte (Mos fale um pouco sobre isso)
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13. Use esse espaco para nos falar um pouco sobre a alternativa escolhida na pergunta

anterior (Considera que sua formagdo habilitou vocé para atuar como Intérprete
Educacional).

Experiéncias na escola...

14. Quais atividades vocé exerce na escola? *

15. .Ja passou por situagio de resisténcia por parte de professor(a) em sala de aula? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

s

I Mao

[ Talvez

16. Sewvoce respondeu "sim” ou "talvez®, expliqgue em breves palavras como isso aconteceu
(sem citar nomes, por questdes éticas)

17. Ja passou por situacao de resisténcia por parte de estudante (surdo ou ouvinte) em -
zala de aula?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
) Nao

) Talvez

18. Sevocé respondeu "sim” ou "talvez”, explique em breves palavras como isso aconteceu
(=em citar nomes, por questies éticas)

19.  Qual sew maior desafio quanto IE? *
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20. Vocé busca auxilio de outros profissionais para aperfeigoamento de sua atuagao =
guanto Intérprete Educacional? Especifigue em breve palavras

21. Em gue nivel vocé se sente responsavel pela ensinagem dos surdos incluidos? (pode =
marcar mais de uma altermnativa)

Margque todas que =e aplicam.
[ Isoua pessoa que sabe Libras e consegue se comunicar com ele em sala, logo sou

totalmente responsavel.

[ I mew papel como profissional & Interpretar e do professor € ensinar, cada urm faz sua parte e
tudo flui bemn.

[ Isoua pessoa que sabe Libras e consegue se comunicar corm ele em sala, e acredito gue
tenho parte de responsabilidade por esse processo.

L] Acredito que o professor & inteiramente responsavel por esse processo uma vez que ele é o
especialista e ed imtermedio a comunicacio

[ |Esee processo deve ser am equipe, uma parceria entre professor e intérprete.

[ | 00 muita envolvido com esse processo de ensino e aprendizagem do(s) surdo(s) gue
acampanho, inelusive dando suporte fora do hordrio de trabalho

[ Ime preascupo com o desempenho dos surdos pois se ele se sair bemn significa que meu
trabalho foi bemn feito.

[ | Nia preciso me preccupar com desempenho do aluno, esse papel é do professor que pode
pedir meu auxilio para saber como o aluno estd desenvolvendo e se estd aprendendo

l_l Owtra:

22, Voce participou ou participa do Planejamento da disciplina Matematica para a turma da *
2% gérie do Ensino Médio?

Marcar apenas uma oval.
) sim

) N&o

23,  Vocoé tem acesso ao conteldo que serd abordado previamente & aula? (considere 1 - ®
Munca; 2 - Sim, as vezes, 3 - Sempre)

Marcar apenas uma oval.

1 2 3

Mun Sempasssio e d sedonaaie ta dobsn, e argpaoeprestanc

24. Como sao administrados os questionamentos e ddvidas dos alunos surdos? Vocése  *
encarrega de esclarecer o contelido ou ofa) professor(a) da disciplina o faz?
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25. Wooé tem a iniciativa de sugerir ou ofa) professor(a) Ihe procura para buscar sugestdes *

sobre como ensinar os alunos surdos?
Margque todas que se aplicam.

[ | As vezes isso acontece, mais nada combinado previamente, na hora da aula sou procurado
para sugerir algo sobre o assunto

[ ]u{A} professor(a) ministra a aula e eu interpreto, tudo acontece sem combinarmos nada
antes.

[ | Geraimente, sou eu quem procuro ofa) professor(a) para sugerir algumas acbes, estratégias
de ensino, dentre outras.

L] 0{a) professor(a) sempre me procura para dialogarmos como o conteddo pode ser melhor
apresentado aos alunos com a preccupacao em alcangar os surdos da sala.

|| As vezes combinamos previamente para dialogar sobre melhores estratégias de ensino dos
conteddos e avaligio.

[ | Menhuma das alternativas, explicarei com minhas palavras como isso acontece.

26. Explicando com minhas palavras a pergunta anterior (Se for o caso).

27. Vocé ja parou para refletir sobre sua atuagio como Intérprete Educacional? Como se *
sente quanto a isso?

28. Vocé conhece o Cadigo de Etica do Intérprete? (Se sua resposta for "Nao’, posso envid- *#
lo para seu e-mail, se desejar)

Marcar apenas uma oval.

-

) Sim, conhego
) J4 ouvi Falar mas ndo conheco

) M6, nunca cuvi falar sobre isse

9.  Quais atividades vocé exerce na escola? (pode selecionar mais de uma opgao, se foro  *
caso)

Margue todas que se aplicam.

|| Sou professar(a) de UC (disciplina) especifica
[ ] s0u Interprete Educacional

r] Sou auxiliar de vida escolar

[ sou professor(a) na sala de recursos da escola
[ | secretaria

] Apoia Pedagdgico Escalar

[ | outras (especifique abaixa)

30. Outras atividades (especificar, se for o caso)
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31. Ja aconteceu dofa) professor(a) pedir (direta ou indiretamente) para vocé assumir o .
ensino dos alunos surdos da sala? (Caso afirmativo, nos conte um pouco sobre isso)

32, Vocé ja precisou recorrer a algum desses recursos para auxiliar na interpretacao em -
sala? (Pode selecionar mais de uma alternativa, se for o caso)

Marque todas que se aplicam.

|| celutar (para pesquisar sinais que ndo sabia no momenta)
|| celular {pesquisa de imagenm)

U Papel {para desenhar ou escrever algo)

[ ] =6 uso a Libras

[ ] Lousa (para explicar melhor algum sinal, coneeita)
[ ] sinais provisorios

[ ] Datilslagia

[ ] Livro didético

[ | classificadores

|| Gestos e mimicas

[ | outres (especifigue no espaco a seguir)

[ ] QOutra:

33. Especifigue nesse espaco outros recursos (estratégias) gue vocé utiliza para auxiliar na
interpretacaoc em sala.

34.  Vocé sente que & reconhecido como parte do corpo docente da escola atuando como *
Intérprete Educacional? Poderia explicar brevemente como esse reconhecimento de

fato acontece no gue diz respeito ao planejamento inclusivo da turma que vocé
acompanha?

35, Como vocé contorna situagdes em gue ndo participou do planejamento e tem que =
interpretar na escola(seja aula, evento na escola, reunido com pais dentre outros)? Caso
ndo tenha passado por isso, conte-nos como vocé o faria.

36.  Quais sugestdes de melhorias vocé daria sobre o planejamento e esses agenciamentos, *
movimentos entre professor@ e interprete de libras em sala? O gue vocé acha que faria
toda a diferenca nesse sentido?

Gostaria de agradecer sua disponibilidade em participar dessa pesquisal
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* Indica

1.

Apéndice 4

Inscricao no Minicurso

Tema: Planejamento Inclusivo para o Ensino Basico
Horario do evento: 42 a 52 tempa de quinta-feira
Local: Auditdrio CEPS

LTS marnn
LS Do s N S

Mome *

E-mail *

CPF {para incluir no cerificado) *

Disciplinas que ministra *

Tenho alunos @speciais em minhas lwmas (pode escolher mais de uma alternativa) *

Margue fodas que se aplicam.

[ | surdes

[ ] Autistas

| | Deficigncias Intelectual
|: Deficiéncia Motora

[ ] cegos

[ ] Ourtrex

Ao planejar, vocé considera esfratégias que também alcancem seus alunos incluidos?
Dé exemplo de pelo mencs duas estratégias.

154



7. Vocé convida a participar do seu planejamento da disciplina, o profizsional de apoio ao

aluno incluido {intérprete de LIBRAS, auxiliar de vida escolar)?
Marcar apenas wma oval.

() Sim, &s vezes
() Sim, sempre
[ MNao

-

[ '\ Qeutro:

-

B. Quem vocé considera como principal responsdvel pelo processo de ensinagem do aluno *

incluido? {pode marcar mais de uma alternativa, se for o caso)

Marcar apenas uma oval.

() 0 professer da disciplina

() 0 profissional de suporte ao aluno incluido (Intérprete de LIBRAS, AVE - Auxiliar de vida
escolar)

'Z::} E urn trabalho que envalve parceria entre professor @ o profissional de suporte ao aluno
incluida

() oaluno precisa ser autdnomo Nesse processao

() Outra:

Fular para a secdo 2 (Agradecemos o interesse. Te aguardamos mo evento. Ate 18!)

Agradecemos o interesse. Te aguardamos no evento. Até [&!
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seibojodi] 3 503120u07) !sojuawLeILOdY

(dv) seaibobepaq seanieynbiy
(d) [euopeINdLLOY 0)UBIESURY

WILLYWILYW 3 SYIONIID 30
ONISN3 O Y¥¥d SIYNOIDYLNdWOD
3 SYOI1909Y03d SIQIVAONI

031yjjual) OyjeqelL op
eibojoposai - ILW

eAejend)
es/nbsad

(££67) 0B3RLID 3P 505533044

1¥SINDS3d
30 OIYYNINGS

eIUI0]

YOILYW3LYW 3
ap 0lbeis3

SYIDNZID 30 ONISN3 W3
v¥SINDSAd ¥ 0YINAOYLNI

VYOLLYWILYW 3 SYIINIID
30 ONISN3 W3 ¥SINDS3d
WiYd SYI901000.3W

VOLLYW3LYW 3
SYIONFID 30 ONISN3 O Yivd
SIVINIWYONNA SOLIFINOD

S033403Q 3
5137 ‘0gdimlisuo)

ojuawelauelg

Ve VOLLYW3LYW 3 SYIONIDD
30 ONISNI O Yuvd
YI19010W31SId3 3 YIHQLSIH

s0ping
ap oeeonp3

WY4N WID39dd

eAeyuend)
esinbsaq

0u 055246U]

35v8 OYAIT (ses3) @ SeAa|3 seuldnsiq seLojeBugQ sewdinsig
(T702) sqteid iy || S2g3enassip ‘sobiyie)
SR / 59.0]eJUaWo)

| seauaadsa
| seany

Leyiens sepeyl &
EETETEN| 0g5eIuaN0 opdeuaug 3 opdeluali sepezijeas seinyal |
(0661) connisodsip esinbsag ap sodnib
E:....w anb o eyeibone) 1Wa sopnjs3 e 5001403 ._.\
3 50103

2I550053
3 dnysey

(5707) eyesboye) ep
0p033W 0p SeISd

og5edyjend)
sesinbsad

ap
032(0.d

vsinbsag vp

QQUAUDUL 0LIOTLLAIL,

*0pa|0] ‘eibojows3 fiapodoig 3
edijijodoig ‘eanzoig
AN ‘eulapoly enus
{00y1uaid opojRW
‘seaifojowaisidg saoxa|ey
‘eueiniely ‘zainog
"upoy fuyny *Jaddog
‘pJejayoeg ‘eualp ap 0N
'B|JOs0]14 ‘enugn

156



Apéndice 6
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