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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os impactos do Quadro Europeu Comum de
Referéncia — QECR, no ensino de Lingua Inglesa, no municipio de Humait, localizado no Sul
do Amazonas, a partir de uma perspectiva decolonial, na qual busquei responder a pergunta
central deste trabalho, a saber: de que maneiras 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia —
QECR impacta na orientagdo curricular para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no
Amazonas? Como aporte tedrico, trouxe conceitos e posicionamentos de pesquisadores que
versam acerca das tematicas de politicas linguisticas, especificamente, as que sdo voltadas ao
ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas, em especial, sobre o tema das
(de)colonialidades, e ainda, sobre 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia. Para chegar ao
objetivo proposto, utilizei a pesquisa bibliogréafica impressa e telematizada e a pesquisa de
cunho documental (Gil, 2002; Bardin, 2011), na qual fiz uso do método de Bardin para analisar
0 objeto de estudo. Além da analise dos documentos, houve a aplicacdo de um questionario
investigativo aos participantes (Vieira, 2009; Fachin, 2006) que atenderam ao critério de
inclusdo desta pesquisa. A analise dos dados evidenciou que o ensino de Lingua Inglesa no
Brasil e, principalmente, no Amazonas, em especial, no municipio de Humaita, encontra-se
distante da realidade dos alunos de escolas publicas, uma vez que, os documentos
curricularizantes seguem uma politica linguistica verticalizada, ou seja, tracam propostas
relacionadas a descritores do QECR, documento voltado para um contexto imperialista,
eurocéntrico, ou melhor, colonizador.

Palavras-chave: Quadro Europeu Comum de Referéncia. Ensino de Lingua Inglesa. Contexto
Amazonense. Decolonialidade.



ABSTRACT

The aim of this work was to analyze the impacts of the Common European Framework of
Reference — CEFR, in the English Language teaching, in Humaita, located in the South of
Amazonas, from a decolonial perspective, in which | sought to answer the following question
of this work: In what ways does the Common European Framework of Reference — CEFR
impact the curricular orientation for teaching English in Brazil and Amazonas? As a theoretical
contribution, | broght concepts and thoughts from researchers who talk about the language
policies theme, specifically, those aimed at teaching English in Brazil and Amazonas, in special,
about the thematic of the (de)colonialities, and also about the Common European Framework
of Reference. To reach to the proposed aim, | used the printed and telematic bibliographic
research and documental research (Gil, 2002; Bardin, 2011), in which I used method of Bardin
to analyze the object of study. In addition to document analysis, there was the aplication of
investigative questionnaire for teachers (Vieira, 2009; Fachin, 2006). Data analysis showed that
English language teaching in Brazil and, mainly, in Amazonas, especially in Humaitd, it is far
from the contexto of students in publics schools, since the curricular documents follow a policy
verticalized linguistics, that is, they outline proposals related to CEFR descriptors, a document
aimed at na imperialist, Eurocentric, or Rather, colonizing context.

Keywords: Common European Framework of Reference. English Language Teaching.
Amazonian Context. Decoloniality.



RESUME

L'objectif de cette recherche était d'analyser le Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues (CECRL) dans I'enseignement de I'anglais dans la municipalité de Humaita, situee
dans le Sud de I'’Amazonas, dans une perspective décoloniale, dans laquele jai cherché a
répondre & la question centrale de ce travail, & savoir : de quelle maniére le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues (CECRL) a-t-il un impact sur l'orientation curriculaire
de I'Enseignement de I'Anglais au Brésil et dans I'Amazonas ? Comme contribution théorique,
j'ai apporté des concepts et des positions de chercheurs qui traitent des questions de politique
linguistique, en particulier ceux qui se concentrent sur I'Enseignement de I'Anglais au Bresil et
en Amazonas, surtout sur le theme des (dé)colonialités, et aussi sur le Cadre Européen Commun
de Référence pour les Langues. Pour atteindre l'objectif proposé, j'ai utilise la recherche
bibliographique imprimée et en ligne et la recherche documentaire (Gil, 2002 ; Bardin, 2011),
dans laquelle j'ai utilisé la méthode de Bardin pour analyser I'objet d'étude. Outre I'analyse des
documents, un questionnaire d'enquéte a été administré aux participants (Vieira, 2009 ; Fachin,
2006) qui répondaient aux critéres d'inclusion de cette recherche. L'analyse des données a
montré que I'Enseignement de I'Anglais au Brésil, et plus particulierement dans I'Etat
d'’Amazonas, notamment dans la municipalité de Humaita, est trés éloigné de la réalité des
éléves des écoles publiques, car les documents relatifs au programme d'études suivent une
politique linguistique verticale, c'est-a-dire qu'ils présentent des propositions liées aux
descripteurs du CECRL, un document orienté vers un contexte impérialiste, eurocentrique, ou
plutdt colonisateur.

Mots-clés : Cadre Européen Commun de Reéférence pour les Langues. Enseignement de
I'Anglais. Contexte Amazonien. Décolonialité.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - PESQUISA COM ABORDAGEM (DE)COLONIAL .....cvveitrarieeiiesteaiesseesseessesseesseessesseeses 25
QUADRO 2 - PESQUISAS EM TORNO DE POLITICAS LINGUISTICAS .....cciuiiiiiiaiie e eiee e niee e 28
QUADRO 3 - PESQUISAS VOLTADAS PARA O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL E NO
AAMAZONAS. ..ottt te ettt e et e et e ete e s te e st e ase e bt e se e e se e teestease e teeReeeR e e te e st e eRe e teeneeeRe e beeneenreeneanee e 30
QUADRO 4 - PESQUISAS RELACIONADAS AO QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA........ 33



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA

FIGURA 2 - MAPA DA AREA URBANA DO MUNICIPIO DE HUMAITA-AM....cooveeiiieieeeeee 113



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO ORALIDADE. ......cccouttieiiieeeiiiiittreiee e e e s e s s sisbaseeeseessssennns 120
TABELA 2 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO ORALIDADE. ......cvteiitiieiitieesiteeesireeesveeesnneeesnreessneeesnns 122
TABELA 3 -NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO ORALIDADE. ......cccouttieiiieeeiiiiitririeee s e s s s sisbsreseseessssennns 123
TABELA 4 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO ORALIDADE. .....ccuvteiitiieiitieesitieesiteeesreeesnveessnreessneeesnns 124
TABELA 5 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO LEITURA. ...utttieiiitieeeiitieeeeeeitteeeesentreeessnssaeeesenseseessnnnes 126
TABELA 6 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 79 ANO, DO EIXO LEITURA. ....ccttieittiecitiee e iteeesiteeesreeesnreeesnaeessneeessneee e 128
TABELA 7 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO LEITURA. ...utttieiiirieeeeitiieeeeeitreeeesentreeessnssaeeessnreeeessnnnns 129
TABELA 8 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO LEITURA. ....cctteeitreeeitteesiteeesteeesteeesnreeesnveessneeesaneeeenns 130
TABELA 9 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA BNCC,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO ESCRITA. .uuviiieiiiiieeeiiieeeeeeitteeeeeetreeessessaeeessnreeeessnses 131
TABELA 10 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO ESCRITA....cciiitrieeeiitieeeeeitreeeeesitreeeesenreeeessnnsenans 133
TABELA 11 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO ESCRITA. ...ccciitrieeeiiireeeesiireeeessireeeessnsneeesanneeans 133
TABELA 12 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO ESCRITA. ....ciiitrieeeiitreeeeeitreeeessitreeessenreeeessnsenens 135
TABELA 13 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO CONHECIMENTO LINGUISTICO.......cccvvvveeennnnen. 137
TABELA 14 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO CONHECIMENTO LINGUISTICO.......coevvveeeeennnnnnn. 139
TABELA 15 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA

BNCC, PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO CONHECIMENTO LINGUISTICO....cccvvvuirieieeereenns 140



TABELA 16 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DA
BNCC, PARA ESTUDANTES DO 9° ANO, DO EIXO CONHECIMENTO LINGUISTICO....uuevvvieeirninnrnnen. 142
TABELA 17 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO ORALIDADE, NO AMAZONAS. ......c.cceiiuieeiieeeireesinreennns 146
TABELA 18 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO ORALIDADE, NO AMAZONAS. .......coooeiiiiiiieieieieieieeeeen 147
TABELA 19 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO ORALIDADE, NO AMAZONAS. ......c.cceiivieeiireeireesinneesnns 148
TABELA 20 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO ORALIDADE, NO AMAZONAS. ......ccuvveeeiiiieeeeeiireeee e 149
TABELA 21 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO LEITURA, NO AMAZONAS. ......cociiieeiirreeiieeesreesseeesenns 150
TABELA 22 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO LEITURA, NO AMAZONAS. .....ccuvrieeeeeeeisiiirnrereeeeeeennnnns 151
TABELA 23 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO LEITURA, NO AMAZONAS. ......cociiieeiireeeiieeeiieessneesenns 152
TABELA 24 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO LEITURA, NO AMAZONAS. ......ccceiirrieeeiiireeeeeisreeeeesnnns 153
TABELA 25 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO ESCRITA, NO AMAZONAS. .....ocvieiiiiieeeiiireeeesinreeeessnnes 154
TABELA 26 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO ESCRITA, NO AMAZONAS. ......cvtriiieeeeeeiiiiirnrereeeeeeseninns 155
TABELA 27 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO ESCRITA, NO AMAZONAS. .....coeieiiiiieeeiiirreeesinreeeeesnnes 155
TABELA 28 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 92 ANO, DO EIXO ESCRITA, NO AMAZONAS. .....vveeeiirieeeeiirrreeeeeeireeeeeennnes 156
TABELA 29 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 6° ANO, DO EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS, NO AMAZONAS. ...... 157
TABELA 30 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 7° ANO, DO EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS, NO AMAZONAS. ...... 158
TABELA 31 - NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,
PARA ESTUDANTES DO 8° ANO, DO EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS, NO AMAZONAS. ...... 159
TABELA 32 - NiVEIS COMUNS DE REFERENCIA DO QECR E DESCRITORES DAS HABILIDADES DO RCA,

PARA ESTUDANTES DO 9° ANO, DO EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS, NO AMAZONAS. ...... 160



TABELA 33 - SOBRE O CONHECIMENTO DO QECR ....cuuviiieiiiiieeeeiiieeeesiteeeeessnseeeesesseeeessnsnneeeanns 163
TABELA 34 - SOBRE A AUTONOMIA DA HABILIDADE DE LEITURA EM LINGUA INGLESA. ........... 180

TABELA 35 - SOBRE A AUTONOMIA DA HABILIDADE DE ESCRITA EM LINGUA INGLESA. ........... 181



SUMARIO

INTRODUGAO. ... teeeee et s e 18
CAPTTULO L ettt ettt ettt ettt ettt et et et ettt et et ettt et et e e eee e et et ee e e e e en e 25
FUNDAMENTAGAO TEORICA ......oooeiieeeeeeteee ettt 25
1.1, ESTADO DA ARTE ..ot eeeeee e eeee et aeeeeeeeeeeeseseseseseseseseseseeens 25
1.2.  DISCUSSOES EM TORNO DE (DE)COLONIALIDADES .......cooocveieeeeeane. 35
1.2.1. COLONIALIDADE(S) ....eeteeeseeeeeeeseeee e e s ee st en st en s, 35
1.2.2. DECOLONIALIDADES: ASPECTOS CONCEITUAIS E DESOBEDIENCIA
EPISTEMICA NO ENSINO DA LINGUA ..o oot 48
1.3.  DE POLITICA LINGUISTICA A GLOTOPOLITICA: DISCUSSOES
TERMINOLOGICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA ..ot 59
1.3.1. POLITICAS LINGUISTICAS E A PERSPECTIVA GLOTOPOLITICA............... 60
1.4,  PANORAMA ACERCA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL E NO
AMAZONAS ..ot ee e e eeeeeseeeeeeeseeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseeeaeeee et ee e e eeeeeeee e e eeenene 72
1.4.1. O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EDUACAO BASICA BRASILEIRA.......72
1.4.2. O ENSINO E (RE)APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NO CONTEXTO
AMAZONENSE ...ttt eeseeseeeeeeeseeeeeeeeeseeeeeseseeeseseeeseseeeeeeeeeeeteeeeeseeeeeeeeens 84
1.5.  MAS AFINAL, O QUE E O QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA —
QE R ettt ettt 95
CAPTTULOD 2 oottt ettt ettt ettt et et et et et et et etes et et et es e et et et etee e e et eeeeeeeeens 110
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ..., 110
2.1.  ESCOLHA DA METODOLOGIA ..ottt ettt enenes 110
2.2.  CONTEXTO DA PESQUISA ..ot 112
2.3.  INSTRUMENTOS DE GERAGCAQ DE DADOS .......coccovieerirseeirserssenesneneon, 114
2.3.1. QUESTIONARIO .......coiuiiieeiireeieeeeteeee et ens et es sttt s 114
2.3.2. DOCUMENTOS ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et et e e et et et et et et eser et erenes 116
2.4, SUJEITOS DA PESQUISA ...t et een s 116
2.5.  PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS ........coeveverreeirserseensneneen, 117
2.6. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS ......oovovoteeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeenanns 117
(07 =1 U1 1 1< TSP TTTTTTRPPTPN 119
APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS ......cooiieieieeeeeeeeeseereeees s sn s, 119
3.1. OENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL: A RELACAO ENTRE A BNCC
E O QECR ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt en e 119
3.1.1. EIXO ORALIDADE ...ttt eeeeeeees 120
3.1.2. EIXO LEITURA ..ottt eae e et et eeeeeeeeeeeeeeeens 126
3.1.3. EIXO ESCRITA oottt ettt eee et eee e eeeeeeee et eeeeeeeeeeens 131
3.1.4. EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS.....c.iieeeeeeeeeeeeee e 137
3.1.5. EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL .....cvtviuteeeeeeeeeeeeeeeee e 143
3.2.  OENSINO DA LINGUA INGLESA NO AMAZONAS: A RELACAO ENTRE O
RCAE O QECR ..ottt eee e s een e s e een s en s ene e, 144

3.2.1. EIXO ORALIDADE ...ttt 146



3.2.2. EIXO LEITURA ..o 149

3.2.3. EIXO ESCRITA oo oo oo et e e e et e e ee e et e s e e eees e e 154
3.2.4. EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS....cooeeeeeeeeeeeeeeeee oo eeeeeeeeer e 157
3.2.5. EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL ....oovoteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e en e 161
3.3.  ANALISE DO QUESTIONARIO INVESTIGATIVO......coooiieseeieeeeeeeeren, 163
3.3.1. VOZEAMENTO DOCENTE SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM
HUMAITA-AM oot e e e et et e e e e et e e e e et e es e e e e e e s e e et e et e e e e et eesee e 163
4. CONSIDERAGOES FINAIS .....ooovevieeeeeee et ses s tesass st nesssasne s 182
REFERENCIAS ..ottt et e et et e e et e e e et e e et et et et e e et e e et eae e et ese et e e sseseesareneereeenann 186
APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE.....193
APENDICE Il - QUESTIONARIO INVESTIGATIVO ...oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 195

ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ......ccccoviiiiiiiiiiiceeie e 198



INTRODUCAO

E preciso que dominemos a lingua para que n&o
sejamos dominados por ela.

Rajagopalan

O meu percurso académico no Ensino Superior iniciou no segundo semestre do ano de
2016, ao ingressar no curso de Letras com habilitagdo dupla em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, na UFAM/IEAAL, por meio do Processo Seletivo do Interior — PSI. Em Humaita,
municipio do Estado do Amazonas, local de fala desse pesquisador, a Lingua Inglesa é a Unica
disciplina ofertada nos cursos de graduacdo, tanto no que diz respeito a disciplina a ser cursada
nas matrizes curriculares dos diferentes cursos? de graduacdo da UFAM/IEAA, a saber:
Bacharelado em Engenharia Agrondmica, Bacharelado em Engenharia Ambiental, Licenciatura
em Ciéncias — Biologia e Quimica, Licenciatura em Ciéncias — Matematica e Fisica e
Licenciatura em Pedagogia, quanto o curso de Licenciatura em Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa e Lingua e Literatura Inglesa, do qual sou egresso.

Nesse contexto, por ser o Unico curso de graduacdo de lingua estrangeira na
UFAM/IEAA, o idioma também finda sendo um dos Unicos a ser ensinado nas escolas publicas
no municipio de Humaitd-AM, ou seja, a lingua estrangeira ofertada nesse local é a Lingua
Inglesa, pois segue-se postulada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo. Destarte, essa é
uma das justificativas para que no municipio de Humaitd-AM as escolas da rede publica
ensinem a Lingua Inglesa como lingua estrangeira. No entanto, a forma como é apresentada nas
redes publicas de ensino basico encontra-se fundamentada em padrdes de paises com raizes
colonizadoras que tem a lingua como o idioma oficial, o qual é o caso dos Estados Unidos e a
Inglaterra.

No decorrer da graduacdo, ao me situar cada vez mais no ambiente cientifico, busquei
participar de projetos que tinham como foco a area da Lingua Inglesa, como foi o caso do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, na qual fui participante e
bolsista durante os anos de 2018 e 2019, desenvolvendo projetos para aplicacdo em sala de aula

com o publico de Ensino Fundamental Anos Finais.

1 Universidade Federal do Amazonas — UFAM, Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA.
2Informac@es disponiveis em: https://ieaa.ufam.edu.br/graduacao.html
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Essa experiéncia vivenciada em sala de aula com alunos e professores de escolas
pablicas, levou-me a trilhar por caminhos mais especificos do campo linguistico. Foi quando
surgiu o interesse em participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica —
PIBIC, no mesmo periodo de atuacdo no PIBID, que resultou em uma pesquisa voltada para o
campo da Linguistica Aplicada Critica — LAC. A pesquisa de iniciacdo cientifica me
proporcionou um aprofundamento acerca dos estudos desenvolvidos na area da LAC, no ambito
da Lingua Inglesa. Nesse sentido, vale destacar que a Linguistica Aplicada Critica € um dos
meios de pesquisa que apresenta uma abordagem advinda das problematicas levantadas e
identificadas a partir de assuntos relacionados a linguagem, revisando aspectos linguisticos,
politicos e sociais (Pennycook, 2001). A ascensdo desse meio de pesquisa, segundo o tedrico,
estd atrelada as problematicas relacionadas a questdo linguistica detectada pela Linguistica
Aplicada — LA. Desse modo, a pesquisa citada proporcionava encontros semanais, na qual 0s
professores de Lingua Inglesa da rede publica do Ensino Fundamental Anos Finais, atuantes
nas escolas em Humaita-AM, puderam refletir e partilhar seus posicionamentos e desafios sobre
a implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

O ensino de linguas, especificamente, a Lingua Inglesa, ha muito tempo poderia ser
voltado para o desenvolvimento na comunicagéo entre falantes nativos e ndo nativos, sem um
determinado padrdo ja pré-estabelecido, ou seja, sem ter como base o inglés de paises
colonizadores. Tida como um componente curricular obrigatério no Ensino Médio de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Brasil, 1996), a lingua em pauta é ensinada
a partir de uma concepcao que, na maioria dos casos, desconsidera o espaco onde esta sendo
ensinada.

No que concerne aos problemas imbricados aos aspectos da linguagem e,
principalmente, envolvendo documentos curricularizantes, como no caso da BNCC (Brasil,
2018), que é direcionada ao curriculo das escolas no Brasil, e ao Referencial Curricular
Amazonense — RCA (Amazonas, 2019a), base para a construgcdo do curriculo no Amazonas,
pdde-se perceber que o ensino dessa lingua proposto nestes documentos oficiais mencionados,
séo orientacOes que surgem a partir de modelos estabelecidos no Quadro Europeu Comum de
Referéncia— QECR para linguas (Conselho da Europa, 2001). O QECR é um documento criado
para avaliar o dominio linguistico de alguma(s) lingua(s) estrangeira(s), o qual descreve os
dominios da(s) lingua(s) em: Al e A2 para os alunos que sd@o iniciantes; B1 e B2
correspondentes a escala de dominio intermediario; e C1 e C2 que caracterizam o estudante

da(s) lingua(s) como fluente.
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O ensino da lingua estrangeira, se baseado nesse padrdo do Quadro Comum de
Referéncia, ndo leva em consideracdo as caracteristicas das necessidades regionais e locais,
além de parametrizar os indices de desenvolvimento a partir de um olhar eurocéntrico.
Possivelmente, a aceitabilidade do ensino de lingua estrangeira possa ser um reflexo desse
Quadro, e ndo criticar esse quadro é ser passivel a concordar com o modelo cristalizado e ja
pré-estabelecido.

Com isso, compreendi que as Politicas Linguisticas verticalmente impostas na educacao
publica, bem como € o fato em questdo da BNCC (Brasil, 2018) e do RCA (Amazonas, 2019a),
assumem total autoridade que asseguram uma unidade linguistica que, além disso, resultam
numa educacdo linguistica galgada em realidades distintas das que sdo encontradas no nosso
contexto.

Na condicdo de professor de escola publica vinculado a Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, atuante na area da Lingua Inglesa, e além das diferentes experiéncias
vividas em sala de aula no decorrer dos projetos desenvolvidos na Licenciatura, pude
compreender que o docente responsavel pelo componente curricular de Lingua Inglesa ndo deve
ser passivel em aceitar as propostas sugeridas pelos documentos sem antes verificar ou conhecer
a realidade local, visto que, ensinar a lingua considerando o contexto regional, a aprendizagem
dos estudantes, no tocante a proposta da disciplina curricular, torna-se mais instigante e eficaz,
pois quando parte de algo que os aprendentes estdo inteirados, 0 processo do ensino-
aprendizagem passa a ser mais fluido.

Isto posto, registro algumas reflexGes por perceber que a presente pesquisa possa
apresentar para as futuras geracfes 0s momentos de mudangas e resisténcias (ou ndo) que a
escola publica e os professores vivenciam em relacdo ao ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, pois uma pesquisa com esse conteldo pode servir como fonte de estudo e
impulsionar outros pesquisadores nesse campo cientifico.

Assim, inicio esta dissertagdo apresentando minhas motivagdes profissionais e,
principalmente, académicas que me foram essenciais no processo de constru¢do e maturidade
profissional e académico. Concernente as motivac@es de cunho profissional, busco respostas
acerca de questdes que desde a minha trajetoria na graduacdo me inquietaram quanto ao ensino
da Lingua Inglesa nas instituicdes de Ensino Basico e Superior, considerando apenas o inglés
falado nos paises colonizadores, como Estados Unidos e Inglaterra, ja que ndo é somente nesses

lugares que a lingua inglesa é falada.
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Como supracitado, sou docente de Lingua Inglesa vinculado &8 SEMED em Humaitéa-
AM, na qual ministro aulas para turmas do Ensino Fundamental Anos Finais. Meu trabalho é
direcionado a ensinar a Lingua Inglesa para os alunos do nivel fundamental de escolaridade,
mas que devido a falta de incentivo e, principalmente, material didatico que contemple os
aspectos regionais que estamos inseridos, torna-se dificultoso, além do pouco tempo destinado
ao componente curricular, dentre outras situagcdes. Quanto as motivacdes relacionadas ao meio
académico, busco ter uma formacdo mais aprofundada, tracando encontrar respostas que me
direcionem a percursos para satisfazerem ndo somente a minha praxis como Educador, mas que
me faca aprender a desaprender conceitos Outros que adquiri no meio académico.

Assim, ante ao contexto, pude perceber que meu percurso na academia incentivou a
minha decisdo em investir nesse campo de estudo, e, consequentemente, na escolha do tema
pesquisado, pois quando se fala em ensino de uma lingua estrangeira em determinado pais,
sabemos que envolvem leis e documentos curricularizantes que direcionam o0s docentes a
seguirem as propostas estabelecidas. Portanto, Politicas Linguisticas.

Face ao exposto e devido ao interesse em compreender como acontece 0 processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa em contexto amazonense, e analisar as politicas
linguisticas imbricadas ao ensino dessa lingua com énfase a realidade local, sob a perspectiva
da glotopolitica, fui instigado a pesquisar acerca dessa realidade. Embora ja existam outras
pesquisas relacionadas ao ensino da Lingua Inglesa e politicas linguisticas no Brasil, afirmo, na
minha realidade de fala, que ndo foram encontradas pesquisas que analisam criticamente 0s
documentos curricularizantes para regido amazonica, uma vez que tais documentos encontram-
se sistematizados a partir de uma realidade Outra.

Dessa forma, surge a pesquisa intitulada “O reflexo do Quadro Europeu Comum de
Referéncia — QECR no ensino de Lingua Inglesa, em Humaitad-AM: um olhar critico sob a
perspectiva decolonial”, que a partir das inquieta¢des vivenciadas durante minhas trajetorias
académica e como profissional da educacéo, esta centrada no seguinte questionamento:

e De que maneiras 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR impacta na

orientagéo curricular para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas?

A partir do questionamento central, surgiram 0s seguintes desdobramentos
interrogativos:

a) De que maneiras a Base Nacional Comum Curricular — BNCC relaciona o ensino de

Lingua Inglesa ao QECR?
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b) De que maneiras o Referencial Curricular Amazonense - RCA relaciona 0 QECR ao
ensino de Lingua Inglesa no Amazonas?

c) Que relacdes existem entre os descritores do QECR e o nivel de conhecimento da
Lingua Inglesa dos estudantes de escolas publicas no municipio de Humaita-AM na
perspectiva docente?

Para responder aos questionamentos levantados na pesquisa, tracei como objetivo geral
desta dissertacdo analisar os impactos do QECR na orientacdo curricular para o ensino de
Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas, a partir de uma perspectiva decolonial, a fim de
mostrar que os documentos orientadores para o Ensino Bésico se encontram distantes das
realidades locais, precisando ser repensado para os diferentes contextos.

Com intuito de obter éxito no objetivo central desta pesquisa, propus atingir os objetivos
especificos a seguir:

1. Identificar de que formas a BNCC relaciona 0 QECR as orientagdes de Lingua

Inglesa no Brasil,

2. Reconhecer de que maneiras 0 RCA relaciona 0 QECR as orientacdes curriculares
no ensino de Lingua Inglesa no Amazonas;

3. Avaliar arelagdo dos descritores do QECR com o nivel de conhecimento da Lingua

Inglesa dos estudantes de escolas publicas de Humaita-AM, na perspectiva docente.

Para tanto, foram elaboradas algumas hip6teses que seguem enumeradas, a saber:

1) A BNCC, ressignificando a terminologia lingua estrangeira, passando a tratar o
inglés como lingua franca, reflete em um viés eurocéntrico no ensino da lingua em
conformidade ao QECR;

2) O componente curricular Lingua Inglesa, considerado como lingua franca segundo o
RCA, contribui, alinhado ao QECR, para a aprendizagem de uma lingua hegemdnica
alicercado em uma estrutura epistémica colonial;

3) O QECR apresenta descritores que tém uma perspectiva de lingua hegemonica e
revelam uma politica linguistica colonial que ndo vai ao encontro da realidade do
estudante de escola publica do interior do Amazonas, cujo nivel de proficiéncia
linguistica, a partir da minha vivéncia docente em sala de aula, é considerado baixo;

Discutir o tema dessa pesquisa torna-se relevante, pois a partir dos resultados
alcancados, podera servir para discussdes centradas na questdo do ensino de lingua sob
perspectivas decoloniais e, também, como fonte para outras pesquisas relacionadas as questes

politicas do ensino de inglés no contexto regionalistico.

22



No tocante a sua relevancia social, a presente pesquisa pode contribuir, de modo
significativo, para a comunidade docente e pesquisadores que se encontram no meu local de
fala, na qual buscam investigar sobre a realidade do ensino de Lingua Inglesa em Humaita-AM,
baseado nas Politicas Linguisticas tanto em @mbito nacional como no contexto Sul-amazonico.

Para sustentar as argumentacgdes envoltas as hipdteses propostas, o embasamento tedrico
trazido no primeiro capitulo encontra-se fundamentado em: Fanon (2020), Maldonado-Torres
(2008), Mignolo (2008; 2017), Queiroz (2020), Quijano (1992; 2005; 2007), Rajagopalan
(2003; 2012; 2014), dentre outros, que versam nas discussdes em torno de (de)colonialidade.
Sequencialmente, é discutido sobre Politicas Linguisticas, na qual nos esta embasado
teoricamente nos principais nomes, bem como: Calvet (2002; 2007), Lagares (2018),
Rajagopalan (2013), Spolsky (2016), Teixeira (2014; 2020) e outros.

No subcapitulo seguinte, que trata das questdes do ensino de Lingua Inglesa, apresento
um panorama do ensino da lingua estrangeira no Brasil e no Amazonas. Para as questdes desse
ensino relacionado ao contexto nacional, as discussdes estdo embricadas a partir de Brasil
(1971; 1996; 1998; 2000; 2002; 2018); Corréa (2018), Leffa (1999; 2016), Scaglion (2019),
Souza (2005) e outros. Com relagdo aos aspectos do ensino da Lingua Inglesa no Amazonas,
foram utilizados pesquisadores como Uchéa (2017), Scaglion (2019), Amazonas (2019; 2021)
e outras bibliografias. Finalizando o capitulo 1, apresento o topico sobre o Quadro Europeu
Comum de Referéncia— QECR, discutido por pesquisadores como: Corréa (2018), Leffa (1999;
2016), Scaglion (2019), Piccardo, North e Goodier (2019), North (2020) e documentos como a
Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (Brasil, 2018), Referencial Curricular Amazonense
— RCA (Amazonas, 2019a), Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR (Conselho da
Europa, 2001), entre outros que versam acerca do que se discute na pesquisa.

Posteriormente, no capitulo de Aspectos Metodologicos da Pesquisa, descrevo
detalhadamente os procedimentos de analise usados nesta dissertacdo, estruturados da seguinte
forma: Escolha da metodologia; Contexto da pesquisa; Participantes da pesquisa; Instrumentos
de geracdo de dados; Procedimentos de geracao de dados e; por fim, Procedimentos de analise
de dados. Assim, a pesquisa tem um viés qualitativo baseado em Lakatos e Marconi (2009) e
Chizzoti (2003).

No terceiro capitulo, apresento e analiso os documentos BNCC (Brasil, 2018) e do RCA
(Amazonas, 2019a) em contraste com 0 QECR (Conselho da Europa, 2001) tendo como base a
perspectiva decolonial relacionando ao ensino da Lingua Inglesa no Brasil e, principalmente,

no Estado do Amazonas. Fechando esta etapa, apresento as consideracdes finais da pesquisa,

23



em que retomo os questionamentos, hipéteses e os objetivos delineados para esta investigacéo.
Em seguida, as referéncias utilizadas no decorrer da pesquisa e nas paginas finais seguem 0s
anexos e apéndices.

Assim, o proximo capitulo constitui-se na fundamentagéo teorica, na qual uso como

suporte na anélise dos dados obtidos na pesquisa.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentagdo tedrica que sustenta esta pesquisa, que estd
veiculada em postulados que versam sobre colonialidade, decolonialidade e ensino de Lingua
Inglesa. Neste primeiro capitulo, trago pressupostos tedricos que alicercam a analise a ser
apresentada em capitulo posterior.

A primeira secdo apresenta discussdes de pressupostos tedricos que versam sobre
aspectos de colonialidade e decolonialidade, denominado como Discussdes em torno de
(De)colonialidades.

A segunda secdo é constituida por discussdes de pesquisadores que versam sobre a
tematica de Politicas Linguisticas intitulado De Politica Linguistica a Glotopolitica: discussdes
terminoldgicas no ensino de Lingua Inglesa.

Na terceira secdo apresento um Panorama acerca do ensino de Lingua Inglesa no Brasil
e no Amazonas e, por fim, Mas afinal, o que ¢ o Quadro Europeu Comum de Referéncia —
QECR?

1.1. ESTADO DA ARTE

Vaérias pesquisas relacionadas as questdes de decolonialidade tém sido desenvolvidas
nos ultimos anos. Em grande parte dos resultados de pesquisas que estdo atrelados a tematica
abordada, apresento diferentes nomes de pesquisadores que mais se encontram nos estudos
desenvolvidos dessa vertente. Ballestrin (2013) menciona a epistemologia de estudiosos que
foram os pioneiros da respectiva vertente, ou seja, 0s principais nomes que deram origem ao
pensamento decolonial. Na pesquisa em tela, dialogo com teorias de pesquisadores do grupo
pioneiro “Colonialidade/Modernidade” e também outros estudiosos que desenvolveram e
desenvolvem pesquisas sobre 0 mesmo tema.

Nesse sentido, abaixo, segue um quadro no qual é possivel identificar os diferentes

trabalhos que se encontram interligados em relacéo a teoria discutida.

Quadro 1 - Pesquisa com abordagem (de)colonial
Titulo Decolonialidade e concepcdes de lingua
Autor(a) Leando Queiroz
Ano de publicacdo | 2020
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Tipo de pesquisa

Livro

Titulo

Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina

Autor(a)

Anibal Quijano

Ano de publicacao

2005

Tipo de pesquisa

Capitulo de livro

Titulo

Analitica da colonialidade e da decolonialidade: algumas dimensdes
basicas

Autor(a)

Nelson Maldonado-Torres

Ano de publicacao

2019

Tipo de pesquisa

Capitulo de livro

Titulo

Desafios decoloniais hoje

Autor(a)

Walter Mignolo

Ano de publicacdo

2017

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

América Latina e o giro decolonial

Autor(a)

Luciana Ballestrin

Ano de publicacdo

2013

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

Colonialidade do poder e classificacdo social

Autor(a)

Anibal Quijano

Ano de publicacao

2010

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade,
império e colonialidade

Autor(a) Nelson Maldonado-Torres
Ano de publicacdo | 2008
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

Desobediéncia epistémica: a opcao descolonial e o significado de
identidade em politica

Autor(a) Walter Mignolo
Ano de publicacdo | 2008
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema da “invengdao do
outro”

Autor(a) Santiago Castro-Gémez
Ano de publicacdo | 2005
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

A colonialidade do saber, eurocentrismo e ciéncias sociais

Autor(a)

Edgardo Lander

Ano de publicacdo

2005

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema da “invencdo do
outro”

Autor(a) Santiago Castro-Gémez
Ano de publicacdo | 2005
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

Colonialidade do poder, eurocentrismo e America Latina.

Autor(a)

Anibal Quijano
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Ano de publicacdo | 2005
Tipo de pesquisa Artigo
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A obra de Queiroz (2020) traz elementos que viabilizam possibilidades de atuacgdes
decolonizantes para praticas educacionais e cotidianas referentes a lingua. Nessa obra, o autor
tece uma critica a pedagogia de competéncias e a politica neoliberal que regem as propostas
atuais no campo educacional, em que apresenta as dificuldades de didlogos destas com as
pedagogias decoloniais.

O capitulo de livro de Quijano (2005), trata de aspectos da constituicdo de um novo
poder mundial, na qual é formado na constru¢cdo da América e do capitalismo moderno e
eurocentrado, a partir da classificacdo da populacdo mundial sob a no¢édo de raca, segundo o
autor, uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da dominacéo colonial.

No texto “Analitica da colonialidade e da decolonialidade: algumas dimensdes
basicas”, Maldonado-Torres (2019) apresenta um panorama de dez teses sobre colonialidade e
decolonialidade, em que destaca pontos dicotdmicos entre determinadas terminologias que se
encontram imbricadas nessa esteira da modernidade.

O texto de Mignolo (2017) traca conceitos que, atualmente, encontram-se em voga no
contexto académico. Nesse, 0 autor destaca veementemente questBes relacionadas a
racionalidade humana, bem como €é o caso de superioridade e inferioridade entre diferentes
sujeitos sociais.

No artigo “Colonialidade do poder e classificagdo social”, Quijano (2010) reflete acerca
da correlacéo entre os mecanismos de poder capitalista. Assim, o texto aborda questdes sobre
a producdo de conhecimento a partir do poder de dominacgéo proveniente da Europa. Quanto ao
texto “A topologia do Ser e a geopolitica do conhecimento. Modernidade, império e
colonialidade”, Maldonado-Torres (2008) traz para 0 meio cientifico a discussdo de raca e
espaco utilizando varios pensadores europeus.

Mignolo (2008) busca negar qualquer tentativa de padronizacdo de relagcdes sociais e
econbmicas e subjetivas dos povos, respeitando e garantindo sempre sua independéncia social,
epistemoldgica e de poder. Em Castro-Gomez (2005) o texto tem como objetivo apresentar a
relacdo entre modernidade, colonialidade e violéncia epistémica. No texto, Castro-Gomez
(2005) aborda sobre pontos cruciais do projeto de modernidade.

No artigo “Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina”, Quijano (2005)

levanta uma discusséo acerca do mecanismo de poder capitalista. Assim, o autor disserta sobre
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a consolidacdo da pratica de dominacdo que marcou a modernidade e que ainda é sustentada

até os dias atuais.

No quadro seguinte serdo explanados alguns trabalhos voltados ao tema de Politicas

Linguisticas e Glotopolitica, posteriormente, traco breves comentarios baseados na leitura dos

textos utilizados.

Quadro 2 - Pesquisas em torno de Politicas linguisticas

Titulo Qual politica linguistica? desafios contemporaneos
Autor(a) Xoan Carlos Lagares

Ano de publicacdo | 2018

Tipo de pesquisa Livro

Titulo

As politicas linguisticas

Autor(a)

Louis-Jean Calvet

Ano de publicacao

2007

Tipo de pesquisa

Livro

Titulo

The implementation of Corpus Planning: theory and practice®

Autor(a)

Einar Haugen

Ano de publicacdo

1983

Tipo de pesquisa

Capitulo de livro

Titulo

O linguista aplicado entre agentes glotopoliticos: o ensino de espanhol
em S&o Gabriel da Cachoeira/AM

Autor(a) Wagner Barros Teixeira
Ano de publicacdo | 2020
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

A politica linguistica brasileira para as linguas estrangeiras?

Autor(a)

Elias Ribeiro da Silva

Ano de publicacdo | 2018

Tipo de pesquisa Artigo

Titulo Para uma teoria de politicas linguisticas.
Autor(a) Bernardo Spolsky

Ano de publicacdo | 2016

Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

Politicas linguisticas, linguagem e interacdo social

Autor(a)

Cloris Porto Torquarto

Ano de publicacédo

2010

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

Por um planejamento linguistico local

Autor(a)

Solange Aparecida Goncalves

Ano de publicacdo

2009

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

Presenca e funcgdes do espanhol no Alto Rio Negro/AM: consideragcfes
politicas e histéricas

Autor(a)

Wagner Barros Teixeira

Ano de publicacdo

2014

3 “A implementagdo do Planejamento de Corpus: teoria e pratica” (tradugdo nossa)
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Tipo de pesquisa Tese

Titulo Politicas linguisticas e o0 ensino da lingua espanhola em Manaus a luz
da glotopolitica.
Autor(a) Felipe Miguel Castro Heufemann

Ano de publicacdo | 2019
Tipo de pesquisa Dissertacéo
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Lagares (2018) aborda sobre a politica da linguagem, em que traz reflexdes sobre os
principais desafios impostos em relacdo a linguagem e politica nos dias de hoje. Nesse livro o
autor apresenta discussdes do papel do Estado na consolidagdo de uma lingua nacional e
também questdes de ideologias linguisticas.

Em Calvet (2007), o linguista apresenta conceitos sistematicos, na qual sdo necessarios
atualmente nas discussdes politicas atrelando as linguas do Brasil e as acbes politico-
linguisticas do Estado.

O texto “The implementation of Corpus Planning: theory and practice” tece uma base
sobre o planejamento de corpus, assim como sua defini¢do e diferenciacdo do conceito do
planejamento de status. Além disso, Haugen (1983) traz modelos que abrangem as funcgdes
linguisticas da linguagem.

Teixeira (2020) expde um breve levantamento histérico sobre o ensino da Lingua
Espanhola na regido amazénica, na qual analisa as contribuicdes do pesquisador, denominado
como linguista aplicado, concernente a area glotopolitica no Estado. Nesse texto o pesquisador
faz uso de outros tedricos aqui mencionados para construcdo tedrica.

Em “A politica linguistica brasileira para as linguas estrangeiras?”, Silva (2018) discute
o tema de politica linguistica para as linguas estrangeiras que se encontram em funcionamento
na atual sociedade brasileira. O autor enfatiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDB e os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira — PCN.

No tocante a pesquisa de Spolsky (2016), de acordo com o0 mesmo, € a introducdo de
uma teoria de politicas linguisticas e gestdo. No artigo o autor explora aspectos da politica
linguistica envolvendo as praticas, crencas e gestdo da lingua.

No texto “Politicas linguisticas, linguagem e interacao social”, a pesquisadora autora
faz um passeio pelo campo da sociolinguistica, em que apresenta o0 processo de constituicdo e
consolidacdo do campo das politicas linguisticas. Torquato (2010) apresenta reflexdes baseada
em teorias de Hamel, na qual também faz importantes apontamentos sobre as abordagens de

analise de politicas linguisticas nacionais e internacionais.
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Gongalves (2009), em seu artigo “Por um planejamento linguistico local”, faz uma
reflexdo acerca de fatores relacionados a elaboragdo e ao planejamento linguistico que se faz
preciso para fortalecer as linguas indigenas. O fato de utilizar esse breve estudo da doutoranda
na minha dissertacdo, esta justificado por conter a relevancia de planejamentos linguisticos
locais.

A tese intitulada “Presenca e funcdes do espanhol no Alto Rio Negro/AM:
consideragdes politicas e historicas”, de autoria do pesquisador Teixeira (2014), tece uma teia
estruturada e embasada em teorias de pesquisadores do campo de glotopolitica, em que o autor
faz uma abordagem tematica sobre a realidade a amazonense.

Heufemann (2019), em sua pesquisa “Politicas linguisticas ¢ o ensino da lingua
espanhola em Manaus a luz da glotopolitica.”, aborda questdes de politicas linguisticas que se
encontram em contexto regional, ou seja, voltado para questGes da regido local. O pesquisador
traga um panorama de politicas linguisticas na qual faz um passeio da realidade nacional a
realidade local.

Logo em seguida, destaco trabalhos que fazem parte da minha pesquisa, em que trago

discuss@es sobre o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas.

Quadro 3 - Pesquisas voltadas para o Ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas
Titulo Lingua estrangeira. Ensino e aprendizagem.

Autor(a) Vilson José Leffa

Ano de publicacdo | 2016

Tipo de pesquisa Livro

Titulo O ensino de lingua estrangeira na Amazénia: uma educacéo alicercada
na cultura.
Autor(a) Katia Lais Schwade, Nilton Hitotuzi e Herlison Nunes de Oliveira

Ano de publicacdo | 2017
Tipo de pesquisa Capitulo de Livro

Titulo Inglés como lingua franca ndo é zona neutra, é zona transcultural de
poder: por uma descolonizacdo de concepcdes, praticas e atitudes.
Autor(a) Domingos Savio Pimentel Sigueira

Ano de publicacdo | 2018
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo O ensino de lingua inglesa em uma comunidade amazonica: praticas
de resisténcia ao imperialismo do mercado editorial
Autor(a) José Mauro Souza Uchba

Ano de publicacdo | 2017
Tipo de pesquisa Artigo
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Titulo Translating a culture-based dialogical approach into ELT materials for
lower-secundary students from rural communities in northern brazil*

Autor(a) Nilton Hitotuzi

Ano de publicacdo | 2016

Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

Politicas Linguisticas: o ensino de linguas estrangeiras em escolas
publicas do estado do Amazonas

Autor(a)

Mirley Tereza Correia da Costa

Ano de publicacao

2014

Tipo de pesquisa

Dissertacéo

Titulo

O movimento dos sentidos sobre linguas estrangeiras no Brasil:
discurso, historia e educacdo

Autor(a) Sérgio Augusto Freire de Souza
Ano de publicacdo | 2005
Tipo de pesquisa Tese

Titulo

A LDB e a legislacéo vigente sobre o ensino e a formacéo do professor
de lingua inglesa

Autor(a)

Vera LUcia Menezes de O. e Paiva

Ano de publicacéo

2003

Tipo de pesquisa

Capitulo de livro

Titulo

Politicas Nacionais sobre o ensino da lingua inglesa no Brasil: 0 que
dizem os documentos sobre a sua insercdo nos curriculos escolares

Autor(a)

Luiz Fernando Scaglion

Ano de publicacdo

2019

Tipo de pesquisa

Dissertacdo

Titulo

A politica de formacdo de professores de lingua inglesa e os desafios
da prética cotidiana na escola publica

Autor(a) Edith Santos Corréa
Ano de publicacdo | 2018
Tipo de pesquisa Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O livro de Leffa (2016) traz abordagens de grande relevancia para pesquisas que se
encontram voltadas para o ensino de Lingua Inglesa, pois além de historicizar sobre a tematica
de linguas, ha mencédo aos desafios encontrados no processo de ensino. Dessa forma, o autor
faz contribuicGes que integram pesquisas que tratam sobre o tema.

A importancia do trabalho de Schwade, Hitotuzi e Oliveira (2017) para o presente texto
da pesquisa, foi um dos pilares necessarios para tecer pontos concernente a regiao de onde falo
e faco a pesquisa. O texto apresenta questdes da realidade linguistica amazdnica, pois aborda

sobre a lingua e cultura da regido no contexto educacional.

4 “Traduzindo uma abordagem dialégica baseada na cultura em materiais ELT para alunos do Ensino Médio de
comunidades rurais do norte do Brasil” (tradugdo nossa)
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O trabalho intitulado “Inglés como lingua franca nao ¢ zona neutra, ¢ zona transcultural
de poder: por uma descolonizacdo de concepgdes, praticas e atitudes”, desenvolvido por
Siqueira (2018), versa sobre a Lingua Inglesa como lingua franca na atualidade, assim como ¢
posto pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). Para a discussdo, o autor
se debruca também sob as teorias decoloniais, em que busca defender o processo de
descolonizagao de determinas crengas, atitudes e métodos em diferentes niveis.

Em Uchoéa (2017), no seu texto “O ensino de lingua inglesa em uma comunidade
amazoOnica: praticas de resisténcia ao imperialismo do mercado editorial”, ¢ discutido o ensino
de Inglés na regido do extremo-ocidental da Amazonia, na qual o professor trata das praticas de
ensino-aprendizagem de ILE (Inglés como Lingua Estrangeira). No texto, o autor tem como
objetivo elaborar estratégias de ensino para que desvincule das praticas de ensino tidas como
cristalizadas, ou seja, um ensino que desconsidera os contextos dos aprendizes.

O artigo “Translating a culture-based dialogical approach into ELT materials for lower-
secundary students from rural communities in northern brazil.”, de autoria do pesquisador
Hitotuzi (2016), ¢ um trabalho desenvolvido no norte do Brasil, em que trata de uma aplicagao
de material para alunos do 7° ano do ensino fundamental de escola publica.

Costa (2014) aborda sobre as questdes de politicas linguisticas propostas para a rede
publica do estado do Amazonas. Além da pesquisadora investigar sobre as politicas linguisticas
e planejamento linguistico, a autora apresenta um historico minucioso do Ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil e no Amazonas.

No tocante a pesquisa de Souza (2005), “O movimento dos sentidos sobre linguas
estrangeiras no Brasil: discurso, histéria e educagdo”, o professor também se debruca sobre o
ensino de linguas. Assim, na tese do pesquisador, ¢ apresentado uma linha cronologica do
ensino de lingua estrangeira no Brasil, desde a época de colonizagao.

Paiva (2003), em seu texto, reflete sobre a formacgdo de professores Lingua Inglesa no
Brasil, relacionando a historia da legislacao educacional sobre o ensino de linguas estrangeiras
no Ensino Basico. No texto, a autora avalia diferentes mudancas ocorridas na politica
educacional que modificaram/modificam o ensino da Lingua.

A pesquisa desenvolvida por Scaglion (2019), intitulada “Politicas Nacionais sobre o
ensino da lingua inglesa no Brasil: o que dizem os documentos sobre a sua insercao nos
curriculos escolares”, ¢ um trabalho que versa sobre a inser¢cdo de politicas nacionais

relacionadas ao estudo da Lingua Inglesa. Esse trabalho tem um teor de contetido essencial para
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minha pesquisa, uma vez que, o autor investiga sobre o ensino de Lingua Inglesa nas escolas
publicas no Brasil.

Dessa forma, para fechar o eixo de Ensino de Lingua Inglesa nesse estado da arte, trago
o que ¢ discutido na pesquisa de Corréa (2018), em que a pesquisadora faz uma abordagem
minuciosa do cendrio sobre o ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeira no Brasil,
focalizando para a Educagdo Basica. Além disso, a pesquisadora afunila sua investigacdo
contemplando o cendrio amazonense, na qual passeia pela realidade da atuagdo docente da
regiao.

Por fim, no quarto e ultimo quadro serdo explanados referentes ao Quadro Europeu

Comum de Referéncia para linguas, seguido de comentarios baseados na leitura dos mesmos.

Quadro 4 - Pesquisas relacionadas ao Quadro Europeu Comum de Referéncia

Titulo Trolls, unicorns and the CEFR: Precision and professionalism in
criticism of the CEFR®

Autor(a) Brian North

Ano de publicacdo | 2020

Tipo de pesquisa Artigo

Titulo Broadening the Scope of Language Education: Mediation,

Plurilingualism, and Collaborative Learning: the CEFR Companion
Volume®

Autor(a) Enrica Piccardo, Brian North e Tom Goodier
Ano de publicacdo | 2019
Tipo de pesquisa Artigo

Titulo

O papel do quadro comum europeu de referéncia para idiomas:
aprendizagem, ensino e avaliagdo (QCER) na internacionalizacdo das
IES: uma analise sob a perspectiva do Letramento Critico e dos
Multiletramentos

Autor(a)

Josiane Brunetti Cani e Maria Elizabete Vilella Santiago

Ano de publicacdo

2018

Tipo de pesquisa

Artigo

Titulo

O problema da adequagéo dos parametros do quadro europeu comum
de referéncia e “a necessidade de emergir como os outros de nos
mesmos”

Autor(a) Elaine Roschel Nunes e Franziska Lorke
Ano de publicacdo | 2011
Tipo de pesquisa Artigo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

5 “Trolls, unicornios e 0 QERC: Precisdo e profissionalismo na critica ao QECR” (tradugdo nossa)
& “Ampliando o escopo da educagio linguistica: mediagdo, plurilinguismo e aprendizagem colaborativa: o volume
complementar do QECR” (tradugédo nossa)
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No artigo de North (2020), “Trolls, unicorns and the CEFR: Precision and
professionalism in criticism of the CEFR”, o autor faz um breve passeio rememorando o
processo de concretizagdo dos objetivos instrumentais e educacionais tracados no Quadro
Europeu. No texto, North (2020) analisa e responde questdes relacionadas as criticas feitas ao
QECR.

Os pesquisadores Piccardo, North e Goodier (2019) trazem para a discussdao em seu
texto a definicdo do que € o Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR, relacionando o
seu publico e materiais que sdo propostos pelo documento. Vale mencionar, que 0s autores
tracam fortes criticas ao documento europeu em relagdo a forma como os aprendentes de uma
lingua estrangeira é classificado.

Concernente ao trabalho desenvolvido por Cani e Santiago (2018), o objetivo proposto
e analisar de que forma os descritores do Quadro de Referéncia se encontram diante das
demandas da sociedade, uma vez que as comunicacfes tem evoluido constantemente. As
autoras utilizam os estudos sobre Multiletramentos e Letramento Critico, buscando discutir
sobre os descritores referentes aos niveis C1 e C2 do QECR.

O texto intitulado “O problema da adequa¢do dos parametros do quadro europeu comum

9999

de referéncia e “a necessidade de emergir como os outros de nés mesmos””’, de autoria de Nunes
e Lorke (2011), traca pontos criticos essenciais para a discussdo do QECR no ensino de
Linguas. No texto, as autoras discutem acerca da necessidade de buscar analisar o documento
para a implementacdo no ensino de linguas no Brasil.

Esse levantamento de pesquisa do Estado da Arte apresenta trabalhos encontrados em
livros, artigos pesquisas desenvolvidas em estudos de mestrado e doutorado, que se encontram
galgados a abordagem tematica desta dissertacdo. Embora tenha sido encontrado um cabedal
de opcbes para determinadas questbes tratadas na  pesquisa em tela
(Colonialidade/Decolonialidade; Ensino Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas; Politicas
Linguisticas/Glotopolitica), ainda ha poucos trabalhos desenvolvidos sobre 0 QECR no Brasil.
Assim, esta pesquisa busca preencher esse espaco, bem como, também, estender ainda mais o
escopo de pesquisas relacionadas ao ensino de Lingua Inglesa no Amazonas.

Por fim, serd apresentado na secdo seguinte conceitos e discussdes sobre as
(de)colonialidades, em que traco o posicionamento de autores que versam sobre o tema em

questdo desta pesquisa.
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1.2. DISCUSSOES EM TORNO DE (DE)COLONIALIDADES

A presente pesquisa estd vinculada aos conceitos desenvolvidos e embasados nos
estudos sobre decolonialidade, em que relaciona aos aspectos sociais e, principalmente, as
questBes linguisticas no Brasil. Para melhor compreensdo desta area de estudo, inicio este
topico tecendo algumas consideracdes e discussdes sobre (de)colonialidade.

1.2.1. COLONIALIDADE(S)

Conferimos importancia fundamental ao fendmeno da
linguagem. E por isso que consideramos necessario
este estudo, que deve nos fornecer um dos elementos
de compreensdo para-outrem do homem de cor, tendo
em mente que falar € existir absolutamente para o
outro.

Frantz Fanon

Ao introduzir essa discussdo é pertinente destacar os pioneiros que deram inicio aos
estudos sobre colonialidade. Constituido no final da década de 1990, o Grupo
Modernidade/Colonialidade é formado por pensadores criticos de diferentes universidades
pertencentes & América Latina’, que foi gradualmente constituido por diversos seminarios,

congressos e dialogos paralelos.

O grupo de modernidade/colonialidade tem encontrado inspiracdo em um
amplo nimero de fontes, desde as teorias criticas europeias e norte-americanas
da modernidade, até o grupo sul asiatico de estudos subalternos, a teoria
feminista chicana, a teoria pds-colonial e a filosofia africana; assim mesmo,
muitos dos seus membros tém operado em uma perspectiva modificada de
sistemas mundo. Sua principal for¢a orientadora, no entanto, € uma reflexdo
continuada sobre a realidade cultural e politica latino-americana, incluido o
conhecimento subalternizado dos grupos explorados e oprimidos (Escobar,
2003, p. 53, tradugdo nossa)®.

7 Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo, Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gémez, Nelson
Madonado-Torres, Ramén Grosfoguel, Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Fernando Coronil, Catherine Walsh,
Boaventura Santos e Zulma Palermo.

8 Texto original: El grupo de modernidad/colonialidad ha encontrado inspiracién en un amplio ntimero de fuentes,
desde las teorias criticas europeas y norteamericanas de la modernidad, hasta el grupo surasiatico de estudios
subalternos, la teoria feminista chicana, la teoria postcolonial y la filosofia africana; asi mismo, muchos de sus
miembros han operado en una perspectiva modificada de sistemas mundo. Su principal fuerza orientadora, sin
embargo, es una reflexion continuada sobre la realidad cultural y politica latinoamericana, incluyendo el
conocimiento subalternizado de los grupos explotados y oprimidos (Escobar, 2003, p. 53).
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Esse grupo foi responsavel por realizar “[...] um movimento epistemoldgico
fundamental para renovacao critica e utdpica das ciéncias sociais na América Latina no século
XXI: a radicalizacdo do argumento pds-colonial no continente por meio da nogdo “giro
decolonial””  (Ballestrin, 2013, p. 89). Vale mencionar que no grupo
Modernidade/Colonialidade ndo havia pesquisadores brasileiros(as) em sua composic¢ao, eram
em grande maioria dos intelectuais, latino-americanos radicados em universidades americanas,
homens brancos. Entretanto, ndo se pode negar seus aportes ao debate, pois 0 que busco com
essa pesquisa é, justamente, ampliar o seu escopo.

Como destacado, para entendermos acerca dessa teoria, apresento nesta se¢do impares
definicbes do mesmo tema, que embora tenham varios conceitos, a maioria destes apresentam
pontos em comum. Primeiramente, o termo colonialidade, que esta diretamente ligado a questdo
hierarquica, seja politica ou sociocultural, é nesse mesmo ambito que surge as classificacdes
sociais e a ideia de raca, delineada a posteriori. Assim, a distingdo concernente a superioridade
de pessoas da raca branca serem consideradas puras por terem a pureza de sangue de individuos

de raca branca, € uma situacdo insdlita. Para tanto, Quijano (2000, p. 342) diz que:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padréo
mundial de poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacéo
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do dito padréo de
poder e opera em cada um dos planos, &mbitos e dimensdes materiais e
subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e
mundializa-se a partir da América.

Nesse prisma, de acordo com Mignolo (2017, p. 13), “““Colonialidade” equivale a uma
“matriz ou padrdo colonial de poder”, o qual ou a qual ¢ um complexo de relacdes que se
esconde detras da retérica da modernidade (o relato da salvacédo, progresso e felicidade) que
justifica a violéncia da colonialidade”. Vale destacar que esse pensamento estd diretamente
relacionado a situacdo de poder, opressdo, ao passo em que um sujeito estabelece sua ‘forga’
sobre o outro, tanto relacionada ao género, étnica ou raca.

Outro conceito desse sintagma é abordado por Quijano (2005). No entanto, para chegar
atal conceito, percorre-se por outras formas de dominacéo, em que na América houve diferentes

imposic¢des de poderes, assim como a ideia de raga, que

[...] foi uma maneira de outorgar legitimidade as relacdes de dominacédo
impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova id-
entidade depois da América e a expanséo do colonialismo europeu ao resto do
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mundo conduziram a elaboracgdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento
e com ela a elaboracédo tedrica da idéia de raca como naturalizacdo dessas
relacBes coloniais de dominacgdo entre europeus e ndo europeus (Quijano,
2005, p. 107).

Em relacdo a ideia de raga, Veronelli (2021, p. 86) corrobora que, “[a] raga é uma
construcdo mental que prescreve uma desigualdade natural entre populagdes e sociedades, ao
transformar diferencas em valores e atribuir valor a certas populacdes e sociedade enquanto tira
e marginaliza outras”.

As formas de poderes que dominavam desde a época da coloniza¢do com a chegada dos
europeus a América sao denominadas como préaticas de relacfes sociais que estabelecem niveis
de superioridades e inferioridades entre os dominantes e os dominados, ou melhor, entre
colonizadores e colonizados. Fanon (2020) discute a respeito desse fato no capitulo “O negro e
a linguagem”, em sua obra “Pele negra, mascaras brancas”, que, quanto mais o individuo
martinicano dominar a lingua francesa, lingua do colonizador, mais branco ele se torna.

Partindo dessa visao de ‘superioridade’, a questdo da lingua, um dos maiores e principais
fatores marcantes da colonizacéo, torna-se imprescindivel no processo de dominio de um povo,
como sera discutido posteriormente. Consonante ao que se discute neste capitulo, é relevante
ter como conhecimento a diferenca entre colonizagdo e colonialidade. Quijano (1992)
apresentou essa divergéncia. Walsh, Oliveira e Candau (2018, p. 4) trazem o0 conceito de

colonialidade ao afirmar que

[a] Colonialidade implica na classificacdo e reclassificacdo da populacdo do
planeta, em uma estrutura funcional para articular e administrar essas
classificagdes, na definicdo de espagcos para esses objetivos e em uma
perspectiva epistemologica para conformar um significado de uma matriz de
poder na qual canalizar uma nova producao de conhecimento.

Visto que ha uma distincdo entre os dois termos, a definicdo de colonizacdo é

apresentada na perspectiva de Queiroz (2020). O pesquisador diz que

[a] colonizagdo é a relagdo direta de dominagdo politica, juridica, social e
cultural de uns sobre outros. Isto €, sdo processos historicos, localizados e
temporarios, como os diversos tipos de colonialismos existentes entre o0s
séculos XVI e XX. Por exemplo, colonialismos portugués e espanhol na
América a partir do século XVI, colonialismos de diversas nagdes europeias
na Africa e na Asia a partir do século XIX ou, se quisermos, a partir da
Segunda Guerra, colonialismo americano no Ocidente (Queiroz, 2020, p. 52).
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O autor ainda afirma que a colonizagdo chega a ser encerrada. Em contrapartida, a
colonialidade ainda perdura até os dias atuais, pois “[...] € a logica estruturante da Modernidade,
€ um conjunto de principios e praticas no qual o discurso moderno foi fundado e se sustenta”
na atual conjuntura social (Queiroz, 2020, p. 52), a qual “[...] objetiva dominar as mentes, negar
as identidades, as culturas trazidas pelos sujeitos e retirar-lhes os tragos de humanidade”
(Queiroz, 2020, p. 59). Assim, pode-se dizer que a colonialidade, como se tem discutido, é uma
das formas de dominacao do mundo atual.

No tocante a colonialidade, sabe-se que ha uma piramide estrutural de poder, em que
apresentarda as diferentes epistemes. A partir da estrutura do poder, que foi e ainda € o marco na
historia das relag@es sociais, e que é marcado pela discriminagdo social, como raciais e étnicas,
pode-se observar as principais linhas de exploracdo e dominacéo social (Quijano, 1992). Nesse
contexto, Queiroz (2020, p. 54) argumenta que, de forma silenciosa e com comportamentos
humanamente inaceitaveis, “a colonialidade instalou a violéncia fisica necessaria para
dominacdo dos povos colonizados e escravizados e a violéncia epistémica para justificar aos
“povos superiores’” — 0S europeus — a colonizagao e escravizacao de seres humanos.”

Tratando desse aspecto, em relacdo a ‘superioridade/inferioridade’, surgem muitas
categorias que marcam a situacdo de relacdes de poder trazidas pelos europeus a América. Para
isso, Veronelli (2021, p. 86) denomina como racializacdo, que

[é] o processo de configuragdo estrutural da classificagdo racial através de
instituicGes, leis, formas de tratamento, praticas e desejos que distribuem a
populacdo mundial nas categorias, lugares e papéis da estrutura de poder,
colocando todos aqueles que tém sido desvalorizados em situagdes e relagdes
de seres naturalmente inferiores (em contraste com seres naturalmente
superiores, civilizados e humanos).

Essa l6gica de racializacdo € denominado como racismo puramente epistémico e
politico. O racismo, que na perspectiva de Mignolo (2017) ndo é um fator bioldgico, é uma
construcdo epistémica, em que os homens controlam de maneira geral o conhecimento, podendo
classificar e hierarquizar outros homens considerados inferiores. No entanto, nesse aspecto
relacionado a dominagdo, como supramencionado, tem-se a situagdo das linguas, em que nesse
contexto era um dos fatores marcantes que revelaram a situacdo da superioridade ou
inferioridade. Pode-se perceber melhor essa situagdo quando Fanon (2020, p. 31) diz que: “tao
mais branco sera o negro antilhano, quer dizer, tdo mais préximo estara do homem verdadeiro,
quanto mais tiver incorporado a lingua francesa”. Como discutido, Fanon (2020), nesse aspecto,

traz a problematica enfrentada em relacdo a questdo de raca, pois no contexto apresentado pelo
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autor o individuo s6 ¢ considerado mais “homem/ser humano/superior” quando se tem
determinado dominio da lingua do opressor ou colonizador. Nesse sentido Mignolo (2017)

orienta que

[as] linguas que ndo eram aptas para 0 pensamento racional (seja teoldgico ou
secular) foram consideradas as linguas que revelavam a inferioridade dos seres
humanos que as falavam. Que podia fazer uma pessoa cuja lingua materna ndo
era uma das linguas privilegiadas e que ndo havia sido educada em instituicdes
privilegiadas? Ou devia aceitar sua inferioridade, ou devia fazer um esforco
por demonstrar que era um ser humano igual a quem o situava na segunda
classe. Ou seja, em ambos o0s casos se tratava de aceitar a humilhacéo de ser
inferior para quem decidia que devia manter-se como inferior ou assimilar-se.
E assimilar-se significa aceitar sua condicdo de inferioridade e resignar-se a
um jogo que nao é seu, mas que lhe foi imposto (Mignolo, 2017, p. 18).

Sabendo que a lingua é uma das ferramentas de colonizagdo e uma das maiores formas
de poder, o pesquisador considera a imposicdo dela sobre o dominado ou colonizado, uma
forma hegemonica de moldar o sistema de controle “Outro”. A exemplo dessa situagdo sobre a
I6gica colonial relacionada a lingua, tem-se o caso das linguas crioulas que “durante anos a fio
eles foram (e continuam sendo) tratados como linguas fora do padrdo, por conseguinte
inferiores” (Rajagopalan, 2013, p. 147). Como fato do que & mencionado por Rajagopalan,
Jean-Pierre (2013, p. 175) apresenta um fato acerca da secundarizac¢do da lingua Crioula ao

argumentar que:

Assim que os franceses iniciaram importar africanos a ilha para trabalhar
como escravos, a colénia se tornou um local de tensbes sociais e luta
socioeconémica, com uma hierarquia que tinha mestres brancos franceses no
topo, mulatos mestico no Meio, e a massa de escravos negros bem na base.
Desde o inicio da col6nia, o Francés foi a lingua da elite governante e aquela
com o0 acesso a educacdo, enquanto o Crioulo foi falado pelas massas de
escravos e considerada pelos ricos uma lingua desviante. Hoje, embora
Crioulo Haitiano seja a lingua predominantemente falada, ainda é
estigmatizada (Traducéo nossa) °.

Tendo a lingua como uma das principais forcas para colonizar um povo/nacéo,
Rajagopalan (2013) afirma que ter o dominio sobre a lingua, é ter o dominio de exercer o poder

sobre quem ndo é detentor de conhecimento, sendo assim, exercendo determinada postura de

® Texto original: As soon as the French began to import Africans to the island to work as slaves, the colony became
a site of social tensions and socioeconomic struggle, with a hierarchy that had French white masters at the top,
mixed-race mulattoes in the Middle, and the masso of black slaves at the very bottom. From the beginning of the
colony, French was the language of the ruling elite and those with the access to education, whereas Creole was
sponken by the masses of slaves and considered a deviant language by the well-to-do. Today, although Haitian
Creole is the predominantly spoken language, it is still stigmatized (Jean-Pierre, 2013, p. 175).
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ser superior ao outro, bem como é possivel perceber no posicionamento do professor Jean-
Pierre.

As dimensdes do poder deixadas pela colonialidade do poder sdo legados enraizados da
cultura hegemonica europeia. Assim como na atual sociedade, vé-se as diferentes formas de
tratamento entre racas, sexo e etnias, para alguns estudiosos, considera-se determinado tipo de
violéncia do sujeito colonizador, por meio da colonialidade. Assim, na perspectiva de
Maldonado-Torres (2008, p. 94)

a colonialidade faz referéncia a raca e, consequentemente, ao espago e a
experiéncia. Os espacos pos-modernos podem ser definidos de uma forma
pos-colonial, isto é, para além das restricbes da relacdo entre império e
colbnias, mas isso ndo significa que, quer a raga, quer a colonialidade se
tenham visto o seu poder reduzido. Sendo verdade que, até certo ponto,
poderia existir um Império sem coldnias, ndo existe Império sem raca ou
colonialidade. O império (se € que existe) opera dentro da I6gica global ou da
marca d'agua da raca e colonialidade.

A colonialidade do poder, gradativamente, consolidou-se até a contemporaneidade, de
maneira que apresentou-se com dicotomias, tal como mencionado. Superioridade e
inferioridade, sujeitos racionais e irracionais, primitivos € modernos. Dessa forma, “ressalta-se
que a colonialidade do poder pode se adaptar a novas realidades, conforme a Modernidade
demande, fazendo com que o seu discurso parega ser indispensavel” (Queiroz, 2020, p. 55).

Alinhado ao que vem se discutindo nesta secdo, a colonialidade do poder, segundo
Quijano (2017), est4 continuamente ativa nas sociedades, uma vez que esté inserida no contexto
global em que acontecem os diferentes processos que atingem as camadas de dominacdo. A
questdo de superioridade na classificacdo de povos em relacdo a outros €, legitimamente, a
concretizacdo da colonialidade do poder. O fato de a Europa ter sido colocada como o centro
do mundo pelo colonialismo, gerou o que se denomina eurocentrismo, criado pela colonizagéo,
perdurando até os dias atuais. De acordo com Quijano (2000, p. 218 apud Queiroz, 2020, p.
48), o eurocentrismo concebe a visdo de que a Europa ¢ produtora de conhecimentos, “a partir
da logica racional imposta pela modernidade”.

Ainda a luz da teoria de Quijano, pode-se afirmar que a Europa, desde meados do seculo
XVIII, era considerada o centro mundial do capitalismo, que colonizou diferentes regides do

mundo. O pesquisador e socidlogo pondera que

[...] a Europa e 0s europeus eram 0 momento e o0 nivel mais avangados no
caminho linear, unidirecional e continuo da espécie. Consolidou-se assim,
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juntamente  com essa ideia, outros nucleos  principais da
colonialidade/modernidade eurocéntrica: uma concepcdo de humanidade
segundo a qual a populacdo do mundo se diferenciava em inferiores e
superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e
modernos (Quijano, 2010, p. 75).

Essas dicotomias estabelecidas pelo padrdo de poder europeu, de certa forma, ainda
permanecem enraizadas nas diversificadas esferas sociais mesmo que libertas do colonialismo.
Como argumenta Quijano (2010), tais padrbes de subordinagdes foram impostas a partir do
colonialismo que dominou diferentes culturas e lugares, sendo estendida a uma colonizacéo que
vai além de espacos, todavia, implicando as diferentes culturas, como forma de violéncia e
repressao.

Conforme pressuposto na discusséo, a colonialidade do poder consiste em definir a
invisibilidade socioldgica dos sujeitos ndo-europeus, bem como, os indigenas, negros e
mesticos, ‘esmagando’ a populagdo da América, principalmente, da América Latina, em relagdo
a produtividade subjetiva, como imaginario, memdria histérica e de conhecimento racional.
Portanto, culminando a invisibilidade ou apagamento de identidade (Quijano, 2005). Para isso,
Rajagopalan aponta que “[...] as identidades estdo, todas elas, em permanente estado de
transformacdo, de ebulicdo. Elas estdo sendo constantemente reconstruidas. Em qualquer
momento dado, as identidades estdo sendo adaptadas e adequadas as novas circunstancias que
vao surgindo” (Rajagopalan, 2003, p. 71).

Dessa forma, a imposicdo de Outra®® cultura que causa apagamento em determinados
individuos de outrem, € a solidificacdo ou tentativa da (re)construcdo de padrdes delineados
pelo conhecimento eurocéntrico. Nesse sentido, o padrdo de poder sustentado pelas grandes
poténcias europeias, é entendida por Mignolo (2010, p. 10) como Matriz colonial, que

[...] é construida e opera sobre uma série de noés historico-estruturais
heterogéneos, ligados pela “/” (barra) que divide e une a
modernidade/colonialidade, as leis imperiais/regras coloniais e o centro/as
periferias, que sdo as consequéncias do pensamento linear global no
fundamento do mundo moderno/colonial.

Nessa perspectiva, 0s entrelagamentos constituidos nessa matriz colonial de poder € um
divisor de aguas, na qual ndo se encontra limitado apenas as pessoas, contudo, relaciona nesse
meio “[...] as linguas e as religides, conhecimentos e regides do planeta que sdo racializados”

(Mignolo, 2008, p. 293, grifo nosso). A partir do que é cunhado por Mignolo (2008), outra ideia

10 Colonizador ou colonializador
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de matriz colonial de poder surge com o mesmo padrdo ao que o professor e pesquisador
elabora. Nesse ponto, trata-se da matriz de dominacéo, criada pela Sociologa feminista negra
Patricia Hill Collins, no seu trabalho intitulado “Pensamento Feminista Negro”, publicado em
2000.

Sobre esse prisma, a definicdo de matriz de dominagdo, elaborado pela autora feminista,
“[...] expressa a universalidade das opressdes interseccionais, organizadas em diversas
realidades locais” (Collins, 2019, n.p.). Ainda na mesma via tedrica, sobre a matriz de

dominacdo, Collins corrobora que se trata da

organizagdo das relagdes hierarquicas de poder em dada sociedade. Qualquer
matriz especifica de dominacdo tem: (1) um arranjo particular de sistemas
interseccionais de opressdo, por exemplo, raca, classe social, género,
sexualidade, situacdo migratéria, etnia e idade; e (2) uma organizacdo
particular de seus dominios de poder, por exemplo, estrutural, disciplinar,
hegeménico e interpessoal (Collins, 2019, n.p.).

Os pontos de entrelagamentos que estdo imbricados em dependéncia de outros é o que
constitui a matriz particular de dominagdo. Como se pode notar, ambas matrizes apresentadas
nesse texto ndo se encontram obstantes ao que vem se discutindo, uma vez que, estdo
relacionadas a opressdo de raca, género, etnia e outros. Em outras palavras, a colonialidade do
poder.

Sob a perspectiva da colonialidade do poder, é possivel destacar que na atual sociedade
ainda perduram diferentes espacos epistemoldgicos hegemonicos. Para tanto, de acordo com
Ballestrin (2013, p. 100) “[o] conceito de colonialidade foi estendido para outros ambitos que
ndo s6 o do poder”. A partir da colonialidade do poder, outras dimensdes igualmente opressoras
foram estabelecidas, como: a colonialidade do ser, colonialidade do saber, colonialidade da
linguagem, colonialidade do género. Dessa forma, faz necessario a discussao para compreensdo
de cada dimens&o opressora aqui mencionadas.

As relagdes de poder coloniais estdo embutidas na subdivisdo de diferentes classes
estabelecidas pelo eurocentrismo, que buscam o apagamento e subalternizacao de sujeitos com
comportamentos ditos nao-europeus. Nesse sentido, o colonizador ou colonializador almeja
delimitar e moldar as nogdes do “outro”, isto €, estabelecer um padrdo para todo o ser que nao
é fenotipicamente branco ou europeu. A ideia de raca ou racializacdo, que finda na construcéo
do racismo, com efeito duradouro ainda presente em diversas esferas sociais do mundo, reflete

a discusséo das dimensdes da matriz colonial de poder, apresentado por Mignolo (2010). A
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partir dessa categorizacdo, compreende-se ao que Maldonado-Torres (2007) cunha de
“Colonialidade do Ser”. Assim, 0 pesquisador explica que

Novas identidades foram criadas no contexto da coloniza¢do europeia nas
Américas: europeu, branco, indio, negro e mestico, para citar as mais
frequentes e 6bvias. Um traco caracteristico desse tipo de classificacao social
consiste em que a relacdo entre sujeitos ndo é horizontal, mas vertical. Isto é,
algunas identidades denotam superioridade sobre otras. E tal grau de
superioridade se justifica em relagcdo com os graus de humanidade atribuidos
as identidades em questdo. Em termos gerais, entre mais clara seja a pele de
um, mais perto estard de representar o ideal de uma humanidade completa
(Maldonado-Torres, 2007, p. 132, tradugéo nossa) .

Ante ao posicionamento, o autor afirma que a constru¢do de uma matriz colonial de
poder é bem estruturada pelos colonizadores, uma vez que, estes adotam e utilizam de
caracteristicas fenotipicas e fisicas para propagar a diferenca colonial, ou seja, relagcdo de
superioridade e inferioridade entre europeus e 0s ndo-europeus. Dentro dessa concepcdo, faz-
se necessario tracar uma breve discussdo acerca dessa dimensao opressora. Nessa guinada, 0
conceito de colonialidade do ser surgiu a partir de didlogos sobre as implicacbes da
colonialidade do poder, sistematizada por Quijano, em diferentes espacos sociais.

A ideia era que se em adigdo a colonialidade do poder também existia a
colonialidade do saber, entdo, muito bem podia a ver uma colonialidade
especifica do ser. E, se a colonialidade do poder refere-se a inter-relagdo entre
formas modernas de exploracéo e dominacéo, e a colonialidade do saber tem
a ver com o papel da epistemologia e as tarefas generais da producéo de
conhecimento de regimes de pensamentos coloniais, a colonialidade do ser
refere-se, entdo, a experiencia vivida na colonizagdo e seu impacto na
linguagem (Maldonado-Torres, 2007, p. 129-130, tradugdo nossa)*.

11 Texto original: Nuevas identidades fueron creadas en el contexto de la colonizacion europea en las Américas:
europeo, blanco, indio, negro y mestizo, para nombrar sélo las mas frecuentes y obvias. Un rasgo caracteristico de
este tipo de clasifi cacidn social consiste en que la relacién entre sujetos no es horizontal sino vertical. Esto es,
algunas identidades denotan superioridad sobre otras. Y tal grado de superioridad se justifi ca en relacion con los
grados de humanidad atribuidos a las identidades en cuestion. En términos generales, entre méas clara sea la piel
de uno, més cerca se estara de representar el ideal de una humanidad completa (Maldonado-Torres, 2007, p. 132).

12 Texto original: La idea era que si en adicion a la colonialidad del poder también existia la colonialidad del saber,
entonces, muy bien podria haber una colonialidad especifi ca del ser. Y, si la colonialidad del poder se refi ere a
la interrelacion entre formas modernas de explotacion y dominacién, y la colonialidad del saber tiene que ver con
el rol de la epistemologia y las tareas generales de la produccidn del conocimiento en la reproduccion de regimenes
de pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se refi ere, entonces, a la experiencia vivida de la colonizacion
y su impacto en el linguaje (Maldonado-Torres, 2007, p. 129-130).
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Essa concepgdo surge como uma perspectiva de diferenciar os povos quanto a raca,
sexualidade e ao género, uma vez que as diferencas apontadas pelos europeus, tem como
finalidade classifica-los (o outro) como inferiores, tornando-se assim, o sistema de dominacéo
de determinados povos, cada vez mais fortalecido e, por consequéncia, propicio a propagacao
da exploragdo. Nesse aspecto, muitos individuos tém seus valores, culturas e, principalmente,
a identidade “redefinida”, devido ao apagamento do “proprio ser” de cada sujeito.

Para isso, Maldonado-Torres (2008, p. 94) alerta que “a colonialidade do Ser sugere que
o Ser, de certa maneira, contraria a nossa propria existéncia”. No entanto, para melhor
conceituacdo, o filésofo afirma que “a colonialidade do Ser se refere ao processo pelo qual o
senso comum e a tradicdo sdo marcados por dindmicas de poder de carécter preferencial:
discriminam pessoas ¢ tomam por alvo determinadas comunidades” (Maldonado-Torres, 2008,
p. 96).

Em outras palavras, entende-se colonialidade do ser como a desvalorizagdo da prépria
identidade, subalternizando, por exemplo, aquilo que é de pertencimento interno. A exemplo
dessa questdo politica, tem-se no Brasil concepcdes a partir de uma perspectiva eurocéntrica de
pensar em determinada sociedade de forma racializada, em que os principais alvos dessa
violéncia e desumanizagdo sdo os povos indigenas e negros. Sendo assim, “a colonialidade do
Ser poderd vir a ser uma forma possivel de teorizar as raizes esséncias das patologias do poder
imperial e da persisténcia da colonialidade” (Maldonado-Torres, 2008, p. 96).

Fanon (2020) aborda, de maneira minuciosa, a questao das formas de racismo, uma vez
que o ‘Outro’ ¢ visto como o ser civilizado, enquanto que o ‘outro’ ¢ considerado primitivo nas
diferentes teias e camadas sociais. O individuo posto em contato com grupos considerados
civilizados sdo, por outro lado, segundo Fanon (2020), “semideuses”. Em sua obra “Pele negra,

madscaras brancas”, o autor suscita que

[0] negro que por algum tempo viveu na Franca retorna radicalmente
transformado. Falando em termos genéticos, diriamos que seu fen6tipo sobre
uma metamorfose definitiva, absoluta®. Desde antes da partida, o que se sente,
a se tomar pelo aspecto quase etéreo de seu passo, é que novas forcas foram
acionadas. Ao encontrar um amigo ou colega, ndo é mais o amplo gesto do
brago que o anuncia: discretamente, nosso “vindouro” faz uma reveréncia. A
voz, normalmente estridente, deixa intuir um movimento interno pontuado por
sussurros (Fanon, 2020, p. 33).

13 “Queremos dizer com isso que os negros que voltam para junto dos seus ddo a impressdo de ter contemplado

um ciclo, de ter amealhado algo que lhes faltava. Eles voltam literalmente cheios de si” (Fanon, 2008, p. 33).
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Esse posicionamento evidencia acerca da capacidade do sujeito de ser influenciado por
fatores externos vivenciados em espacos coloniais, refletindo assim comportamentos
espelhados em trejeitos europeus. O apagamento de identidades e culturas resultantes dessa
colonizacdo, submete os envolvidos a excluséo e inferiorizacéo na sociedade. O fato da cor da
pele, considerado um dos pontos chaves da questdo racial, evidentemente, é um dos fatores
estéticos e politico para a padronizacdo estabelecida pela matriz eurocéntrica colonial. Para esse
comportamento, Streva (2016, p. 37) destaca que “[a] cor continua sendo empregada como um
ferrete que marca a pele e a classifica, identificando o negro e a negra como precedentes da
senzala”. Nessa visdo, evidencia-se que 0s corpos dos colonizados e colonizadas séo carregados
por preconceitos e, consequentemente, objetificados pelo histérico vivido nos periodos
coloniais, em que resultou e, até os dias atuais, resultam como consequéncias o apagamento, 0
silenciamento e a estereotipizacao.

Nessa guinada, ao caracterizar e relacionar a colonialidade do ser desenvolvida por
Maldonado-Torres, hd também outra dimensdo opressora relacionada a matriz colonial
sistematizada por Mignolo. Assim, concernente a questdo politica do padrdo eurocéntrico
estabelecido socialmente, surge também outra vertente de colonialidade, sustentada pelo
racismo epistémico: a colonialidade do saber. Sobre essa outra dimens&o de colonialidade, o
pesquisador socidlogo Edgardo Lander, suscita que

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado de
desigualdade e injustica sociais profundos do colonialismo e do imperialismo,
ja assinalados pela teoria da dependéncia e outras, ha um legado
epistemoldgico do eurocentrismo gque nos impede de compreender 0 mundo a
partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias
(Lander, 2005, p. 3).

De acordo com essa concepcdo, percebe-se que a influéncia hegeménica vinda e deixada
pelos colonizadores continua presente na atualidade, tal como é possivel notar em relacdo a
busca de estudos em paises europeus, em que sdo considerados grandes centros de referéncia,
onde a ciéncia € considerada valida. Devido os impactos da colonialidade, até os dias de hoje,

tem, por consequéncia, influenciado na maneira de como pensar e agir socialmente, pois a:

[...] construcdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua prépria experiéncia,
colocando sua especificidade historico-cultural como padrdo de referéncia
superior e universal. Mas €é ainda mais que isso. Este metarrelato da
modernidade é um dispositivo de conhecimento colonial e imperial em que se
articula essa totalidade de povos, tempo e espaco como parte da organizacdo
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colonial/imperial do mundo. Uma forma de organizacao e de ser da sociedade
transforma-se mediante este dispositivo colonizador do conhecimento na
forma “normal” do ser humano e da sociedade. As outras formas de ser, as
outras formas de organizacéao da sociedade, as outras formas de conhecimento,
sdo transformadas ndo s6 em diferentes, mas em carentes, arcaicas, primitivas,
tradicionais, pré-modernas (Lander, 2005, p. 13).

Assim, pode-se afirmar que a colonialidade do saber est& imbricada na crenca de que as
tarefas gerais de producéo de conhecimento e producéo cientifica sdo as produzidas a partir de
pensamento colonial/eurocéntrico, considerando assim, que 0s conhecimentos cientificos
desenvolvidos por pesquisas vindas de territorio europeu, sdo de maior relevancia. A partir
desse ponto, a concepgdo de divergéncia entre colonizado e colonizador é o que também

estabelece as relacbes de poder entre duas pontas.

O colonizado aparece assim como o “outro da razio”, o que justifica o
exercicio de um poder disciplinar por parte do colonizador. A maldade, a
barbarie ¢ a incontinéncia sdo marcas “identitarias” do colonizado, enquanto
que a bondade, a civilizacdo e a racionalidade séo préprias do colonizador.
Ambas as identidades se encontram em relacdo de exterioridade e se excluem
mutuamente (Castro-Goémez, 2005, p. 83).

A partir dessa Otica, pode-se afirmar que o sujeito colonizado é considerado o detentor
de indisciplinas para o padrdo social, quanto aos Europeus/Colonizadores, encontram-se
adequados a civilidade, pois sdo vistos e firmados da racionalidade. Sucedida da matriz colonial
do poder, a colonialidade do saber, minuciosamente, desenvolvida por Lander, é dada como a
construtividade de diferentes conhecimentos desenvolvidos dentro das relagdes de poder, bem
como mencionado por Quijano (2005).

Nessa direcdo, na qual discute-se acerca de conhecimentos emergidos de sujeitos
colonizadores, h4 também, além da inferiorizacdo do conhecimento e comportamento na
sociedade, a inferiorizacdo da lingua, na qual Veronelli (2021) sistematiza como colonialidade
da linguagem. Acerca dessa dimensdo de opressao nascida também da matriz colonial do poder,

a filésofa corrobora que

[...] existe um vinculo entre, por um lado, a desumanizacao das populacGes
racializadas e o concomitante desprezo das suas linguagens como simples
expressdo de sua ‘natureza’ inferior, e por outro, uma ideologia linguistica —
entendida como monilinguajar — que oculta a opressao colonial, dialdgica e
discursivamente. A hipétese que se propde é que a colonialidade da linguagem
blogueia a comunicacéo dialdgica racional entre colonizadores e colonizados
ao negar aos segundos a capacidade e a agéncia comunicativa dos primeiros
(Veronelli, 2021, p. 82)
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A ideia eurocéntrica de subalternizar ou inferiorizar os sujeitos ndo europeus como néo
humanizados ¢ uma forma de racializagdo, como discutida nesta secdo, construida a partir da
colonialidade do poder. Nessa perspectiva, Veronelli (2021, p. 87) reflete que “[...] os
colonizadores séo seres ndo humanos ou menos que humanos e, portanto, seres sem capacidade
para estabelecer uma comunicagdo dialdgica racional, ou seja, sem linguagem”. De acordo com
a autora, no processo da colonizagédo, no encontro colonial, os colonizadores ndo reconheciam
e, consequentemente, ndo denominavam como lingua o desenvolver da comunicabilidade entre
0S povos, pois 0s Unicos que possuiam linguagem eram os colonizadores/colonializadores,
enquanto que os denominados inferiorizados necessitavam dela (\VVeronelli, 2021).

E importante destacar que a fala utilizada pelos colonizados/colonializados era uma
forma de expressar sua identidade herdada, sua cultura. No entanto, em relacdo ao dominio e
imposicdo de Outra lingua, torna-se um estado de apagamento cultural e identitario desses
sujeitos. Para Fanon (2020, p. 31), “[f]alar é ser capaz de empregar determinada sintaxe, ¢ se
apossar da morfologia de uma ou outra lingua, mas é acima de tudo assumir uma cultura,
suportar o peso de uma civilizagdo”. Logo, pode-se afirmar que a imposi¢do de Outra lingua
sobre determinada regido, cultura, religido, etnia, etc., é transformar o outro dentro de seu
préprio espaco, como mencionado por Rajagopalan (2003), as identidades séo, por
consequéncia, reconstruidas.

Esse processo que acompanha e surge a partir da colonialidade do poder, € denominado
como colonialidade da linguagem. Sdo inimeros momentos que a humanidade passou e ainda
tem passado por essa opressao linguistica, seja desde 0 momento da chegada dos europeus ao
Brasil, até os dias atuais com diferentes politicas linguisticas impostas ao sistema educacional.
Nesse contexto, é relevante destacar que no periodo colonial, instituiu-se a lingua geral para
ocupacdo de espacos da hiperlingua. Na época Pombalina, em que Marqués de Pombal tinha o
poder, foi proibido o uso e principalmente o ensino da lingua tupi no Brasil, prevalecendo assim,
apenas 0 uso e 0 ensino do portugués como nova hiperlingua em territério brasileiro (Souza,
2005).

Ante a isso, torna-se necessario conhecermos a defini¢do do termo aqui mencionado.

Assim, de acordo com Veronelli (2021, p. 91), a colonialidade da linguagem

[é] um aspecto do processo de desumanizacdo das populagfes colonizadas-
colonializadas através da racializacdo. O problema que a colonialidade da
linguagem propGe é a relacdo entre raca/linguagem. Uma vez que a
racializacdo é inseparavel da apropriacdo e redugdo eurocéntricas do universo
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das populagdes colonizadas, a relagdo raga/linguagem é praticada dentro de
uma filosofia, ideologia e politica eurocéntricas que incluem uma politica
linguistica.

Quando se fala de politica linguistica, item a ser discutido posteriormente, ndo se pode
esquecer de mencionar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que
também trata da questdo do ensino de linguas. Nesse bojo, a BNCC (Brasil, 2018), ndo obstante
do que foi estabelecido na Reforma Pombalina, reproduz o que se encontra em discussao acerca
de colonialidade linguistica, na qual trata-se do documento mais atualizado como parametro
curricular educacional no Brasil, restringindo o ensino de linguas em Lingua Portuguesa e uma
lingua estrangeira (Lingua Inglesa). Na perspectiva de Veronelli (2021, p. 94) “[o] ponto crucial
[...] que se pode analisar a colonialidade da linguagem como uma producgéo e ndo como algo
dado”.

Tendo em vista as diferentes dimensdes epistemoldgicas de colonialidades
apresentadas, na seguinte se¢do é discutido pontos, de modo geral, acerca de decolonialidades,

na qual torna-se imprescindivel para este construto de pensamento.

1.2.2. DECOLONIALIDADES: ASPECTOS CONCEITUAIS E DESOBEDIENCIA
EPISTEMICA NO ENSINO DA LINGUA

Decolonizar os discursos nas sociedades subalternas torna-
se mais premente, uma vez ao fazé-lo esta-se promovendo
inclusoes e, simultanea e imediatamente, diminuindo
desigualdades e conflitos sociais violentos.

Leandro Queiroz

A partir das concep¢des apresentadas por diferentes pesquisadores que definem
colonialidade e suas difusGes como o avanco para as ideias de colonialidade do poder,
colonialidade do ser, colonialidade do saber e colonialidade da linguagem, além de outras mais
ndo mencionadas, adentro neste topico com o contradiscurso, que é o pensamento libertador
sobre o conhecimento dos dominios da racionalidade europeia, em que Quijano (1992)
denominou como ‘decolonialidade’. Como resisténcia as colonialidades supramencionadas, ha
também o que é denominado de Giro decolonial, em que Ballestrin (2013, p. 105) destaca que
“[...] é um termo criado por Nelson Maldonado-Torres em 2005 e que basicamente significa o
movimento de resisténcia tedrico, politico e epistemoldgico, a ldgica da

modernidade/colonialidade”.
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Nesse ponto, € necessario explicitar algumas defini¢des desse termo, cujos estudiosos
da vertente defendem a ideia. Assim, apresento determinados conceitos acerca de
decolonialidade, em que de acordo com a argumentacdo desenvolvida por Mignolo (2008, p.

313), o conceito de decolonialidade

[...] significa a0 mesmo tempo: a) desvelar a logica da colonialidade e da
reproducdo da matriz colonial do poder (que, é claro, significa uma economia
capitalista); e b) desconectar-se dos efeitos totalitarios das subjetividades e
categorias de pensamento ocidentais (por exemplo, o bem sucedido e
progressivo sujeito e prisioneiro cego do consumismo).

Consonante ao pensamento de Mignolo (2008), entende-se que o termo decolonialidade
surge a partir do momento que origina o termo colonialidade. Em outras palavras, o autor

salienta que a decolonialidade emerge como resposta a estrutura colonial.

Decolonialidade €, entdo, a energia que ndo se deixa manusear pela légica da
colonialidade, nem se acredita nos contos de fadas da retérica da modernidade.
Se, entdo, a de-colonialidade tem uma variada gama de manifestacbes —
algumas ndo desejaveis, como as que hoje Washington descreve como
“terroristas” — 0 pensamento de-colonial é, entdo, o pensamento que se
desprende e se abre (dai desprendimento e abertura no titulo) a possibilidades
en-cobertas (colonizadas e desprestigiadas como tradicionais, barbaras,
primitivas, misticas, etc.) pela racionalidade moderna montada e fechada nas
categorias do grego e do latim e das seis linguas imperiais europeias modernas
(italiano, castelhano, portugués, inglés, francés e alemdo) (Mignolo, 2008, p.
250 apud Queiroz, 2020, p. 61).

Quando menciono a nomenclatura “colonialidade”, Queiroz (2020) afirma que, de certa
maneira, pode-se considerar que ja é um pensamento decolonial, pois segue para o lado oposto
da légica ndo eurocéntrica, ou seja, contrape o0 que é estabelecido pelo pensamento
eurocentrista hegemdnico. De fato, o conceito de decolonialidade e a concepcéo decolonial séo
formas de enfrentamento e oposicdo ao que é imposto pela matriz colonial, como discutido
anteriormente, ou seja, uma forma de resistir, lutar e ressignificar as diversas formas de vidas
estagnadas a logica moderno/colonial. Nesse prisma, Queiroz (2020, p. 62) faz a seguinte

consideracdo acerca do que se € discutido no presente capitulo, na qual argumenta que:

[d]ecolonizar ¢é verbo de acdo que significa tensionar as relacGes de poder em
todos os espagos sociais, lutar continuamente por justica social e resistir a
todas formas de colonizacéo e dominacdo das herancas coloniais. Por sua vez,
decolonialidade €é substantivo que serve para nomear as praticas resultantes
das tensdes, lutas e formas de resisténcia, questionando e desestabilizando as
estruturas da arquitetura das relacdes de poder. E decolonial é adjetivo usado
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para caracterizar a natureza das praticas de decolonialidade (por exemplo:
educacdo decolonial, pedagogias decoloniais, pensamento decolonial etc.),
assumindo carater local e pluriversal.

Assim, diante da argumentacdo do autor, pode-se perceber que a conceituacdo de
decolonialidade vai ao encontro do que dizem os demais pesquisadores dessa vertente. A luta
pela desconstrucdo desse pensamento embasado na matriz colonial do poder é uma forma de
resisténcia, luta e ressignificacdo das formas de vidas que foram violentadas, direta e
indiretamente, encapsuladas a légica colonial. Nesse sentido, ao pensar acerca da légica
colonial e uma das maiores fontes de poder, chega-se ao ponto crucial, a questdo do pensamento
decolonial da lingua, especificamente com o foco voltado para a lingua inglesa, que para muitos
é considerada a lingua de prestigio e poderio econémico (Rajagopalan, 2014).

Desse modo, de acordo com Rajagopalan (2003), a lingua é uma das mais fortes armas
para o dominio de um povo ou uma na¢do. No entanto € preciso domina-la para ndo ser
dominado por ela. Esse posicionamento, é fortemente discutido por bell hooks!#, em sua obra
“Ensinando a transgredir”, na qual vincula lingua e dominagao, relacionando ao inglés padrao,

ao dizer que

[0] inglés padrdo ndo é a fala do exilio. E a lingua da conquista e da
dominacéo; nos Estados Unidos, é a méscara que oculta a perda de muitos
idiomas, de todos os sons das diversas comunidades nativas que jamais
ouviremos, a fala dos gullah, o iidiche e tantos outros esquecidos (hooks,
2013, p. 224).

Quando se discute a tematica de lingua dominadora, é pensado na lingua de maior
potencial e de maior dominio hegeménico a nivel mundial, como é o caso da lingua inglesa, em
que nao é de hoje que é considerada a lingua de maior prestigio para mediar comunicacdo em
inimeras situacionalidades. Nesse contexto, no capitulo “A lingua: ensinando novos
mundos/novas palavras”, da obra de bell hooks, a autora (2013) menciona uma fala do poema
“Queimar papel em vez de criangas”, de Adrienne Rich, que deixa marcas muito fortes e
reflexivas ao dizer: “Esta € a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé€”. Embora
a lingua do opressor precise ser aprendida para a comunicacao, ndo se pode deixar que seja

dominado por essa lingua. Dessa forma

14«0 nome “bell hooks” em letras minasculas €, segundo a propria escritora ativista, propositalmente utilizado
para que foquemos mais no conteido de sua obra e menos na sua figura como autora” (Leroy, 2023, p. 79).
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[rlefletindo sobre as palavras de Adrienne Rich, sei que néo € a lingua inglesa
gue me machuca, mas o que os opressores fazem com ela, como eles a moldam
para transforméa-la num territério que limita e define, como tornam uma arma
capaz de envergonhar, humilhar, colonizar. Gloria Anzaldia nos lembra dessa
dor em Borderlands/La Frontera quando afirma: “Entdo, se vocé realmente
quiser me machucar, fale mal da minha lingua” (hooks, 2013, p. 224).

Essas marcas e cicatrizes deixadas pelo poder do Outro séo tratadas a partir das formas
de resisténcias aqui discutidas. Sabemos que nesse cenario ha a situacédo de relagcdes de poder
relacionada a lingua inglesa. Tem-se a distingdo entre os falantes nativos de lingua inglesa,
considerados os donos da lingua e os falantes ndo-nativos, considerados os usudrios da lingua.
A lingua inglesa, de certa forma, ja ndo é mais de pleno uso e pertencente apenas aos ingleses,
norte-americanos e outras populacfes que ha um tempo eram considerados como proprietarios
desse idioma. De acordo como Rajagopalan (2014), pode-se afirmar que a lingua inglesa ndo é
de pertencimento Unico e exclusivo aos denominados nativos.

Em contrapartida, quando se aborda a discussdo sobre dominar a lingua para que nao
sejamos dominados, estamos, ao mesmo tempo, carregando “[...] herancas colonialistas,
advindas da colonialidade do poder e de todas as suas dimensdes constitutivas” (Leroy, 2023,
p. 83), uma vez que ainda pertencemos e vivemos em um mundo totalmente colonial (Veronelli,
2021).

Nessa vertente, é indispensavel ndo trazer para a discussdo a questdo do ensino do inglés
de instituicdes de ensino superior, pois € inegavel que a lingua ensinada em diversas academias
néo tenha relagdo com o universo do colonizador ou colonializador. Para tanto, Kumaravadivelu
(2006, p. 143) alerta que “[a] dimensao académica do inglés se relaciona aos modos por meio
dos quais os pesquisadores ocidentais, inescrupulosamente, promoveram seus proprios
interesses ao disseminar o conhecimento ocidental e ao denegrir o conhecimento local”. Sendo
assim, de acordo com Queiroz (2020), precisa-se pensar na questdo educacional,
lingua/linguagem e concepgdes de ensino, sob a perspectiva decolonial, ou seja, numa
alternativa epistemoldgica, ndo eurocéntrica. Sobre a concepcao decolonial, a reproducdo do
que ¢ considerado nascido de cultura e ensinamento eurocéntrico sao atitudes que concretizam
violéncia de silenciamento na identidade de povos outros, pois, no Brasil, ainda ha recorrente
propagacao de um ensino-aprendizagem sob o viés colonizador, uma vez que, conforme aponta
Leroy (2023, p. 71), “o Brasil ainda é um projeto colonial”. A vista disso, ao pensar no ensino
do inglés ou outra lingua sem levar em consideracdo o espaco ou o conhecimento local &,

consequentemente, reproduzir o que € estabelecido pelas colonialidades.
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A decolonialidade, nesse sentido, deve ser imposta sob uma nova perspectiva politica,
na qual visa desconstruir o que foi e tem sido herdado das colonialidades. Ao se deparar com a
negligéncia acerca do conhecimento local, estamos tornando-o invisivel e reproduzindo
violentamente atitudes colonizadoras. Nessa direcdo, na tentativa de desconstruir o pensamento
eurocentrado, é necessario refletirmos de acordo com Cusicanqui (2018), em que afirma que a
descolonizagdo deve comecar em casa. Assim, falando do territério amazénico, € indispensavel
vincular o contexto, cultura, religido e principalmente a etnia ao se ensinar uma lingua. Pensar
de forma que o conhecimento proposto seja tipicamente associado ao mundo que estamos
situados, inseridos, € dialogar com o contexto vivenciado no cotidiano.

As lutas como forma de resisténcia as colonialidades é uma maneira politica de tentar

desvincular conhecimentos epistémicos. Para isso, Mignolo (2017, p. 290) corrobora que

[a] opcao descolonial é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos
genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de conhecimento. Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que
ja foi institucionalizado por todo o planeta (por exemplo, veja 0 que acontece
agora nas universidades chinesas e na institucionalizacdo do conhecimento).

Numa realidade regional, nesse caso, da regido amazonica, por muito tempo, houveram
acoes politicamente ndo decoloniais, isso significa que a permanéncia baseada na raz&o imperial
perdurou, ou pode-se considerar que ainda se tenha de maneira viva em diferentes espacos.
Nesse aspecto, como forma de luta contra tais politicas europalizadas, o giro decolonial propde
a construcdo ou formacado de uma atitude decolonial. De acordo com Maldonado-Torres (2019,

p. 45), uma das pecas essenciais para um projeto decolonial € a atitude decolonial, uma vez que,

enquanto método define a relacdo entre um sujeito e um objeto, atitude refere-
se a orientacdo do sujeito em relacdo ao saber, ao poder e ao ser. Portanto,
uma mudanga na atitude € crucial para um engajamento critico contra a
colonialidade do poder, saber e ser e para colocar a decolonialidade como um
projeto. A atitude decolonial é entdo, crucial para o projeto decolonail e vice-
versa.

A partir do posicionamento argumentado pelo pesquisador, pode-se perceber que a
decolonialidade € uma busca refletida pela atitude. Segundo Mignolo (2016, p. 88), essa atitude
decolonial “trata-se de uma ilustracdo que tem por objetivo a superacdo da colonialidade do
poder, do conhecer e do ser”, em outras palavras, consideram-se as formas de resisténcias para
desconstrucdo dos pensamentos e acles colonizadoras. Pensar de maneira que resista as

diferentes colonialidades é ser critico para modificar a realidade do que é deixado pelas
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dimensGes de poder. A partir desse posicionamento, Maldonado-Torres (2019, p. 55) argumenta

que

[a] critica decolonial encontra sua ancora no corpo aberto. Quando o sujeito
comunica as questdes criticas que estdo fundamentadas na experiéncia vivida
do corpo aberto, temos a emergéncia de um outro discurso e de um outra forma
de pensar. Por essa razdo, a escrita para muitos intelectuais negros e de cor €
um evento fundamental. A escrita € uma forma de reconstruir a si mesmo e
um modo de combater os efeitos da separagdo ontoldgica e da catastrofe
metafisica.

De acordo com o autor, quando se refere a questdo do corpo aberto, ele apresenta como
um sujeito questionador e criativo, na qual esta relacionando essa situagdo como uma zona de
contato, ou seja, uma ponte relacional com a colonialidade. Assim, o contato mencionado
fundamenta a construcdo de uma (re)existéncia e reconstrucdo de si. No contexto linguistico, a
reinvencdo das formas de ensinar uma lingua, torna-se a concretizacéo do que € pensado acerca
de decolonialidade, ou seja, “[...] a perspectiva decolonial € uma alternativa epistemolégica
(ndo eurocéntrica) para que se possa pensar questdes de educacgdo, lingua/linguagem e
concepgoes de ensino, curriculo” (Queiroz, 2020, p. 86).

Ainda sob o mesmo viés tematico, Maldonado-Torres apresenta o seguinte

posicionamento ao abordar a questdo decolonial:

A decolonialidade requer ndo somente a emergéncia de uma mente critica,
mas também de sentidos reavivados que objetivem afirmar conexdo em um
mundo definido por separacdo. A criacdo artistica decolonial busca manter o
corpo e a mente abertos, bem como o sentido agucado de maneira que melhor
possam responder criticamente a algo que objetiva produzir separacéo
ontoldgica (Maldonado-Torres, 2019, p. 55-56).

Além da criticidade intelectual, a decolonialidade exige formas de agir em determinados
contextos, embora seja resistir as diferentes colonialidades existentes, faz-se necessario saber
de que forma agir sobre determinada situacdo eurocéntrica. Ao relacionar a questdo da mente
critica para descontruir as colonialidades, o pesquisador, talvez ndo intencionalmente, apresenta
uma relacdo referente ao linguista que trabalha com pesquisas direcionadas a Linguistica
Aplicada Critica — LAC, na qual Rajagopalan (2003, p. 12) destaca seu posicionamento ao

apontar que,

[qJuando me refiro a uma linguistica critica, quero, antes de mais nada me
referir a uma linguistica voltada para questGes préaticas. Ndo é a simples
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aplicagdo da teoria para fins praticos, mas pensar a propria teoria de forma
diferente, nunca perdendo de vista o fato de que o nosso trabalho tem que ter
alguma relevancia. Relevancia para as nossas vidas, para a sociedade de modo
geral.

Desse modo, quando se discute sobre o enfrentamento de tais problematicas sociais ou
socioeducacionais identificados, buscam-se solugbes que possam amenizar a situagédo
identificada em determinada esfera social. Concernente ao ensino de uma lingua, como € o caso
da lingua inglesa, nos deparamos violentamente com a situacdo de uma das dimensdes que
oprimem e silenciam o outro. Logo, a colonialidade da linguagem, na qual se retrata, de maneira
enfatica, visivel universalmente. Kumaravadivelu (2006) argumenta o explicito caso do poderio

linguistico, ou seja, 0 caso do inglés ser a lingua de maior difusdo. Para o autor,

[a] globalidade da lingua e a conectividade da economia mundial garantirdo
gue o inglés continue a reinar de modo supremo. A questdo gque deve ser
enfrentada pela comunidade da LA refere-se a dificuldade e a discriminagéo
enfrentadas por falantes ndo-nativos de inglés, assim como o poder e 0
privilégio desfrutados pelos falantes nativos de inglés (Kumaravadivelu,
2006, p. 145).

Nesse contexto apresentado por Kumaravadivelu, vemos a necessidade de pensar o
papel decolonizador sobre as diferentes dimensdes de poder da Matriz Colonial. Dessa forma,
o0 surgimento da decolonialidade epistémica é necessario, pois € um pensamento que relaciona
as resisténcias, de modo que a pluralidade de saberes busca o rompimento da légica da producao
voltado para o pensamento fronteirico (Mignolo, 2008).

Sob esta Otica, como proposta principal de discussdo para esta dissertacao,
principalmente em relacdo ao estudo linguistico voltado para a lingua inglesa, que é uma lingua
encapsulada do pensamento eurocéntrico, temos como enfretamento a hegemonia os estudos
decoloniais, que assumem um papel importante para os impares contextos e, principalmente,
guando se trata do contexto educacional. Sobre os estudos decoloniais, Pires (2019, p. 323)
argumenta que “[...] representam um esfor¢o importante para refundar as relacdes de poder nas
Ameéricas, a partir do questionamento das estruturas de dominacdo coloniais que moldaram
essas sociedades”.

Entretanto, quando se fala sobre uma tradicdo linguistica, nesse caso, do ensino de uma
lingua estrangeira, estamos falando sobre normas estabelecidas por locais que desenvolveram
tais normas/parametros, como é o caso dos colonizadores. Parametrizada por modelos de ensino

da Europa, Estados Unidos ou Inglaterra, a lingua inglesa da forma como &, na maioria das
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vezes vista no Brasil, principalmente, na localidade onde se passa a presente pesquisa, busca,
aparentemente, transmitir uma cultura hegemaonica e monolitica (Dewey, 2007).

Assumindo a necessidade de repensar uma forma outra de ensinar a lingua inglesa, é
relevante afirmar que ha a necessidade de decolonizar, primeiramente, o sujeito docente, que
embora seja um ser politico que deva visar a transformacédo da sociedade por meio da educacéo,
ainda recai na ideia cristalizada com modelos Outros a serem seguidos quando se trata em
ensinar a lingua (Rajagopalan, 2003).

Em contrapartida, para que ocorra a decolonizacao do sujeito docente, de acordo com
Castro-Gomez (2007, apud Matos, 2020), é preciso que decolonize antes de tudo a
universidade, uma vez que, € o espaco onde é reforcado e transpassado as hegemonias
ocidentais em impares areas. De certo modo, algumas universidades ainda possuem reflexos
europalizado. Outrossim, as decolonialidades sdo, por consequéncia, formas de resisténcias a
Matriz Colonial do Poder, nesse especifico caso, na reconstrucéo do ser e do saber.

Em relacdo a decolonialidade linguistica ou decolonialidade da linguagem, considera-
se uma corrente tedrica que busca lutar contra um sistema linguistico imperialista e opressor, a
alianca entre diferentes classes consideradas subalternizadas, dentre estas classes,
pesquisadores da area da Linguistica Aplicada, como é o caso nesta pesquisa. Acerca dessa
situacdo, Matos (2020, p. 120) nos diz que “[...] a Linguistica Aplicada é, atualmente, um campo
de desaprendizagem, por meio do qual olhamos para outras areas que podem enriquecer e
auxiliar a entender nossos objetos de pesquisa”.

Dentro dessa mesma concepgdo do “campo de desapendizagem”, a teoria decolonial
aponta para 0 mesmo caminho em relacéo a desaprendizagem, na qual é requerido que o sujeito,
no contexto linguistico ou educacional, “[...] aprenda a desaprender praticas sociais para
reaprendé-las a partir de outros pressupostos, possibilitando a decolonialidade das pedagogias
e promovendo préticas decoloniais” (Walsh, 2016, 2017, apud Queiroz, 2020, p. 105). Nessa
direcdo, pode-se destacar que as propostas da educacao dos tempos atuais estdo direcionadas a
valorizar as préaticas locais, ou seja, valorizar o contexto que os sujeitos (professor/aprendiz)
estejam inseridos, bem como da educagdo popular, educacdo indigena, a educacdo em
comunidades ribeirinhas da regido amazénica, dentre outras.

Nesse aspecto, discutir sobre o ensino de linguas de forma outra é, de acordo com Walsh
(2016, 2017, apud Queiroz, 2020), desaprender o que aprendeu a partir dos conhecimentos
hegeménicos, recriando uma identidade baseado na vivéncia local. Com isso, ensinar uma

lingua/linguagem baseado em parametros Outros, como mencionado anteriormente, é
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desconsiderar o contexto na qual o aprendente ou aluno estd inserido. Sobre esse

posicionamento, Queiroz (2020, p. 136) argumenta que

[d]efendemos que concepcBes de lingua/linguagem, além de refletirem acerca
dos “projetos globais”, devem contemplar os contextos das comunidades, para
a partir deles definir o que seré ensinado. N&o se pode ter uma lista de objetos
de conhecimentos (contedos) e habilidades predeterminadas (objetos de
aprendizagem) para todos. Impondo por meio de um instrumento legal, que
todos os professores ensinem e todos os aprendizes aprendam as mesmas
coisas. Isso ndo encontra coeréncia em um pais de geografia continental e
realidades sociais, histdricas e culturais tdo dispares, como o Brasil.

Assim sendo, considera-se que o0 posicionamento do pesquisador uma base
imprescindivel para os estudos criticos a desconstrucao das colonialidades. Conforme nota-se,
0 autor busca romper com 0 pensamento eurocéntrico que, de certa forma, encontra-se
enraizado em diferentes esferas.

No Brasil temos um documento base de carater obrigatorio utilizado para a elaboracéo
dos curriculos das escolas publicas e privadas, a BNCC (Brasil, 2018), objeto de estudo desta
pesquisa, que consoante a questao de lingua presente no documento, ela ainda tende a “[...] ndo
responder (ao menos, ndo de modo satisfatorio) as demandas atuais” (Queiroz, 2020, p. 136).
Neste ambito, buscando desconstruir e ressignificar o que é estabelecido pela BNCC (Brasil,
2018) para os curriculos da educacdo basica, friso a relevancia em analisar esse documento
utilizando a teoria aqui discutida.

Ao abordar essa reflexdo, considera-se a concepcdo de lingua e, posteriormente, de
materiais que sdo propostos e direcionados ao ensino dela, ainda como herancga vinda do
exterior. Portanto, com tracos de uma pedagogia Outra, ou seja, baseada em uma realidade
imperialista, eurocéntrica, colonizadora. Nesse aspecto Rajagopalan (2014, p. 76) vai além do

que é discutido sobre o ensino da lingua, pois apresenta o seguinte posicionamento

Os materiais didaticos disponiveis no mercado ainda refletem com frequéncia
posturas ultrapassadas que valorizam uso ‘correto’ e ‘incorreto’ do idioma,
sempre tendo em mente este ou aquele padréo, via de regra ou inglés britanico
ou inglés norte-americano, esquecendo-se de que a lingua se encontra também
largamente difundida em paises como Africa do Sul, Singapura, india,
Paquistdo, Sri Lanka, Nigéria, Quénia e assim por diante.

As formas de ensinar a lingua inglesa em alguns contextos ainda se encontram de
maneira encapsulada aos aspectos eurocéntricos. Para contrapor, ou melhor, como forma de
resistir e ressignificar o ensino de lingua, Kumaravadivelu (2016) apresenta a seguinte
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concepgdo decolonial sobre o ensino da lingua inglesa ou outra lingua estrangeira proveniente

de territorios europeus:

[...] abandonar estudos comparativos sobre quem ensina melhor este ou aquele
aspecto da lingua, muito comum quando se trata de ensino de prondncia, por
conta de sotaques, conceber estratégias instrucionais especificas de cada
contexto, levando em consideracao as exigéncias histéricas, politicas, sociais,
culturais e educacionais locais, preparar materiais didaticos que respondam as
estratégias instrucionais concebidas por profissionais locais, visibilizando o
fato de que os livros produzidos nos centros hegeménicos de ELI séo
instrumentos de propagacdo dos principios de métodos gestados nesses
espagos, reestruturar programas de educacdo docente existentes de modo que
futuros professores de inglés possam desenvolver conhecimento, habilidade e
disposicdo para se tornarem produtores, e ndo apenas consumidores, de
conhecimento e materiais pedagdgicos, engajar-se em pesquisa proativa, nao
reativa, visando a reducdo da brutal e exclusiva dependéncia dos sistemas de
conhecimentos dos centros hegem®onicos, e assim por diante (apud Siqueira,
2018, p. 106).

A proposta delineada pelo pesquisador vai ao encontro da concepc¢éo de Queiroz (2020),
a0 afirmar que a educagao brasileira ao invés de ‘falar de’ ou ‘falar sobre’ deveria ‘falar com’,
ou seja, impondo uma identidade ndo-autoritaria das praticas pedagdgicas, desconstruindo
determinada viséo dos sujeitos com alienagdes coloniais e seus complexos de inferioridade.

Durante muito tempo, o ensino da lingua estrangeira foi, e até mesmo na atual
conjuntura é visto como um ensino em que o formador, o professor, deveria estar totalmente
apto e munido rigorosamente da lingua a ser ensinada. Dito em outras palavras, 0 pensamento
cristalizado sobre o ensino de linguas é de que o professor deveria estar habilitado, tendo total
dominio sobre as peculiaridades estruturais e gramaticais do idioma, para se alcancar éxito ao
ensina-la (Rajagopalan, 2012), pois em alguns casos, 0 docente que ensina a lingua-alvo recebe
uma visdo preconceituosa por ndo ter vivenciado a lingua em territorio onde a lingua-alvo é a
primeira lingua.

Sobre essa perspectiva, como tem-se discutido, pesquisadores decoloniais modificam
esse pensamento, pois para se ensinar a lingua alvo ndo € preciso ter total dominio gramatical
da lingua. No entanto, os documentos parametrizadores, como a propria BNCC (Brasil, 2018),
conservam essa politica educacional, que continua ndo dando a devida atencéo a educacao para
aquilo que realmente necessita, em outras palavras, ignorando o contexto onde se passa 0
processo de ensino, regando em principios da cultura do colonizador. Assim, Queiroz (2020, p.

131-132) levanta o posicionamento de que é preciso
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[...] (re)pensar concepgdes de lingua/linguagem nos documentos curriculares
a partir de logicas plurais (e ndo eurocéntricas), porém contextualizadas as
realidades dos aprendizes, fundamental para a formacdo de sujeitos
conscientes de seus loci de enunciacdo e para a promocao de sociedades que
valorizem a formacdo de cidaddos que pensem global e ajam localmente.
Portanto, a lingua é o lugar de colonizar ou decolonizar.

Consonante a concepc¢do de Queiroz (2020) percebemos ser imprescindivel adotar-se
outras maneiras de pensar, outra forma que ndo seja alinhada as concepcdes hegeménicas,
portanto, ressignificando o pensamento Outro das normas centralizadoras do padrdo europeu.
E importante levar em consideracéo a contribuicio critica de Leroy (2023, p. 70) ao destacar
que “o “decolonial” deve estar atrelado as desnaturalizagdes das praticas racistas, eurocentradas
e mercadoldgicas, como por exemplo, em nossas salas de aula ou nas infindaveis relacGes
sociais do nosso dia a dia e ndo deveria estar alijado das suas principais categorizagdes”. A
decolonialidade, entéo, pode e deve ser considerada uma alternativa para resistir imposigoes de
formas coloniais de vida que, de forma implicita ou ndo, sequencia os padrdes da Europa,
principalmente, quando nos deparamos com a questdo de lingua/linguagem.

No entanto, para a constru¢cdo de um modelo outro, emancipatorio, busca-se na
perspectiva da decolonialidade da linguagem, atitudes que, de certa forma, ndo omita os saberes
hegeménicos, mas que, por outro lado, os sujeitos sejam vozeados sem desprivilegiar ou apagar
a nossa construcdo sécio-historica. Em Ballestrin (2013, p. 108-109), ressalta-se sobre essa
questdo, ao afirmar que “[o] processo de decolonizacdo ndo deve ser confundido com a rejei¢ao
da criagdo humana realizada pelo Norte global e associado com aquilo que seria genuinamente
criado pelo Sul, o que pese praticas, experiéncias, pensamentos, conceitos e teorias”. Assim,
torna-se possivel considerar como um contraponto e resposta a tais divisdes.

Tratando-se da decolonialidade da linguagem, quando falamos do inglés ensinado nas
instituicOes educacionais, logo se imagina no padréo de inglés centralizado em britanico ou
americano, como muito se tem repercutido no decorrer dos anos no cendario educacional
linguistico, no entanto, desaprender ou desconstruir essa ideia colonizadora é parte de um
processo da decolonialidade, uma vez que, ainda é uma discussao que se exige muita cautela
na realidade brasileira, pois de acordo com Veronelli (2016 apud Leroy, 2023, p. 70), “ainda
vivemos em um mundo colonial, colonizado ou colonializado”.

Esse fato de vivermos ao que é reflexo de uma tentativa de educagdo Outra, como € o
caso das recomendag0es parametrizadoras da Base Nacional, a qual ndo leva em consideracdo
os diversificados contextos no pais e, por consequéncia, ndo atende as demandas de que a

educacdo necessita. De acordo com Queiroz (2020), ndo se pode criar expectativas de que
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mudangas repentinas sejam tomadas, por meio de um documento de orientacdo curricular, para
solucionar problematicas da educacdo, principalmente, em relacéo ao Brasil que durante muito
tempo esteve em condicOes subalterna, herdando até os dias atuais as diferentes colonialidades.

Nessa direcdo, Queiroz destaca um importante posicionamento critico em relagcdo ao

que se vem discutindo nesta se¢do. O autor corrobora que

[...] quando lemos na BNCC que todos os alunos brasileiros devem
desenvolver um conjunto de aprendizagens essenciais, de modo a terem
assegurados esses direitos ao longo das etapas de ensino, tal discurso sugere
uma concepcao de educacdo como instrumento a servico da colonialidade do
poder, sobretudo do controle do conhecimento e da subjetividade,
desconsiderando as autorias, as coautorias e a formag&o cidada critica (Monte
Mor, 2013; Freire, 2018 apud Queiroz (2020, p. 113).

O modelo de ensino proposto pelo documento, na perspectiva do autor, esta atrelado a
questdo da pratica de producdo. A imposi¢do desse modelo de educacéo € o que evidencia a
dimensao colonial do poder, imbricando de total forma, a colonialidade da linguagem, pois se
refere a um documento que esté diretamente ligado ao ensino de linguas, nesse caso, a lingua
portuguesa e a lingua inglesa, duas linguas advindas de territorios fortemente colonizadores.

Nesse aspecto, de acordo com Queiroz (2020, p. 115), “[d]ecolonizar a educagao passa
por decolonizar o pensamento moderno, consequentemente a praxis moderna, para (re)construir
outras epistemologias-metodologias que considerem os sujeitos em sua constitui¢ao historica”.
A luta na tentativa de descontruir e desaprender ensinamentos Outros é resistir a proposta de
ensinar ou apresentar a realidade do colonizador. Assim, em relacdo ao ensino decolonial,
sobretudo no plano das linguagens, os obstaculos sdo desafiadores, uma vez que, como
menciona Queiroz (2020), faz-se necessario reconstruir outras epistemologias-metodologias
que leve em consideracdo os contextos de todo o publico-alvo, nesse sentido, falando de
localidade amazdnica como l6cus de enunciacao.

Por fim, abordando também pontos relacionadas a questao de Politica Linguistica nesta
secdo, apresento na sequéncia o subtdépico que abordara discussdes diretamente ligadas a
Politica Linguistica na perspectiva da Glotopolitica.

1.3. DE POLITICA LINGUISTICA A GLOTOPOLITICA: DISCUSSOES
TERMINOLOGICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA
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Na presente secdo abordo algumas consideracdes envoltas a Politicas Linguisticas e
Glotopolitica, na qual diferentes autores discutem e definem as referidas denominaces

terminologicas.

1.3.1. POLITICAS LINGUISTICAS E A PERSPECTIVA GLOTOPOLITICA

Historicamente, ndo é de hoje que os individuos tentam intervir na forma da lingua. Ha
algum tempo diferentes poderes politicos vém impondo mudancas na qual privilegiam a escolha
de determinada lingua. Logo, temos como area de estudo cientifico as Politicas Linguisticas —
PL, que tratam dessa situagéo.

Dessa forma, a pesquisa em tela esta imbricada nos conceitos desenvolvidos na area de
Politicas Linguisticas, em que ha a intervencdo tanto de questdes da sociedade quanto de
questBes da lingua. Através de poderes politicos, 0s poderes maiores como o0 Estado sempre
fizeram intervengdes no que se refere a escolha de determinada lingua. De acordo com Calvet
(2007, p. 11), “a interveng¢@o humana na lingua ou nas situacdes linguisticas ndo ¢ novidade:
sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou intervir na forma da lingua”.

Nessa dire¢do, Lagares (2018, p. 21) apresenta a seguinte definicao da referida area de estudo:

[...] a politica linguistica é entendida como uma forma de resolver “problemas
linguisticos” em novas sociedades multilingues, decidindo sobre as fungdes
que cada lingua cumpriria no novo pais e “equipando” os idiomas locais, que
ndo contavam com os instrumentos proprios das linguas de colonizagdo
(ortografia, gramatica e dicionario).

Assim, € possivel perceber que Lagares (2018) destaca a Politica Linguistica como uma
forma de movimento que intervém nas escolhas conscientes em torno da lingua, ou seja, a
Politica Linguistica busca tratar as linguas sem desvincular ou desligar de questdes relacionadas
a sociedade. Sendo assim, a Politica Linguistica ¢ considerada como uma “determinagdo das
grandes decisOes referentes as relagcdes entre as linguas e a sociedade” (Calvet, 2007, p. 11).

Dentre inumeras definicBes sobre o que se discute, as definicdes elaboradas pelos
pesquisadores sdo posicionamentos que se intercruzam em determinados pontos. Na

perspectiva de Rajagopalan (2013, p. 21), Politica Linguistica é considerada

[...] a arte de conduzir a governanca ou administragdo de assuntos publicos de
um estado, a politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de
linguas especificas, com o intuito de conduzir acdes concretas de interesse
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publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nagéo, de um
estado ou ainda, instancias transnacionais maiores.

O linguista apresenta o campo da Politica Linguistica ndo como uma ciéncia, mas como
uma arte de condug&o e direcionamento de praticas no &mbito da sociolinguistica. Os conceitos
discutidos pelos diferentes pesquisadores ndo estdo dissociados dos aspectos sociais e da lingua.
A politica linguistica surge a partir de conjuntos de leis elaboradas pela sociedade, bem como
Spolsky (2016, p. 33) corrobora que “o objetivo de uma teoria de politicas linguisticas ¢
considerar as escolhas costumeiras feitas pelos individuos falantes com base em padrdes
estabelecidos [...] nas comunidades de fala da(s) qual(is) eles fazem parte”. Dentro dessa
politica, um dos pontos relevantes a ser destacado é o processo de sua implementacdo, o

Planejamento Linguistico, que

é entendido como uma forma de incluir no futuro das linguas, sem que se
pretenda, em qualquer caso, predizé-lo por completo, de acordo com um
projeto perfeitamente delimitado, pois ja neste momento ha uma consciéncia
clara de que as dindmicas sociais complexas podem conduzir 0S processos
historicos em diferentes dire¢Ges (Lagares, 2018, p. 21).

A relacdo entre a Politica Linguistica e o planejamento linguistico é considerada como
um vinculo de subordinacdo, uma vez que o planejamento linguistico, baseado na concepc¢éo
de Lagares (2018), é a aplicacdo de uma politica linguistica. Ademais, além do posicionamento
de Lagares (2018), Calvet (2007, p. 15) ainda sustenta que “as relacdes entre a politica
linguistica e o planejamento linguistico sdo relacGes de subordinagdo: assim, para Fishman, o
planejamento € a aplicacdo de uma politica linguistica, e as defini¢des posteriores, em sua
variedade, ndo ficardo muito longe dessa visdo”. Embora as Politicas Linguisticas possam ser
pensadas e elaboradas por grupos que vislumbram uma melhoria dos aspectos linguisticos na
sociedade, somente “o Estado tem o poder € 0s meios de passar ao estagio do planejamento, de
pOr em pratica suas escolhas politicas” (Calvet, 2002, p. 146).

Assim, as Politicas Linguisticas sdo constituidas a partir de propostas pensadas e
elaboras por grupos de pessoas que tem como foco estabelecer uma relagdo entre lingua e
sociedade, dando énfase, principalmente, aos contextos e as formas de utilizacdo dessa(s)
lingua(s). Nesse contexto, para que se tenha sequéncia nas a¢des planejadas no que diz respeito
a lingua, Calvet (2007) elabora dois tipos de gestdo das situagdes linguisticas: um que esta
direcionada a procedéncia das préaticas sociais (in vivo) e a outra que que trata da intervencéo

sobre essas praticas sociais (in vitro).
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No caso da gestdo in vivo, esta atrelada na maneira como os diferentes grupos de pessoas
buscam solucionar os problemas de comunicagdo que enfrentam continuamente no cotidiano.
Esse é o caso da existéncia de uma lingua, de acordo com Calvet (2007), denominado como
“linguas aproximativas” que ampliam suas fun¢des. Isso ndo procede a uma oficializagdo de
uma lingua, mas funciona como um produto de uma pratica. A gestdo in vitro é ligada a uma
abordagem do poder. Isto €, os linguistas analisam em seus laborat6rios as situagdes e as
linguas, para em seguida, descrevé-las e elaborarem hipdteses sobre o seu futuro dentro do
cenario linguistico, desenvolverem propostas que buscam solucionar as problematicas
emergidas durante o percurso. A posteriori, os politicos estudam tais hipoteses levantadas e
suas propostas, para entdo fazerem suas escolhas e suas aplicac6es (Calvet, 2007). Sob esse

enfoque, o pesquisador ainda destaca que

[0]s instrumentos de planejamento linguistico aparecem, portanto, como a
tentativa de adaptacdo e de utilizacdo in vitro de fendbmenos que sempre se
manifestaram in vivo. E a politica linguistica vé-se entdo diante, a0 mesmo
tempo, dos problemas de coeréncia entre 0s objetivos do poder e as solugdes
intuitivas que sdo frequentemente postas em pratica pelo povo, bem como do
problema de certo controle democratico, a fim de ndo deixar os “decisores”
fazerem o que bem entendam (Calvet, 2007, p. 71).

Embora a participacdo de estudiosos do campo da linguagem seja essencial para a
tomada de decisbes, o Estado toma o poder de implementar algumas decisdes sem a
participacdo de linguistas. Concernente a participacdo de linguistas, a gestdo in vitro é
caracterizada como planejamento linguistico. As duas formas de gestdo supramencionadas
apresentam abordagens divergentes e ambas em suas rea¢es podem, em alguns casos, estarem
sujeitas a conflitos se as escolhas in vitro forem em sentido contrario a gestdo in vivo. Para essa
situacdo, temos como exemplo, a imposicéo de oficializar uma lingua que o povo nédo aceite ou
que ndo consideram uma lingua, mas um dialeto. Sob o mesmo ponto, o autor alerta que, “[s]eria
igualmente pouco coerente tentar impor para essa fun¢do uma lingua minoritaria, se ja existir
uma lingua veicular amplamente utilizada” (Calvet, 2007, p. 71). Referindo-se ao que é

argumentado por Calvet, Torquato (2010, p. 9) corrobora que

[e]ssas diferencas entre a perspectiva do poder institucional e a dos falantes
podem existir porque a politica linguistica implica o estabelecimento de
relacbes entre as analises requeridas no planejamento e a intuicdo popular
sobre a(s) lingua(s) em questdo; sobretudo, envolve as relacbes de poder do
Estado e dos autores sociais. A questdo linguistica é constituida nessas
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relacOes e as reflete, sendo as atitudes e os valores atribuidos as linguas (ou
variedades linguisticas) produzidos nessas rela¢fes (Torquato, 2010, p. 9).

As Politicas Linguisticas em consonancia ao Planejamento Linguistico que buscam, de
modo particular, resolver os problemas relacionados a casos linguisticos nas novas sociedades
multilingues, assume outro angulo de relevante distin¢do a ser considerado. Nessa guinada, de
acordo com Lagares (2018), tem-se o planejamento do status e o planejamento do corpus, que
consiste na participacdo de linguistas, para que ponham seus conhecimentos técnico-
linguisticos com finalidade do projeto de unificacdo politica dos paises. Além dos dois tipos de
planejamentos mencionados, Cooper (1989 apud Goncalves, 2009) identifica mais um,
planejamento de aquisi¢do. Assim, em relagéo aos diferentes tipos de planejamentos, Goncalves
(2009) define cada uma delas.

A despeito do planejamento de status, esta relacionado as fun¢des sociais da lingua, bem
como é o caso do célere aumento de uso de determinada lingua dentro de uma comunidade, seja
em nivel local ou nacional. Nessa perspectiva, segundo Gongalves (2009), pode-se ocorrer a
inclusdo de projetos que vislumbrem tornar a lingua de determinado grupo como a lingua
principal no uso cotidiano em comunidade ou, até mesmo, ser incluida em ambiente escolar
como uma lingua de instrucdo ou em forma escrita. Eventualmente, em alguns casos, fica
estabelecido como parte do planejamento de status o impedimento em utilizar a lingua
direcionada para determinadas funcdes. Neste prisma, tem-se como exemplo o caso do povo
Cochiti, do Novo México, que falam a lingua Keres, na qual foi estabelecido como politica
local somente o uso da lingua oral, sendo impedidos de utilizarem de forma escrita, pois 0s
lideres acreditam que se escreverem sua lingua, estardo pondo em risco seus valores e tradi¢oes.

No contexto brasileiro, cabe mencionar um fato histérico que ocorreu no processo de
colonizacdo, época que a politica pombalina foi implementada, intervindo nas linguas que
predominavam naquele periodo (Souza, 2005). Nesse evento, essa intervencdo elevou a lingua
portuguesa a status de lingua oficial no Brasil, em relacdo as outras linguas usadas nesse local.

Acerca desse evento politico, Teixeira (2014, p. 38-39) cita que

Sob a tutela de Pombal, proibiram o uso dessas linguas, e determinando sua
substituicdo pela lingua portuguesa, tentativa politica de apagar a relacéo de
poder desigual ente as Linguas Francas usadas abundantemente pelos nativos
e a lingua nacional dos europeus conquistadores.

Referente ao apagamento de outra lingua, a reforma pombalina n&o foi a Unica politica

com tentativa de apagar outras linguas e priorizar a lingua portuguesa. Teixeira (2014) reflete
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sobre o projeto de Lei 1.676, de 1999, na qual destaca que ela tem como objetivo promover,
proteger e defender o uso da lingua portuguesa, tendo para o sujeito que descumpri-la uma
punicdo com multas nos valores de R$1.300,00 a R$13.000,00 caso utilize estrangeirismos.
No tocante as primeiras Politicas Linguisticas em territério brasileiro, ambas se
enquadram como Politicas Linguisticas excludentes, uma vez que desconsiderar outras
variedades de linguas, principalmente, dos primeiros habitantes do Brasil, é silenciar parte da
historia do territorio nacional. Dentro desse aspecto, as consequéncias apresentadas pelo

linguista, diz que

[0] intuito de eliminar a pluralidade sociolinguistica e étnico-cultura trouxe
consequéncias importantes para o futuro do Brasil, dentre as quais, destaco o
desaparecimento definitivo de muitas linguas autéctones, silenciando o curso
de varios ‘rios linguisticos’ dos povos nativos, ¢ a adogdo de apenas um
idioma oficial, o portugués, por um pais de dimensdes continentais — fato que
ainda persiste nos dias atuais, mesmo com todos 0s avangos politicos
conquistados ao longo dos anos (Teixeira, 2014, p. 39).

As consequéncias de uma Politica Linguistica Excludente evidenciam a tentativa de
mudar o Brasil alinhando ao eixo de colonia adaptada as ordens de Portugal, pois a lingua
imposta pela Reforma do Governo de Pombal, de acordo com Souza (2005), era 0 modelo vindo
do exterior “civilizado” que deveria seguir como Unico padrao de lingua em territorio nacional.
Nesse caso, a lingua portuguesa toma como forma a lingua do poder, dominando assim o espago
das linguas étnicas.

Ademais, como mencionado sobre esse percurso politico, Goncalves (2009, p. 214)

destaca o planejamento de aquisi¢do, na qual diz que

[...] relaciona-se a esforgos deliberados para promover a aprendizagem de uma
lingua e envolve a manutengdo ou reorganizacdo da lingua por membros da
comunidade. Inclui, por exemplo, decisdes sobre programas escolares de
aprendizagem de linguas para criangas e ou para adultos da comunidade e suas
familias.

Como destaca a pesquisadora, 0 planejamento de aquisi¢céo visa a aprendizagem de uma
lingua dentro de determinada esfera social, bem como €é caso de programas de aprendizagem
de lingua em ambiente escolar, seja para adultos ou para criangas. Por sua vez, o planejamento
de corpus, nas concepcbes de Lagares (2018) e Gongalves (2009), diz respeito sobre a
elaboracdo das formas gréaficas ou variedades da lingua, em outras palavras, a materialidade

linguistica, a forma do cddigo linguistico. Paralelamente, pode-se considerar a questdo da
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tentativa de “modernizar” a lingua, com intuito de atender novas demandas da comunidade,
como por exemplo, o desenvolvimento de neologismos seméanticos (Gongalves, 2009).
Dessa forma, no quadro a seguir, é possivel observar as no¢oes dos planejamentos de

status e de corpus, assim com as nocoes de forma e de funcao:

Quadro 1 - Modelo de Planejamento Linguistico baseado em Haugen (1983)

Forma Funcéo
(planejamento linguistico (cultura da lingua)
Sociedade (planejamento do | 1. Escolha  (processo  de | 3. Aplicacdo (processo
status) decisdo) educacional)
a) identificacdo do problema corregdo
b) escolha de uma norma avaliacdo
Lingua  (planejamento  do | 2. Codificagdo (padronizacdo) | 4. Modernizagao
corpus) a) transcrigdo grafica (desenvolvimento funcional)
b) sintaxe modernizag&o da terminologia
c) léxico desenvolvimento estilistico

Fonte: Calvet (2007, p. 30-31)

Com base no modelo acima, temos o exemplo concreto do Brasil, na qual me amparei
em Calvet (2007) para esquematizar o que é apresentado no quadro. Na primeira etapa é
constituida pela selecdo de uma norma ou variedade linguistica, que seja possivel identificar o
problema (etapa 1a), nesta, busca-se saber qual seria lingua do Estado e, consequentemente, o
portugués foi a lingua escolhida (etapa 1b).

Tal deciséo foi oficializada, de maneira formal, a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), no artigo 13°, estabelecendo que “A lingua
portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil”. Logo, temos a marcagao
historica de uma politica linguistica que pde em pratica o planejamento linguistico o qual €
aprovado pelo Estado. Em seguida, a lingua passa pelo processo de padronizacéo (etapas 2a, b
e ¢), relacionando os niveis de transcricdo gréafica, sintatica e lexical.

Ao solucionar os problemas formais, depara-se aos problemas funcionais da lingua, na
qual esta organizada em correcdo e avaliacdo (3a, b). Por fim, passa-se a exigéncia de que a
lingua seja “modernizada”, em outras palavras, propde-Se a criacdo de vocabulario e uma
estilistica para as fungdes (Calvet, 2007). Dessa forma, vale destacar que véarias pesquisas a
posteriori ao estudo desenvolvido por Haugen (1983), foram imprescindiveis para a evolucdo
da area disciplinar de Politicas Linguisticas.
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Assim, de acordo com Rajagopalan (2013), o surgimento das Politicas Linguisticas no
Brasil, institucionalizadas e reconhecidas como éarea de estudo, tem, aproximadamente, meio
século. Porém, no decorrer da historia as questdes linguisticas sempre estiveram presentes no
dominio de decisdes diretas em relagdo as politicas educacionais, bem como tem sido
apresentado nesse quadro de discussao.

Em linhas gerais, as Politicas Linguisticas durante anos a fio sofreram diversas
mudancas e, consequentemente, protagonizou inimeras mudangas no campo da linguagem. No
entanto, no tocante a Lingua Inglesa, foco desta pesquisa, considerando o contexto brasileiro,
ha varios registros acerca da implementagdo nas escolas, desde os primeiros documentos
balizadores do ensino do referido idioma, como um dos mais atuais, em que por meio de
intervencdes humanas no ensino de linguas, foi elaborada e imposta a Lei n® 13.415, de 2017,
na qual estabelece o ensino de linguas estrangeiras no ensino fundamental a partir do sexto ano,
como inclusdo obrigatéria na comunidade escolar (Brasil, 2017). Nessa perspectiva, pode-se

afirmar que

[...] tornou-se geral a consciéncia de que a fase de “sele¢do” de um idioma ou
de uma variedade para ser lingua oficial e padronizada, embora tenha se
apresentado na abordagem classica do planejamento sob a forma de uma
escolha racional, depende, na realidade das relagGes de poder e das hierarquias
sociais (Lagares, 2018, p. 24).

Na esfera educacional brasileira, € notério, por meio da Lei mencionada acima, que a
Lingua Estrangeira considerada majoritariamente obrigatéria na Rede Oficial de Ensino é a
Lingua Inglesa, sendo a lingua de maior uso no mercado de trabalho e, em casos especificos, a
mais exigida nos vestibulares que possibilitam o ingresso nas universidades publicas brasileiras
(Silva, 2018).

Nesse aspecto, Calvet (2007, p. 11) argumenta que “[...] o poder politico sempre
privilegiou essa ou aquela lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor
a maioria a lingua de uma minoria”. Assim, embora a Lei n° 13.415/17 mencione que ¢
importante ter o ensino de outra lingua como oferta optativa, 0 documento normativo, Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), exclui as demais linguas, bem como é
posto na lei 0 ensino da Lingua Espanhola, sugerida como componente curricular optativo, para
0 Ensino Fundamental Anos Finais. Ha a imposi¢do do Inglés como lingua obrigatdria a ser

ensinada, mostrando assim a importancia politica somente dessa lingua. A negligéncia pelas
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demais linguas foram ocasionadas nos anos de 2011 a 2016, no decorrer do Governo Partido
do Trabalhador — PT, em que de acordo com Arnoux (2020, p. 46)

desdobraram o projeto da integracdo politica com a distruicdo da Unasul,
pensaram o Mercosul como um simples mercado, fortaleceram os vinculos
com Estados Unidos e admiraram os paises da Alianca do Pacifico por, entre
otros aspectos, sua proposta de bilingtiismo espafiol/inglés e sua clara decisao
de socializar suas elites nessa lingua e uséa-la para ampliar o nimero de
consumidores de produtos do centro (Tradugdo nossa)™.

A linguista pde em destaque que o inglés lidera como a principal lingua do mundo
cientifico. Nessa guinada, vale ressaltar que dentro do contexto amazonense temos o0 documento
denominado como Referencial Curricular Amazonense — RCA, que surge como subsidio para
a educacdo publica no estado do Amazonas. No entanto, em se tratando dessa agdo linguistica
pode-se, de certa forma, classificar esse fato como acdo Glotopolitica. Para tanto, “Elvira
Narvaja de Arnoux e Susana Nothstein, definem glotopolitica como uma disciplina que estuda
as intervencdes sobre a linguagem no espaco publico, estabelecendo relagfes com posicoes
sociais mais amplas” (Lagares, 2018, p. 37-38).

A respeito dessa questdo conceitual de glotopolitica, para Guespin e Marcellesi (2021,
p. 24),

0 conceito de glotopolitica da conta de um eixo vertical, relacionando o fato
normativo ou antinormativo aparentemente mais insignificante com os fatos
mais salientaveis da politica da lingua. Ele cobre também um terreno
horizontal muito mais vasto do que o delimitado pela nocdo de politica da
lingua: toda decisdo que modifica as relagbes sociais €, do ponto de vista do
linguista, uma decisao glotopolitica.

Assim, nessa perspectiva “reconhece-se como glotopolitica toda e qualquer acdo sobre
a linguagem, nos mais diversos ambitos e niveis, sem pretender tornar obsoletos os termos
planejamento ou politica linguistica, mas deixando explicito que toda decisdo sobre a
linguagem tem “efeitos glotopoliticos™ (Lagares, 2018, p. 32).

Em relacdo a presenca do agente glotopolitico, os pesquisadores alertam sobre a

necessidade que se tenham uma postura engajada e engajadora, levando em consideracao tanto

15 Texto original: desdibujaron el proyecto de la integracion politica con la destruccion de Unasur, pensaron el
Mercosur como un simple mercado, fortalecieron los vinculos con Estados Unidos y admiraron a los paises de la
Alianza del Pacifico por, entre otros aspectos, su propuesta de bilingiiismo espafiol / inglés y su clara decision de
socializar a sus elites en esa lengua y usarla para ampliar el nimero de consumidores de los productos del centro
(Arnoux, 2020, p. 46).
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os especialistas da area de glotopolitica, nesse caso, 0s linguistas, quanto 0s sujeitos que
utilizam da lingua, sendo necesséria uma metodologia mais democratica possibilitando o debate
acerca das relacdes entre as praticas de linguagem e a sociedade (Teixeira, 2020).

Portanto, o modelo de acédo glotopolitica deve ser

[...] regida pelo didlogo permanente entre diversos coletivos sociais, entre o
que eles chamam de expert cientifico (identificado como o linguista) e expert
bruto (o ativista), com o objetivo de procurar praticas mais democraticas e
melhores condigdes para a intervencdo. A glotopolitica, em suma, seria regida
pelo critério de base da utilidade social (Lagares, 2018, p. 37).

Nessa direcdo, Teixeira (2020) afirma que o campo Glotopolitico tem passado por
determinadas transformacdes e algumas concep¢des que ampliam o seu foco de estudo. Nesse

sentido, o pesquisador destaca que

[...] s@o de interesse desse campo aspectos como a oficializagdo de linguas em
entidades supra/multinacionais como o Mercosul ou a Unido Europeia, a
criagcdo de instituicdes de manutencdo da(s) lingua(s) como o Museu da
Lingua Portuguesa, a elaboracdo de instrumentos de divulgacéo linguistica
como gramaticas, dicionarios, livros didaticos etc (Teixeira, 2020, p. 293).

Sobre o campo de estudo Glotopolitico, € interessante destacar que suas acdes se
encontram em determinados espacos sociais que sdo muito mais extensos que os das Politicas
Linguisticas. Logo, ndo se restringem somente as decisdes tomadas pelo poder politico, estdo
além, pois envolvem acdes e intervengdes de demais agentes sociais que possibilitam modificar
as relacdes sociais. Nesse aspecto, € interessante frisar a relacdo entre Glotopolitica e Politicas
Linguistica baseado nas palavras de Guespin e Marcellesi (2022, p. 24) quando mencionam
sobre as decisfes sobre a(s) lingua(s):

a glotopolitica engloba a politica linguistica: todos os casos de promogéo,
proibicdo, instrumentacdo, mudanga de status de uma lingua sdo
eminentemente fatos glotopoliticos; a politica linguistica, portanto, € um caso
particular da glotopolitica, a ser estudado de dois angulos: tanto em sua
relacdo de igualdade de principio com as outras formas de glotopolitica quanto
em sua especificidade de Unico nivel que apaixona as massas, de Gnico ambito
em que a intervencao politica é facilmente detectavel e em que a relagdo com
a identidade étnica é diretamente percebida etc.

Nesse aspecto, na contextual realidade amazdnica, as praticas sociais que englobam todo

o sistema educacional do Estado séo constituidas pela ideologia dominante. O ensino da Lingua
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Inglesa, como lingua estrangeira, que antes atendia apenas uma parcela populacional, foi
estabelecido a partir de determinadas normativas dos poderes politicos. Essa situacao reflete até
mesmo nas academias, como € no caso do municipio de Humaita, no Amazonas. Em relacao ao
ensino de lingua no ensino superior, tem-se somente a Lingua Inglesa como oferta na
graduacdo, embora a regido mencionada tenha mais proximidade com paises que possuem a
Lingua Espanhola. De acordo com Teixeira (2020), a regido amazonica possui falantes de
lingua portuguesa, da lingua brasileira de sinais, de diferentes idiomas amerindios e linguas
estrangeiras, aspectos linguisticos que constroem, segundo o autor, 0 mosaico amazonense. As
linguas que pertencem ao pais, como de nac¢des indigenas, sdo chamadas de autoctones, tal
como o guarani, o tikuna, o yanomami etc (Oliveira, 2003).

Além desses idiomas, a regido amazonica também acolhe, em outras palavras, foi
invadida por imigrantes, por distintos motivos, na qual trouxeram linguas denominadas
aldctones. Segundo Oliveira (2003, p. 7), sdo chamadas de aldctones as linguas vindas de
comunidades que descendem de imigrantes, como por exemplo, a linguas alemd, italiana, arabe

e outras. Nesse prisma, ainda se tem

o 0 inglés, de relevancia turistica, especialmente por ser o Amazonas uma
regido que possui reconhecimento mundial, possuindo grande parte da valiosa
Floresta Amaz6nica, de rica biodiversidade, e, ainda, sendo cortado por
caudalosos rios como o Solimdes e o Negro — que se unem em uma danca das
aguas, formando o maior rio do Planeta, 0 Amazonas. Assim, tem recebido
eventos internacionais relevantes como a Copa do Mundo de Futebol, em
2014, e os Jogos Olimpicos, em 2016;

o o francés, de relevancia historica, especialmente a partir da época da
borracha — que movimentou financeira e culturalmente a Capital amazonense,
passando Manaus a ser conhecida como a ‘Paris dos Tropicos’;

o 0 japonés, de relevancia histérica e econdmica para a regido,
principalmente devido ao fluxo migratério da comunidade nipbnica, que
desenvolveu algumas culturas como a da juta, e possibilitou a implantacéo de
escolas, de centros culturais, de industrias, consequentemente contribuindo
para o desenvolvimento da regiéo;

o 0 coreano, igualmente relevante economicamente, devido a presenca de
escolas, de indUstrias e de outras instituicGes coreanas; e

o 0 espanhol, presente em varias partes do Amazonas, assumindo
distintas funcdes sociais (Teixeira, 2020, p. 296-297).
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Dentre todas as linguas citadas pelo pesquisador, o que prevalece como ensino
obrigatério, do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, é o inglés, embora o espanhol tenha
conquistado seu lugar na matriz curricular do Ensino Fundamental.

No tocante a discussao, em Manaus (1997) € dito que no final dos anos 90, a Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, de Manaus, foi uma das primeiras na incorporagéo e ensino
do Espanhol na rede publica municipal de ensino. Assim, 0 municipio possibilitou que todos 0s
estudantes do nivel fundamental das escolas municipais da regido pudessem ter o acesso ao
ensino da lingua espanhola. Em contrapartida, devido a falta de qualificacdo de professores de
lingua espanhola naquela época, o ensino da lingua mencionada ndo seguiu a aplicacdo
(Heufemann, 2019, p. 65).

Discutindo sobre a diversas linguas imbricadas no contexto amazonense, 0s agentes
glotopoliticos visam para as diferentes sociedades modelos de ensino de linguas que possam
alcangar tais sociedades. Para isso, “[é] preciso criar modelos de ensino de linguas sensiveis as
realidades linguisticas deste pais, [...] principalmente como lugar de fala, para o contexto
amazonico, dentre tantas outras possibilidades, se ampliem as a¢bes de co-oficializacdo de
linguas” (Gomes, 2022, p. 46, grifo nosso).

Considerando que nessa regido de pesquisa had vérias linguas, é preciso que se
materialize a insercdo destas, uma vez que é na instituicao de ensino (escola) que se constitui o
lugar para o tratamento acerca do multilinguismo. Quando se fala de ‘tratamento sobre
multilinguismo’, ndo se deixa de fora também a academia, principalmente da realidade em que
falo, nesse caso, da realidade de Humaitd, interior do Amazonas, cidade que acolhe inimeras
pessoas para estudarem e, por consequéncia, trabalharem. Aqui temos a Universidade Federal
do Amazonas — UFAM, que oferece o curso de Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e
suas respectivas Literaturas, que embora acolha estudantes de diferentes lugares, etnias, religido
e cultura, ndo evidencia um trabalho de acolhimento desses aspectos linguisticos. Uma vez que,
Oliveira (2003, p. 28) alerta que “[t]odas as linguas sdo a expressdo de uma identidade coletiva
e de uma maneira distinta de perceber e de descrever a realidade, portanto possuem o poder de
gozar das condi¢des necessarias para seu desenvolvimento em todas as fungdes”.

No que se refere ao multilinguismo, olhando pela vertente que aqui vem se discutindo,

Gomes, sob um olhar geral, ressalta acerca de realidades escolares, pois

[...] a escola tem potencial para atuar na formacédo de cidadaos conscientes de
que vive em uma regido moldada pelo multilinguismo gerado, inclusive, por
suas fronteiras internacionais; que tal caracteristica deve ser reconhecida,
valorizada e potencializada. No contexto regional, a mesma caracteristica de
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ser adotada como integrante do repertorio constitutivo de nossa diversidade
(Gomes, 2022, p. 46).

No cenario da Educacdo Basica na regido do estado do Amazonas, com diferentes
mudancas ocorridas para 0 avan¢o no ensino de linguas, apresenta-se o Referencial Curricular
Amazonense — RCA, que “[...] foi elaborado por uma equipe multidisciplinar de professores da
Educacao Basica das redes estaduais e municipais que formou a partir da Comissao Estadual
de Implementacdo da BNCC no Amazonas” (Amazonas, 2019a, p. 18). Atualmente € o
documento utilizado como proposta basilar para as escolas publicas do estado amazonense, que
deve ser seguido para orientacdo e desenvolvimento de planos bimestrais das escolas publicas
do Amazonas.

Para a construcdo desse documento, houve 0 apoio e a participacdo de parte da
populacdo do Estado do Amazonas, impreterivelmente, de profissionais atrelados ao meio

educacional da regido. Em sintonia com o documento, cabe afirmar que

ocorreu a parceria de profissionais da educagéo de todos os niveis e etapas de
ensino na formulacéo de pontos especificos do documento, a contribuicdo de
instituicBes publicas e privadas que colaboraram com a cessédo de profissionais
gue se tornaram leitores criticos, privilegiando aspectos relevantes para
enriquecimento do RCA. E, como parte do processo democratico e
colaborativo, a comissdo ProBNCC no Amazonas estabeleceu parcerias com
instituicGes educacionais do Estado, em que se destacam a Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC/AM) e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED/Manaus), que cederam
professores de todos 0s componentes curriculares e pedagogos para redigir
este documento (Amazonas, 2019a, p. 18).

Ante ao exposto pelo RCA, referente a Lingua Inglesa, pode-se afirmar que o préprio
documento, que serve de subsidio para educacdo no estado, foi materializado a partir de uma
decisdo Glotopolitica. Nesse sentido, Lagares (2018, p. 33) corrobora acerca da participacéo da

sociedade nas decisdes a respeito da linguagem, pois é importante que

[0]s agentes que tomam decisBes sobre as linguas devem saber que 0s usuarios
precisam participar das discussGes e de sua prdpria implementacdo,
considerando que os debates sobre lingua fazem parte de confrontos em que
interagem questdes concernentes as relagBes entre identidades sociais e
préticas de linguagem.

Dessa forma, com a presenca da esfera social e de profissionais da educacdo na tomada

de decisbes temos um agir Glotopolitico impactante sobre o0 panorama amazonense, pois 0S

71



resultados materializados no documento normativo para educagdo no estado do Amazonas,
perpassaram pelo engajamento de especialistas no campo de estudo das linguagens (linguistas)
e usuarios da lingua na construcao documental.

Assim, nesta pesquisa de mestrado, busca-se analisar os documentos frutos de Politicas
Linguisticas no Brasil e no Amazonas, além de usar vozes de docentes acerca dessas Politicas
Linguisticas no contexto dos estudantes da regido de Humait4, no Amazonas. Trilhando este

caminho, apresento na sequéncia um panorama sobre o ensino de Lingua Inglesa.

1.4, PANORAMA ACERCA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL E
NO AMAZONAS

Nesta secdo, faco algumas consideracdes sobre o ensino de Lingua Inglesa. Para tanto,
a secdo foi estruturada em: Histdrico do ensino de Lingua Inglesa no Brasil e O ensino de

Lingua Inglesa no contexto amazonense.

1.4.1. O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA EDUACAO BASICA BRASILEIRA

Para compreender a realidade politica educacional do ensino de Lingua Inglesa da
matriz curricular brasileira nos dias atuais, é imprescindivel a apresentacdo de um quadro
historico e cronoldgico da trajetoria percorrida dessa lingua. Sabendo que é considerado um
idioma que possibilita a mediacdo em relagdes multiculturais, bem como, econdmicas e
comerciais, a politica de educacdo da lingua alvo gradualmente foi e ainda é redimensionada
no contexto educacional linguistico.

A busca em aprender um novo idioma, uma nova lingua, ndo vem sendo discutida
somente em tempos atuais. A Lingua Inglesa, como é o caso da Lingua Estrangeira no curriculo
escolar, gradativamente destacou-se e vem conquistando mundialmente destaque em
comparacdo a outras linguas. Nesse contexto, o linguista Rajagopalan levanta o seguinte
questionamento: ‘“Por que € que os alunos querem aprender uma lingua estrangeira? [...] a
resposta € bem simples: o acesso a um mundo melhor. As pessoas se dedicam a tarefa de
aprender linguas estrangeiras porque querem subir na vida. A lingua estrangeira sempre

representou prestigio” (Rajagopalan, 2003, p. 65, grifos do autor).

No Brasil, como em outros paises ‘periféricos’, a ideologia da superioridade
da cultura anglo-americana é largamente disseminada através da lingua
inglesa. O inglés ¢ amplamente difundido nas escolas e através da midia,
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dando a alguns brasileiros a oportunidade de aprender ou aprimorar seus
conhecimentos na lingua. Porém, as grandes desigualdades econfmicas e
sociais que ocorrem no Brasil restringem o acesso a uma educacdo de
qualidade e a midia mais bem informada aos membros das classes média e alta
da sociedade.

Entretanto, inglés faz-se presente também no dia-a-dia dos brasileiros das
classes mais baixas, como um sinal de dominagdo das classes altas (Pereira,
1999, p. 2-3).

Historicamente, a Lingua Inglesa ja era ensinada desde o Brasil-Colonia (Corréa, 2018),
porém, o processo de insercao da Lingua Inglesa no quadro educacional brasileiro, deu-se por
volta dos anos de 1809, ainda no governo de D. Jodo VI, quando assinou o Decreto em que
formalizava a criacao das escolas para o ensino de Lingua Inglesa e Lingua Francesa, uma vez
que a importancia de ter o dominio de outra lingua era imprescindivel para o trabalho nas
relacfes comerciais exteriores entre Inglaterra e Brasil. Inicialmente, o foco do ensino da lingua
tinha como finalidade a pratica oral, na qual era necessario ter o dominio para capacitacdes
profissionalizantes de brasileiros no comércio entre nacdes estrangeiras (Scaglion, 2019; Lima;
Camargo, 2008).

No ano de 1837, no Rio de Janeiro, nascia o Colégio Pedro |1, fator de grande relevancia
para o desenvolvimento de linguas. De acordo com Lima e Camargo (2008, n. p)

Desde a sua fundagdo incluia na grade curricular o ensino de lingua inglesa,
juntamente com a lingua francesa, o latim e o grego. Nessa época a lingua
francesa tinha maior importancia por ser considerada “lingua universal” e por
ser obrigatdrio para o ingresso em cursos superiores. O ensino de inglés e
francés naquela época apresentava um grande problema, que era a falta de
metodologia adequada.

No que diz respeito a situacdo didatica na abordagem metodoldgica do ensino de
linguas, Leffa (1999) salienta que a metodologia utilizada para o ensino das linguas era mediada
por meio do método de traducdo e analise gramatical. Scaglion (2019, p. 26) afirma que o
Colégio Pedro Il “representou, pela primeira vez, um programa gradual e integral de ensino
secundario no Brasil que, durante o Império de D. Pedro Il, ocorreu com a alternancia entre a
predominancia do ensino classico e cientifico”.

De acordo com Souza (2005), mesmo sofrendo reformas consecutivas, a Lingua Inglesa
foi ganhando espaco na sociedade, principalmente pela questdo comercial. Na década de 1892,
Fernando Lobo assina o Decreto n° 1.041, em que estabelece o ensino de linguas estrangeiras
como disciplinas obrigatorias, bem como o caso do inglés. Assim, Souza (2005, p. 114) que em
sua pesquisa afirma que “essa foi a reforma da Primeira Republica que mais horas de estudo

73



destinou as linguas estrangeiras, tanto classicas quanto moderna. O mesmo documento
determinava os livros e dicionarios que deveriam ser utilizados nos exames de linguas”.

Com os grandes impactos frequentes ocorridos no ensino de linguas, em 1931, a reforma
de Francisco de Campos, ministro do governo Vargas, estabeleceu mudancas no ensino de
idiomas. Para Lima e Camargo (2008), as respectivas mudancas foram além dos contetidos a
serem ensinados, o que mais marcou foi a insercdo de metodologias, na qual passa a ser o

método direto, em que

Trata-se de um método inovador, com aulas ministradas na lingua-alvo, o que
pressupunha interacdo professor e alunos com estratégias facilitadoras da
compreensao do idioma ensinado, “sem o auxilio da lingua materna”. O novo
método colocou em discussao questdes como a realidade da escola de modo
amplo, considerou a formag&o de professores da época e o perfil dos alunos.
A atmosfera educacional precisava acomodar o método para que uma nova
dimensdo no ensino de LE pudesse ser inserida, principalmente na Escola
Pablica (Corréa, 2018, p. 48).

Segundo Scaglion (2019), no periodo da denominada Era Vargas, acontece o0
reconhecimento e valorizacdo das linguas modernas. Com a Reforma Capanema em 1942,
houve a criagdo das Leis Organicas de Ensino, definidas pelo Ministro da Educacdo, Gustavo
Capanema, em que o ensino foi organizado em dois subtipos, sendo a primeira etapa
denominada Ginasio e a segunda etapa dividida em Classico e Cientifico. A etapa Ginasial
estabelecia um periodo de quatro anos, quanto a segunda, com duracgdo de trés anos cada um.
No que tange as etapas mencionadas, o ensino da Lingua Inglesa abrangia as duas, embora no
curso Classico o inglés fosse ofertado como lingua opcional, no entanto, o curso Cientifico
tinha a Lingua Inglesa em seu curriculo como ensino obrigatério.

Nesse aspecto, Leffa (1999, p. 12) aponta que “as décadas de 40 e 50, sob a Reforma
Capanema, formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”, pois ¢ justificado por
ter sido o periodo que possibilitou o maior reconhecimento e tornou o ensino de Linguas
Estrangeiras mais visivel, em que as estabeleceu como disciplinas obrigatorias no curso
ginasial. No que concerne a influéncias causadas no periodo da Reforma de Gustavo Capanema,
o autor afirma que “[a] Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como
um documento fascista pela sua exaltagdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente, a reforma que
deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras” (Leffa, 1999, p. 11). Assim, pode-se
perceber o silenciamento de outras linguas, como € o caso das linguas autoctones, mencionada

no topico anterior.
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O Brasil viveu durante muitos anos diversas modificagcdes no quadro educacional. A
partir do primeiro momento da inser¢cdo de uma nova lingua no cenario brasileiro, ocorreram
diferentes e inimeras mudancas no processo de ensino, mudancas consideradas verticalizadas,
uma vez que, estas vém de cima para baixo. Leffa (1999) corrobora que, a0 mesmo tempo em
que o império decretava 0 acesso a Lingua Estrangeira, também teve inicio a decadéncia do
ensino de linguas em relacdo as horas de dedicacdo exclusiva para as aulas do idioma alvo.
Durante o império, a carga horaria semanal destinada ao ensino da Lingua Estrangeira apresenta
uma reducdo gradual, chegando a uma carga horaria semanal de 2 a 3 horas de aulas.

Posteriormente a reducdo da carga horéaria no curriculo, é aprovada e sancionada pelo
presidente Jodo Goulart a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei
n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que iniciou a descentralizacdo do ensino, modificando o
curriculo Ginasial e Cientifico para as etapas de 1° e 2° graus. A Lei em pauta, “[...] estabelece
que o ensino de uma lingua estrangeira moderna passa a ter obrigatoriedade apenas para o 1°
grau” (Lima; Camargo, 2008, n. p). Para isso, cria 0 Conselho Federal de Educacéo, constituido
por membros com experiéncia no campo educacional e, por consequéncia, responsaveis para
tomada de importantes decisdes acerca do ensino da Lingua Estrangeira na educacdo. No que
diz respeito ao curriculo, algumas linguas foram retiradas, bem como foi o caso do latim, em
contrapartida, o francés mesmo nédo sendo retirado do curriculo, sofreu consequéncias na sua
carga horéria semanal, sendo reduzida. Quanto a disciplina de Lingua Inglesa, ndo recebeu
grandes alteracdes. No entanto, ainda no inicio da década de 1960, a LDB reduziu a carga
horéaria do ensino de linguas a menos de 2/3 (Leffa, 1999).

Ao que diz respeito as implicacfes ocasionadas no cenario educacional devido a lei
4.024/61, Souza (2005, p. 151) salienta que

[s]le a Reforma Capanema aumentou o espago escolar para as linguas
estrangeiras a0 mesmo tempo em que diminuia seu espago simbolico, a
LDBEN de 1961 materializou e deu visibilidade a essa diminui¢do do espaco
simbdlico através da reducdo da carga horéria e da atribuicdo clara de um
papel de disciplina secundaria as linguas estrangeiras. Somente o inglés
sintomaticamente mantinha seu lugar na escola porque se estabelecia e se
fortalecia novamente, [...].

Dez anos apos a primeira LDB, o governo de Emilio Médici decreta e sanciona a Lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, em que no Artigo 1° estabelece que “o ensino de 1° e 2° graus
tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de

suas potencialidades como elemento de autorrealizagéo, qualificacdo para o trabalho e preparo
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para o exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1971). No decorrente ano, ainda sob o regime
militar, a LDB de 1971, de acordo com Corréa (2018, p. 51), foi “marcada por uma abordagem
tecnicista que preconiza a formacao educacional de cunho profissionalizante e 0 ensino com
base em processos em levar em conta a devida importancia aos atores deste circuito: o aluno e

o professor”. A pesquisadora argumenta que a Lei n® 5.692/71

[rJegulamenta o tempo de ensino para o 1° Grau em 0ito anos e para 0 2°Grau,
em trés anos. Ao implantar o ensino profissionalizante, o Governo reduz de
12 para 11 anos o ensino obrigatorio. Essa reducao diminui as horas de ensino
de Lingua Estrangeira e fragiliza ainda mais o estudo escolar das Linguas
Estrangeiras Modernas (Corréa, 2018, p. 64).

No que concerne as consequéncias no ensino da Lingua Inglesa como Lingua

Estrangeira no Brasil, Leffa (1999, p. 14) salienta que

[a] reducdo de um ano de escolaridade e a necessidade de se introduzir a
habilitac&o profissional provocaram uma reducéo drastica nas horas de ensino
de lingua estrangeira, agravada ainda por um parecer posterior do Conselho
Federal de que a lingua estrangeira seria "dada por acréscimo" dentro das
condigdes de cada estabelecimento.

Nesse periodo de vigéncia da Lei n® 5.692/71 algumas institui¢ces de ensino tiraram o
ensino da LE do curriculo escolar no 1° grau, quanto ao 2° grau o ensino da lingua era reduzido
para aproximadamente uma hora semanal. Segundo Leffa (1999) diversos estudantes nem
chegavam a ter o contato com a LE no curriculo escolar.

Em 20 de dezembro de 1996, € publicada a Lei n° 9.394, que decreta determinadas
mudancas no ensino de modo geral, tanto em nomenclaturas quanto no curriculo. Dessa forma,
no ambito do ensino de linguas, a Lei n® 9.394/1996 regularizou o ensino da Lingua Inglesa
como Lingua Estrangeira no curriculo brasileiro, sendo, segundo o 85 do Art. 25, ofertada no
curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano (Brasil, 1996). No ensino médio, a Lei
estabelece no Art. 36, inciso III, que “serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituigdo” (Brasil, 1996, p. 19). Mesmo com a implementagéo
da LE, especialmente a Lingua Inglesa, sabe-se que o resultado qualitativo do idioma no
contexto brasileiro ndo se apresenta de forma significativa, bem como almejam tais

documentos.
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Para complementar o que é posto pela LDB de 1996, no final da década de 1990, ascende
outra politica denominada vertical, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN para o ensino

fundamental. O préprio documento afirma que:

[...] foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes, nas
escolas, que permitam aos no0ssOS jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p. 5).

O documento surge para colaborar na elaboracdo de uma referéncia curricular nacional
para o ensino fundamental, possibilitando a discussdo de propostas regionais para cada
contexto. Isso, oportuniza a elaboracdo de projetos educativos para serem desenvolvidos em
ambiéncia escolar. Em contrapartida, Leffa (2016, p. 60) argumenta sobre os Parametros

Curriculares, ao determinar serem

[..] amplos em seus objetivos, estdo baseados no principio da
transversalidade, destacando o contexto maior em que deve estar inserido o
ensino das linguas estrangeiras e incorporando questdes como a relagdo entre
a escola e a juventude, a diversidade cultural, os movimentos sociais, 0
problema da violéncia, o trafico e uso de drogas, a superacdo da
discriminacdo, educacdo ambiental, educacdo para a seguranca, orientacdo
sexual, educacdo para o trabalho, tecnologia da comunicacéo, realidade social
e ideologia.

Embora seja obrigatdrio o ensino de uma LE na Educacdo Basica, o ensino da lingua
em consonancia aos PCN restringe ao incentivo de uma abordagem sociointeracional com
énfase, especificamente, a habilidade de leitura. De acordo com Paiva (2003), o documento
aponta que o ensino restrito a habilidade de leitura e a minimizacdo do ensino referente as
demais habilidades, principalmente, habilidade oral, é justificada, pois, apenas uma parcela da
populacdo tem a oportunidade de utilizar uma lingua estrangeira, nesse caso, o0 inglés como
instrumento para comunicacao oral.

Dito isto, os Parametros elucidam a relevéancia de focar na habilidade de leitura em

relacdo as outras. Apontam:

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal,
e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu préprio contexto
social imediato. (...)
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que

Deve-se considerar também o fato de que as condicfes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado em termos da funcdo social das LEs no pais e também em
termos dos objetivos realizaveis tendo em vista condicdes existentes (Brasil,
1998, p. 20-21).

Diante do que o documento apresenta, a pesquisadora traca a seguinte critica frisando

é surrealista que um documento do préprio MEC reafirme a mé condicdo do
ensino no pais e que se acomode a essa situagdo adversa em vez de propor
politicas de qualificacdo docente e de melhoria do ensino. O texto dos PCNs,
além de negar a importancia das habilidades orais e da escrita e ignorar as
grandes modificacdes advindas da era da informatica, reproduz o mesmo
discurso do parecer 853/71 de 12/11/1971. Justificando a opcao pela leitura
através de uma generalizag&o sobre a ineficacia do sistema educacional, como
se as condicOes adversas de muitas de nossas escolas fossem motivo suficiente
para negar a todos o direito a educacao que lhes é garantido pela Constituicao
Federal no artigo 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Ora, estar preparado para o exercicio da cidadania e ter qualificacdo para o
trabalho deveria incluir o conhecimento de uma lingua estrangeira ndo sé para
a leitura de documentos como também para a interacdo com falantes na
modalidade oral ou escrita em funcdo da forte presenca da Internet nas
diversas instituicoes.

O texto dos PCNS, em vez de enfatizar a necessidade de se criarem condi¢des
para que a obrigatoriedade do ensino de LE na LDB de 1996 e a conseqliente
necessidade de mudanga nas condi¢bes de seu ensino alterem o contexto
adverso gerado pela legislacdo anterior, fornece justificativas para a ndo
realizacdo do enunciado (Paiva, 2003, p. 63).

A partir do que € estabelecido pelos PCN, € possivel perceber a proposta do ensino de

Lingua Inglesa de forma diferenciada quando se compara ao inglés de mercado. Acerca do que

é mencionado sobre o documento, Souza (2005) corrobora que a legislacdo, no caso, a Lei n°

9.394/1996, apresenta seu ponto de vista ao considerar que a lingua estrangeira do ensino

publico deve ser diferente da lingua estrangeira de mercado, pois quando se trata da lingua

inglesa para o0 mercado, considerada boa, deve-se trabalhar todas as habilidades comunicativas,

enquanto que na escola publica, vislumbra apenas as dimensdes permitidas pelas condicoes

institucionais, em outras palavras, a habilidade de leitura.

Nos PCN do Ensino Médio, a sugestdo feita para o ensino da LE é que assegurem-se

focar no desenvolvimento da competéncia comunicativa, pois o documento ressalta que “[...]
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além da competéncia gramatical, o estudante precisa possuir um bom dominio da competéncia
sociolinguistica, da competéncia discursiva e da competéncia estratégica. Esses constituem,
[...], os propdsitos maiores do ensino de Linguas Estrangeiras no Ensino Médio” (Brasil, 2000,
p. 29).

Contrastando os documentos direcionados para dois divergentes niveis de ensino, é
importante ressaltar que ambos se preocupam propor o ensino da LE no Ensino Bésico, mesmo
que seja perceptivel a diferenca em relacdo as competéncias. A relevancia do ensino da LE no
Ensino Médio, também delineado nos PCN do referente nivel de ensino, tem significativo
compromisso com a educacdo para a vida profissional no trabalho, uma vez que, acerca do
ensino da LE no Ensino Médio, o documento constata ser “[...] imprescindivel incorporar as
necessidades da realidade ao curriculo escolar de forma a que os alunos tenham acesso, o Ensino
Médio, aqueles conhecimentos que, de forma mais ou menos imediata, serdo exigidas pelo
mercado de trabalho” (Brasil, 2000. p. 27).

Somados ao processo histérico da educacdo e por consequéncias de politicas
verticalizadas, os Parametros Curriculares, importantes na construcdo da educacéo brasileira,
passam a ser substituidos por outro documento referencial para o contexto educacional, na qual
também direcionam, com a tentativa de uma educagdo melhor. Logo, o documento que visa a
melhoria da educacdo no Brasil, em especial, o0 ensino da Lingua Inglesa, € denominado como
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, publicada em 2006. As OCEM

trazem para o ensino de linguas, a perspectiva do letramento digital,
associando educagdo com tecnologia, mas indo além da dimensdo meramente
operacional (saber operar a maquina), para chegar as dimensdes cultural,
intercultural e critica da aprendizagem. O ensino da lingua estrangeira na
escola ndo visa apenas ao desenvolvimento da habilidade linguistica,
caracteristica dos cursos de linguas, por exemplo: entre outros aspectos, pde
énfase maior na fungdo educacional da lingua, reafirmando a relevancia da
nogdo de cidadania; [...] e chama a aten¢do de que o0s objetivos do ensino de
LE na escola sdo diferentes dos objetivos dos cursos de linguas (Leffa, 2016,
p. 61).

Considerando o momento de globalizagéo, as OCEM inserem a proposta de ensino por
meio de acesso de tecnologias, bem como o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagdo — TDIC e outros meios relacionados ao contexto globalizado. Além disso, o
documento orientador aborda a questéo do letramento, em que 0 sujeito necessita compreender
a pratica social, ou seja, esta além do saber ler e escrever. Dessa forma, as OCEM de linguas

estrangeiras tragam como objetivos:
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retomar a reflexdo sobre a fungdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a
relevancia da nocao de cidadania e discutir a pratica dessa noc¢ao no ensino de
Linguas Estrangeiras; discutir o problema da exclusdo no ensino em face de
valores “globalizantes e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao
conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a
linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestfes sobre a pratica do ensino de
Linguas Estrangeiras por meio dessas (Brasil, 2006, p. 87).

Com pontos que se diferem dos PCN, mencionados anteriormente, as propostas
apresentadas pelas OCEM enfatizam, alem da leitura, outras habilidades, bem como a pratica
escrita e a comunicagio oral de maneira contextualizadas. E perceptivel que tais objetivos
propostos no documento em questdo preocupam-se com a formacao escolar em relacao a funcao
educacional de lingua estrangeira, todavia, ndo se encontram focados apenas no ambito
didatico, mas no social (Almeida; Rocha, 2019).

Posteriormente as OCEM, no ano de 2018 ¢ estabelecida a nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018)*. A BNCC “[...] ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, [...]” (Brasil, 2018,
p. 7). O documento normatiza o ensino da Lingua Inglesa como LE de forma obrigatéria para
0 Ensino Médio, orientando 0s cinco eixos organizadores propostos para 0 componente
curricular, sendo eles: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo
intercultural.

No tocante ao eixo oralidade, o documento BNCC (Brasil, 2018) pondera que tem como
foco na compreenséo de discursos oralizados por outros interlocutores, assim como na producéo
oral, ou seja, na elaboracdo de discursos orais envolvendo interlocutores e/ou participantes, com
ou sem o contato direto, em outras palavras, contato face a face (Brasil, 2018). Nesse contexto,
a oralidade posta pela BNCC (Brasil, 2018), relaciona ndo somente o uso direto da linguagem,

mas deve-se considerar o contexto que ocorre essa pratica de linguagem.

Além disso, a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série
de comportamentos e atitudes — como arriscar-se e se fazer compreender, dar

16 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a norma estabelecida pelo Ministério da Educacdo (MEC) para
orientar 0s rumos que a Educacdo Béasica no pais deve tomar. Entretanto, fora aprovada, no caso a BNCC do
Ensino Médio, somente em 2018, pelo Conselho Nacional da Educagdo, e ird entrar em vigor em 2022; jAa BNCC
do Ensino Fundamental, foi aprovada em 2017 para entrar em vigor em 2020 (Scaglion, 2019, p. 94).
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VOz e vez ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro, superar mal
entendido e lidar com a inseguranca, por exemplo (Brasil, 2017, p. 241).

De encontro ao que é dito no documento, no trecho mencionado acima, é possivel
identificar pontos que estdo relacionados e definidos pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia -QECR (Conselho da Europa, 2001), como apresento mais a frente na secdo de
analise da presente pesquisa.

Concernente ao eixo leitura, estdo as praticas de linguagem decorrentes do contato entre
leitor e os textos que circulam nos diferentes campos sociais. No referido eixo estdo inclusos
textos verbais e ndo verbais, com intuito também de que o estudante possa ser capaz de elaborar
estratégias de reconhecimento textual e, consequentemente, enriqueca o vocabulario em Lingua

Inglesa. De acordo com a proposta da BNCC,

[0] trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializadores principalmente
pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada,
diferentes modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto, buscar
informagdes especificas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes
objetivos de leitura (ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz
alta para expor ideias e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se de
forma critica, entre outras) (Brasil, 2018, p. 242).

Considerando que o documento visa um melhor desenvolvimento para o ensino da
Lingua Inglesa, as sugestdes nele contidos indicam, de certa maneira, sao, aparentemente,
aspectos influenciados do documento europeu, tal como ja mencionado acima na abordagem
sobre o eixo oralidade.

A habilidade de escrita, denominada como eixo escrita pela BNCC (Brasil, 2018),
aborda acerca das praticas de producdo de textos, envolvendo a questdo de planejamento-
producdo-revisdo. Assim, é proposto que o estudante tenha autonomia no ato de escrever, pois

parte dele as decisdes sobre 0 que tem em mente e objetiva apresentar no texto. Nessa guinada,

[0] ato de escrever é também concebido como prética social e reitera a
finalidade da escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos
agir com protagonismo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com textos que
utilizam poucos recursos Vverbais (mensagens tirinhas, fotolegendas,
adivinhas, entre outros) e se desenvolve para textos mais elaborados
(autobiografias, esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, folder, entre
outros), nos quais recursos linguistico-discursivos variados podem ser
trabalhados. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento de uma
escrita auténtica, criativa e autbnoma (Brasil, 2017, p. 242-243)

81



Todo o processo articulado no desenvolvimento da escrita, de acordo com o documento,
é voltado para construtividade social do estudante. J& 0 eixo conhecimentos linguisticos, o
documento considera a capacidade de reflexdo dos estudantes sobre os usos da lingua inglesa,
relacionando as praticas de oralidade, leitura e escrita. Além disso, destaca também “[0] estudo
do Iéxico e da gramética, envolvendo formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores
discursivos, entre outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir o
funcionamento sistémico do inglés” (Brasil, 2017, p. 243).

O ultimo eixo organizador do componente de lingua inglesa da Base, denominado

dimensdo intercultural, traz uma perspectiva de inglés como lingua franca. Esse eixo

[...] nasce da compreensdo de que as culturas, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo em continuo processo de interacdo e (re)construcao.
Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses [...] e repertorios
linguisticos [...] vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos
de constituicdo de identidades abertas e plurais. Este € o cenario do inglés
como lingua franca [...] (Brasil, 2017, p. 243).

Sob a perspectiva da BNCC (Brasil, 2018), o inglés como lingua franca surge como
ensino de inglés desterritorializado, buscando assim, romper com o modelo de falante nativo,
como é definido por Rajagopalan (2003). Nessa empreitada, o professor Savio Siqueira ressalta
outros pontos que precisam ser levados em consideracdo acerca do uso pressuposto de ILF, bem
como é o caso de préaticas translingues, na qual, perceptivelmente, ndo fica defendido em

relagdo ao componente da matriz curricular em anélise,

[...] e pensando nas atribui¢bes mais recentes a natureza do ILF, dentre as
quais incluo a ideia deste como um espaco de descolonialidade, portanto, ndo
neutro, adepto a praticas translingues cada vez mais frequentes e legitimadas,
em que usudarios dos mais diferentes matizes culturais negociam seus falares
a partir de seus valores, interesses e repertorios linguisticos, defendo, entéo,
um processo de descolonizacdo de crencas, atitudes, premissas e métodos nos
mais diversos niveis, entre outros aspectos, a des(re)construcao de discursos e
praticas dos profissionais envolvidos diretamente com o ensino do idioma
(Siqueira, 2018, p. 105).

A ressignificagdo do documento BNCC (Brasil, 2018) a luz da decolonialidade
possibilita um outro olhar para a forma de lidar com o ensino da lingua inglesa, sem que aja a
aceitacdo de ideias coloniais. Nessa perspectiva, reitero a importancia da pesquisa em tela, ao

passo que busco reflexdes criticas cujo o intuito € promover mudancgas no contexto escolar.
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Mesmo com diversificadas mudancas no sistema educacional nos ultimos tempos, o
ensino da Lingua Inglesa no Brasil ainda continua com determinadas atitudes em aspectos

metodologicos desde o século X1X. Neste prisma, Scaglion (2019, p. 97) corrobora que,

[...] a organizacéo curricular excessiva atual do Ensino Médio e a abordagem
pedagdgica distante da cultura juvenil e do mundo do trabalho, o qual esta
marcado pela rapida transformacdo do desenvolvimento tecnoldgico e
apresenta um cenario cada vez mais complexo e dindmico, gerando incertezas.
Na BNCC, consideramos que fica clara a relevancia do inglés, a necessidade
de um aprendizado voltado para o uso da lingua, ndo apenas com regras
gramaticais e repeticdo, além da importancia para o mercado de trabalho da
atualidade.

Baseado nesse posicionamento tedrico, a BNCC (Brasil, 2018) apresenta pontos
relevantes do inglés na atual sociedade e na vida do sujeito aprendente. No entanto, é
preocupante que ndo haja reais capacitacGes para se trabalhar o componente curricular no
ensino publico, que possibilitariam levar o individuo para o mercado de trabalho. Assim,
reafirma-se que “o verdadeiro propdsito do ensino de lingua estrangeira ¢ formar individuos
capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir. Significa ser
sujeito ativo, transformar-se em cidadaos do mundo” (Rajagopalan, 2003, p. 70). A encontro
deste pensamento, Scaglion (2019) nos afirma que a Lingua Inglesa € um idioma obrigatério
para o curriculo brasileiro, reconhecida pela sua relevancia para os aprendentes da atual
sociedade, ndo somente pelo aspecto mercantil, mas pelo cabedal de conhecimentos adquiridos
ou gerados a partir do contato com a lingua.

Em relacdo ao documento que protagoniza as proposta de ensino da educacéo basica no
Brasil, nessa esteira a BNCC (Brasil, 2018), é possivel afirmar que este apresenta pontos que
se contrapdem em suas sugestoes, pois a0 mesmo tempo em que afirma ser um “documento de
carater normativo” (Brasil, 2018, p. 7), 0 mesmo diz que ndo deve ser seguido como obrigatério
para a construcao dos curriculos (Brasil, 2018, p. 244). Outra questdo a ser considerada acerca
de contrariedade discursiva dentro do texto da BNCC &, justamente, refletir o que Marson
(2021, p. 19) destaca:

Ao considerar somente uma lingua estrangeira obrigatdria, estaria o
documento viabilizando aquilo que é “comum” para todos os envolvidos na
educacdo bésica, em contextos locais brasileiros, ou apenas restringindo ao
que se acredita ser comum por ideologias hegemonicas de poder em outros
contextos locais?
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Como uma das propostas nessa pesquisa de mestrado, apresento mais a frente reflexdes
e discussbes a tal questionamento. Desse modo, ndo obstante do que é determinado pelas
OCEM, a BNCC (Brasil, 2018), como mencionada, inclui em suas propostas a insercdo dos
multiletramentos®’ aos aprendentes de linguas, pois “a presenca das tecnologias digitais em
nossa cultura contemporanea cria novas possibilidades de expressao e comunicac¢ao” (Lorenzi;
Padua, 2012, p. 37).

A forma como o inglés ¢é apresentado nos documentos atuais € de grande interesse na
educagdo. Dito isso, vale destacar que “a lingua estrangeira ocupa posi¢do privilegiada no
curriculo por servir como “ferramenta” a todas as outras disciplinas, facilitando a articulagao
entre areas e oferecendo multiplos suportes para varias atividades e projetos” (Brasil, 2002, p.
94). Com a insercdo dos multiletramentos para auxiliarem no ensino de linguas, a Lingua
Inglesa, tal como é apresentada na BNCC (Brasil, 2018) e nos demais documentos, destacam
que saber o idioma potencializa o conhecimento e a participagdo do aprendente na e para a
sociedade.

Afunilando ainda mais a discussao sobre o ensino dessa lingua estrangeira, na sequéncia
ha a discussdo de pontos imprescindiveis acerca do ensino e aprendizagem da lingua em pauta,

no entanto, tratando minuciosamente da regido amazonense.

1.4.2. O ENSINO E (RE)APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA NO CONTEXTO
AMAZONENSE

Dialogos criativos podem gerar possibilidades
rizomaticas de agenciamentos, acenando para outras
maneiras de construir conhecimento e outras
aprendizagens.

Leandro Queiroz

Para inicio de discusséo e historicizacdo do local desta pesquisa, apresento, inicialmente,

um trecho de um texto escrito por Silva e Neves (2021, p. 236), ao ressaltarem que

[e]m termos de linguagens e de beleza natural, pode-se considerar a Amazonia
Brasileira — em toda a sua extensdo — um local rico de onde emanam termos,

17O termo multiletramentos foi cunhado por um grupo de pesquisadores dos letramentos, reunidos em Nova
Londres, em 1996, denominado Grupo de Nova Londres (GNL). Os multiletramentos referem-se as habilidades
de ler, escrever e comunicar-se em diferentes midias e linguagens. Portanto, abrangem “a multiculturalidade
caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica e informa” (Rojo, 2012, p. 13)
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expressdes e uma cultura peculiar, pois se difere da de outros locais no que se
refere a variedades linguisticas especificas que s6 sdo encontradas no contexto
amazonico.

Ensinar uma lingua onde as pessoas tém, culturalmente, suas diferentes formas de falar
e, por que ndo dizer um comportamento linguistico Unico em detrimento aos demais espalhados
pelo Brasil? Estando de acordo com os postulados dos autores, € possivel afirmar que “o ensino,
nas Gltimas décadas, tem se tornado motivante devido as diversas ferramentas didaticas, a
evolucdo da tecnologia e as oportunidades de acesso a conteddos, mas a0 mesmo tempo é um
cenario também preocupante (Silva; Neves, 2021, p. 236)”.

A fim de apresentar um panorama acerca do ensino e (re)aprendizagem da Lingua
Inglesa da realidade do norte do Brasil, evoco também a fala de Uchda (2017), professor e
pesquisador da Universidade Federal do Acre — UFAC, levantando o seguinte comentério sobre

a regido de onde falo, ao relatar que

[a]o longo do tempo, a regido Amazonica foi retratada como terra inexistente,
paraiso perdido, terra prometida, inferno verde, terras distantes, enfim,
diversas construgbes discursivas conforme as ideologias dominantes
descreram esse espago geografico. Com a exploracdo antrdpica e as alteraces
dos ecossistemas naturais da floresta, incorreu-se na devastacdo dos recursos
naturais e no crescimento social desordenado. Para superar as discrepancias
entre desenvolvimento social e ambiental faz-se imperativo imaginar esse
contexto como um possivel espaco de convivéncia harménica com a natureza,
promovendo-se estratégias de desenvolvimento que garantam a
sustentabilidade regional e a emancipagdo dos povos que vivem os distintos
espacos de floresta da Amazonia extremo-ocidental (Uchoda, 2017, p. 515).

Para o autor, essas construcdes discursivas da regido Amazonica tem a concepgédo de
florestania, em que “[t]rata-Se de uma percep¢do do local que procura aliar a convivéncia
harmonica entre natureza e povos gque habitam a cidade-floresta (Pacheco, 2016, apud Uchda,
2017, p. 515). Nessa perspectiva, 0 campo linguistico da regido busca cada vez mais espaco nas
pesquisas para visibilizar sobre a riqueza linguistica do local.

Assim, segundo Costa (2014), sabendo que o poder econdmico europeu marcou 0
percurso das linguas na Amazonia ao longo dos anos, € pertinente afirmar que isso influenciou

as marcas identitarias étnica e regional. A pesquisadora corrobora que

[0]s apontamentos de Freire (2004) contribuem para compreensdo dos fatores
gue marcaram o discurso fundador do colonizador na Amazoénia brasileira na
“historia social da linguagem” da regido. Compreender esse processo ¢
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importante pois podemos conhecer as mudangas ocorridas e seus reflexos no
ensino de linguas estrangeiras nos dias atuais (Costa, 2014, p. 33).

Na esteira linguistica, a regido do norte do Brasil, ainda é pouco conhecida, uma vez
que diversas linguas deixaram de existir sem que pesquisadores pudessem debrucar seus
estudos sobre elas. As variedades linguisticas da regido amazénica foram obstaculos para que
houvesse 0 dominio dos europeus ao pisarem em terras amazonicas. Assim, para 0S europeus
as formas de expressdo dos primeiros habitantes da regido eram consideradas inferiores e, por
consequéncia, a lingua ndo ficou de fora. Ao virem a lingua como forma de poder, 0s europeus
utilizaram esse ‘instrumento de poder’ (Rajagopalan, 2003) para a imposicao de sua cultura
sobre os povos indigenas (Costa, 2014).

Embora tenha sido um processo violento e demorado, somente a partir do século XIX
gue a hegemonia do portugués ganha forca sobre a Lingua Geral no Amazonas (LGA). Nesse

prisma, Freire (2011, p. 46) ressalta que

A memoria desse fato, porém, se perdeu, fragmentada nos préprios falantes
gue restam. Quanto aos atuais descendentes daqueles que falavam a LGA,
nem sequer sabem que ela existiu e que foi falada, até muito recentemente,
por seus antepassados, e ignoram que ainda hoje é bastante usada na regido do
rio Negro. Esse apagamento, em grande medida, € o resultado do desinteresse
dos pesquisadores pela histdria social das linguas, os quais, ao desconsiderar
essa dimensdo, ndo levaram em conta sua forga ativa, organizadora da
sociedade e do prdprio tecido histdrico.

Assim, o autor ainda frisa que “[o]s raros estudos contemporaneos realizados se
enguadram numa perspectiva filoldgica e luséfona, com o objetivo muito mais de dar conta dos
empréstimos lexicais das linguas indigenas ao portugués falado no Brasil do que refletir sobre
o uso dessas linguas” (Freire, 2011, p. 47).

Posteriormente a esse periodo, varias obras de cunho brasileiro comecam a ganhar
destague em suas publicacGes. Por outro lado, os povos indigenas e suas linguas recebem o
tratamento de forma marginal, uma vez que é ignorado o papel que tiveram no processo das
col6nias sendo tratados como inferiores. Essa visao europeia ainda perdura nos dias atuais, uma
vez que, as demais linguas existentes em localidades do Amazonas sdo, por muitos,
inferiorizadas, até mesmo por moradores da prépria regido. Dessa forma, ao estar em ambiente
escolar é preciso que se tenha cautela em relacdo as riquezas linguisticas desse local. Nessa teia,
Uchba (2017, p. 517) alerta que
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[d]eve ser principio do professor de ILE desse contexto considerar como
curriculo os ambientes formais e informais de ensino, as rela¢fes sociais, 0
imaginario coletivo, as manifestacdes culturais e todo o conjunto de
conhecimentos tradicionais que raramente adentram o espaco escolar. O
ensino de praticas de linguagem como a compreensao e a producdo oral e
escrita precisa refletir aspectos do contexto com a simbologia que perfaz o
imaginério local.

Dito isso, a relevancia de entender o contexto local, de tempo e relagdes sociais, para
aplicacdo do ensino de linguas nessa regido tornam-se essenciais no processo educacional dos
sujeitos locais, bem como afirmam Silva e Santos (2022, p. 59), ao ressaltarem que “[...]
entender 0 espaco construido pela Amazbnia é importante para a construcdo da ideia de
identidade e de producao cultural contextualizadas nas concep¢des de modernidade”.

Apbs o ensino da LE ser estabelecido como oferta obrigatoria no curriculo base, a
reforma na educacdo a partir da Lei n° 9.394/96 foi de grande relevancia para o cenario
educacional, principalmente, em relacdo ao Ensino Médio (Scaglion, 2019). A proposta central
perceptivel no que é apresentada nos documentos que viabilizam o ensino de linguas é,
justamente, o foco da aprendizagem, pois o inglés proposto no sistema educacional publico ndo
¢ para tornar o aprendente fluente no idioma, mas para propiciar “[...] a criagdo de novas formas
de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural” (Brasil, 2017, p. 239). Nessa direcdo, de acordo com Corréa (2018, p. 60)

[a]s Linguas Estrangeiras como parte da estrutura curricular, ao invés de serem
consideradas um corpo estranho, quando bem inseridas, sdo benéficas para a
socializacdo e para a dimenséo cultural, em um campo de visdo interacionista,
socioconstrutivista para os aprendentes em processo de iniciagéo da formacao.

Por esse prisma, compreende-se que ensinar a Lingua Inglesa é estabelecer direcdes que
viabilizem o acesso aos saberes linguisticos considerados necessarios para tornar o estudante
um sujeito critico e participativo na sociedade. Assim, o ensino da LE estabelecido pelos
documentos normativos visam ao desenvolvimento de conhecimentos basicos e essenciais para
engajamento social dos aprendentes. Nesse aspecto, 0s alunos que estdo inseridos no ambiente
escolar e que tem acesso a Lingua Inglesa, estdo sendo preparados para tornarem-se cidadaos
criticos, no entanto, tendo como base uma outra lingua para colaborar com esse processo

intelectual. Desse modo,

[m]esmo diante de singularidades regionais que muitas vezes dificultam e até
inviabilizam determinadas a¢des educativas, 0os povos da Amazoénia, assim
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como os cidaddos de qualquer parte do mundo, ndo devem ser privados de
conhecer diferentes maneiras de ver e pensar o mundo, pois € isto que 0
aprendizado de um idioma representa: é a tomada de consciéncia de que ha
muitas outras formas de viver, expressadas através da lingua, além daquelas
gue acontecem ao nosso redor; e de que o eu so existe no contato com o outro*®
(Schwade; Hitotuzi; Oliveira, 2017, p. 31).

Na regido amazénica, segundo Corréa (2018), o primeiro contato com a Lingua Inglesa
deu-se somente a partir do século XIX, época em que os ingleses pressionavam o Brasil a
abolicdo dos escravos, uma vez que a Inglaterra era beneficiada do comércio que mantinha com
o Brasil e pretendia vender suas “tecnologias” para industrias e seus produtos para os
trabalhadores brasileiros. A autora corrobora que “[e]ste fato marca a influéncia da lingua
inglesa na Amazdnia como instrumento de mediacdo para o comércio internacional do final do
século XIX ao inicio do século XX, periodo em que a economia da regido se sustentou com a
extragdo e a exportagdo da borracha [...]” (Corréa, 2018, p. 57).

Esse fato se deu, pois o processo de comercializacdo da borracha, bem como transacdes
internacionais com empresas de outros paises eram tratadas em lingua inglesa. Assim, o periodo
do ciclo da borracha, entre os anos de 1879 e 1912, é o que constitui grandes transformacdes
na Amazonia brasileira. Frente a isso, Manaus, que no comego do periodo republicano era uma
aldeia, foi transformada em uma cidade devido ao grande avanco industrial na criacdo de
acessorios automobilistico e artefatos cirurgico (Batista, 2007 apud Corréa, 2018).

A contribuicdo dos ingleses foi um grande salto para o desenvolvimento da cidade de
Manaus. De acordo com a pesquisadora, a cidade amazonense crescia e ganhava cada vez mais
os olhares da burguesia extrativista junto aos interesses internacionais. Em relacdo a tais
desenvolvimentos nessa regido, o ensino da Lingua Inglesa aos poucos foi aparecendo na
educacdo publica. Segundo Uchoa (1966), ainda no periodo aureo da borracha, na cidade de
Manaus, foi criada no Liceu a disciplina de Lingua Inglesa, em 22 de maio, de acordo com a
lei n® 221 de 1871.

Né&o obstante do que se passa nos dias atuais, de acordo com o que afirma Corréa (2018),
os professores daquela época ndo eram profissionais preparados para exercer o cargo que era
exigido no curriculo educacional. Logo, ndo atendiam aos critérios como: “[...] conhecer 0
conteddo daquilo que ensina; [...] possuir uma metodologia adequada para transpor esse
contetdo para o aluno e, finalmente, [...] ter determinados tracos de personalidade para facilitar

todo esse processo de aprendizagem” (Leffa, 2016, p. 72). Nesse periodo, considerado por

18 Diferentemente de outras situacdes em que se encontram no texto, como é o caso do ser
“colonizado/colonializado”, essa expressao esta sendo utilizada para se referir a terceira pessoa do discurso.
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muitos, um periodo elitista no Amazonas, na qual os grandes empresarios e comerciantes
mandavam os seus filhos para estudarem no exterior, a maioria destes, na Europa. Nas palavras
da pesquisadora, “[e¢]sse fato denota a ndo aceitacdo da Escola Publica pela classe mais
favorecida economicamente, o que ¢ uma realidade atemporal na educacgdo brasileira” (Corréa,
2018, p. 57-58). N&o é de hoje que a crenca no conhecimento vindo da Europa seja 0 mais
valorizado, uma vez que esse pensamento vem crescendo e sendo passado para geracgoes
futuras.

No tocante ao modelo de Lingua que se busca aprender, na maioria das vezes, 0s sujeitos
aprendizes questionam se o professor ja teve alguma experiéncia no exterior para ensinar a
lingua estrangeira. No entanto, no meio educacional ha divergéncias que sdo encontradas
durante o percurso, bem como é o caso de politicas verticais, ou seja, documentos que
estabelecem o que deve ser seguido.

Como constam nos documentos oficiais do Amazonas, a Lingua Inglesa, na maioria das
vezes, ¢ ensinada baseada no padrao de falantes “nativos”, pois ¢ o modelo que deve ser
ensinado e aprendido pelos sujeitos “ndo-nativos” (Rajagopalan, 2003). Em sala de aula,
vivenciamos a resisténcia de muitos estudantes da educacdo basica em receber a lingua
estrangeira e seus diferentes aspectos culturais. Partindo desse contexto, Rajagopalan (2003, p.
68) aponta que

[n]éo é de se estranhar que o ensino de lingua estrangeira ainda leve muitos
alunos a se sentirem envergonhados da sua prépria condicéo linguistica. Pois
ao lado mais nocivo e macabro da ideologia que norteou, durante muito tempo,
0s programas de ensino de lingua estrangeira é que, como resultado direto de
determinadas préaticas e posturas postuladas adotadas em sala de aula, os
alunos menos precavidos se sentiam diminuidos em sua autoestima, passando
a experimentar um complexo de inferioridade. A lingua estrangeira e a cultura
gue a sustenta sempre foram apresentadas como superiores as dos discentes.

Essa concepcdo, no que diz respeito a realidade local, ainda perdura enraizada em alguns
aspectos. Embora com impares variedades linguisticas, ainda ha discursos hegemonicos, como
expresso na fala de Rajagopalan (2003), que dificultam o desenvolvimento linguistico dos
aprendentes. O ensino de Lingua Inglesa, como sabemos, ao ser supramencionado no texto
anterior, foi estabelecido pela LDB de 1996 (Brasil, 1996). Por conseguinte, documentos
direcionados a educacdo foram elaborados com o intuito de alinhar as a¢@es para a construgdo

curricular dos Estados e Municipios em suas respectivas redes de ensino.
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No Amazonas, em fevereiro de 2018, acontece a assinatura do Termo de Parceria
Técnica entre 0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED/AM e Unido dos
Dirigentes Municipais de Ensino do Amazonas — UNDIME/AM com objetivo de formar a
equipe para elaborar e implementar o Referencial Curricular Amazonense — RCA, que busca
reunir temas considerados importantes para o processo de aprendizagem dos estudantes da
regido amazonica, promovendo questdes acerca da diversidade cultural predominante na regido.
De acordo com o préprio documento, a elaboracdo passou por uma equipe de professores da
Educacao Bésica das redes estaduais e municipais, formada a partir da constituicdo da Comisséo
Estadual de Implementacdo da BNCC no Amazonas (Amazonas, 2019a).

Dessa forma, em 16 de outubro de 2019, a resolucao n° 098/2019 do Conselho Estadual
de Educacdo do Amazonas — CEE/AM tem seu parecer de aprovagdo, na qual “institui ¢ orienta
a implementacdo do REFERENCIAL CURRICULAR AMAZONENSE, obrigatério nas
Instituicdes de Ensino, da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do Estado do Amazonas”
(Amazonas, 2019b, p. 1).

De maneira geral, ressalta-se que 0 RCA (Amazonas, 2019a) ¢ um documento orientado
a partir do que estabelece os referenciais da BNCC (Brasil, 2018), em que se busca alinhar o
conhecimento teérico ao que é, supostamente, vivenciado pelos alunos no cotidiano. O
documento em pauta sugere que o contedo aplicado em sala de aula seja referente ao contexto
que o aprendente esteja familiarizado em sua experiéncia diaria. No tocante a essa discusséao,
Silva e Neves (2021, p. 237) destacam que para estimular ainda mais o aprendente, é preciso
“unir seus conhecimentos de sala de aula, aqueles ja obtidos e aos que vao se configurando em
seu ambiente social, cultural e laboral [...]”. Quanto ao ensino de linguas, ¢ importante destacar
0 posicionamento de Peirce (1995), ao afirmar a relevancia de se ensinar a lingua alvo dentro
de determinado contexto social em que o sujeito esta inserido.

Sob essa visdo, é pertinente destacar acerca da questdo cultural da regido amazonica
atrelando ao ensino da lingua. E o que propde Schwade, Hitotuzi e Oliveira (2017, p. 39), ao

afirmarem que

[...] um ensino alicer¢ado na cultura ndo deve se pautar somente na insercao
de elementos culturais pontuais e aleatérios nas aulas, restringindo o
envolvimento dos aprendizes, por exemplo, as datas festivas e comidas tipicas.
Para além disso, é preciso viver e pensar criticamente a formacao cultural de
um povo que materializa através da lingua que esta sendo aprendida.
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Nesse aspecto, 0s autores ndo se referem a situacdo superficial sobre os elementos
culturais (dancgas, comidas tipicas), mas ir além desse dialogismo, estabelecendo na sala de aula
um dialogo entre a realidade vivenciada pelos alunos e alunas e também o conhecimento sobre
outras culturas expostas pelos mesmos, levando em consideracdo as manifestagdes culturais
dos paises que falam a lingua-alvo da matriz curricular, para que entdo, “o estudante tenha
acesso a outras formas de ver o mundo e possa se comunicar por meio de formas discursivas
proprias de um ser pensante com o potencial de atuar conscientemente em sua comunidade”
(Schwade; Hitotuzi; Oliveira, 2017, p. 39)

No entanto, o documento amazonense ndo evidencia determinadas modificag0es para
adaptar a realidade local da regido. Assim, pode-se perceber isso nas competéncias especificas
para o Ensino Fundamental do RCA (Amazonas, 2019a), que € retirado da BNCC (Brasil, 2018)

sem alguma alteracdo, a saber:

Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relag&o intrinseca entre lingua, cultura e identidade.
Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais
(Amazonas, 2019a, p. 348).

No tocante a esse ensino de LE na regido amazonica, além do trecho mencionado acima,
o Referencial Amazonense propde para a base educacional do estado, assim como preconiza a
BNCC (Brasil, 2018), cinco eixos organizadores para se trabalhar a lingua de forma simultanea
em ambiéncia escolar. Nesse prisma, em consonancia ao que impde a BNCC, o RCA também

visa a equidade na Educacdo Bésica para garantir os direitos de aprendizagem do estudante
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brasileiro. Para se alcancar tal objetivo “¢ de suma importancia que o docente se aproprie e faga
uso deste documento, para que o ensino da lingua inglesa ndo seja apenas de carater formativo,
mas que desenvolva competéncias e habilidades que facam diferenca no seu cotidiano enquanto
cidadao” (Amazonas, 2019a, p. 347).

Considerando a relevancia em adotar o documento para aplicar as propostas contidas
nele, faz-se necessario olhar para o ensino de Lingua Inglesa no Amazonas, em que apesar de
o0 docente debrucar-se sobre 0 RCA, Uchda (2017, p. 515) diz que

[n]o contexto de ensino de ILE, deve-se negar as ideologias dominantes
traduzidas pela imposi¢do de material didatico-pedagogico produzidos pelas
grandes editoras nacionais e internacionais. E imperativo ainda subverter a
ordem das politicas publicas que sdo pensadas de cima para baixo.

O RCA néo somente reflete acerca do ensino estabelecido em grande parte do Brasil,
mas, principalmente, precisa ter um olhar voltado para a regido amazoénica. Por conseguinte,
pode-se perceber que o RCA, ao ser elaborado baseado na BNCC (Brasil, 2018), é um
documento que “[...] busca romper com uma pratica pedagogica de aulas fragmentadas
substituindo-as por contextualizadas que exploram multiplos usos da Lingua Inglesa nas
culturas juvenis, ampliando as perspectivas da vida pessoal e profissional” (Amazonas, 2021,
p. 57), mas que, de certa forma, reprisa as mesmas politicas hegemdnicas de ensino galgadas
na BNCC (Brasil, 2018).

E fundamental avaliar as propostas apontadas em documentos voltados para o ensino de
linguas. Assim, em contraposicdo aos ideais estabelecidos pelos documentos oficiais citados,

Uchda argumenta que

a valorizacdo da cultura local é necessaria em resposta a um processo colonial
exploratério ao qual os povos da floresta jamais deverdo se submeter
novamente. Ao propor que se refutem as propostas pedagdgicas impostas
pelas culturas hegem®nicas, sugiro repensar uma proposta curricular que
enfatize o contexto local como o lugar em que se produzem mudangas
culturais relevantes (Uchda, 2017, p. 519).

Uchba (2017), ao formular seu posicionamento, alerta a se opor a aceitacdo de materiais
didaticos produzidos fora do contexto amazdnico, uma vez que, adotar esses materiais
pedagogicos, principalmente, relacionado ao ensino de linguas, é incorporar as imposicoes

coloniais reproduzidas como nas Ultimas décadas.
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Na perspectiva de Hitotuzi (2016), o ensino de Lingua Inglesa na regido norte do Brasil
apresenta uma realidade diferente do que é proposto nos documentos oficiais. Destarte, de
acordo com a ideia do autor, reconheco que seja importante considerar o contexto dos
estudantes para o0 ensino da lingua, esse € um ponto negligenciado nos materiais didaticos de
inglés utilizados nas vérias escolas do mundo e, principalmente, nas escolas localizadas na
regido norte do Brasil.

De encontro aos posicionamentos criticos dos pesquisadores, ou seja, seguindo 0 mesmo

fluxo conceptivo, Rajagopalan (2014, p. 76) reforca que

0s materiais didaticos disponiveis no mercado ainda refletem com frequéncia
posturas ultrapassadas que valorizam uso ‘correto’ e ‘incorreto’ do idioma,
sempre tendo em mente este ou aquele padrdo, via de regra, ou inglés britanico
ou inglés norte-americano, esquecendo-se de que a lingua se encontra também
largamente difundida em outros paises como a Africa do Sul, Singapura, india,

[.].

A Lingua como é ofertada nos materiais didaticos, de acordo com Rajagopalan (2014),
¢ uma ferramenta utilizada para conservar e reproduzir o inglés determinado como “padrao”,
ou seja, o idioma com sotaques diversificados e suas variedades ndo sdo estabelecidas nos
materiais didaticos nas diferentes regifes do estado amazonense. O RCA, como prova, vem
trazendo como reflexo esse inglés na “forma padrdo”, enraizando assim esse conhecimento
linguistico aos moldes colonial, em outras palavras, ocorre a propagacdo de uma cultura
hegemdnica e monolitica da Lingua Inglesa.

Na mesma direcdo do que aponta Silva e Hitotuzi (2016), ao revelarem os resultados
por meio de um estudo sobre os livros didaticos do componente curricular Lingua Inglesa
utilizados nas escolas publicas do oeste do Pard ndo contemplarem temas dessa cultura local,
ressalto aqui, do espaco de fala nesta pesquisa, em Humaita, na regido sul do estado do
Amazonas, que, ndo obstante do que mencionam 0s pesquisadores supracitados, 0s materiais
didaticos aqui utilizados ndo se encontram alinhados, ou melhor, ndo contemplam as
manifestacdes culturais da regido para o processo de ensino e aprendizagem de inglés dos
alunos amazonenses, uma vez que, quando se insere aspectos da cultura do publico-alvo nesse
processo educacional, mais relevante se torna o interesse pela Lingua.

No entanto, quando se insere e sobressaem os aspectos da cultura brasileira nos materiais
didaticos, na maioria dos casos, consideram amplamente as realidades do litoral do Brasil,
distanciando assim os moradores da regido amazonica. Segundo Hitotuzi (2016), ao passo que

sdo destacadas perspectivas culturais brasileiras distantes da regido de estudo, pouco sdo
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consideradas relevantes para os estudantes que se encontram nas &reas mais distantes do pais,
como € o caso dos que vivem no Amazonas.

Levar para a sala de aula uma Lingua Estrangeira que para muitos é algo novo e que, na
maioria das vezes, ao passar para a serie de sexto ano, onde esse aluno tem o primeiro contato,
é algo que faz o estudante se sentir frustrado por nunca ter tido o contato, como é o caso de
muitos alunos da regido amazonica. Contudo, o ensino dessa Lingua nas escolas publicas é para
que o aluno tenha uma base de conhecimento da Lingua Inglesa para prestar vestibulares e
concursos de nivel médio, ou seja, 0 estudante da escola publica no Amazonas nao ¢ preparado
para se tornar um falante proficiente para manter a comunicabilidade com outro sujeito que
tenha o dominio da Lingua Inglesa.

Nesse sentido, os pesquisadores Schwade, Hitotuzi, Oliveira (2017, p. 37) levantam o

seguinte posicionamento sobre essa situacao:

Pensar a educagdo para a Amazolnia requer considerar aspectos singulares
dessa regido, incluindo-se a complexidade ambiental, espacial e sociocultural
gue constituem esse lugar, e a0 mesmo tempo, demanda uma pratica
educacional que, ao valorizar as especificidades amazénicas, nao se limite a
um continuo reforgo do particular; requer, portanto, uma pratica onde se
acentuem as diversidades locais sem perder de vista a inser¢do dos aprendizes
em um contexto global. Assim, é de grande valor considerar um ensino de
linguas estrangeiras na Amazoénia que tenha a cultura do educando como base
para as intervencdes pedagogicas.

Retratando a realidade do sul do Amazonas, de acordo com o argumento de Hitotuzi
(2016), o contexto do aluno ndo é levado em consideracdo para que se tenha éxito no ensino da
Lingua. Em consonéancia ao que € dito pelo autor, os livros didaticos utilizados nas escolas
publicas da regido e que também sdo usados em muitas escolas nos diferentes lugares do mundo,
ndo atendem as perspectivas da educacao regional. Nesse contexto, o pesquisador evidencia

que em

[ulma analise de livros didaticos de ELI utilizados em escolas de ensino médio
financiadas pelo governo ao longo desta regido, revela uma falta significativa
de sensibilidade cultural e uma auséncia de temas locais nestes. A realidade
imediata dos estudantes ndo se reflete em tais materiais. 1sso é claramente
exemplificado em: English For Teens. Nesta série de livros didaticos muito
utilizada, ha pouca mencdo a questdes relacionadas a cultura brasileira, e
nenhuma mencao a assuntos relevantes para aqueles que vivem em areas mais
remotas do norte do Brasil (Hitotuzi, 2016, p. 2696, Tradugédo nossa)®°.

19 Texto original: An analysis of ELT textbooks utilised in governmentfunded lower-secondary schools throughout
this region reveals a significant lack of cultural sensitivity and an absence of local themes in them. The students’

94



Assim, no papel de professor de inglés, é possivel afirmar que o material de apoio, como
é o caso do livro didatico, é imprescindivel para tornar o ensino da lingua ainda mais instigante
aos alunos e também ao professor, embora tais materiais ndo contemplem o contexto local.
Dessa maneira, 0 docente precisa adequar o contedo no momento da aplicacéo ou, até mesmo,
elaborar novos materiais para levar para a sala de aula. Na esteira dessa situacéo, Corréa (2018,
p. 60) reflete que

[é] necessario expandir o conhecimento e reconhecer a necessidade de
aprender a pensar de modo a ndo subestimar ac6es possiveis em prol de uma
visao ampliada sobre ensinar e aprender LE na Educacdo Béasica, embora ndo
tenhamos as condicOes ideias para cada situacdo que nos é apresentada
especificamente.

Estando de acordo em relacdo ao posicionamento da pesquisadora, o fato de encontrar
dificuldades e buscar solucdes para as adversidades no que diz respeito ao conteudo, é a forma
como se tem acontecido na regido de onde falo, pois como ja supracitado, esses fatos sdo
comuns para a regido amazonica, uma vez que o material disponibilizado para se trabalhar com
a Lingua ndo se encontra embutido para o contexto regional. Assim, para melhor situar acerca
de realidades Outras ao que menciono no texto, apresento na sequéncia o documento europeu

utilizado na pesquisa.

15. MAS AFINAL, O QUE E O QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA —
QECR?

A partir de algumas consideracGes presentes nesta dissertacdo pertinentes a questéo
multifacetada da Lingua Inglesa e das Politicas Linguisticas, busco neste topico dar sequéncia
a alguns aspectos relacionados a outro instrumento ou subsidio que também aponta diretrizes
para o trabalho com as linguas estrangeiras, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR
para linguas.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia foi elaborado por estudiosos que compunham
0 Conselho Europeu, composto por pesquisadores franceses e ingleses, no ambito do projeto

geral de politicas linguisticas, no inicio dos anos 90, em que discutiam acerca do tema de

immediate reality is not reflected in such materials. This is amply exemplified in Links: English for Teens [26]. In
this much utilised textbook series, there is little mention of issues related to Brazilian culture, and no mention
whatsoever of matters relevant to those who live in more remote areas of northern Brazil (Hitotuzi, 2016, p. 2696).
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aprendizagem de linguas na Europa. Esse documento é uma ferramenta que fornece uma base
comum na qual visa colaborar para a aprendizagem de linguas, linhas de orientacGes
curriculares, manuais, dentre outros, apresentando, de forma minuciosa, 0 que é necessario aos
aprendentes de uma lingua para comunicar-se no respectivo idioma alvo e, consequentemente,
apontar quais os conhecimentos e capacidades devem ser estabelecidas no processo de
aprendizagem da lingua para se ter éxito na comunicacao (Conselho da Europa, 2001).

Com base no site do Conselho Europeu, os principais objetivos do Quadro para o

publico-alvo estdo centrados em

Promover o plurilinguismo e a diversificagdo na escolha de linguas no
curriculo

Apoiar o desenvolvimento e demonstragdo do perfil plurilingue de alunos
individuais

Desenvolver e rever o conteldo dos curriculos linguisticos e definir
descritores positivos do tipo “posso fazer” adaptados de acordo com a idade,
0s interesses e as necessidades dos alunos

Conceber e desenvolver manuais e material didatico

Apoiar a formagdo de professores e a cooperacdo entre professores de
diferentes linguas

Melhorar a qualidade e o sucesso na aprendizagem, no ensino e na avaliacdo
Facilitar a transparéncia nos testes e a comparabilidade das certificacGes
(Conselho da Europa, 2023)%.

Segundo Roschel Nunes e Lorke (2011, p. 41), “[t]anto livros didaticos como cursos de
linguas e testes oficiais em lingua estrangeira estdo orientados para 0s niveis de aprendizagem
descritos nesse documento”. Como mencionado nos topicos anteriores sobre o ensino de Lingua
Inglesa no Brasil e Amazonas, os livros didaticos utilizados pelas escolas publicas nas
diferentes regides do pais encontram-se fundamentados ao que é proposto pelo documento
europeu. A adocdo desse documento é justificada pela facilidade no processo avaliativo para
verificar o conhecimento adquirido durante o acesso ao estudo da lingua estrangeira. Portanto,
a Lingua Inglesa, uma vez que é um dos objetos de estudo da pesquisa em questao.

Como um documento que protagoniza parametros para uma base comum, o QECR
define habilidades em diferentes ‘niveis’ de proficiéncia que, de acordo com o proprio
documento, permitem avaliar 0s avancos dos aprendentes em todas as etapas, ou seja, niveis de

proficiéncia que vai do iniciante ao fluente, como apresentado em tela:

20 Texto disponivel em: https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/uses-
and-objectives
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Figura 1 - Niveis Comuns de Referéncia

A B C
Utilizaw Utilizador independente Utilizador proficiente

Al A2 B/'\BZ C C2
Iniciacédo Elementar  Limiar Vantaosem  Autonomia Mestria

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 48).

Em consonancia ao QECR, observa-se que as habilidades séo divididas em seis niveis
diferentes de proficiéncia, que vai do iniciante (Al) até o fluente ou maestria (C2). Essas séo
as classificacOes utilizadas em provas de nivelamento em instituicGes de ensino, tal como em
escolas de idiomas, programas de intercambio, dentre outras para determinar o nivel de dominio
na lingua (Cani; Santiago, 2018). No entanto, esses niveis de proficiéncias ganham espacos
também em demais documentos, bem como o principal modelo de proposta curricular no Brasil,
a BNCC (Brasil, 2018), na qual apresenta descritores que se assemelham aos descritos no
QECR.

No que diz respeito aos niveis estabelecidos pelo QECR, ilustro as seguintes descri¢Ges

das capacidades em cada nivel linguistico:

A - BASICO

Utilizador elementar Al | E capaz de compreender e usar expressdes familiares e
quotidianas, assim como enunciados muito simples, que
visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-
se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar
respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que
tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor
falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

A2 | E capaz de compreender frases isoladas e expressoes
frequentes relacionadas com areas de prioridade imediata
(p. ex.: informagdes pessoais e familiares simples,
compras, meio circundante). E capaz de comunicar em
tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca
de informacédo simples e directa sobre assuntos que lhe
sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo
simples a sua formagdo, o meio circundante e, ainda,
referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 49)
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Nesses descritores (Al e A2), 0 aprendente tem 0s primeiros passos na imersédo do

idioma estudado, em que inicia pelos contetdos mais basicos para se aprender uma nova lingua,

bem como assuntos relacionados a familia, amigos, rotinas, gostos de comidas, estilos musicais

e outros.

B — INDEPENDENTE

Utilizador independente

Bl

E capaz de compreender as questdes principais, quando é
usada uma linguagem clara e estandardizada e 0s assuntos
Ihe sdo familiares (temas abordados no trabalho, na escola
e nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a
maioria das situacdes encontradas na regido onde se fala
a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e
coerente sobre assuntos que lhe s&o familiares ou de
interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos,
sonhos, esperancas e ambigfes, bem como expor
brevemente razdes e justificacbes para uma opinido ou um
projecto.

B2

E capaz de compreender as ideias principais em textos
complexos sobre assuntos concretos e abstractos,
incluindo discussdes técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau
de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos,
sem que haja tenséo de parte a parte. E capaz de exprimir-
se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da actualidade, expondo as vantagens e 0S
inconvenientes de varias possibilidades.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 49).

No nivel de independente, o estudante da lingua possui os atributos de falante mais

inteirado sobre alguns assuntos que Ihe sdo familiares. Neste, 0 aprendente é capaz de lidar com

mais clareza ao manter dialogo com outro falante, independentemente de ser nativo da lingua

ou ndo ter determinado dominio da lingua estrangeira.

C - PROFICIENTE

Utilizador proficiente

C1

E capaz de compreender um vasto nimero de textos
longos e exigentes, reconhecendo os seus significados
implicitos. E capaz de se exprimir de forma fluente e
espontanea sem precisar de procurar muito as palavras. E
capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins
sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se
sobre temas complexos, de forma clara e bem estruturada,
manifestando o dominio de mecanismos de organizacéo,
de articulacédo e de coesdo do discurso.
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C2 | E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo
0 que ouve ou lé. E capaz de resumir as informagoes
recolhidas em diversas fontes orais e escritas,
reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente.
E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente
e com exactiddo, sendo capaz de distinguir finas variacGes
de significado em situacGes complexas.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 49).

Diferente de outras formas de classificacdo, 0 QECR estabelece o0s niveis em ordem
crescente, sequenciado de A & C. Como mencionado, a letra A classifica o aprendente como
iniciante, na qual considera o primeiro nivel no processo de aprendizagem da lingua estrangeira,
o0 nivel mais basico. No tocante a categoria B, é a classificacdo de aprendentes que estdo no
estagio intermediario de aprendizagem da lingua-alvo. Quanto ao nivel C, ilustrado acima, é o
ultimo nivel estabelecido pelo documento, pois é a classificagdo dos individuos que possuem o
nivel maior de dominio da lingua, consequentemente, definidos como fluentes. Logo, o aluno
C (1 ou 2) ¢é dotado da capacidade de entender diversos dialogos, em diferentes situacfes, sem
demonstrar esfor¢co na compreensao.

Partindo dessas defini¢Bes, pode-se dizer que 0s niveis descritos apresentam categorias
subjetivas que caracterizam a capacidade do aprendente. Contudo, de acordo com o que é
proposto no QECR, para que o “aluno” seja avaliado ¢ necessario estar inserido em algum dos
padrdes categéricos do documento, pois, de acordo com Roschel Nunes e Lorke (2011), o
Quadro fixa determinadas capacidades em seus descritores que séo, portanto, adotadas como
referéncias para colaborar no processo de elaboracdo de material didatico e, principalmente, a
avaliacdo e ensino.

Para elucidar esse posicionamento, no préprio documento é possivel notar essas bases,

em que no item medidas de carater geral aponta:

2. Promover, encorajar e apoiar os esforcos de professores e aprendentes, a
todos os niveis, para que apliquem, de acordo com a sua situacao, 0s principios
de implementacdo de sistemas de aprendizagem das linguas (tal como s&o
progressivamente definidos no Programa das “Linguas Vivas” do Conselho
da Europa):

2.3. elaborando métodos e materiais adequados; (Conselho da Europa, 2001,
p. 21-22)

Com efeito, nota-se que o Quadro Europeu Comum de Referéncia é parte crucial para a

elaboracdo de materiais didaticos, bem como determinados livros didaticos que s&o utilizados
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como instrumentos imprescindiveis para colaborar no processo de ensino e aprendizagem de

linguas

no Brasil.

Além do quadro que “avalia” de modo geral os aprendentes, ha também no documento,

0s quadros de autoavaliacdo, em que € subdivido por habilidades, bem como apresentado

abaixo:
Compreender
Compreenséo do oral Leitura

Al | Sou capaz de reconhecer palavras e expressdes | Sou capaz de compreender
simples de uso corrente relativas a mim proprio, a | nomes conhecidos, palavras e
minha familia e aos contextos em que estou | frases muito simples, por
inserido, quando me falam de forma clara e | exemplo, em avisos, cartazes
pausada. ou folhetos.

A2 Sou capaz de compreender expressdes e | Sou capaz de ler textos curtos e
vocabulario de uso mais frequente relacionado | simples.
com aspectos de interesse pessoal Sou capaz de encontrar uma
como, por exemplo, familia, compras, trabalho e | informacao previsivel e concreta
meio em que vivo. Sou capaz de compreender o | em textos simples de wuso
essencial de um anuncio e de mensagens simples, | corrente, por exemplo, aniincios,
curtas e claras. folhetos, ementas, horarios.

Sou capaz de compreender cartas
pessoais
curtas e simples.

Bl | Sou capaz de compreender os pontos essenciais | Sou capaz de compreender textos
de uma sequéncia falada que incida sobre [em que predomine uma
assuntos correntes do trabalho, da escola, dos | linguagem corrente do dia-a-dia
tempos livres, etc. Sou capaz de compreender os | ou relacionada com o trabalho.
pontos principais de muitos programas de rddio e | Sou capaz de compreender
televisao sobre temas actuais ou assuntos de | descri¢des de acontecimentos,
interesse pessoal ou profissional, quando o débito | sentimentos e desejos, em cartas
da fala ¢ relativamente lento e claro. pessoais.

B2 | Sou capaz de compreender exposicdes longas e | Sou capaz de ler artigos e
palestras e até seguir partes mais complexas da | reportagens  sobre  assuntos
argumentacdo, desde que o tema me seja | contemporaneos em relacdo aos
relativamente familiar. Consigo compreender a | quais os autores adoptam
maior parte dos noticiarios e outros programas | determinadas atitudes ou pontos
informativos na televisdo. Sou capaz de | de vista particulares. Sou capaz
compreender a maior parte dos filmes, desde que | de compreender textos literarios
seja utilizada a lingua-padrao. contemporaneos em prosa.

Cl | Sou capaz de compreender uma exposicao longa, | Sou capaz de compreender textos
mesmo que ndo esteja claramente estruturada ou | longos e complexos, literarios e
quando a articulagdo entre as ideias esteja apenas | ndo literarios, e distinguir estilos.
implicita. Consigo compreender programas de | Sou capaz de compreender
televisdo e filmes sem grande dificuldade. artigos especializados e

instrucdes  técnicas  longas,
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mesmo quando nao se
relacionam com a minha area de
conhecimento.

C2

Nao tenho nenhuma dificuldade em compreender
qualquer tipo de enunciado oral, tanto face a face
como através dos meios de

comunica¢do, mesmo quando se fala depressa, a
velocidade dos falantes nativos, sendo apenas
necessario algum tempo para me familiarizar com
0 sotaque.

Sou capaz de ler com facilidade
praticamente todas as formas de
texto escrito, incluindo textos
mais abstractos, linguistica ou
estruturalmente complexos,

tais como manuais, artigos
especializados

e obras literarias.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 53).

Ademais, segue a continuacdo da grelha para a autoavaliacdo anterior, no entanto,

correspondente & habilidade “Falar”, como descreve o QECR.

Falar

Interaccgéo oral

Producéo oral

Al

Sou capaz de comunicar de forma simples, desde
que o meu interlocutor se disponha a repetir ou
dizer por outras palavras, num ritmo mais lento, e
me ajude a formular aquilo que eu gostaria de
dizer. Sou capaz de perguntar e de responder a
perguntas simples sobre assuntos conhecidos ou
relativos a dreas de necessidade imediata.

Sou capaz de utilizar expressoes
e frases simples para descrever o
local onde vivo e pessoas que
conheco.

A2

Sou capaz de comunicar em situagdes simples, de
rotina do dia-a-dia, sobre assuntos e actividades
habituais que exijam apenas uma troca de
informagdo simples e directa. Sou capaz de
participar em breves trocas de palavras, apesar de
ndo compreender o suficiente para manter a
conversa.

Sou capaz de utilizar uma série
de expressoes e frases para falar,
de forma simples, da minha
familia, de outras pessoas, das
condicdes de vida, do meu
percurso escolar e do meu
trabalho actual ou mais recente.

Bl

Sou capaz de lidar com a maior parte das
situagdes que podem surgir durante uma viagem a
um local onde a lingua ¢ falada. Consigo entrar,
sem preparacdo prévia, numa conversa sobre
assuntos conhecidos, de interesse pessoal ou
pertinentes para o dia-a-dia (por exemplo, familia,
passatempos, trabalho, viagens e assuntos da
actualidade).

Sou capaz de articular expressdes
de forma simples para descrever
experiéncias e acontecimentos,
sonhos, desejos e ambigdes. Sou
capaz de explicar ou justificar
opinides e planos. Sou capaz de
contar uma historia, de relatar o
enredo de um livro ou de um
filme e de descrever as minhas
reacgoes.

B2

Sou capaz de conversar com a fluéncia e
espontaneidade suficientes para tornar possivel a
interaccdo normal com falantes nativos. Posso
tomar parte activa numa discussao que tenha lugar

Sou capaz de me exprimir de
forma clara e detalhada sobre
uma vasta gama de assuntos
relacionados com o0s meus
centros de interesse. Sou capaz
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em contextos conhecidos, apresentando e

de explicar um ponto de vista

conversa ou discussdo e mesmo utilizar
expressoes idiomaticas e coloquiais. Sou capaz de
me exprimir fluentemente e de transmitir com
precisdo pequenas diferencas de sentido. Sempre
que tenho um problema, sou capaz de voltar atras,
contornar a dificuldade e reformular, sem que tal
seja notado.

defendendo os meus pontos de vista. sobre um dado  assunto,
apresentando as vantagens e
desvantagens de  diferentes
opcoes.

Cl Sou capaz de me exprimir de forma espontanea e | Sou capaz de  apresentar
fluente, sem dificuldade aparente em encontrar as | descrigdes claras e detalhadas
expressoes adequadas. Sou capaz de utilizar a | sobre temas complexos que
lingua de maneira flexivel e eficaz para fins | integrem subtemas,
sociais e profissionais. Formulo ideias e opinides | desenvolvendo aspectos
com precisdo ¢ adequo o meu discurso ao dos | particulares e chegando a uma
meus interlocutores. conclusdo apropriada.

C2 | Sou capaz de participar sem esfor¢o em qualquer | Sou capaz de, sem dificuldade e

fluentemente, fazer uma
exposicdo oral ou desenvolver
uma argumentagdo num estilo
apropriado ao contexto e com
uma estrutura ldgica tal que ajude
o meu interlocutor a identificar e
a memorizar 0s aspectos mais

importantes.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 54).

Ainda pertencente a grelha em questdo, chega-se a habilidade de “escrever/escrita”,

seguindo o que é posto pelo Quadro Europeu.

Escrever

Escrita

Al | Sou capaz de escrever um postal simples e curto, por exemplo, na altura de férias. Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo, num hotel, com
nome, morada, nacionalidade.

Sou capaz de escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de
necessidade imediata. Sou capaz de escrever uma carta pessoal muito simples, por
exemplo, para agradecer alguma coisa a alguém.

Sou capaz de escrever um texto articulado de forma simples sobre assuntos
conhecidos ou de interesse pessoal. Sou capaz de escrever cartas pessoais para
descrever experiéncias e impressoes.

Sou capaz de escrever um texto claro e pormenorizado sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus centros de interesse. Sou capaz de redigir um
texto expositivo ou um relatorio, transmitindo informagao ou apresentando razoes a
favor ou contra um determinado ponto de vista. Consigo escrever cartas evidenciando
o significado que determinados acontecimentos ou experiéncias tém para mim.

Sou capaz de me exprimir de forma clara e bem estruturada, apresentando os meus
pontos de vista com um certo grau de elaboracdo. Sou capaz de escrever cartas,
comunicagdes ou relatérios sobre assuntos complexos, pondo em evidéncia os
aspectos que considero mais importantes. Sou capaz de escrever no estilo que
considero apropriado para o leitor que tenho em mente.

A2

Bl

B2

C1
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C2 | Sou capaz de escrever textos num estilo fluente e apropriado. Sou capaz de redigir de
forma estruturada cartas complexas, relatérios ou artigos que apresentem um caso
com uma tal estrutura loégica que ajude o leitor a aperceber-se dos pontos essenciais e
a memoriza-los. Sou capaz de fazer resumos e recensdes de obras literarias e de
ambito profissional.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 55).

Além desse documento apontar aspectos e diretrizes para a construcdo de materiais
didaticos como meios essenciais para a aprendizagem da lingua alvo, nesse caso, a Lingua
Inglesa, ele também apresenta bases para o trabalho dos professores de idiomas. Como
corroboram Roschel Nunes e Lorke (2011, p. 41), “tanto livros didaticos como cursos de linguas
testes oficiais em lingua estrangeira estdo orientados para os niveis de aprendizagem descritos
nesse documento.”

Embora o Quadro tenha sido elaborado em contexto Europeu, o conteido linguistico foi
disseminado por diferentes territorios geograficos. Nesse aspecto, faz-se necessario apoiar-se

ao que Novaski e Werner (2013, p. 10) fundamentam, pois

0 Quadro foi criado a fim de auxiliar o intercdmbio linglistico e cultural dos
paises europeus. Porém, nada impede que suas ideias sejam também utilizadas
em diferentes contextos geograficos, mesmo porque ele se auto intitula
flexivel e adaptével a diferentes circunstancias de uso.

Acerca dessa classificacdo das pesquisadoras ao apontar que o0 Marco Comum evidencia
determinada flexibilidade para promover ferramentas de ensino de lingua estrangeira,
Fernandez e Kanashiro (2006, p. 282) elucidam que “o Quadro ndo possui carater dogmatico e
entre seus objetivos figura o de incentivar a reflexdo — de professores e alunos — sobre o papel
da comunicacdo e sobre a aprendizagem e o ensino de linguas estrangeiras. N&o é seu proposito
indicar o método de ensino a ser seguido”,

Por fim, 0 QECR é um documento destinado a avaliar a aprendizagem de linguas, no
caso em questdo, da Lingua Inglesa, estabelecendo assim parametros balizadores para a
aquisicdo linguistica do idioma. Na analise documental apresentada no capitulo 3 desta
dissertacdo, os Descritores especificos para cada habilidade encontram-se em alguns dos

quadros seguintes.

PRODUCAO ORAL GERAL
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C2

E capaz de produzir um discurso claro, bem estruturado, fluente € com uma estrutura
logica eficaz que ajuda o receptor a aperceber-se e a lembrar-se das questdes mais
significativas.

C1

E capaz de fazer descri¢des claras e pormenorizadas e de expor assuntos complexos,
que integrem subtemas, desenvolvendo questdes especificas e terminando com uma
conclusao adequada.

B2

E capaz de fazer, metodicamente, uma descri¢do ou uma exposi¢do, sublinhando as
questdes mais importantes e justificando as suas ideias com pormenores pertinentes.

E capaz de fazer uma descri¢do ou uma exposicao pormenorizada acerca de uma vasta
gama de assuntos relacionados com os seus interesses, desenvolvendo ou defendendo
ideias, fazendo notar questdes secunddrias e dando exemplos relevantes.

Bl

E capaz de manter razoavelmente bem e com fluéncia uma descri¢ao directa de um
dos muitos assuntos do seu interesse, apresentando-a como uma sucessao linear de
questoes.

A2

E capaz de fazer uma descrigdo simples ou uma apresentagdo de uma pessoa, das
condi¢des de vida ou de trabalho, das actividades quotidianas, daquilo de que gosta
ou nado, etc., numa série curta de expressoes e de frases ligadas como numa lista.

Al

E capaz de produzir expressdes simples e isoladas sobre pessoas e lugares.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 91).

Abordando o item “Produ¢ao”, como vem sendo apresentado nesse trecho, o quadro

abaixo faz referéncia a producéo da escrita.

PRODUCAO ESCRITA GERAL

C2

E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e
eficaz, com uma estrutura logica que ajuda o leitor a identificar as questdes
pertinentes.

C1

E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo
pontos de vista, acrescentando informacdes complementares, razdes e exemplos
pertinentes, e concluindo adequadamente.

B2

E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varios assuntos
relacionados com os seus interesses, sintetizando e avaliando informacdes e
argumentos recolhidos em diversas fontes.

Bl

E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que lhe sdo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e
discretos para formar uma sequéncia linear.

A2

E capaz de escrever uma série de expressdes e de frases simples ligadas por conectores
simples como ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’.

Al

E capaz de escrever expressoes e frases simples.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 96).

Sabendo que o aprendente é avaliado por habilidade especificas, 0 modelo de quadro

abaixo define a proficiéncia do aluno em relagéo a capacidade de compreenséo oral.
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COMPREENSAO DO ORAL GERAL

C2

Nao tem qualquer dificuldade em compreender qualquer tipo de linguagem falada,
em directo ou pela rddio, independentemente da sua velocidade.

C1l

E capaz de compreender o suficiente para seguir um discurso longo sobre assuntos
complexos e abstractos estranhos a sua area, embora necessite de confirmar
pormenores ocasionais, especialmente se o sotaque nao lhe for familiar.

E capaz de reconhecer um vasto leque de expressoes idiomaticas e de coloquialismos,
notando as mudangas de registo.

E capaz de seguir um discurso longo, mesmo quando ele ndo estd claramente
estruturado e quando as relagdes entre as ideias se encontram implicitas € ndo sao
marcadas explicitamente.

B2

E capaz de entender a linguagem-padrao falada, em directo ou transmitida pela radio,
quer acerca de assuntos que lhe sdo familiares quer acerca de outras areas comuns na
vida pessoal, social, académica ou profissional. Apenas a ocorréncia de ruido de
fundo extremo, uma estrutura discursiva inadequada e/ou os usos idiomaticos
influenciam a capacidade de compreender.

E capaz de compreender as ideias principais de um discurso, em lingua-padrio,
linguistica ou proposicionalmente complexo, tanto acerca de assuntos abstractos
como concretos, incluindo discussdes técnicas sobre a sua area de especializagao.

E capaz de seguir um discurso longo e linhas de argumentagio complexas desde que
o assunto lhe seja razoavelmente familiar e que a organizagdo da exposicdo seja
marcada explicitamente.

Bl

E capaz de compreender informagdes factuais simples sobre topicos comuns do dia-
a-dia ou relacionados com o trabalho e identifica quer mensagens gerais quer
pormenores especificos, desde que o discurso seja claramente articulado com uma
pronuncia geralmente familiar.

E capaz de compreender as questdes principais de um discurso claro, em lingua- -
padrdo, sobre assuntos que lhe sdo familiares, ocorrendo com regularidade no
trabalho, na escola, nos tempos livres, etc., incluindo narrativas curtas.

A2

7

E capaz de compreender o suficiente para ir ao encontro de necessidades de tipo
concreto, desde que o discurso seja articulado de forma clara e pausada.

7

E capaz de compreender expressdes e palavras-chave relacionadas com areas de
prioridade imediata (p.ex.: informag¢des muito bésicas sobre si proprio, a familia, as
compras, 0 meio circundante, o emprego), desde que o discurso seja articulado de
forma clara e pausada.

Al

7

E capaz de seguir um discurso muito pausado e muito cuidadosamente articulado,
com pausas longas que lhe permitam assimilar os significados.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 103).

Tratando-se da questdo da compreenséo, ha o caso da compreensdo do aluno por meio

da leitura, em que o Quadro define os respectivos descritores para a avaliagdo do aprendente.

Como pode-se observar abaixo:

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL
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C2 | E capaz de ler e de interpretar criticamente praticamente todas as formas de lingua
escrita, incluindo uma escrita abstrata, estruturalmente complexa, cheia de
coloquialismos, literaria ou ndo literaria.

E capaz de entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando
distingdes de estilo subtis, significados implicitos e explicitos.

Cl | E capaz de entender em pormenor textos longos e complexos relacionados ou nio
com a sua area de especialidade, desde que possa voltar a ler as sec¢des dificeis.

B2 E capaz de ler com um elevado grau de independéncia, adaptando o estilo ¢ a
velocidade de leitura a diferentes textos e fins e utilizando de forma seletiva fontes de
referéncia adequadas. Possui um amplo vocabuldrio de leitura, mas pode sentir
alguma dificuldade com expressoes idiomaticas pouco frequentes.

Bl E capaz de ler textos objetivos simples acerca de assuntos relacionados com a sua
area de interesse, com um grau satisfatério de compreensao.

A2 | E capaz de entender textos simples e curtos acerca de assuntos que lhe sdo familiares
de um tipo concreto, compostos numa linguagem muito frequente, quotidiana ou
relacionada com o trabalho.

E capaz de entender textos simples e curtos que contenham vocabuldrio muito
frequente, incluindo uma certa proporc¢do de vocabulos internacionais.

Al | E capaz de entender textos muito curtos e muito simples, uma expressdo de cada vez,

retirando nomes familiares, palavras e expressdes basicas e relendo-as se necessario.
Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 107).

Nesse Quadro, fica estabelecido modelos de aprendizagem a serem seguidos em relacdo
as habilidades e competéncias comunicativas da lingua-alvo, bem como, a leitura, a escrita, 0
falar e a compreensdo oral. No entanto, de acordo com Piccardo, North e Goodier (2019), o
esquema tracado no Quadro Comum estd além das habilidades tradicionais, j& mencionadas,

para incluir interacdo e mediacdo. Destarte, na perspectiva dos pesquisadores

[...] o QECR V& os aprendentes/alunos como agentes sociais que mobilizam
todas as suas competéncias, incluindo suas competéncias gerais (ou seja,
pessoais, ndo-linguistica), e estratégias no cumprimento de uma tarefa, com
uma melhoria proporcional dessas competéncias e estratégias como um
resultado. Essa visdo é um chamado para deixar de ver a linguagem como um
codigo a ser ensinado, com subtracdo de notas por erros, e passar a ver a
linguagem como acgdo na aprendizagem experimental®* (Piccardo; North;
Goodier, 2019, p. 18, tradugéo nossa).

Ante a concepcdo dos autores, entende-se que o Quadro € apresentado como um subsidio

para ensinar e inserir 0s alunos a lingua-alvo, levando em consideracéo todas as competéncias

21 Texto original: [...] the CEFR views learners as social agents who mobilise all their competences, including their
general (i.e. personal, non-linguistic) competences, and strategies in the fulfilment of a task, with a commensurate
improvement of those competences and strategies as a result. This vision is a call to move away from seeing
language as a code to be taught, with subtraction of marks for mistakes, towards seeing language as action in
experiential learning (Piccardo; North; Goodier, 2019, p. 18).
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do aprendente. Logo, pode-se afirmar que o QECR ndo prevé niveis de proficiéncias, mas busca
construir, moldar e avaliar os “perfis” destes alunos, uma vez que esse Quadro, segundo
Piccardo, North e Goodier (2019), tem como objetivo contribuir em aspectos politicos um
contexto de sujeitos multilingues e que sejam alfabetizados interculturalmente.

Embora varios paises tenham contribuido nas discussdes durante o processo de
construcdo do QECR, a maior parte das contribui¢cdes neste documento em relagdo as pesquisas
dos grupos envolvidos concentram-se baseados por estudiosos franceses e ingleses, bem como
ja mencionado. Nessa perspectiva, apesar desse Quadro apresentar-se como “democratico” e
“neutro”, ¢ perceptivel a influéncia de planos politicos basilares nas linhas mestras do

documento europeu (Roschel Nunes; Lorke, 2011). Assim,

[u]m Quadro de Referéncia aberto e ‘neutro’ ndo implica, evidentemente, uma
auséncia de politica. Ao propor um Quadro deste género, o Conselho da
Europa ndo esta, de maneira nenhuma, a afastar-se dos principios [...] que o
Conselho de Ministros dirigiu aos governos-membros (Conselho da Europa,
2001, p. 42).

O documento politico evidencia como um dos principais objetivos o ensino-
aprendizagem das linguas europeias na constituicdo do cidaddo europeu. O QECR, ao ser
elaborado por cunho europeu, é usado pela maioria dos sistemas de avaliacao de proficiéncia.

Além disso,

[0o] QCER tem sido adotado no programa de internacionalizacdo das IES?? no
Brasil, o que ocorre, principalmente, por meio de programas do Governo
Federal: a) Ciéncia sem Fronteiras (CSF), que promoveu a mobilidade
estudantil entre 0s anos de 2012 e 2016, e b) Idiomas sem Fronteiras (ISF),
para preparar os futuros intercambistas e possibilitar a recepcéo de professores
e alunos de outros paises, oferecendo, gratuitamente, testes de proficiéncia,
cursos presenciais e online (Brasil, 2011 apud Cani; Santiago, 2018, p. 1167-
1168).

Baseado no que afirmam as pesquisadoras sobre a questdo de a Lingua Inglesa ser a
lingua estrangeria mais dominante nos programas de ensino de idiomas, torna-se compreensivo
gue exista inimeros exames de proficiéncia para essa lingua (Cani; Santiago, 2018). Sendo um
documento que traca critérios para avaliagdo de dominio linguistico e perfis dos aprendentes, o
QECR reflete em outros documentos curricularizantes na qual possuem linguas estrangeiras

para serem ensinadas nas escolas. No caso do Brasil, 0 Quadro se faz presente em determinados

22 |nstituicBes de Ensino Superior
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pontos da BNCC (Brasil, 2018), o que leva a ser propagado em outras propostas de documentos
curriculares para o ensino de linguas, como é o caso da realidade amazonense, ao utilizar o
RCA.

Em 2018, o Quadro Europeu passa por uma nova publicacdo do volume Complementar
com novos descritores. Piccardo, North e Goodier (2019) destacam que nesse volume o
documento encontra-se mais definida e articulada, ainda que ndo exclusivamente nas areas da

mediacdo e do plurilinguismo. Com efeito, os pesquisadores mencionados corroboram que

[0] plurilinguismo foca-se nas interrelacBes entre as linguas no repertério
holistico, dindmico e integrado do agente social, baseado na nocdo de
competéncias parciais que enfatiza 0 copo meio cheio em vez de meio vazio,
e reconhece a falta de equilibrio nos perfis intralinguistico e interlinguistico
das pessoas. Estes foram conceitos revolucionarios em 1996 quando
apareceram pela primeira vez em um rascunho do QECR, e pretendiam
encorajar os alunos e a sociedade a valorizar a diversidade linguistica e a
riqueza dos repertérios plurilingues (Piccardo; North; Goodier, 2019, p. 18,
traducédo nossa).

Com falhas no documento, o campo do ensino de linguas ainda demorou a adotar ao
plurilinguismo. No entanto, com o avan¢o e desenvolvimento na investigacdo linguistica,
percebeu-se a necessidade de superar uma visdo das linguas como objetos puros e estaveis, que
existem fora dos seus falantes.

Assim como 0s documentos nacionais discutidos nessa pesquisa, passaram por criticas
e mudancas no decorrer de suas vigéncias, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia também
passou por situacdes de ajustes e reformulacdes de contelidos nas propostas contidas nele. Em
2020, o Conselho Europeu publica a versdo definitiva do Volume Complementar do QECR,

apos ter passado por consideraveis criticas ao longo dos anos. Desse modo, é ressaltado que

[0] QECR foi produzido como parte de um projeto com intuito de desenvolver
a cidadania europeia e é parte de um compromisso sustentado de promover
uma educacao inclusiva de qualidade para todos, principalmente a educacao
plurilingue e intercultural. O significado do QECR para o curriculo e avaliagdo
tem sido amplamente reconhecido dentro e fora da Europa (North, 2020, p. 8,
traducéo nossa).?

23 Texto original: Plurilingualism focuses on the interrelationships between languages in the social agent’s holistic,
dynamic and integrated language repertoire, based on a notion of partial competences that emphasises the glass
half-full rather than half-empty, and acknowledges the lack of balance in people’s intralinguistic and interlinguistic
profiles. These were revolutionary concepts in 1996 when they first appeared in an early draft of the CEFR, and
were intended to encourage learners and society to value linguistic diversity and the richness of plurilingual
repertoires (Piccardo; North; Goodier, 2019, p. 18, traducéo nossa).

24 Texto original: The CEFR was produced as part of a project to develop European citizenship and is part of a
sustained commitment to promote quality inclusive education for all, particularly plurilingual and intercultural
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Tal posicionamento sustenta a concepcdo de que o documento foi reestruturado para
alcancar novos horizontes educacionais. Embora o Quadro seja posto como uma base que
fornece e direciona alternativas para o ensino-aprendizagem de uma/algumas lingua(s)
estrangeira(s), 0 mesmo “oferece os meios para alinhar o planejamento, o ensino e a avaliagdo
e envolver todas as partes no que ¢ efetivamente um ciclo de ‘planejar, fazer, verificar, refletir
e agir’ nos niveis do individuo, da turma, do programa e a institui¢ao” (North, 2020, p. 9,
traducdo nossa)?. Por fim, os pardmetros que regem o processo de avaliagdo do dominio de
uma lingua estrangeira contidos no QECR ndo prevé ou busca aumentar os niveis de fluéncia
da lingua, mas objetiva construir e avaliar os perfis dos aprendentes.

Na sequéncia, serdo apresentados o0s aspectos relacionados aos principios

metodoldgicos trilhados nesta pesquisa.

education. The significance of the CEFR for curriculum and assessment has been widely recognized both within
and beyond Europe (North, 2020, p. 8).

25 Texto original: [...] offers the means to align planning, teaching and assessment and involve all stakeholders in

what is effectively a quality cycle of ‘plan, do, check, reflect and act’ at the levels of the individual, the class, the
programme, and the institution (North, 2020, p. 9).
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CAPITULO 2
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar os aspectos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa, informando a escolha de métodos, os instrumentos usados para a geracdo de dados e

0s procedimentos analiticos adotados.

2.1. ESCOLHA DA METODOLOGIA

O percurso metodoldgico escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa fundamenta-
se em Chizzotti (2003), Markoni e Lakatos (2003; 2009), Fachin (2006), dentre outros, na qual
tratam sobre o assunto. Antemdo, torna-se relevante conceituar o que é o método cientifico
utilizado por pesquisadores tanto da Linguistica Aplicada quanto de outras areas.

O método cientifico, na perspectiva de Prodanov e Freitas (2013), € um conjunto de
procedimentos e técnicas utilizados no processo de coleta e analise de dados em determinadas
pesquisas cientificas. O método traca o caminho para alcancar determinado objetivo de uma
pesquisa estabelecendo os meios para chegar ao objetivo proposto, isto é, sdo ferramentas de
uso do pesquisador durante o processo da investigacdo. Nao obstante do que é conceituado
pelos pesquisadores mencionados, Marconi e Lakatos (2003, p. 83) definem o método como
“[...] o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga € economia,
permite alcancar o objetivo, [...] tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista.”

Nesse sentido, a presente pesquisa, como muitas na area de Linguistica Aplicada, teve
uma abordagem de cunho qualitativo. Para Lakatos e Marconi (2009), essa modalidade
investigativa proporciona a aproximacdo do pesquisador ao objeto investigado, possibilitando
melhor o contato entre ambos. Além do que corrobora as pesquisadoras, Chizzotti (2003, p.
222) argumenta que

[0] termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencéo
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, 0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.
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Além deste trabalho de pesquisa ter um viés qualitativo, considero que ndo ha
viabilidade de fazer uma pesquisa sem leitura de textos em meios e fontes diversificadas. Para

tanto, Fachin (2006, p. 120) define a pesquisa bibliografica como

um conjunto de conhecimentos reunidos em obras de toda natureza. Tem
como finalidade conduzir o leitor a pesquisa de determinado assunto,
proporcionando o saber. Ela se fundamenta em varios procedimentos
metodoldgicos, desde a leitura até como selecionar, fichar, organizar,
arquivar, resumir o texto; ela € a base para as demais pesquisas.

Com base no posicionamento de Fachin (2006), ressalta-se que o levantamento
bibliografico de leituras pertinente ao que é trabalhado na pesquisa, € uma das etapas essenciais
para o pesquisador tecer o percurso investigativo e aprofundar-se na teoria a ser utilizada. N&o
obstante, para Rosa (2021), essa parte inicial pode ser entendida como uma “modalidade de
estudo e andlise de documentos de dominio cientifico, tais como livros, periddicos,
enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos” (Oliveira, 2007, p. 69 apud
Rosa, 2021, p. 13), na qual objetiva-se na busca por informacdes acerca da tematica pesquisada
e estudada por meio de fontes denominadas secundarias, ou melhor, que pertencem ao dominio
cientifico. Em outros termos, ocorre o levantamento bibliografico de tedricos que colaboram
nas discussdes da temética em pauta.

No que se refere a classificacdo metodoldgica do trabalho em tela, este estudo €é descrito
como “pesquisa documental”, na qual, ainda na perspectiva de Fachin (2006, p. 146), esse tipo

de pesquisa

[...] corresponde a toda a informacéo coletada, seja de forma oral, escrita ou
visualizada. Ela consiste na coleta, classificacdo, selecdo difusa e utilizagdo
de toda a espécie de informagdes, compreendendo também as técnicas e 0s
métodos que facilitam a sua busca e a sua identificagao.

A pesquisa utiliza como documentos para analise a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) para os anos finais do Ensino Fundamental, o Referencial Curricular
Amazonense — RCA (Amazonas, 2019a) e o Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR
para as linguas (Conselho da Europa, 2001).

Assim, o método adotado na pesquisa foi por meio de analise de contetdo, em que para

Bardin (2011, p. 47), o termo surge de:
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando a obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variavel
indeferidas) destas mensagens.

Nesse viés, a autora organiza a andlise de conteudo em trés fases: pré-andlise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados — a inferéncia e a interpretacdo. Na pré-
analise, acontece a organizacao e sele¢do do material que ira compor o corpus da pesquisa. Em
seguida a selecdo, formulam-se as hipdteses e tedricos que norteardo aos resultados (Santos,
2012).

Dessa forma, para promover a geracdo de dados deste estudo, me debrucei sobre a
analise documentais dos documentos supramencionados e aplicacdo de um questionario
investigativo aos professores participantes da pesquisa.

O préximo topico detalha acerca do contexto desta pesquisa.

2.2. CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como contexto algumas escolas publicas de Ensino
Fundamental localizadas no municipio de Humaita-AM, em que ofertam em suas matrizes
curriculares a disciplina de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira obrigatoria. Dentre as
escolas que fizeram parte do cendrio da pesquisa, cinco sdo pertencentes a Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED-AM e trés a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino
— SEDUC-AM. As aulas desse componente curricular, tanto da rede municipal quanto estadual,
sdo ministradas duas vezes por semana, tendo a duragdo de quarenta e cinco minutos.

O namero de professores de Inglés por escola tem um quantitativo variante de um a dois
professores por escola, na maioria das escolas dessa realidade, ha casos que é somente um para
atender todas as turmas. O fato de haver dois professores para uma Unica escola, justifica-se
pelo motivo de regime de horas, pois alguns docentes trabalham apenas em regime de vinte
horas por semana, ou seja, exerce sua fun¢do em apenas um turno, assumindo oito turmas.
Nesse caso, o trabalho exercido dentro da sala de aula, é no total de dezesseis horas, no entanto,
hé& o acréscimo de horas contando com planejamento para as aulas, corre¢cdes de trabalhos e
provas, preparacéo de aulas e projetos, na qual denominou-se por Hora de Trabalho Pedagdgico
—HTP (Corréa, 2018).
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A SEMED de Humaita-AM administra cinco escolas de Ensino Fundamental — Anos
Finais, quanto a SEDUC, pertencente a mesma localidade, assume o papel de coordenar
somente trés escolas que atendem ao publico dos anos finais do Ensino Fundamental. Dessa
forma, houve 0 mapeamento de todas as escolas da zona urbana de Humaita-AM, distribuidas
em diferentes bairros da cidade, que contemplam esse nivel de escolaridade, de 6° ao 9° ano,
com professores do componente curricular em pauta, para que estes fizessem parte do corpus
da pesquisa.

Observemos o seguinte mapa com a localizacdo das escolas municipais e estaduais da

zona urbana do municipio de Humaitad-AM.

Figura 2 - Mapa da area urbana do municipio de Humaita-AM.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado nos dados adaptado da base de dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010).
Em tela apresento o total de oito escolas que compunham o cenério de parte da pesquisa.
Sob a coordenacgdo da SEDUC-AM, como apresentado na imagem acima, ha as escolas: Escola
Estadual Duque de Caxias, Escola Estadual Patronato Maria Auxiliadora e a Escola Estadual
Alvaro Maia. Quanto as demais, coordenadas pela SEMED-Humaité, temos: Escola Municipal
Gilberto Mestrinho, Escola Municipal Tancredo Neves, Escola Municipal José Cesario
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Menezes de Barros, Escola Municipal Irma Carmen Cronembold e a Escola Municipal Dom
Bosco.
Para dar sequéncia ao entendimento sobre os passos percorridos na pesquisa, apresento

0s instrumentos de geracdo de dados.
2.3. INSTRUMENTOS DE GERAQAO DE DADOS

Faz-se necessario apresentar quais 0s instrumentos na geracdo de dados utilizados para
a presente pesquisa. Concernente aos procedimentos de analise deste estudo, utilizei a técnica
de analise documental dos documentos mencionados anteriormente. Em seguida, foi aplicado
um questionario aos participantes que atenderam ao critério de inclusao deste trabalho.

Para aplicagéo do instrumento de coleta de dados, esclarece-se que a pesquisa em tela
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP da UFAMZ. Além disso, para
a aplicacdo do instrumento de pesquisa, 0s participantes do corpus assinaram duas vias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, na qual as receberam de duas formas:
em papel impresso e via Whatsapp. Apos a assinatura do TCLE, os questionarios impressos
foram entregues a oito participantes, que receberam pessoalmente e responderam de forma
manuscrita, quanto aos outros trés participantes, receberam o questionario, em formato Word,
via Whatsapp.

Na sequéncia, apresento nos itens 2.3.1. e 2.3.2, de forma detalhada, os instrumentos

que utilizei na geragéo de dados.

2.3.1. QUESTIONARIO

Além da pesquisa analitica documental, foi aplicado um questionario investigativo,
contendo perguntas abertas e fechadas, entregue junto aos participantes da pesquisa. Nessa

perspectiva, Vieira (2009, p. 30) define questionario como

[...] um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes sobre
determinado tema. O questionario é apresentado aos participantes da pesquisa,
chamados respondentes, para que respondam as questdes e entreguem o
questionario preenchido ao entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador
principal.

2 Apéndice 11
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Quanto para Fachin (2006), a defini¢do do instrumento de andlise utilizado na pesquisa
ndo se distancia do conceito anterior, pois Fachin (2006, p. 158) corrobora que “o questionario
consiste em um elenco de questdes que sdo submetidas a certo niUmero de pessoas com o intuito
de se coletar informacdes. E, para que a coleta de informacdes seja significativa, & importante
verificar como, quando e onde obté-las”.

O Questionério Investigativo proposto para a geragdo de dados da pesquisa foi composto
de doze perguntas. Inicialmente, a primeira pergunta busca saber se o docente tem
conhecimento do Quadro Europeu Comum de Referéncia para linguas. Em caso de resposta
afirmativa, outra pergunta é apresentada, pois Vviso investigar como esse docente teve
conhecimento desse documento.

Em seguida, pergunto ao participante qual a percepcao dele em relacdo ao ensino de
Lingua Inglesa em Humaita. Nesse questionamento, tenho como objetivo que a resposta dos
participantes seja baseada na vivéncia em sala de aula das escolas publicas da regido.

A pergunta seguinte tem como proposito levantar informagdes particulares de cada
participante sobre seu alinhamento metodol6gico ao que é estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). N&o obstante, na questdo seguinte é questionado
sobre a adequacao metodoldgica de ensino ao Referencial Curricular Amazonense — RCA, uma
vez que é um documento voltado para o ensino Base no estado do Amazonas.

As questdes pospostas estdo relacionadas ao RCA, na qual busco saber de que forma o
professor participante da pesquisa considera o documento local no ensino de Lingua Inglesa na
regiao.

Partindo para a sétima e oitava pergunta, ambas estdo atreladas ao mesmo assunto, o
objetivo é buscar informacdo se o docente considera importante levar para a sala de aula
modelos de falantes de Lingua Inglesa de realidades colonizadora e quais as variedades dessa
Lingua considera em suas aulas.

No seguinte questionamento, indago se o docente ja ouviu falar sobre o ensino de Lingua
Inglesa sob a perspectiva decolonial. Em caso da afirmacéo para o questionamento, peco que
defina a perspectiva mencionada.

Em relacdo & décima pergunta, adentro ao assunto do material didatico, em que
questiono qual o requisito na selecdo de materiais para se trabalhar em sala de aula no
componente curricular em pauta.

Por fim, nas questbes onze e doze, me baseio nos descritores dos niveis comuns de

referéncia voltados para as habilidades de leitura e escrita, do Quadro Europeu Comum. Nestas,
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ha seis opcBGes em cada questdo em que o participante pode selecionar mais de uma, caso ele
acredite que seu publico discente esteja capacitado em realizar. Dessa forma, destaco que esse
questionario foi respondido pelos participantes, sem a presenca do pesquisador para intervir no

ato da elaboracéo das respostas.

2.3.2. DOCUMENTOS

A pesquisa documental, na perspectiva de Gil (2002), apresenta pontos que a torna
semelhante a pesquisa bibliografica, sendo a natureza das fontes o que as divergem uma da
outra. Esse modelo de pesquisa faz uso de documentos/materiais elaborados e prontos que ainda
ndo tiveram um tratamento analitico, ou mesmo, ja foram analisados, porém, permitem receber
outras visdes critico-analiticas de acordo com o objeto de estudo a ser investigado. Esse tipo de
pesquisa € considerado analitico, pois permite avaliar documentos pertencentes a 6rgaos
publicos ou instituicdes privadas. Assim, os documentos tornam-se dados podendo serem
apresentados e tratados em forma de resultados para posterior analise.

Dessa forma, na pesquisa em tela, utilizei os documentos a seguir: a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular Amazonense — RCA
(Amazonas, 2019a), sendo ambos direcionados aos anos finais do Ensino Fundamental, na qual
sdo partes essenciais do corpus da pesquisa, em que foi analisado de que maneiras 0 Quadro
Europeu Comum de Referéncia — QECR impacta esses documentos balizadores da Educacédo
Basica nas Redes Municipais e Estaduais, e de que maneiras as abordagens decoloniais estdo
presentes no ensino de Lingua Inglesa.

Trilhando os caminhos feitos neste trabalho, segue abaixo os detalhes dos sujeitos

participantes.

2.4. SUJEITOS DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram onze professores de Lingua Inglesa de diferentes
escolas publicas de Ensino Fundamental localizadas na Zona Urbana do municipio de Humaita-
AM, na qual atuam na Educacdo Basica em escolas publicas nas Redes Municipais e Estaduais
e que, como critério de inclusdo nesta pesquisa, tenham cursado Licenciatura em Letras Lingua
Inglesa ou Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, lecionando o componente curricular

de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais.
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A escolha dos participantes se deu pelo fato de atuarem na area da Lingua Inglesa e
terem o conhecimento dos documentos para base educacional contextual: a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular Amazonense — RCA
(Amazonas, 2019a). O contato com os/as docentes se deu por visitas feitas diretamente nas
escolas, em que tive a oportunidade de conversar com estes e apresentar a minha pesquisa para

que ficassem cientes do assunto mencionado no questionario.

2.5. PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Os procedimentos utilizados para gerar 0s dados ocorreram conforme séo descritos
posteriormente. Atinente a primeira etapa, tive acesso aos documentos propostos a analise, tanto
em formato digital quanto em formato fisico (impresso), para a realizacdo das leituras e analise.
Posteriormente, apds aprovacdo final do Comité de Etica e Pesquisa da UFAM, foram
encaminhados o TCLE e, em seguida, 0 questionario aos participantes que atenderam aos
critérios de incluséo da pesquisa.

2.6. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os procedimentos para analisar os dados da pesquisa foram delineados na técnica de
Anélise de Conteldo, desenvolvida por Bardin (2011). Com base nesse modelo tedrico-
metodoldgico, aconteceu o processo de analise dos dados desta pesquisa, em que houve as
leituras e analises pertinentes aos documentos utilizados como objeto de pesquisa, nesse caso,
a BNCC (Brasil, 2018), o RCA (Amazonas, 2019a) e 0 QECR (Conselho da Europa, 2001).
Além da analise de conteido dos documentos, houve também a analise dos dados coletados por
meio da aplicacdo de um questionario investigativo aplicado aos professores participantes.

Em relacdo a analise de contetdo, com base em Bardin (2011), busquei responder todos
0s questionamentos norteadores da presente pesquisa, utilizando as trés etapas delineadas pela
autora, ou seja, a pré-analise (Bardin, 2011), quando acontece a organizacdo dos materiais da
pesquisa, leitura dos documentos, selecdo e elaboragao do instrumento utilizado para gerar 0s
dados. Em seguida, na segunda etapa, ocorre a exploragéo e o tratamento dos resultados obtidos,
por meio dos procedimentos aplicados na pesquisa, seja de forma manual ou, até mesmo,
efetuadas por outras ferramentas do meio tecnolégico (Bardin, 2011).

Para a Ultima etapa, me debrucei sobre os resultados brutos obtidos na pesquisa.

Destarte, “o analista, tendo a sua disposi¢do resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
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inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos —ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas” (Bardin, 2011, p. 131).
Terminado este capitulo, apresento na sequéncia o capitulo de analise dos dados da

pesquisa.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O estudo acerca do ensino de linguas, € demasiadamente discutido no ambito da
Linguistica Aplicada. Neste capitulo proponho a discussao sobre as influéncias e impactos do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para linguas — QECR (Conselho da Europa, 2001) que
fundamentam na construcdo dos documentos Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018) e do Referencial Curricular Amazonense — RCA (Amazonas, 2019a), do
componente curricular Lingua Inglesa.

Partindo da perspectiva de que a BNCC é um documento de proposta de orientacao
curricular que visa aprendizagens essenciais, em que todos os alunos devem desenvolver
durante a Educacédo Baésica (Brasil, 2018), na primeira secdo adentro a discussdo do ensino de
Lingua Inglesa estabelecida pela BNCC do Ensino Fundamental Anos Finais, na qual é
apontado a relacdo desse idioma ensinado nas escolas publicas do Brasil, contrastando com os
niveis de aprendizagem estabelecidos pelo Quadro Europeu. A apresentacdo da andlise esta
estruturada na sequéncia das séries do Ensino Fundamental Anos Finais e dos eixos
organizadores propostos pelo proprio documento BNCC (Brasil, 2018), sendo estes: eixo
oralidade, eixo leitura, eixo escrita, eixo conhecimentos linguisticos e 0 eixo dimensao
intercultural.

De encontro a segunda se¢do, apresento, de igual modo, 0 mesmo padrdo de analise
adotado na primeira se¢éo, no entanto, o documento utilizado na presente pesquisa em contraste
ao QECR é o RCA. Nessa etapa, organizo sequencialmente a analise dos dados documentais,
da forma como ¢é distribuida no documento RCA, ou seja, na ordem dos Eixos distribuidos no
documento.

Na primeira e na segunda secdo, os dados sdo apresentados em tabelas/quadros e, em
seguida, analisados de acordo com a metodologia escolhida (Bardin, 2011). Na sequéncia, ou
melhor, na terceira secdo deste capitulo, apresento a analise dos dados coletados por meio do

instrumento de pesquisa utilizado nesta investigacao.

31. O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL: A RELACAO ENTRE A
BNCC E O QECR

Na proposta da Base, a Lingua Inglesa ndo é baseada no modelo eurocéntrico, advinda

de paises hegemdnicos, em que traca um modelo padrdo para ser seguido (Brasil, 2018).
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Quando o documento afirma que o ensino de Lingua direcionado para Educacdo Bésica no
Brasil ndo é moldado ao padrdo eurocéntrico, evidencia-se que o que é ensinado na esfera
publica é um Inglés que ndo receberia influéncias de outras epistemes, no entanto, de acordo
com Rajagopalan (2003), o ensino de linguas estrangeiras, tal como é o caso da Lingua Inglesa
assim discutida, possui uma carga fortemente colonialista.

Ao refletir sobre as habilidades dos eixos organizadores da BNCC do Ensino
Fundamental Anos Finais (Brasil, 2018), pode-se perceber algumas contradi¢des relacionadas
ao que dita o documento, bem como mencionado no paragrafo anterior. Assim, nessa discusséo,
apresento a analise dos descritores da BNCC (Brasil, 2018), por meio de quadro analitico
contrastando com aspectos referentes as orientacbes de cada descritor do QECR (Conselho da
Europa, 2001).

Assim, para didlogo inicial, exponho abaixo o primeiro eixo organizador postulado pelo

documento curricularizante.

3.1.1. EIXO ORALIDADE

Em relacdo as habilidades da BNCC (Brasil, 2018), tendo, inicialmente, as do Eixo
Oralidade do 6° ano, € possivel perceber a partir dos descritores abaixo, diferentes apontamentos
retirados do Quadro Europeu. Observemos as habilidades descritas no seguinte quadro, onde

foi feito uma anélise contrastiva entre os documentos mencionados.

Tabela 1 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 6° ano, do eixo oralidade.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA — QECR

ESCALA GLOBAL

HABILIDADES - BNCC
(EFO6LI01) Interagir em situacBes de

E capaz de compreender frases isoladas e intercémbio orgl, demonstrando iniciativa

expressdes frequentes relacionadas com areas | Para utilizar a lingua inglesa.

de prioridade imediata (p. ex.: informacdes . n

pessoais e familiares simples, compras, meio | (EFO6L102) Coletar informacdes do grupo,

circundante). E capaz de comunicar em tarefas | Perguntando e respondendo sobre a
A2 | simples e em rotinas que exigem apenas uma famllla.,d (;Js amigos, a escola e a
p.4g | troca de informagdo simples e directa sobre comunidade.

assuntos que lhe sdo familiares e habituais.

Pode descrever de modo simples a sua

formacdo, o meio circundante e, ainda, referir

assuntos relacionados com necessidades

imediatas.
B1 E capaz dt? compreender as _quest()es principais, | (EFO6L104) Reconhecer, com o apoio de
0.49 guando € usada uma linguagem clz_ir_a e p{ilavra_s cognatas e pistas (_jo contexto

’ estandardizada e os assuntos Ihe sdo familiares | discursivo, 0 assunto e as informacdes
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(temas abordados no trabalho, na escola e nos
momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com
a maioria das situacfes encontradas na regido
onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir
um discurso simples e coerente sobre assuntos
que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperancas e ambicBes, bem como expor
brevemente razbes e justificacbes para uma
opinido ou um projecto.

principais em textos orais sobre temas
familiares.

E capaz de compreender e usar expressdes
familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas. Pode apresentar-se e

(EFO6L105) Aplicar os conhecimentos da
lingua inglesa para falar de si e de outras
pessoas, explicitando informacGes
pessoais e caracteristicas relacionadas a

Al | apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e | gostos, preferéncias e rotinas.
p.49 | dar respostas sobre aspectos pessoais como, por
exemplo, o local onde vive, as pessoas que | (EFO6LI06) Planejar apresentagdo sobre a
conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de | familia, a comunidade e a escola,
modo simples, se o interlocutor falar lenta e | compartilhando-a oralmente com o grupo.
distintamente e se mostrar cooperante.
PEDIR ESCLARECIMENTOS (EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em
B1 E capaz de pedir a alguém para esclarecer ou Il’ng_ua_ir_\glesa sobre 0 que ndo entendeu e
0.128 elaborar aquilo que foi dito. o significado de palavras ou expressdes

desconhecidas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Ao observar as habilidades da BNCC em relagdo ao que dispde os descritores
especificos do QECR, identifica-se, primeiramente, contradi¢fes que a BNCC estabelece, ao
afirmar que no modelo de ensino proposto pelo documento, ndo se baseia no que é estabelecido
por modelos eurocéntrico, como é o caso do Marco Comum Europeu. No Eixo apresentado,
correspondente ao 6° ano, as habilidades EFO6L101 e EFO6LI02, cujo o objeto de conhecimento
para se alcancgar ¢ “construcao de lagos afetivos e convivio social”, estdo diretamente ligadas
ao descritor A2 do QECR, tido como a segunda etapa do nivel bésico da aprendizagem de
Lingua, na qual baseia e norteia a elaboracdo dos descritores em questéo.

A habilidade EF06L104 da BNCC segue no mesmo ambito linguistico das primeiras
habilidades citadas, porém esta mais voltada para a questdo do reconhecimento ou compreensdo
da lingua no ato da fala, sendo um ponto mais elevado, pois a habilidade em pauta inclui-se em
aspectos do descritor B1 do QECR, nivel de fluéncia considerado mais independente para
conversacao na lingua alvo.

Quando se observa as habilidades EFO6L105 e EFO6L106, pode-se perceber que a BNCC
propde o nivel basico da Lingua em consonancia com o nivel Al do QECR, ao propor a

capacidade de apresentacdo de si e de terceiros, dentro do discurso, contemplando apenas o que
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h& de comum na realidade do aprendente. Para obter éxito na habilidade EFO6LI03, o objeto de

conhecimento que se busca alcangar sdo “funcdes e usos da lingua inglesa em sala de aula”,

que ¢ explicitamente perceptivel em relagao ao descritor B1 da escala exemplificativa “Pedir

Esclarecimentos”, estabelecida pelo Quadro de Referéncia.

entanto, é referente a série do 7° ano.

Na seguinte tabela expositiva, ainda trago a discusséo acerca do Eixo oralidade, no

Tabela 2 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 7° ano, do eixo oralidade.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES — BNCC

INTERACAO ORAL GERAL

A2
p.114

E capaz de interagir com razoavel a-vontade em
situacBGes bem estruturadas e conversas curtas,
desde que, se for necessario, o interlocutor o
ajude. E capaz de lidar com trocas habituais e
simples e sem muito esforgo; é capaz de fazer e
responder a perguntas, trocar ideias e
informacBes sobre assuntos que lhe sdo
familiares e em situacOes familiares previsiveis.

(EFO7LI01) Interagir em situacdes de
intercAmbio oral para realizar as atividades
em sala de aula, de forma respeitosa e
colaborativa, trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras e jogos.

ENTREVISTAR E SER ENTREVISTADO

B1
p.122

E capaz de conduzir uma entrevista preparada,
verificando e confirmando informagdes,
embora necessite, por vezes, de pedir que
repitam se a resposta for demasiado rapida ou
desenvolvida.

(EFO7LI102) Entrevistar os colegas para
conhecer suas historias de vida.

COMPREENSAO DO ORAL GERAL

A2
p.103

E capaz de compreender expressdes e palavras-
chave relacionadas com areas de prioridade
imediata (p.ex.: informagGes muito béasicas
sobre si proprio, a familia, as compras, 0 meio
circundante, o emprego), desde que o discurso
seja articulado de forma clara e pausada.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos
prévios para compreender texto oral.

VER TELEVISAO E FILMES

B2
p.110

E capaz de entender a maioria das noticias de
televisdo e o0s programas sobre assuntos
correntes.

E capaz de entender documentarios, entrevistas
a0 vivo, talk shows, pecas e a maioria dos filmes
em lingua-padréo.

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a
finalidade, o assunto e os interlocutores em
textos orais presentes no cinema, na
internet, na televisdo, entre outros.

DESENVOLVIMENTO TEMATICO

B2
p.177

E capaz de desenvolver com clareza uma
descricdo ou uma narrativa, elaborando o0s seus
argumentos com pormenores relevantes e
exemplos.

(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa,
narrativas orais sobre fatos,
acontecimentos e personalidades
marcantes do passado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,

2018).
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As consideragdes tracadas no descritor EFO7LI0O1 da BNCC, do 7° ano, apresenta
aspectos que estdo fundamentados no nivel A2, da escala exemplificativa “interagdo oral geral”,
do QECR. O emprego do verbo interagir, presente em ambos os documentos, evidencia a
semelhanca dos objetivos almejados para os aprendentes da Lingua.

Na habilidade EFO7LI0O2 da BNCC, correspondente ao objeto de conhecimento
“praticas investigativas”, os descritores de ambos os documentos analisados, apresentam pontos
em comum, pois em relacdo a essa habilidade da Base o objetivo proposto para o0 aprendente
da Lingua esta vinculado ao que se articula no descritor B1, apontado na escala “entrevistar e
ser entrevistado”, do Quadro.

A escala “compreensao oral geral”, pertencente ao QECR, determina para o estudante
de lingua de nivel A2 compreender expressdes especificas em determinadas discursividades
orais, ou melhor, assuntos relacionados ao contexto que o aprendente esta inserido, como:
informacdes sobre a familia, escola e etc., aspecto este que reflete na habilidade EF07L103, da
BNCC, em que se necessita explorar o conhecimento prévio do aluno para a compreensdo do
discurso oralizado.

Analisando a habilidade EF07L104, no documento BNCC, é possivel notar aspectos que
aludem ao QECR no que diz respeito ao nivel B2, da escala “ver televisao e filmes”, na qual o
estudante da lingua apresenta a capacidade de reconhecer o contexto e a finalidade de textos
orais presentes em recursos televisivos. No que diz respeito a habilidade EFO7L105 da BNCC,
reflete-se como objetivo tracado aspectos semelhantes ao que é abordado no nivel B2, na escala
exemplificativa denominada como “desenvolvimento tematico”.

Em sequéncia, temos a tabela com os descritores da BNCC, correspondentes a série do

8% ano do ensino fundamental e os niveis diferentes niveis de proficiéncia do QCER.

Tabela 3 -Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 8° ano, do eixo oralidade.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES — BNCC

PEDIR ESCLARECIMENTOS (EFO8LI101) Fazer uso da lingua inglesa
para resolver mal-entendidos, emitir
opinibes e esclarecer informagdes por
meio de parafrases ou justificativas.

(EFO8LI03) Construir o sentido global de
textos orais, relacionando suas partes, o
assunto principal e informacdes relevantes.
B1 (EFO8L104) Utilizar recursos e repertério
p.128 linguisticos apropriados para

E capaz de pedir a alguém para esclarecer ou
elaborar aquilo que foi dito.
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informar/comunicar/falar  do  futuro:
planos, previsGes, possibilidades e
probabilidades.

AMBITO LINGUISTICO GERAL

B2
p.158

Tem um leque bastante largo de recursos
linguisticos que Ihe permite fazer descri¢des
claras, exprimir o seu ponto de vista e
desenvolver uma argumentagdo sem procurar as

(EFO8LI02) Explorar o uso de recursos
linguisticos (frases incompletas,
hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos
(gestos, expressbes faciais, entre outros)
em situacdes de interacdo oral.

palavras de maneira evidente, usando algumas
expressdes complexas para o fazer.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

A tabela apresenta os diferentes descritores: EFO8L101, EFO8LI03 e EF08LI04, do
documento analisado, na qual, em partes, estdo relacionados e, perceptivelmente, elaborados
com base no nivel B1, da escala exemplificativa “pedir esclarecimentos”, tragada pelo Marco
Comum, em que descreve a aprendizagem do estudante como ser capaz de solicitar
esclarecimentos do texto oralizado ou reestruturar o discurso dito. Como € possivel perceber ao
observar a tabela, as habilidades codificadas em EF08L101, EFO8LI03 e EF08L104, da BNCC,
estdo embasadas em apenas um descritor do QECR mesmo estando enquadradas a partir de
diferentes objetos de conhecimento e unidades tematicas.

De acordo com a habilidade EFO8LI102, € perceptivel que o objetivo para um estudante
de 8° ano é saber utilizar recursos linguisticos e paralinguisticos em uma conversacéo, ou seja,
o nivel de aprendizagem do aluno € equivalente ao nivel B2 estabelecido pela escala “ambito
linguistico geral”, do QCER, ou seja, um nivel de fluéncia avancado para a interagao oral. Uma
realidade distante do que é vivenciado nas escolas publicas do Brasil (Leffa, 2016).

Para finalizar a discussdo acerca do eixo oralidade, ha a tabela 4, elaborada com os

descritores e seus respectivos objetivos, que se reporta aos alunos do 9° ano.

Tabela 4 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 9° ano, do eixo oralidade.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

ESCALA GLOBAL

E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de
temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da actualidade, expondo as vantagens e 0s
inconvenientes de varias possibilidades.
PRODUCAO ORAL GERAL

B2 E capaz de fazer _uma descricdo ou uma
0.91 exposicdo pormenorizada acerca de uma vasta

' gama de assuntos relacionados com 0s seus

HABILIDADES - BNCC

(EFO9LI01) Fazer uso da lingua inglesa
para expor pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos,  considerando 0
contexto e o0s recursos linguisticos
voltados para a eficicia da comunicagdo.

B2
p.49

(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de
textos por meio de tomada de notas.
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interesses, desenvolvendo ou defendendo
ideias, fazendo notar questbes secundarias e
dando exemplos relevantes.

INTERACAO ORAL GERAL (EFO9LIO3) Analisar posicionamentos
E capaz de dar énfase aquilo que para ele é | defendidos e refutados em textos orais
importante  num acontecimento ou numa | sobre temas de interesse social e coletivo.

plﬁs experiéncia, expor as suas opinides e defendé-
' las com clareza, fornecendo explicacbes e
argumentos.
TROCA DE INFORMACOES (EFO9LI04) Expor resultados de pesquisa
E capaz de sintetizar e relatar informag@es e | ou estudo com o apoio de recursos, tais
B2 argumentos de diferentes fontes. como notas, graficos, 'gabelas, entre outros,
0.121 adequando as estratégias de construcdo do

texto oral aos objetivos de comunicacao e
ao contexto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

A tabela 4 distribui e apresenta as respectivas relacdes nos objetivos descritos acima.
De acordo com a habilidade EFO9L101, o aprendente da Lingua alvo deve possuir a capacidade
de externalizar ideias, posicionamento e contra-argumento em Lingua Inglesa, levando em
consideracao a situacdo que esta envolvido na comunicagdo. Destarte, nota-se que o nivel de
proficiéncia estabelecido pela BNCC &, de certa forma, engendrado do nivel B2 a partir da
escala global referente a questdo da oralidade no QECR para linguas.

E exequivel identificar entre a habilidade EF09LI02, da Base, e o descritor nivelar B2,
do quesito “produgdo oral geral”, do Quadro, pontos em comum que se intercruzam levando a
conclusdo de que um documento € fonte de base para outro, ou seja, 0 Quadro Europeu é fonte
de referéncia que influenciou na cria¢do dos objetos de conhecimentos e habilidade da BNCC,
sendo assim, € possivel notar que a habilidade EFO9LI02 deixa explicito aspectos que fazem
referéncia ao QECR.

O descritor EF09LI03 vislumbra analise de posicionamentos em discursividades orais,
buscando assim, alcancar a compreensao para expor ideias e as defendé-las. Observando esses
aspectos, € notdrio que a habilidade em pauta, ndo se desvincula do que € estabelecido pelo
QECR. Embora as habilidades EFO9L102 e EF09L103 tenham em comum o mesmo objeto de
conhecimento descritos na BNCC, como “compreensdo de textos orais, multimodais, de cunho
argumentativo”, e correspondem ao mesmo nivel de proficiéncia, o B2 em relagéo ao Quadro,
ambas se encontram vinculadas a diferentes escalas, bem como pode-se perceber na ilustragcéo
da tabela 4.

No que concerne a habilidade EF09LI104, é analisado o objetivo proposto tragcado no
descritor da Base que se encontra de acordo com o descritor nivelar B2, da escala
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exemplificativa “troca de informacdes”, ao definir que o aprendente deve saber expor os
resultados pormenorizados acerca das informagfes obtidas a partir de diferentes fontes de
informacdes em relacdo a textos orais.

O aprendizado da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, da maneira como é
apresentado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), é significativo para
determinadas realidades em diferentes contextos educacionais, pois desenvolver a oralidade de
cada individuo, como propGe o Eixo Oralidade no documento brasileiro, ainda é visto como
pouco relevante na formacdo do aluno, pois ainda ha escolas e agentes educacionais que
desconsideram a relevancia do componente curricular na vida cotidiana dos aprendentes
(Scaglion, 2019). No entanto, como argumenta Rajagopalan (2003), ter o dominio de uma
lingua estrangeira, é estar assumindo o papel de utilizador e dominador do que foi e ainda €
imposto pelo poder colonial. Embora seja uma lingua de um povo opressor e, por vezes,
considerada lingua de prestigio, ndo se pode permitir ser dominado por ela, ou melhor, pela
cultura dela (hooks, 2013).

Posposto ao primeiro eixo delimitado pelo préprio documento, debruco-me sobre o

segundo Eixo organizador.

3.1.2. EIXO LEITURA

No tocante as habilidades do eixo leitura propostas pela BNCC para o ensino de Lingua

Inglesa, segue a discussao contrastando ao Quadro Europeu Comum de Referéncia.

Tabela 5 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 6° ano, do eixo leitura.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

LEITURA PARA OBTER INFORMACOES E
ARGUMENTOS

E capaz de ficar com uma ideia do contetdo de
material informativo muito simples e de
descrigBes breves e simples, especialmente se
houver ajuda visual.

HABILIDADES - BNCC

(EFO6LI07) Formular hipéteses sobre a
finalidade de um texto em lingua inglesa,
com base em sua estrutura, organizacao
textual e pistas gréaficas.

Al
p.109

LEITURA PARA ORIENTACAO

E capaz de percorrer textos longos de forma a
localizar a informacdo desejada e de reunir
informacdes de diferentes partes de um texto ou
de diferentes textos de modo a cumprir uma
dada tarefa.

LEITURA DE CORRESPONDENCIA

(EFO6L108) Identificar o assunto de um
texto, reconhecendo sua organizagdo
textual e palavras cognatas.
(EFO6L109) Localizar
especificas em texto.

Bl

0.108 informacdes

(EFO6LI10) Conhecer a organizagdo de

C1
p.107

E capaz de entender qualquer correspondéncia,
utilizando pontualmente o dicionario.

um dicionario bilingue (impresso e/ou on-
line) para construir repertorio lexical.
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DOMINIO DO VOCABULARIO (EFO6LI111) Explorar ambientes virtuais
A2 E capaz de dominar um repertorio limitado e/qu aplica,tivos para construir repertorio
0.161 relacionado com necessidades quotidianas | lexical na lingua inglesa.

' concretas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Quando se Ié a habilidade EFO6L107, que tem como objeto de conhecimento “hipoteses
sobre a finalidade de um texto”, ¢ possivel encontrar pequenos trechos que evidenciam
insercOes de aspectos que se assemelham ao texto descrito no QECR, na escala denominada
“leitura para obter informagdes e argumentos”, em nivel Al, considerando que os sujeitos
aprendam a elaborar suposi¢des a partir de leituras em Lingua Inglesa.

Ao se deparar com as habilidades EFO6LI08 e a EFO6L109, da BNCC, é analisado que
0 objetivo dos diferentes descritores da Base encontram-se em apenas um nivel especifico do
QECR, a saber: o nivel B1, da escala “leitura para orientagdo”, que para o 6° ano, considera-se
um nivel de proficiéncia, de certa forma, avancada para o dominio da lingua em discussao.

Embora o uso do dicionario, aparentemente, seja uma tarefa simples, assim como €
apresentado na habilidade EF06LI10, que é a base para 0 ensino da Lingua, onde ocorre o
primeiro contato com a Lingua Inglesa no ensino publico, essa habilidade tambem esta descrita
no nivel CI1, da escala “leitura de correspondéncia”, no Quadro. Mesmo sendo o penultimo
nivel de proficiéncia de acordo com o Marco Comum (Conselho da Europa, 2001), a habilidade
também delineada na Base encontra-se, de certa forma, alinhada ao que é exposto no documento
europeu.

A partir da leitura do que ¢ tragado no nivel A2, em “dominio do vocabulario”, no
QECR, é possivel notar aspectos que refletem no descritor EFO6LI111, encontrado na BNCC,
pois ambos o0s documentos mencionam o dominio de repertério linguistico. Assim, saber
explorar diferentes ambientes, dentre estes, 0 ambiente virtual, pode-se afirmar que os dois
documentos apontam para a construcdo de repertorio em Lingua Inglesa por meio de variadas
maneiras.

O exposto na tabela 6, refere-se 0 mesmo Eixo discutido acima, no entanto, esta pautada
a série do 7 ano. Destaca-se que a tabela ilustrativa ndo segue a sequéncia dos descritores de

acordo com a BNCC do Ensino Fundamental Anos Finais, como observa-se abaixo.
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Tabela 6 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 7° ano, do eixo leitura.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

HABILIDADES - BNCC

LEITURA PARA ORIENTACAO

Bl
p.108

E capaz de percorrer textos longos de forma a
localizar a informacdo desejada e de reunir
informacGes de diferentes partes de um texto ou
de diferentes textos de modo a cumprir uma
dada tarefa.

(EFO7LIOT) Identificar a(s)
informacéo(des)-chave de partes de um
texto em lingua inglesa (paréagrafos).
(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a
informacdo desejada como objetivo de
leitura.

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

E capaz de ler com um elevado grau de

(EFO7LIL10) Escolher, em ambientes
virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes

A2
p.173

E capaz de se exprimir e de reagir a funcdes
elementares da lingua, tais como as trocas de
informacdes e os pedidos, de exprimir opinides
e atitudes, de forma simples.

B2 independéncia, adaptando o estilo e a | confiaveis, para estudos/pesquisas
0.107 ve_lc_)cidade de leitura a diferentt_as textos e fins e | escolares.
' utilizando de forma selectiva fontes de
referéncia adequadas.
ADEQUACAO SOCIOLINGUISTICA (EFO7LI11) Participar de troca de opinides

e informagdes sobre textos, lidos na sala de
aula ou em outros ambientes.

DESENVOLVIMENTO TEMATICO

B1
p.177

E capaz, de forma razoavelmente fluente, de
relacionar os elementos de uma descrigédo ou de
uma narrativa simples numa sequéncia linear de
informacoes.

(EFO7LIO8) Relacionar as partes de um
texto (paradgrafos) para construir seu
sentido global.

IDENTIFICAR INDICIOS E FAZER INFERENCIAS

A2
p.112

E capaz de utilizar uma ideia do significado
geral de textos curtos e de enunciados acerca de
assuntos do quotidiano de tipo concreto para
deduzir do contexto o significado provavel de

(EFO7LI106) Antecipar o sentido global de
textos em lingua inglesa por inferéncias,
com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e ultimas frases de
paragrafos e palavras-chave repetidas.

palavras desconhecidas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Analisando o que dispde o QECR no nivel B1, da escala “leitura para orienta¢do”, e
quando se 1é a BNCC, tal como as habilidades EF07LI107 e EFO7LI09, é factivel perceber
tendéncias advindas do documento europeu. Apesar de haver dois descritores com divergentes
nomenclaturas, como exposto na tabela 6, constatou-se a partir da leitura o que ambos almejam
em apenas um descritor no Quadro.

No descritor EFO7LI10, da BNCC, aponta-se implicacbes que partem da escala
“compreensao na leitura geral”, nivel B2, em que o aprendente j& tem a capacidade de selecionar
o texto a ser lido. Quanto a habilidade EF07LI11, ao utilizar o Quadro para identificar possiveis
influéncias na elaboracéo do documento BNCC, notou-se que esta baseada no descritor nivelar
A2, no trecho de “adequacdo sociolinguistica”, que, a principio, € um nivel considerado
correspondente para a respectiva série em que se aponta para alcancar éxito ao objeto de

conhecimento “partilha de leitura”.
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Considerando o que é exposto no objetivo da habilidade EF07LI108, da Base, percebi
que a descricdo tracada para a unidade temética do referido documento, esta inteiramente ligada
ao que ¢ proposto no descritor B1, em “desenvolvimento tematico”, destacado no Quadro
Europeu, pois 0s documentos sugerem que para os devidos niveis 0s aprendentes enquadrados
nos respectivos descritores, sejam protagonistas na execucdo das habilidades expostas.

No que concerne a habilidade EF07LIO6, da BNCC, e o descritor A2, da escala
exemplificativa “identificar indicios e fazer inferéncias” no QECR, sdo notorios os pontos que
intercruzam em relacao aos objetivos tragados pelos descritores, pois ambos tém como objetivo
que o leitor possa inferir o que diz o texto, sem fazer a leitura por completa.

A tabela 7 ilustra aspectos comparativos identificados entre os dois documentos que

servem de subsidio para o ensino de linguas.

Tabela 7 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 8° ano, do eixo leitura.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

HABILIDADES - BNCC

(EFO8LI05) Inferir informacdes e relacdes

E capaz de ler e de interpretar criticamente ?eg(iona:raagzgiiﬁ:nége dgns%i?i;;(sp“cno no
praticamente todas as formas de lingua escrita, (EFO8pLI 08) Anrflisar criticarﬁente o
incluindo uma escrita abstracta, estruturalmente ) ' e
complexa, cheia de coloquialismos, literaria ou conteudq de textos, comparando diferentes
C2 nio literaria. perspectivas apresentadas sobre um
p-107 E capaz de entender um vasto leque de textos Mesmo assunto.
longos e complexos, apreciando distingdes de
estilo subtis, significados implicitos e
explicitos.
FLEXIBILIDADE (EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais
B1 E capaz de explorar com flexibilidade uma e/ou_ apli(_:ativos para acessar e usufruir do
ampla faixa de linguagem simples para exprimir | patrimoénio artistico literario em lingua
p.176 : '
muito do que quer. inglesa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

De acordo com a tabela foi encontrado aspectos retirados do Quadro Europeu de
Referéncia em diferentes partes da BNCC, no entanto, nesse trecho analisado, é perceptivel que
as habilidades descritas como EF08LI05 e EF08LI08, sintonizam seus objetivos ao nivel C2,
na escala “compreensao na leitura geral”, na qual ¢ denominado como o nivel fluente de acordo
com o documento europeu.

Na habilidade EF08LI07, na BNCC, é apresentado como objetivo para o aprendente a

capacidade de explorar diferentes meios linguistico, dentre eles, utilizar aplicativos para ter
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acesso e proveito de determinados materiais artisticos literario da lingua alvo. Ao observar no
QECR, foi encontrado no descritor B1, na escala “flexibilidade”, os ditos do documento BNCC.
Por fim, para o eixo que se refere a leitura, a tabela a seguir mostra alguns entrelaces do

Quadro que se refletem na BNCC, para a série de 9° ano.

Tabela 8 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 9° ano, do eixo leitura.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

LEITURA PARA ORIENTACAO

HABILIDADES — BNCC

(EFO9LI05) Identificar recursos de
persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso

B2
p.108

E capaz de identificar rapidamente o contetido
e a relevancia de novas questBes, artigos e
relatdrios acerca de um vasto leque de assuntos
profissionais, decidindo se vale a pena um

de cores e imagens, tamanho de letras),
utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

estudo mais aprofundado.
LEITURA PARA OBTER INFORMACOES E
ARGUMENTOS

(EFO9LI106) Distinguir fatos de opinides
em textos argumentativos da esfera

E capaz de obter informacdes, ideias e opinides | jornalistica.
de fontes altamente especializadas no ambito da | (EFO9LI07) Identificar ~ argumentos
Sua area. principais e as evidéncias/exemplos que 0s
B2 | g . -
5.109 E capaz de entender artigos e relatorios | sustentam.

relacionados com problemas actuais nos quais o
escritor adopta uma posi¢do ou um ponto de
vista proprios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,

2018).

A tabela 8, elaborada para apresentar os aspectos de alguns trechos do componente
curricular Lingua Inglesa, da BNCC, com 0 QECR, traz pontos relevantes a serem discutidos.
E importante mencionar a respeito da comparacdo entre os dois documentos nesse quadro
ilustrativo, pois as trés primeiras habilidades (EFO9L105, EFO9L106 e EF09LI07) da BNCC, de
acordo com a tabela 8, mesmo que estejam divididas em duas escalas, encontram-se no mesmo
nivel proficiente em relacdo ao Quadro.

Concernente a habilidade EF09LIO5, o objetivo proposto para o aprendente requer
determinado nivel linguistico, pois identificar recursos persuasivos por meio da leitura em
textos escritos, é preciso que o estudante tenha dominio da Lingua Inglesa para se ter éxito
nessa unidade tematica de “estratégia de leitura”. Nesse sentido, a habilidade aqui mencionada
encontra-se delineada no nivel B2, da escala “leitura para orienta¢do”, escrita no QECR.

As habilidades EF09LI106 e EFO9LI07, como discutido, estdo de acordo com apenas um

nivel da escala exemplificativa, “leitura para obter informagdes e argumentos”, na qual percebe-
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se por meio de diferentes marcadores textuais que evidenciam a influéncia do modelo de
aprendizagem baseada no Quadro Europeu.

Como é possivel perceber, na tabela ilustrada acima ha descritores da BNCC gue néo se
apresentam de acordo com 0 QECR, mesmo que apresentem ideias trazidas no modelo europeu,
a BNCC traca objetivos a serem alcangados em padrfes que ndo estdo destacados no Quadro
de Referéncia. N&o obstante, € notdrio as diversificadas etapas de leitura que sdo trazidas pelos
documentos. Além disso, também cabe afirmar que a forma como a leitura é proposta para 0s
aprendentes, tem um teor informativo, em que o estudante busca a leitura para obter
informagdes nos textos lidos de diferentes géneros, tal como os documentos sugerem 0s textos
de ambientes virtuais. Deste modo, 0 modelo europeu insere na cultura estudantil novas
possibilidades de expressdo de comunicagdo, bem como Lorenzi e Padua (2012) corroboram
acerca da insercdo dos novos modos de comunicacgao.

No eixo em questdo € indispensavel destacar que a sugestdo de ensino da habilidade de
leitura da lingua inglesa ndo leva em consideracao ao que predomina no contexto nacional. De
acordo com Paiva (2003), é relevante destacar e qualificar a questdo da leitura, pois pode
proporcionar também a interacdo com falantes de outros lugares do mundo. No entanto, nesse
processo de ensino em relacdo ao eixo em pauta, Queiroz (2020) salienta que é necessario
pensar no ensino da lingua envolvendo a realidade do aprendente, uma vez que, aplicar a leitura
da lingua estrangeira sobre o que se conhece, torna-se ainda mais instigante ao aluno para
desenvolver a lingua estudada.

Nessa dinamica de apresentacdo dos eixos do documento analisado, apresento na

sequéncia o eixo escrita.

3.1.3. EIXO ESCRITA

A seguir, apresento uma sintese contrastiva sobre o eixo escrita da BNCC apontados a
partir do Quadro Europeu Comum de Referéncia, em que se encontram relacionados nos
respectivos objetivos delineados. A tabela 9 ilustra os contrastes entre as habilidades de ambos

0s documentos.

Tabela 9 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 6° ano, do eixo escrita.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - BNCC

PRODUCAO ESCRITA GERAL
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Bl
p.96

E capaz de escrever textos coesos e simples
acerca de um leque de temas que lhe sédo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando
uma serie de elementos pequenos e discretos
para formar uma sequéncia linear.

(EFO6LIL13) Listar ideias para a produgéo
de textos, levando em conta o tema e o
assunto.

PROCESSAR UM TEXTO

E capaz de organizar pequenas informacoes de
diferentes fontes e resumi-las para outra pessoa.

(EFO6LI14) Organizar ideias,
selecionando-as em funcdo da estrutura e
do objetivo do texto.

E capaz de escrever biografias simples e
imaginarias ou poemas simples sobre pessoas.

p?}lo E capaz de parafrasear pequenas passagens
' escritas, usando as mesmas palavras e a mesma
ordem do texto original.

ESCRITA CRIATIVA (EFO6LI115) Produzir textos escritos em
E capaz de escrever uma série de expressdes e | lingua inglesa (histérias em quadrinhos,
frases simples acerca da sua familia, das suas | cartazes, chats, blogues, agendas,

A2 | condigdes de vida, da sua formacdo, do seu | fotolegendas, entre outros), sobre si

p.97 | trabalho actual ou mais recente. mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,

preferéncias e rotinas, sua comunidade e
seu contexto escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

As trés habilidades acima que se referem ao 6° ano estdo subdivididas em trés diferentes
escalas exemplificativas do QECR. Iniciando pelo descritor codificado como EF06LI13, busca
alcancar o objetivo de planejamento do texto, utilizando estratégias de escrita, para a elaboracéo
de uma sequéncia linear e coesa em seu texto escrito. A referida habilidade da BNCC condiz
ao nivel B1 do Quadro Europeu, encontrado na escala “producdo da escrita geral”, em que
descreve que o aprendente nesse nivel tem a capacidade de elaborar uma sequéncia coesa e
linear na sua escrita.

Como se pode observar na presente tabela, o descritor EFO6L114, da Base, também se
encontra alinhado ao nivel B1 do Quadro, no entanto a outra escala, a saber: “Processar um
texto”. Ambos os descritores dos documentos analisados estdo voltados para a questdo da
organicidade de informacg6es postas a escrita em Lingua Inglesa, ou seja, pode-se perceber que
o presente trecho da BNCC esta de acordo com 0 QECR nesse quesito do eixo escrita.

Diante o exposto na habilidade EFO6LI115, na BNCC, acerca da producdo textual em
Lingua Inglesa, € inevitavel desconsiderar que o objetivo tracado no referido descritor ndo
esteja alinhado ao que é estabelecido pelo Quadro Comum, no nivel inicial A2, em “escrita
criativa”, pois os dois documentos orientadores, de certa forma, encontram-se de acordo em
seus respectivos objetivos.

Logo abaixo, segue a tabela 10 que ilustra a relacdo entre as habilidades da BNCC de
Lingua Inglesa do 7° com os niveis de proficiéncia do QECR.

132



Tabela 10 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 7° ano, do eixo escrita.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - BNCC

PROCESSAR UM TEXTO (EFO7LI112) Planejar a escrita de textos
em funcdo do contexto (publico,
finalidade, layout e suporte).

E capaz de organizar pequenas informacdes de
diferentes fontes e resumi-las para outra pessoa.

E capaz de parafrasear pequenas passagens
escritas, usando as mesmas palavras e a mesma
ordem do texto original.

DOMINIO ORTOGRAFICO (EFO7LI113) Organizar texto em
E capaz de produzir uma escrita clara, inteligivel e | unidades de sentido, dividindo-o em
em sequéncia que obedeca a uma disposicdo e | paragrafos ou topicos e subtopicos,
organizacdo de paragrafos convencional. A | explorando as possibilidades de
ortografia e a pontuacdo sdo razoavelmente | organizacdo grafica, de suporte e de
precisas, mas podem revelar influéncia da lingua | formato do texto.

materna. (EFO7LI114) Produzir textos diversos
sobre  fatos, acontecimentos e
personalidades do passado (linha do
tempo/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado ho QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Bl
p.140

B2
p.168

Observando o quadro com o descritor EFO7LI12, da BNCC, pode-se notar que o
objetivo proposto para o estudante da correspondente série, nesse caso do 7° ano, € idéntico ao
nivel de proficiéncia B1, estabelecido na escala “processar um texto”, no Quadro, pois propde
que o aprendente nos respectivos documentos sejam capazes de planejar ou modificar sentencas
relacionando ao contexto que esta inserido, sem alterar o sentido da oracao.

As habilidades descritas como EF07L113 e EF07LI14, da Base, estdo relacionadas ao
mesmo nivel e escala exemplificativa do QECR, como destacado na tabela acima. Na
habilidade EFO7LI13 nota-se que trata igualmente ao descritor B2, da questio de organizacéo
do texto, ou seja, da construcdo de sequéncia logica da escrita, bem como os paragrafos. De
encontro a habilidade EFO7L114, da BNCC, percebe-se que dialoga com o que esta também
estabelecido no nivel B2, do Quadro, em que determina a capacidade de producao textual sobre
diferentes acontecimentos, escritos de forma clara mesmo que havendo determinadas
influéncias da lingua materna.

Na sequéncia apresento a tabela 11, em que destaco as habilidades da Lingua Inglesa

nos documentos em discussao referentes ao 8° ano.

Tabela 11 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 8° ano, do eixo escrita.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - BNCC

CORRECAO
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B2
p.56

Demonstra um nivel relativamente elevado de
controlo gramatical. Ndo comete erros que
provoquem mal-entendidos e é capaz de corrigir
a maior parte dos seus erros.

(EFO8LI09) Avaliar a prépria producao
escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicacdo (finalidade e
adequacdo ao publico, conteudo a ser
comunicado, organizagao textual,
legibilidade, estrutura de frases).

PROCESSAR UM TEXTO

(EFO8LIL0) Reconstruir o texto, com

um discurso simples e coerente sobre assuntos

C2 | E capaz de resumir a informacao de diferentes | cortes, acréscimos, reformulagdes e

p.49 | fontes, reconstruindo argumentos e explicacdes | correcdes, para aprimoramento, edigdo e
numa apresentacao final coerente. publicacao final.

ESCALA GLOBAL (EFO8LIL11) Produzir textos (comentarios
E capaz de compreender as questdes principais, | em foruns, relatos pessoais, mensagens
quando é usada uma linguagem clara e | instantaneas, tweets, reportagens, historias
estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares | de ficgdo, blogues, entre outros), com o uso
(temas abordados no trabalho, na escola e nos | de estratégias de escrita (planejamento,
momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com | produgdo de rascunho, revisdo e edigdo

BL | @ maioria das situagBes encontradas na regido | final), apontando sonhc,)sf e projetos para o

0.49 onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir | futuro (pessoal, da familia, da comunidade

ou do planeta).

gue lhe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperancas e ambicBes, bem como expor
brevemente razbes e justificacbes para uma
opinido ou um projecto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

A habilidade EFO8LI09 da BNCC encontra-se, aparentemente, baseada no que diz a
escala “corre¢dao”, no nivel B2, encontrada no Quadro Europeu, em que os dois descritores tém
como objetivo avaliar a producdo escrita, ou seja, ter a capacidade de identificar os erros
cometidos na producdo textual. Embora a habilidade aqui discutida, descrita na BNCC, idealize
que o aluno deva saber avaliar a escrita, revisando a producéo do texto, de acordo com Leffa
(2016) ha também a dificuldade de o estudante ndo conseguir identificar os erros, seja por nao
0S encontrar ou, até mesmo, por desconhecimento do idioma, em que se justifica por se tratar
de outra lingua com estrutura gramatical diferente da lingua materna.

Com relagdo a leitura da habilidade EFO8LI10, na Base Nacional Comum, é possivel
notar resquicios no trecho “processar um texto”, descrito no QECR, no nivel de maior
proficiéncia da lingua, pois ambos 0s descritores nos respectivos documentos almejam para 0s
aprendentes a capacidade de reconstrucdo do texto para publicagbes. Essa habilidade
estabelecida pela BNCC é também descrita no nivel C2 do Quadro Europeu, em que o aluno ja
é considerado fluente na lingua estudada, ou seja, para um estudante de 8° ano de Ensino

Fundamental, o documento BNCC explicita no referido descritor que o aluno tenha 0 mesmo
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dominio de escrita que um estudante familiarizado com a lingua alvo, uma realidade que esta
distante para alunos de escola publica no Brasil (Hitotuzi, 2016).

Em relacdo ao descritor EFO8LI11, encontra-se alinhado com o objetivo do nivel B1,
do Quadro, em “escala global”, na qual tragam o objetivo de producdo textual utilizando
estratégias de escrita para descrever situagdes familiares ou do contexto em que o autor esta
inserido, utilizando expressdes temporais em nivel mais avancado.

E perceptivel que a proposta da BNCC para alunos de 8° ano, esta diretamente ligada a
questdes de autorrevisdo no processo de escrita. Esse aspecto, baseado no que explicita em
alguns pontos baseados no QECR, é tido como estratégias para maturacdo da escrita, pois “o
aluno quando escreve numa lingua que conhece menos tem que revisar mais, esforcar-se mais,
superar-se para vencer mais dificuldades, demonstrando uma variedade maior de estratégias do
que provavelmente faria em sua lingua nativa” (Leffa, 2016, p. 221).

Finalizando a discusséo sobre o eixo escrita, segue abaixo a tabela 12, ilustrando as
habilidades da BNCC indicadas para alunos do 9° ano e, no mesmo quadro, os niveis de

proficiéncia retirados do QECR.

Tabela 12 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 9° ano, do eixo escrita. _
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

PRODUCAO ESCRITA GERAL

HABILIDADES - BNCC
(EFO9LI110) Propor potenciais

B2
p.96

E capaz de escrever textos pormenorizados, com
clareza, acerca de varios assuntos relacionados
com 0s seus interesses, sintetizando e avaliando
informacdes e argumentos recolhidos em diversas
fontes.

argumentos para expor e defender
ponto de vista em texto escrito,
refletindo sobre o tema proposto e
pesquisando dados, evidéncias e
exemplos para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncia l6gica.

C1
p.96

E capaz de escrever textos bem estruturados, com
clareza, sobre assuntos complexos, sublinhando as
guestdes relevantes e mais  salientes,
desenvolvendo e defendendo pontos de vista,
acrescentando  informagfes  complementares,
razdes e exemplos pertinentes, e concluindo
adequadamente.

(EFO9LI12) Produzir textos
(infogréficos, féruns de discussdo on-
line, fotorreportagens, campanhas
publicitarias, memes, entre outros)
sobre temas de interesse coletivo local
ou global, que revelem posicionamento
critico.

RELAT

ORIOS E ENSAIOS/COMPOSICOES

C2
p.98

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia,
relatérios complexos, artigos ou composi¢des que
apresentem um problema, ou apreciar criticamente
propostas ou trabalhos literarios. E capaz de
fornecer uma estrutura légica e eficaz que ajude o
leitor a encontrar as questdes fundamentais.

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e
ndo verbais para constru¢cdo da
persuasdo em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao
contexto de circulagdo (producdo e
compreensao).

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,

2018).
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Para os alunos de Lingua Inglesa do 9° ano, ultima série da fase do Ensino Fundamental
Anos Finais, a BNCC elabora objetivos que, de certa forma, deveriam corresponder com o nivel
de conhecimento que os estudantes da referida série deveriam obter. Nesse caso, um nivel de
dominio linguistico em relacéo a escrita.

Observando a habilidade EF09LI10 na BNCC, pode-se notar que é um objetivo que
exige uma carga de conhecimento e pratica de escrita em Lingua Inglesa, pois o que é tracado
nesse descritor corresponde ao que estd estabelecido no nivel B2, na escala “producdo escrita
geral”, no documento elaborado pelo Conselho da Europa (2001), em que o aprendente ja possui
uma bagagem linguistica para exercitar a escrita e saber argumentar ideias sobre diferentes
temas.

Ainda na mesma escala do QECR, no entanto sobre o nivel C1, mais avangado que do
paragrafo anterior, notou-se influéncias que deixam evidéncias na elaboragdo do documento
BNCC, uma vez que a habilidade EFO9LI12 deixa marcados aspectos que apontam para o
Quadro Europeu de Referéncia, pois como objetivo nesse descritor, o aluno deve apresentar
posicionamento critico na escrita, ou seja, defender seu ponto de vista no texto escrito, bem
como estabelecido no nivel C1.

Quando se Ié a habilidade EFO9LI11 “Utilizar recursos verbais e ndo verbais para
construcdo da persuasdao em textos da esfera publicitéaria, de forma adequada ao contexto de
circulacdo” (Brasil, 2018, p. 261), e seu objeto de conhecimento (Escrita: constru¢do de
persuasao), é plausivel destacar que o nivel para alcancar esse objetivo tracado pela BNCC é
que o aluno seja intermediario quanto ao dominio da escrita, pois encontra-se delineado também
no nivel C2, da escala exemplificativa “relatorios e ensaios/composicdes”, no QECR, ou seja,
0 aprendente da lingua, nesse contexto, o aluno do 9° ano, precisa conhecer e ter o dominio
gramatical para alcancar o objetivo proposto no descritor EFO9LI11, tragado na BNCC.

A proposta de escrita apresentada pela BNCC é de dar oportunidade aos estudantes uma
atuacdo social com protagonismo, na qual o aluno, gradativamente, passa por um processo de
amadurecimento na escrita autoral, como apresentado nos descritores da tabela acima. O
QECR, diferente da BNCC, tem como o foco as necessidades dos aprendentes em se comunicar
em situacdes e contextos diversificados, em que avalia os niveis de proficiéncia dos aprendizes
(Conselho da Europa, 2001).

Sendo assim, grande parte do Eixo Escrita do documento brasileiro, encontra-se
arrolado nas variadas escalas estabelecidas pelo projeto geral de politica linguistica do Conselho

da Europa, mesmo destacando que a BNCC néo é um documento que visa para 0s alunos uma
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formacdo no idioma, mas subsidiar uma base para aprendizagem da Lingua Inglesa. Nessa
direcdo, destaca-se que o silenciamento de aspectos culturais do Brasil no documento base,
apresenta aspectos da colonialidade do poder (Quijano, 2005; 2017). De acordo com o que
apresento nas tabelas do Eixo Escrita, foi possivel notar que o documento curricularizante
reflete 0 que se encontra tragado em politicas linguisticas Outra, pois 0s descritores propostos
na Base néo véo de encontro ao contexto dos estudantes que se encontram nas diferentes esferas
das escolas publicas (Leffa, 2016; Corréa, 2018).

Em seguida, apresento abaixo o quarto Eixo estabelecido pelo documento BNCC

(Brasil, 2018), que trata acerca de Conhecimentos Linguisticos.

3.1.4. EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Iniciando a discussao em relagdo ao Eixo Conhecimentos Linguisticos, do componente
curricular Lingua Inglesa, da Base Nacional Comum Curricular, segue abaixo a tabela 13 que
ilustra especificas filiagbes tedricas nos objetivos destacados dos documentos em analise. Neste
trecho da andlise, é relevante mencionar o fato de que nem todas as habilidades da BNCC estédo

diretamente interligadas ao QECR, como esta exposto na seguinte tabela.

Tabela 13 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 6° ano, do eixo conhecimento linguistico.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

AMBITO LINGUISTICO GERAL

HABILIDADES - BNCC

(EFO6LI16) Construir repertério relativo

A2
p.158

E capaz de produzir expressdes quotidianas
breves de modo a satisfazer necessidades
simples de tipo concreto: pormenores pessoais,
rotinas quotidianas, desejos e necessidades,
pedidos de informagcdo.

E capaz de usar padrdes frasicos elementares e
de comunicar com expressbes memorizadas,
grupos de poucas palavras e de expressoes feitas
sobre si e sobre outras pessoas, sobre aquilo que
fazem, sobre lugares, bens, etc.

Tem um repertério limitado de expressdes
memorizadas curtas que cobrem situacfes de
sobrevivéncia  previsiveis;  rupturas e
incompreensGes  frequentes ocorrem em
situacBes ndo habituais.

as expressdes usadas para O convivio
social e 0 uso da lingua inglesa em sala de
aula.

(EFO6LIL7) Construir repertério lexical
relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina diéaria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

COMPREENSAO DO ORAL GERAL

B1
p.103

E capaz de compreender as questdes principais
de um discurso claro, em lingua-padrao, sobre
assuntos que lhe sdo familiares, ocorrendo com
regularidade no trabalho, na escola, nos tempos
livres, etc., incluindo narrativas curtas.

(EFO6LI18) Reconhecer semelhangas e
diferencas na pronuncia de palavras da
lingua inglesa e da lingua materna e/ou
outras linguas conhecidas.
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CORRECAO GRAMATICAL (EFO6LI19) Utilizar o presente do
Usa, com uma correccdo razoadvel, um | indicativo para identificar pessoas (verbo
Bl | repertorio de ‘rotinas’ e de expressdes | to be) e descrever rotinas diarias.

p.163 | frequentemente utilizadas e associadas a
situacOes mais previsiveis.

Bom controlo gramatical; podem ainda ocorrer | (EFO6L123)  Empregar, de forma
‘lapsos’ ocasionais ou erros ndo sistematicos e | inteligivel, os adjetivos possessivos.
pequenos erros na estrutura da frase, mas séo
B2 | raros e podem muitas vezes ser corrigidos
p.163 | retrospectivamente.

Mostra um grau relativamente elevado de
controlo gramatical. N&o comete erros que
possam causar incompreensdes.

(EFO6LI20) Utilizar o presente continuo
para descrever agBes em progresso.
(EFO6LI21) Reconhecer o wuso do
imperativo em enunciados de atividades,
comandos e instrucdes.

(EFO6L122) Descrever relagdes por meio
‘ do uso de apostrofo () +s.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado ho QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Percebe-se nas habilidades EFO6LI16 e EFO6LI17, da BNCC, a construcdo textual bem
similar como é escrito no QECR. E curioso destacar que ambas habilidades da BNCC estdo
enquadradas ao nivel A2, da escala “ambito linguistico geral”. Por se tratar de habilidades
linguisticas iniciais para a Lingua Inglesa, como € o caso dos descritores mencionados indicados
para o0 6° ano, € pertinente destacar também que o nivel A2 do Quadro, é considerado o segundo
estagio do nivel de proficiéncia na Lingua.

Como é perceptivel na tabela acima, o objetivo proposto na habilidade codificada
EF06L118 na BNCC, dialoga e traz aspectos que séo descritas no texto do Quadro Europeu, no
excerto “compreensdo do oral geral”, do nivel de proficiéncia B1. Em seguida, os descritores
da escala “corregdo gramatical”, do QECR, refletem dois descritores da BNCC. Primeiramente,
é pertinente, apontar que o nivel B1, da escala em pauta, é apresentada com outras palavras no
descritor EFO6L119 do documento BNCC, na qual menciona acerca dos primeiros passos no
uso do verbo “to be” para falar da rotina do aprendente, bem como ¢ posta em B1 do Quadro.
Ja o descritor EFO6LI123, da Base, exibe um objetivo em que o aluno ja tem um certo nivel de
conhecimento linguistico em relagdo a Lingua Inglesa, pois associado ao nivel B2, do QECR,
0 aprendente precisa ter a capacidade de utilizar um controle gramatical com grau mais elevado,

por exemplo, usar pronomes que associam outras pessoas do meio.
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Conforme ilustra a tabela 13, os descritores EF06LI20, EFO6LI21 e EF06LI22,

encontram-se construidos de forma que ndo € apresentado nas diferentes e variadas escalas

exemplificativas do documento elaborado pelo Conselho da Europa.

[lustro abaixo a tabela 14, que estdo apresentados os descritores da BNCC, direcionados

ao 7° ano, na qual aponto diferentes aspectos que estdo relacionado com alguns niveis de

proficiéncia estabelecidos pelo QECR.

Tabela 14 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 7° ano, do eixo conhecimento linguistico.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - BNCC

COESAO E COERENCIA

(EFO7LI15) Construir repertério lexical

E capaz de utilizar os conectores que ocorrem r]eczlatlvo a verbos rggulares € |r_re~gular§s

mais frequentemente para ligar frases simples e 'Ee(r)T:moas(inmc))n p:,ssz ggheggerzgségﬁzs buf
A2 | contar uma histéria ou descrever algo como becguse ,ther% so. before. after ,e ntré
p.178 | uma lista simples de informacoes. ’ A ' ’

E capaz de ligar grupos de palavras com outros).

conectores simples, como e, mas e porque.

COMPREESAO ORAL GERAL (EFO7LI16) Reconhecer a pronuncia de
E capaz de compreender informagdes factuais | verbos regulares no passado (-ed).
simples sobre tépicos comuns do dia-a-dia ou

Bl | relacionados com o trabalho e identifica quer

p.103 | mensagens gerais quer pormenores especificos,
desde que o discurso seja claramente articulado
com uma pronincia geralmente familiar.

COOPERAR (EFO7LI17) Explorar o  caréter

B1 E capaz de e>_<p|orar um repertorio Iing_u_l’stico e | polissémico de palavras de acordo com o

0.128 de estratégias basicas para facilitar o | contexto de uso.

' prosseguimento da conversa ou da discussao.
COERENCIA (EFO7L118) Utilizar o passado simples e 0
B1 E capaz de ligar séries de elementos curtos pasrsado con_tinuo para produzir textos
0.58 discretos para obter uma sequéncia linear e | orais e escritos, mostrando relagdes de
' conexa de pontos. sequéncia e causalidade.

AMPLITUDE DO VOCABULARIO (EFO7LI119) Discriminar sujeito de objeto
Tem vocabulério suficiente para se exprimir | utilizando pronomes a eles relacionados.

gL | coma ajuda de c!rcunlocugées sobre a ma_ioria _(EFO_7I,_I20) Empregar, de forma

0.160 dos assuntos pertinentes para o seu quotidiano, | inteligivel, 0 _verbo modal can para

' tais como a familia, os passatempos, os | descrever habilidades (no presente e no
interesses, o trabalho, as viagens e a | passado).
actualidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,

2018).

A habilidade da BNCC, codificada EFO7LI15, restringe seu objetivo bem como é

delineado no nivel A2, da escala “coesdo e coeréncia”, do Quadro Europeu, em que o estudante

deve possuir a capacidade de utilizar diferentes conectores nas variadas construcées frasais,

escritas ou orais.
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Na habilidade EF07LI16 da BNCC, tem como meta para os alunos de 7° ano, o
reconhecimento de diferentes prondncias de determinadas palavras. Essa habilidade, é
apresentada no nivel B1, da escala “compreensao oral geral”, descrita no QECR. J& ao observar
a habilidade EFO7LI17, inserida na Base Nacional Comum, percebe-se que esta alinhada ao
que € posto no objetivo da escala “cooperar”, no nivel B1 tragado no Quadro Europeu, em que
menciona a questdo do repertorio linguistico, ou seja, onde esta relacionado a situacdo de
polissemia.

Tem-se na tabela 14, a comparacao de dois descritores de diferentes documentos. O
descritor EFO7LI118, pertencente a BNCC, propde ao estudante da respectiva série, a habilidade
de saber usar tempos verbais, como o passado simples e o passado continuo, na qual 0 mesmo
necessita ter conhecimento e dominio na producdo frasal. Essa habilidade definida na BNCC,
¢ encontrada para aprendentes de linguas no nivel B1, na escala “coeréncia”, estabelecida pelo
QECR, elaborado pelo Conselho da Europa.

As habilidades descritas como EF07LI19 e EFQ7LI20, elaboradas na BNCC, para 0s
alunos de 7° ano, sdo duas habilidades diferentes, mas que se intercruzam em determinados
pontos, uma vez que, estdo relacionadas a questdo de dominio gramatical. Ambos os descritores
encontram-se relacionados ao nivel de proficiéncia B1, delineado pelo QECR, no quesito da
escala “amplitude do vocabulério”, que versa acerca do vocabulario e do uso de diferentes
expressdes pertinentes ao contexto do aprendente.

Para ilustrar o cruzamento comparativo dos objetivos tracados nos documentos em

analise, apresento a tabela 15.

Tabela 15 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 8° ano, do eixo conhecimento linguistico.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES — BNCC

INTERACAO ORAL GERAL (EFO8LI12) Construir repertério lexical
relativo a planos, previsdes e expectativas
para o futuro.

E capaz de se exprimir fluente e
espontaneamente, quase sem esfor¢o. Possui
bom dominio de um vasto repertério lexical, o
gue lhe permite ultrapassar lacunas com
circunlocucdes.

N&o é oObvia a procura de expressdes ou de
estratégias de evitacdo; apenas um tema
conceptualmente dificil pode perturbar o fluxo
natural e fluido do discurso.

E capaz de utilizar a lingua com fluéncia, | (EFO8LI14) Utilizar formas verbais do
correccdo e eficacia, em relacdo a uma vasta | futuro para descrever planos e expectativas
gama de assuntos de ordem geral, académica, | e fazer previsoes.

profissional ou de lazer, indicando claramente
as relac@es entre as ideias.

C1
p.113

B2
p.113
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E capaz de comunicar espontaneamente, com
um bom controlo gramatical, sem dar a
impressdo de estar a restringir aquilo que quer
dizer e usando o grau de formalidade adequado
as circunstancias.

CORR

ECAO GRAMATICAL

B2
p.163

Mostra um grau relativamente elevado de
controlo gramatical. N&o comete erros que
possam causar incompreensoes.

(EF08LI13) Reconhecer sufixos e prefixos
comuns utilizados na formacao de palavras
em lingua inglesa.

AMPLITUDE DO VOCABULARIO

C1
p.160

Domina um repertorio alargado que lhe permite
ultrapassar dificuldades/lacunas com
circunlocugdes; ndo é evidente a procura de
expressdes ou de estratégias de evitacao.

Bom dominio de expressbes idiomaticas e
coloquialismos.

(EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligivel,
as formas comparativas e superlativas de
adjetivos para comparar qualidades e
guantidades.

(EFO8LI16) Utilizar, de modo
inteligivel,corretamente, some, any, many,
much.

(EFO8LIL7)  Empregar, de modo
inteligivel, os pronomes relativos (who,
which, that, whose) para construir periodos
compostos por subordinag&o.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Pelo que foi observado na presente tabela, a habilidade EF08LI112, descrita na BNCC, o
estudante de 8° ano deve elaborar um repertério com certo grau de complexidade, em que
relaciona a situacdes temporais. Tal habilidade da BNCC, encontra-se equivalente ao que se
descreve no nivel C1, na escala “interagdo oral geral”, do Quadro Europeu, em que o aprendente
deve possuir alto nivel de dominio linguistico.

Ainda na mesma escala exemplificativa do QECR, no entanto, no nivel B2, percebe-se
gue o objetivo elaborado para o documento aparece no descritor EFO8LI14, delineado pela
Base, na qual o aprendente necessita ter o dominio gramatical para criar narrativas descritivas
utilizando formas temporal futura dos verbos.

Ao mencionar o termo controle gramatical na escala “correcao gramatical” do Quadro,
observa-se no descritor EFO8L113, da BNCC, que o objetivo elaborado para os alunos de 8° ano
na respectiva habilidade, é, de certa forma, baseada no que diz 0 QECR para linguas.

Concernente as habilidades EF08LI15, EF08LI16 e EF08LI17, da BNCC, para os
alunos do 8° ano, percebe-se que sdo encontradas algumas bases que estdo relacionadas ao que
é estabelecido pelo documento elaborado pelo Conselho Europeu. Nesse caso, no nivel C1, o
penultimo nivel da escala global de proficiéncia do Quadro Europeu Comum de Referéncia,
foram encontrados fundamentos que delineiam os objetivos que refletem nas habilidades em
pauta da BNCC, pois por ser um nivel considerado muito avancado, nesse estagio o aprendente

ja domina grande parte do vocabulario da Lingua Inglesa.
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Em sequéncia, temos a tabela 16, elaborada pelo autor, com os descritores da BNCC,

propostos para alunos de 9° ano e, também, os niveis de proficiéncia do QECR.

Tabela 16 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades da BNCC, para
estudantes do 9° ano, do eixo conhecimento linguistico.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - BNCC

DOMI

NIO ORTOGRAFICO

E capaz de produzir uma escrita clara,
inteligivel e em sequéncia que obedeca a uma
disposicdo e organizacdo de paragrafos

(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos
géneros digitais (blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas
formas de escrita (abreviagéo de palavras,

Cl

E capaz de produzir um discurso claro, fluido e
bem estruturado, que revela um dominio de
padrdes organizacionais, de conectores e de
mecanismos de coesao.

EiéB convencional. A ortografia e a pontuagdo sao ﬁe’llr?\\érr?)ss Cci)ggo ?222;“2?;%0?; I?;:‘?zose

P- razoavelmente precisas, mas podem revelar u » pictog ’ 0105 g ’

influéncia da lingua materna. entre outros) na constituicdo das
mensagens.

COERENCIA E COESAO (EF09LI114) Utilizar conectores

indicadores de adicéo, condicédo, oposigéo,
contraste, conclusdo e sintese como
auxiliares na construcdo da argumentacao
e intencionalidade discursiva.

p.178 (EFO9LI16) Empregar, de  modo
inteligivel, os verbos should, must, have to,
may e might para indicar recomendagéo,
necessidade ou obrigacdo e probabilidade.
(EFO9LIL5)  Empregar, de  modo
inteligivel, as formas verbais em oracdes

condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses).

CORRECAO GRAMATICAL

c1 Mantér_n um nivel elevado de correccdo
0.163 gramatlc_al, d_e for_ma c_o_nstante; 0S erros sao
' raros e dificeis de identificar.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e na BNCC (Brasil,
2018).

Observando na tabela 16, é notorio que a habilidade EF09LI113, da BNCC, apresenta-se
de acordo com o que € proposto no nivel B2, encontrada na escala “dominio ortografico”, do
QECR, em que o aluno ja apresenta determinado dominio da Lingua Inglesa. Quanto a
habilidade EF09LI114, que versa acerca de conectores essenciais na producao textual, seja oral
ou escrito, na Lingua Inglesa, vai de encontro ao que é estabelecido pelo Quadro Europeu, no
nivel C1 da escala “coeréncia e coesdo”, em que trata da questdo desses itens que articulam
ideias expressas em diferentes textos elaborados pelos falantes. Dentre os conectores utilizados
em discussdo, ha como exemplos também os verbos modais, bem como é mencionado no
descritor EFO9LI16, que esta voltado igualmente para o nivel C1 enquadrado na mesma escala
do descritor anteriormente citado.

Referente ao descritor EFO9LI15, da Base, proposto para estudantes de 9° ano, espera-
se que estes tenham éxito na questdo de dominio gramatical, assim como é estabelecido no

descritor da BNCC, em que saibam utilizar sentencas condicionais em Lingua Inglesa. Essa
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habilidade da Base € destacada para aprendentes que se classificam no nivel C1, do documento
QECR, delineado na escala “correcdo gramatical”.

O Eixo Conhecimentos Linguisticos, como discutido, esta imbricado em descobrir como
funciona a estrutura da Lingua Inglesa, ou melhor, “funcionamento sistémico do inglés” (Brasil,
2018, p. 243), na qual a BNCC faz mencéo a questdo de explorar semelhangas entre a lingua
portuguesa e a lingua alvo estudada para facilitar o conhecimento dos estudantes. Nesse ponto,
de acordo com Monte Mor (2013), a proposta dada pelo documento Base sugere uma concepgéo
de educacdo que busca servir o que é construido a partir da colonialidade do poder. Além disso,
como é possivel perceber, o documento de orientacdo curricular nacional ndo evidencia
ressonancia nos objetos de conhecimento e/ou nas habilidades propostas pelo mesmo (Queiroz,
2020). Outro ponto que vale ressaltar relacionado ao documento, é a situacdo de que a BNCC,
especificamente, no eixo destinado as séries de 8° e 9° anos, elabora objetivos que, de certa
forma, ndo refletem o perfil de alunos de escolas publicas, mas para um contexto elitista
(Corréa, 2018).

Para complemento da andlise do documento, finalizo a presente secdo com o ultimo

Eixo a seguir.

3.1.5. EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Por fim, o quinto Eixo Organizador, denominado como Eixo Dimensdo Intercultural,
versa acerca de aspectos que sdo relacionados a interacdo entre diferentes culturas. Em analise
realizada entre o documento brasileiro Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental Anos Finais (Brasil, 2018) e o documento europeu nomeado Quadro Europeu
Comum de Referéncia (Conselho da Europa, 2001), pdde-se perceber que no referido Eixo das
séries 6°, 7°, 8° e 9° anos, o documento BNCC prevé questdes voltadas para interculturalidade,
ja o Quadro Europeu ndo reflete sobre a tematica destacada.

Destarte, faz-se relevante destacar que “é preciso dominar a lingua estrangeira, fazer
com que ela se torne parte da nossa propria personalidade; e jamais permitir que ela nos
domine” (Rajagopalan, 2003, p. 70), pois embora o idioma proposto pela BNCC (Brasil, 2018),
por meio da institucionalizacdo da Lei 13.415/17, na qual estabelece o ensino de Lingua Inglesa
como componente curricular obrigatorio, tenha apresentado influéncia eurocéntrica, como
ilustrado em discussdo, é necessério redefini-la para a educagéo publica do pais.

A partir dessas consideracdes discutidas em toda secéo, faz-se interessante refletir e
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entender que a opgéo pela pedagogia da competéncia feita pelo Brasil, como
obrigatdria no curriculo [...] de todas as redes de ensino publico, visa enfocar
nas avaliaces externas e 0s projetos educacionais propostos por organismos
internacionais (como OCDE? e UNESCO?) e a vinculacéo entre escola e
principios mercantis, para fins de uma educacédo colonial, portanto (Queiroz,
2020, p. 111, grifo nosso).

O posicionamento levantado pelo pesquisador e a leitura do documento, nos leva a
compreender que a Base Nacional, estabelecida pela politica curricular brasileira, ainda nao
direciona as demandas exigidas pelo contexto brasileiro, pois a imposicdo pedagdgica das
competéncias, habilidades e descritores direcionam baseado no modelo cristalizado advindo de
padrdes internacionais. Nessa direcdo, fica evidente a concretizacdo de aspectos da
colonialidade do poder, uma vez que, na perspectiva de Quijano (2017) o eurocentrismo é
concebido como produtor de conhecimento, sendo prevalecido até nos dias atuais e em
diferentes realidades do mundo. Na esteira de discussdo, faz-se necessario apontar que o
documento em andlise retrata fortemente aspectos da colonialidade da linguagem (Veronelli,
2021), uma vez que, é um documento que impde apenas o0 ensino da Lingua Inglesa como o
componente curricular de Lingua Estrangeira. Além de ser um documento que segue uma
politica linguistica verticalizada, a BNCC (Brasil, 2018), no trecho do componente curricular
Lingua Inglesa, segue postulada a aspectos que ndo contemplam a realidade de escolas publicas
do Brasil. Logo, segue galgada em pontos que constituem o que Quijano (2005) e Queiroz
(2020) denominam de colonialidade do poder.

Para afunilar a discusséo, na sequéncia, chego ao documento que traca as propostas de
ensino para o componente curricular de Lingua Inglesa no Amazonas, na qual os educadores

da regido amazonica devem considerar em suas praticas.

3.2.  OENSINO DA LINGUA INGLESA NO AMAZONAS: A RELACAO ENTRE O
RCAE O QECR

Neste segundo momento de analise, 0s dados obtidos, ao realizar a leitura e analise do
documento Referencial Curricular Amazonense — RCA e contrastad-lo com o Quadro Europeu
Comum de Referéncia— QECR, ndo se distanciam do que foi apresentado no primeiro momento

27 OECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2016. Disponivel em:
<https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf>. Acesso em 12/06/2023.
2 UNESCO. Oficina Regional de Educaciéon de la Unesco para América Latina y el Caribe. Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE). Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/es/santiago/education/education-assessment-llece> . Acesso em: 12/06/2023.
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de anélise, pois 0 RCA (Amazonas, 2019a) encontra-se pautado nos principios da BNCC
(Brasil, 2018), contendo semelhantes habilidades e descritores estabelecidos pelo documento
nacional.

Para constatar essa afirmacéo, o documento local discorre que

O RCA em consondncia com a BNCC determina que cada area de
conhecimento  estabeleca suas  competéncias  especificas,  cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental [...]. O componente curricular é dividido em unidade teméticas,
e, cada uma delas envolve uma cadeia de objetos de conhecimentos
(entendidos como conteudos, conceitos e processos), e a cada objeto
correspondem diversas habilidades, que serdo trabalhadas progressivamente,
horizontalmente e verticalmente ano a ano de escolaridade (Amazonas, 2019a,
p. 20).

Ao analisar o RCA e, principalmente, atentar-se aos descritores que direcionam a
educacdo publica local, cabe apontar algumas incoeréncias presentes no documento.
Inicialmente, destaco o seguinte recorte lexical que pontua questdes relacionadas ao contexto

local, ao afirmar que 0 RCA

trata-se de um documento com o propésito de servir de norte, de subsidio para
novas agOes articuladas & construgdo dos curriculos, propostas pedagogicas,
projetos politico-pedagogicos e politicas de formacao continuada das redes de
ensino Estadual, Municipais e escolas privadas, levando em conta suas
especificidades locais (Amazonas, 2019a, p. 22, grifos do autor).

Concernente as questdes locais, 0 ensino de Lingua Inglesa proposto pelo RCA é
baseado na BNCC, bem como mencionado no inicio do texto. Dessa forma, este segundo
momento de analise visa apresentar os quadros demonstrativos entre as habilidades e descritores
do RCA com o0 QECR.

Assim, nessa discussao, apresento os descritores do RCA que se encontram organizados
pelos Eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimenséo Intercultural,
utilizando os quadros analiticos demonstrativos que reafirmam as habilidades orientadas por
meio do QECR, na qual refletiram-se nos documentos em analise desta pesquisa.

Abaixo seguem as tabelas que demonstram determinadas repeticbes do RCA que sdo
estabelecidas na BNCC, em que os quatro primeiros eixos (oralidade, leitura, escrita e
conhecimentos linguisticos) estdo distribuidos e ilustrados da forma como sera sequencialmente

apresentado nesta se¢do. Tais eixos contemplam todas as séries a qual s&o destinados.
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3.2.1. EIXO ORALIDADE

Inicialmente, o primeiro eixo do Referencial Curricular Amazonense — RCA

(Amazonas, 2019a), o Eixo Oralidade, esta representado pelas habilidades que sé@o direcionadas

para as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. A primeira tabela deste

eixo e preenchida com as habilidades para alunos de 6° ano.

Tabela 17 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 6° ano, do eixo oralidade, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

ESCALA GLOBAL

A2
p.49

E capaz de compreender frases isoladas e
expressdes frequentes relacionadas com areas
de prioridade imediata (p. ex.: informagdes
pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas
simples e em rotinas que exigem apenas uma
troca de informacdo simples e directa sobre
assuntos que lhe sdo familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples a sua
formacdo, o meio circundante e, ainda, referir
assuntos relacionados com necessidades
imediatas.

(EFO6LI101) Interagir em situacOes de
intercambio oral, demonstrando iniciativa
para utilizar a lingua inglesa.

(EFO6L102) Coletar informacdes do grupo,
perguntando e respondendo sobre a
familia, os amigos, a escola e a
comunidade.

B1
p.49

E capaz de compreender as questdes principais,
guando é usada uma linguagem clara e
estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares
(temas abordados no trabalho, na escola e nos
momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com
a maioria das situa¢fes encontradas na regido
onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir
um discurso simples e coerente sobre assuntos
gue lhe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperancas e ambicBes, bem como expor
brevemente razdes e justificacbes para uma
opinido ou um projecto.

(EFO6L104) Reconhecer, com o apoio de
palavras cognatas e pistas do contexto
discursivo, o assunto e as informagdes
principais em textos orais sobre temas
familiares.

Al
p.49

E capaz de compreender e usar expressdes
familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas. Pode apresentar-se e
apresentar outros e € capaz de fazer perguntas e
dar respostas sobre aspectos pessoais como, por
exemplo, o local onde vive, as pessoas que
conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de
modo simples, se o interlocutor falar lenta e
distintamente e se mostrar cooperante.

(EFO6L105) Aplicar os conhecimentos da
lingua inglesa para falar de si e de outras
pessoas, explicitando informacdes
pessoais e caracteristicas relacionadas a
gostos, preferéncias e rotinas.

(EFO6LI106) Planejar apresentacdo sobre a
familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o grupo.

PEDIR

ESCLARECIMENTOS

Bl
p.128

E capaz de pedir a alguém para esclarecer ou
elaborar aquilo que foi dito.

(EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em
lingua inglesa sobre o que n&do entendeu e
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o0 significado de palavras ou expressdes
desconhecidas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Tabela 18 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 7° ano, do eixo oralidade, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

INTERACAO ORAL GERAL

E capaz de interagir com razoavel a-vontade em
situacBes bem estruturadas e conversas curtas,
desde que, se for necessario, o interlocutor o

HABILIDADES - RCA

(EFO7LIOL) Interagir em situacBes de
intercambio oral para realizar as atividades
em sala de aula, de forma respeitosa e
colaborativa, trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras e jogos.

A2 | ajude. E capaz de lidar com trocas habituais e
p.114 | simples e sem muito esforgo; é capaz de fazer e
responder a perguntas, trocar ideias e
informacBes sobre assuntos que lhe sdo

familiares e em situacOes familiares previsiveis.
ENTREVISTAR E SER ENTREVISTADO

E capaz de conduzir uma entrevista preparada,
verificando e confirmando informagdes,
embora necessite, por vezes, de pedir que
repitam se a resposta for demasiado rapida ou
desenvolvida.

COMPREENSAO DO ORAL GERAL

E capaz de compreender expressdes e palavras-
chave relacionadas com éreas de prioridade
imediata (p.ex.: informagBes muito basicas
sobre si proprio, a familia, as compras, 0 meio
circundante, o emprego), desde que o discurso
seja articulado de forma clara e pausada.

VER TELEVISAO E FILMES

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para
conhecer suas histérias de vida.

B1
p.122

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos
prévios para compreender texto oral.

A2
p.103

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a

B2

E capaz de entender a maioria das noticias de
televisdo e o0s programas sobre assuntos
correntes.

finalidade, o assunto e os interlocutores em
textos orais presentes no cinema, na
internet, na televisdo, entre outros.

p.110 | E capaz de entender documentarios, entrevistas
ao vivo, talk shows, pecas e a maioria dos filmes
em lingua-padrdo.

DESENVOLVIMENTO TEMATICO

E capaz de desenvolver com clareza uma
descricdo ou uma narrativa, elaborando os seus
argumentos com pormenores relevantes e
exemplos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa,
narrativas orais sobre fatos,
acontecimentos e personalidades
marcantes do passado.

B2
p.177

Como exposto, as tabelas 17 e 18 apresentam um exemplo de recorte lexical que esta
situada da mesma forma no documento BNCC, em que reprisam as mesmas habilidades a serem
desenvolvidas nas respectivas fases escolar. E importante ressaltar que 0 RCA (Amazonas,

2019a), mesmo sendo um documento com propostas para o Ensino do Amazonas, deixa
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algumas lacunas, pois de acordo com as tabelas acima, o documento ndo leva em consideragédo
aspectos da regido local. Dessa forma, evoco o posicionamento de Rajagopalan (2003), ao
afirmar que os discursos hegemdnicos traduzidos em tais politicas linguisticas dificultam o
desenvolvimento linguistico dos estudantes. Principalmente o fato de impor uma politica
linguistica que ndo abrange a realidade regional (Heufemann, 2019).

Em seguida apresento a tabela 19 com os descritores voltados aos alunos de 8° ano.

Tabela 19 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 8° ano, do eixo oralidade, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - RCA

PEDIR ESCLARECIMENTOS (EFO8LIO1) Fazer uso da lingua inglesa
para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informagdes por
meio de parafrases ou justificativas.

(EFO8LI03) Construir o sentido global de

E capaz de pedir a alguém para esclarecer ou
elaborar aquilo que foi dito.

B1 textos orais, relacionando suas partes, 0
p.128 assunto principal e informagdes relevantes.
(EFO8LI04) Utilizar recursos e repertdrio

linguisticos apropriados para

informar/comunicar/falar  do  futuro:
planos, previsdes, possibilidades e
probabilidades.

AMBITO LINGUISTICO GERAL (EFO8LI02) Explorar o uso de recursos
Tem um leque bastante largo de recursos | linguisticos (frases incompletas,
linguisticos que lhe permite fazer descrigdes | hesitagGes, entre outros) e paralinguisticos
claras, exprimir o seu ponto de vista e | (gestos, expressdes faciais, entre outros)
desenvolver uma argumentagdo sem procurar as | em situagdes de interagéo oral.

palavras de maneira evidente, usando algumas | (EFO8LIOLAM) Conscientizar-se de que
expressdes complexas para o fazer. hesitacOes, repetigdes... sdo recursos de
uso comum e natural & producdo oral.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

B2
p.158

Observando a tabela 19, € notério que os alunos da referida série tenham adquirido um
nivel intermediario da Lingua Inglesa, pois em comparagdo com o QECR, os descritores
EFO8LIOL1, EFO8LI03 e EF08LI04 se encontram equivalente ao nivel B1, do Quadro. Quanto
ao descritor EF08L102 encontra-se em conformidade com o nivel B2, do documento europeu,
bem como destacado acima na tabela. No tocante aos descritores do 8° ano, vale ressaltar, que
mesmo 0 RCA reproduzindo os mesmos descritores do documento nacional, ele elabora um
descritor codificado como EFO8LI01AM. Semelhante ao descritor EFO8L102, da BNCC, ele
encontra-se ligado ao que € estabelecido ao descritor B2, do Marco Comum Europeu.

Na sequéncia, a tabela 20 organizada com os descritores do RCA referentes ao 9° ano

do Ensino Fundamental Anos Finais.
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Tabela 20 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 9° ano, do eixo oralidade, no Amazonas.

NIV

EIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

ESCALA GLOBAL

B2
p.49

E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de
temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da actualidade, expondo as vantagens e 0s
inconvenientes de varias possibilidades.

(EFO9LIO1) Fazer uso da lingua inglesa
para expor pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos, considerando 0
contexto e 0s recursos linguisticos
voltados para a eficacia da comunicagao.

PROD

UCAO ORAL GERAL

E capaz de fazer uma descricio ou uma
exposi¢cdo pormenorizada acerca de uma vasta

(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de
textos por meio de tomada de notas.

B2 | gama de assuntos relacionados com 0s seus
p.91 | interesses, desenvolvendo ou defendendo
ideias, fazendo notar questdes secundarias e
dando exemplos relevantes.
INTERACAO ORAL GERAL (EFO9LIO3) Analisar posicionamentos
E capaz de dar énfase aquilo que para ele é | defendidos e refutados em textos orais
B2 importante  num acontecimento ou numa | sobre temas de interesse social e coletivo.
0.113 experiéncia, expor as suas opinibes e defendé-

las com clareza, fornecendo explicagdes e
argumentos.

TROCA DE INFORMACOES

B2
p.121

E capaz de sintetizar e relatar informagdes e
argumentos de diferentes fontes.

(EFQ9LI104) Expor resultados de pesquisa
ou estudo com o apoio de recursos, tais
como notas, graficos, tabelas, entre outros,
adequando as estratégias de construcdo do
texto oral aos objetivos de comunicacéo e
ao contexto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Analisando os itens expostos na tabela 20, pode-se perceber a partir dos recortes lexicais

que os descritores elaborados como proposta para a regido norte do pais, encontram-se de

acordo com o que é tracado no documento principal da educacéo nacional, em outras palavras,

a BNCC (Brasil, 2018). Dessa forma, cabe ressaltar que o0 RCA prop&e um nivel de oralidade

diferente que ndo se encontra refletido no local das escolas publicas da regido em que falo, uma

vez que, de acordo com Uchoa (2017), o trabalho com a oralidade precisa refletir os aspectos

do contexto que perpassa o0 imaginario local.

A seguir apresento a analise do Eixo Leitura, na qual segue o padrdo de organicidade

articulada pelo proprio documento.

3.2.2.

EIXO LEITURA
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Abaixo segue a tabela com o Eixo Leitura, na qual segue o padréo de organicidade
articulada pelo préprio documento em anélise. O Eixo em questdo é representado pelas

habilidades do RCA propostas para os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais.

Tabela 21 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 6° ano, do eixo leitura, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA HABILIDADES - RCA
LEITURA PARA OBTER INFORMACOES E | (EF06LI07) Formular hipéteses sobre a
ARGUMENTOS finalidade de um texto em lingua inglesa,

E capaz de ficar com uma ideia do contetido de | com base em sua estrutura, organizacdo
Al | material informativo muito simples e de | textual e pistas graficas.

p.109 | descri¢Bes breves e simples, especialmente se
houver ajuda visual.

E capaz de reconhecer uma linha de | (EFOBLIO2AM)  Conhecer  variados
B1 | argumentacdo no tratamento das questdes | géneros textuais, visando 0
p.109 | apresentadas, embora ndo necessariamente | desenvolvimento de competéncia leitora
pormenor. em diferentes niveis (geral e especifico)
LEITURA PARA ORIENTACAO (EFO6LI08) Identificar o assunto de um
E capaz de percorrer textos longos de forma a | texto, reconhecendo sua organizagdo
localizar a informacdo desejada e de reunir | textual e palavras cognatas.

pBi%JS informacGes de diferentes partes de um texto ou (EF06L_I09) Localizar informacdes
' de diferentes textos de modo a cumprir uma | especificas em texto.
dada tarefa.
E capaz de procurar informagdes especificas e | (EFO6LIOLIAM)  Utilizar recursos de
A2 previsiveis em materiais simples do dia-a-dia, | nominalizacdo, marcas discursivas e
tais como publicidade, prospectos, ementas, | pronominais  para  construcdo  de
p.108 | . L gy . i «
inventarios e horarios. sentidos/significados — elaboragdo de
informacdes especificas do texto.
LEITURA DE CORRESPONDENCIA (EFO6LI10) Conhecer a organizacdo de
c1 E capaz de entender qualquer correspondéncia, um dicionario biI[ngue (irppresso_ e/ou on-
0.107 utilizando pontualmente o dicionario. line) para construir repertorio lexical.
DOMINIO DO VOCABULARIO (EFO6LI11) Explorar ambientes virtuais
E capaz de dominar um repertério limitado | e/ou aplicativos para construir repertdrio
relacionado com necessidades quotidianas | lexical na lingua inglesa.
A2 | concretas. (EFO6LIO3AM) Compreender processos
p.161 de formagdo de palavras em inglés,
auxiliando na construcdo de repertorio
lexical.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Como mencionado ao longo da analise nesta se¢do, o documento que sugere caminhos
para os curriculos da educacédo regional esta atrelado ao que é exposto e tragcado na BNCC
(Brasil, 2018), no entanto, o grupo organizador multidisciplinar que elaborou o documento fez
a insercgéo de alguns descritores. Assim, no Eixo em questdo, de acordo com o exposto na tabela
21, é possivel perceber trés novos descritores além dos que sdo copiados da BNCC (Brasil,

2018). Baseado na tabela de anélise, nota-se que o descritor EFO6L102AM, do RCA, tragca como
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objetivo para os alunos de 6° ano, que 0s mesmos sejam capazes de conhecer diferentes textos
em Lingua Inglesa, visando desenvolver a competéncia leitura em diferentes niveis. Em relacéo
ao que diz o descritor em EFO6LI02AM, foi verificado que este se encontra alinhado ao que
estabelece o descritor B1, da escala “Leitura para obter informagdes e argumentos”, elaborado
pelo QECR.

Concernente ao descritor EFO6LIOLAM, ressalta-se que tem como objetivo utilizar
marcas discursivas dentro da leitura, para que encontre informacdes especificas dentro do texto.
Tal descritor alinha-se a escala “Leitura para orientagdo”, em que descreve para o aprendente
de nivel A2, segundo o Quadro. Quanto ao descritor seguinte, ou seja, EFO6LIO3AM, apresenta
como meta, que o aluno de 6° ano compreenda o processo de formacéo de palavras em inglés.
Nesse ponto, o descritor em pauta se assemelha ao que é ditado no nivel A2, da escala “Dominio
de vocabulario”.

A seguir apresento a tabela 22, com os descritores voltados para os alunos de 7° ano.

Tabela 22 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 7° ano, do eixo leitura, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

LEITURA PARA ORIENTACAO

HABILIDADES - RCA

(EFO7LI107) Identificar a(s)
informacéao(des)-chave de partes de um

E capaz de percorrer textos longos de forma a
localizar a informacdo desejada e de reunir
informacdes de diferentes partes de um texto ou
de diferentes textos de modo a cumprir uma
dada tarefa.

Bl nominaliza¢bes — grupos nominais simples
p.108 — contidos nos paragrafos para
identificacdo de informacdes

chave/especificas.
(EFO7LIO2AM) Entendimento  dos

texto em lingua inglesa (paragrafos).
(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a
informacdo desejada como objetivo de
leitura.

(EFO7LI01AM) Construir
sentidos/significados a partir do uso das

elementos coesivos do texto proposto para
a producdo da coeréncia dos paragrafos
composicionais do texto.

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

E capaz de ler com um elevado grau de

) independéncia, adaptando o estilo e a|confiaveis, para  estudos/pesquisas
B velocidade de leitura a diferentes textos e fins e | escolares.
p.107 utilizando de forma selectiva fontes de

referéncia adequadas.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes
virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes

LEITURA PARA OBTER
ARGUMENTOS

INFORMACOES E

B2
p.109

E capaz de entender artigos e relatorios
relacionados com problemas actuais nos quais o
escritor adopta uma posi¢do ou um ponto de
vista proprios.

(EFO7LI03AM) Desenvolver senso critico
a partir da leitura concebida em lingua
inglesa
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ADEQUAQAO SOCIOLINGUISTICA

A2
p.173

E capaz de se exprimir e de reagir a funcdes
elementares da lingua, tais como as trocas de
informacdes e os pedidos, de exprimir opinides
e atitudes, de forma simples.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides
e informacdes sobre textos, lidos na sala de
aula ou em outros ambientes.

DESENVOLVIMENTO TEMATICO

B1
p.177

E capaz, de forma razoavelmente fluente, de
relacionar os elementos de uma descrigéo ou de
uma narrativa simples numa sequéncia linear de
informac0es.

(EFO7LIO8) Relacionar as partes de um
texto (paragrafos) para construir seu
sentido global.

IDENTIFICAR INDICIOS E FAZER INFERENCIAS

A2
p.112

E capaz de utilizar uma ideia do significado
geral de textos curtos e de enunciados acerca de
assuntos do quotidiano de tipo concreto para
deduzir do contexto o significado provavel de

(EFQ7LI106) Antecipar o sentido global de
textos em lingua inglesa por inferéncias,
com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e ultimas frases de
paréagrafos e palavras-chave repetidas.

palavras desconhecidas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

No tocante aos descritores EFO7LIOLIAM e EFO7LI02AM do Referencial Curricular
Amazonense (Amazonas, 2019a), e o descritor B1, da escala exemplificativa “Leitura para
orientagdo” pertencente ao Quadro Europeu, sdo perceptiveis os pontos que Se intercruzam no
delineamento de seus objetivos. No RCA, as habilidades em quest&o encontram-se relacionadas
ao QECR, especificamente, associada ao nivel intermediério da lingua.

De acordo com o RCA (Amazonas, 2019a), o descritor EFO7LIO3AM orienta que 0s
alunos do 7° devem desenvolver senso critico por meio de leitura em lingua inglesa. Ao
observar 0 QECR e seus respectivos quadros avaliadores, foi identificado que o descritor do
documento amazonense se alinha ao descritor B2, da escala “Leitura para obter orientacOes e
argumentos”, em que ¢ elaborado pelo Conselho da Europa (2001).

A tabela abaixo, desenhada como tabela 23, é preenchida com as habilidades do
Referencial Curricular Amazonense, destina-se aos alunos de 8° ano do Ensino Fundamental

Anos Finais.

Tabela 23 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 8° ano, do eixo leitura, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL
E capaz de ler e de interpretar criticamente

HABILIDADES - RCA

(EFO8LIO5) Inferir informacdes e relagdes
que ndo aparecem de modo explicito no

C2
p.107

praticamente todas as formas de lingua escrita,
incluindo uma escrita abstracta, estruturalmente
complexa, cheia de coloquialismos, literaria ou
ndo literaria.

E capaz de entender um vasto leque de textos
longos e complexos, apreciando distin¢Bes de

texto para construcdo de sentidos.
(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o
contetido de textos, comparando diferentes
perspectivas  apresentadas sobre um
mesmo assunto.

(EFO8LIO3AM) Compreender a fungéo
das nominalizagcBes (grupos nominais) no
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estilo subtis, significados implicitos e | texto para producdo de inferéncias em
explicitos. contexto.

FLEXIBILIDADE (EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais
E capaz de explorar com flexibilidade uma | e/ou aplicativos para acessar e usufruir do
ampla faixa de linguagem simples para exprimir | patrimoénio artistico literario em lingua
Bl | muito do que quer. inglesa.

p.176 (EFO8LIO3AM) Conhecer a estrutura
narrativa dos textos literarios, bem como
aspectos Iéxico-gramacticais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Os pontos que se divergem da BNCC (Brasil, 2018) listados no RCA (Amazonas,
2019a), como é o caso dos descritores EFO8LIO3AM e EF08LIO3AM, foram desenvolvidos
pelos organizadores que criaram o documento amazonense. Logo, a reproducdo repetida dos
dois cddigos que descrevem as habilidades encontra-se no RCA da mesma forma como
apresento neste texto. Embora os dois descritores possuem a mesma sigla em relacdo a
numeracdo sequencial (03AM), ambos possuem objetivos diferentes. Dentro da sequéncia
destes descritores, o descritor EFO8LIO3AM, na parte superior da tabela, encontra-se galgado
ao nivel mais alto do QECR, ou seja, o nivel C2, considerado o nivel proficiente, em que o
aluno é denominado como bilingue. Em relacdo ao segundo descritor, com o mesmo cédigo,
no entanto na parte inferior da tabela acima, esta classificado no RCA com base no que é
estabelecido no nivel B1, encontrado na escala “Flexibilidade”, do QECR.

Encerrando o Eixo Leitura, a tabela 24 é elaborada com os niveis do Quadro Europeu e,
principalmente, preenchida as habilidades do RCA, para o publico de 9° ano.

Tabela 24 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 9° ano, do eixo leitura, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA HABILIDADES — RCA

LEITURA PARA ORIENTACAO (EFO9LIO5) Identificar recursos de
persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso
de cores e imagens, tamanho de letras),
utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

E capaz de identificar rapidamente o contetido
e a relevancia de novas questBes, artigos e
relatdrios acerca de um vasto leque de assuntos
profissionais, decidindo se vale a pena um
estudo mais aprofundado.

LEITURA PARA OBTER INFORMAQOES E
ARGUMENTOS

B2
p.108
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E capaz de obter informacdes, ideias e opinides | (EFO9LI06) Distinguir fatos de opinides
de fontes altamente especializadas no &mbito da | em textos argumentativos da esfera
sua area. jornalistica.

E capaz de entender artigos e relatérios | (EFO9LIO7)  Identificar ~ argumentos
relacionados com problemas actuais nos quais o0 | principais e as evidéncias/exemplos que 0s
escritor adopta uma posi¢cdo ou um ponto de | sustentam.

vista proprios.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

B2
p.109

Diferente das tabelas anteriores do Eixo em analise, as propostas do RCA para 0 9° ano
ndo constam outros descritores que se divergem do que € estabelecido pela Base Nacional.
Sendo assim, evidencia-se, por meio dos recortes lexicais, que os descritores do Eixo Leitura,
do documento amazonense, reproduzem de igual modo o que é definido na BNCC (Brasil,
2018). Nessa direcdo, pode-se constatar que o Eixo Leitura segue postulado a colonialidade da
linguagem, em que impde um modelo de educacdo de Lingua fortemente colonizador (Queiroz,
2020).

Seguindo a sequéncia organizacional, segundo o RCA (Amazonas, 2019a), exponho o

Eixo Escrita.

3.2.3. EIXO ESCRITA

Na tabela abaixo ilustro as propostas de habilidades descritas no Eixo Escrita, do RCA,

direcionadas ao publico das escolas publicas da regido Amazonica.

Tabela 25 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 6° ano, do eixo escrita, N0 Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - RCA
PRODUCAO ESCRITA GERAL (EFO6LIL13) Listar ideias para a produgéo
de textos, levando em conta o tema e o

E capaz de escrever textos coesos e simples
acerca de um leque de temas que lhe séo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando
uma série de elementos pequenos e discretos
para formar uma sequéncia linear.
PROCESSAR UM TEXTO (EFO6LI14) Organizar ideias,
E capaz de organizar pequenas informacdes de | selecionando-as em fungéo da estrutura e
diferentes fontes e resumi-las para outra pessoa. | do objetivo do texto.
E capaz de parafrasear pequenas passagens
escritas, usando as mesmas palavras e a mesma
ordem do texto original.
ESCRITA CRIATIVA (EFO6LI15) Produzir textos escritos em
A2 | E capaz de escrever uma série de expressdes e | lingua inglesa (histérias em quadrinhos,
p.97 | frases simples acerca da sua familia, das suas | cartazes, chats, blogues, agendas,
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condicbes de vida, da sua formacdo, do seu
trabalho actual ou mais recente.

E capaz de escrever biografias simples e
imaginérias ou poemas simples sobre pessoas.

fotolegendas, entre outros), sobre si
mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,
preferéncias e rotinas, sua comunidade e
seu contexto escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA

(Amazonas, 2019a).

Tabela 26 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para

estudantes do 7° ano, do eixo escrita, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

PROCESSAR UM TEXTO

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos

B1
p.140

ordem do texto original.

E capaz de organizar pequenas informagbes de
diferentes fontes e resumi-las para outra pessoa.

E capaz de parafrasear pequenas passagens
escritas, usando as mesmas palavras e a mesma

em funcdo do contexto (publico,
finalidade, layout e suporte).

DOMINIO ORTOGRAFICO

(EFO7LI13) Organizar texto em

organizacdo de paragrafos convencional.

B2

p.168 materna.

E capaz de produzir uma escrita clara, inteligivel e | unidades de sentido, dividindo-o em
em sequéncia que obedeca a uma disposicdo e | paragrafos ou topicos e subtopicos,
A | explorando as possibilidades de
ortografia e a pontuacdo sdo razoavelmente | organizacdo grafica, de suporte e de
precisas, mas podem revelar influéncia da lingua | formato do texto.

(EFO7LI114) Produzir textos diversos
sobre  fatos, acontecimentos e
personalidades do passado (linha do
tempof/timelines, biografias, verbetes de
enciclopédias, blogues, entre outros).

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA

(Amazonas, 2019a).

Baseado nas tabelas 25 e 26, os recortes lexicais apresentados nas habilidades referentes

aos estudantes de 6° e 7°, encontram-se idénticos ao que é tracado pelo documento utilizado

como base a nivel nacional para educacdo. Assim, ao verificar as habilidades das séries

mencionadas do RCA, foi evidenciado que o documento ndo modifica ou cria descritores para

estudantes das séries destacadas nas tabelas.

Tabela 27 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para

estudantes do 8° ano, do eixo escrita, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

CORRECAO

Demonstra um nivel relativamente elevado de
B2 | controlo gramatical. Ndo comete erros que
p.56 | provoquem mal-entendidos e é capaz de corrigir
a maior parte dos seus erros.

(EFO8LI09) Avaliar a prépria producao
escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicacdo (finalidade e
adequacdo ao publico, conteudo a ser
comunicado, organizagéo textual,
legibilidade, estrutura de frases).

PROCESSAR UM TEXTO
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C2
p.49

E capaz de resumir a informacio de diferentes
fontes, reconstruindo argumentos e explicacGes
numa apresentacdo final coerente.

(EFO8LI10) Reconstruir o texto, com
cortes, acréscimos, reformulacdes e
corre¢Bes, para aprimoramento, edicdo e
publicacéo final.

ESCALA GLOBAL

B1
p.49

E capaz de compreender as questdes principais,
guando é usada uma linguagem clara e
estandardizada e os assuntos lhe s&o familiares
(temas abordados no trabalho, na escola e nos
momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com
a maioria das situacfes encontradas na regido
onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir
um discurso simples e coerente sobre assuntos
gue lhe sdo familiares ou de interesse pessoal.
Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
esperangas e ambigdes, bem como expor
brevemente razdes e justificacbes para uma
opinido ou um projecto.

(EFO8LI11) Produzir textos (comentarios
em foruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, historias
de ficcéo, blogues, entre outros), com o0 uso
de estratégias de escrita (planejamento,
producdo de rascunho, revisdo e edicdo
final), apontando sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da familia, da comunidade
ou do planeta).

(EFO8LI04AM) Reconhecer marcadores
discursivos e pronominais recorrentes nos
textos para producdo da coesdo/coeréncia
textual.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Em relacéo aos descritores voltados para alunos de 8° ano, de acordo com o que mostra

na tabela 27, o descritor EFO8LI0O4AM, do Referencial Curricular Amazonense, encontra-se

baseado ao que ¢ postulado no descritor nivel B1, da escala exemplificativa “escala global”, em

que o aprendente precisa ter a habilidade de reconhecer determinados marcadores discursivos

dentro de diferentes textos.

Tabela 28 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 9° ano, do eixo escrita, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

PRODUCAO ESCRITA GERAL

(EFO9LI110) Propor potenciais

argumentos para expor e defender

E capaz de escrever textos pormenorizados, com
clareza, acerca de varios assuntos relacionados

ponto de vista em texto escrito,

acrescentando  informagfes  complementares,
razbes e exemplos pertinentes, e concluindo
adeguadamente.

B2 | com os seus interesses, sintetizando e avaliando reflet|_ndo sobre o tema .pEOD‘.)StO €
P-96 | informagdes e argumentos recolhidos em diversas | Pesauisando dados, evidencias e
fontes. exemplos para sustentar os a_rgu,m_entos,
organizando-os em sequéncia logica.
E capaz de escrever textos bem estruturados, com | (EFO9LI12) Produzir textos
clareza, sobre assuntos complexos, sublinhando as | (infogréaficos, féruns de discussdo on-
c1 questdes  relevantes e  mais salieqtes, Iine,. _fo_torreportagens, campanhas
0.96 desenvolvendo e defendendo pontos de vista, | publicitarias, memes, entre outros)

sobre temas de interesse coletivo local
ou global, que revelem posicionamento
critico.

RELATORIOS E ENSAIOS/COMPOSICOES

C2
p.98

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia,
relatérios complexos, artigos ou composi¢des que
apresentem um problema, ou apreciar criticamente
propostas ou trabalhos literarios. E capaz de

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e
ndo verbais para construcdo da
persuasdo em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao
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fornecer uma estrutura légica e eficaz que ajude o | contexto de circulagdo (producdo e
leitor a encontrar as questes fundamentais. compreensao).

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

De acordo com o que vem se discutindo, os descritores do RCA, ao qual ndo possuem
a sigla “AM” no final dos codigos descritivos do documento, sdo descritores que copiam o que
é elaborado pelo documento nacional. Sendo assim, os alunos da regido norte do pais devem
seguir os mesmos objetivos e capacidades delineados pela BNCC. Nesse sentido, para
demonstrar tal situacdo, a tabela 28 evidencia, por meio dos recortes lexicais, que todas as
habilidades descritas pelo RCA para estudantes de 9° ano sdo reproduzidas a partir da BNCC
(Brasil, 2018). Assim, torna-se imprescindivel destacar o posicionamento de Uchda (2017), na
qual ressalta sobre a importancia de refletir aspectos contextuais com a simbologia que perfaz
0 imaginario local dos estudantes. Em outras palavras, o documento destinado a regido
amazonense perde a oportunidade de criar ou adaptar os objetivos direcionados aos alunos do
Amazonas, pois ndo considera o0s aspectos da regido para o curriculo (Uchéa, 2017).

Para seguimento da andlise, apresento o eixo organizador sobre “Conhecimentos

Linguisticos”.

3.2.4. EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Como dito, posteriormente ao Eixo Escrita, apresento a tabela 29 atinente ao Eixo

Conhecimentos Linguisticos.

Tabela 29 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 6° ano, do eixo conhecimentos linguisticos, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - RCA

AMBITO LINGUISTICO GERAL (EFO6LI16) Construir repertério relativo
as expressdes usadas para 0 convivio
social e 0 uso da lingua inglesa em sala de
aula.

(EFO6LI117) Construir repertorio lexical
relativo a temas familiares (escola, familia,
rotina diaria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

E capaz de produzir expressdes quotidianas
breves de modo a satisfazer necessidades
simples de tipo concreto: pormenores pessoais,
rotinas quotidianas, desejos e necessidades,
A2 | pedidos de informagé&o.

p.158 | E capaz de usar padrdes frasicos elementares e
de comunicar com expressfes memorizadas,
grupos de poucas palavras e de expressoes feitas
sobre si e sobre outras pessoas, sobre aquilo que
fazem, sobre lugares, bens, etc.
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Tem um repertério limitado de expressdes
memorizadas curtas que cobrem situacfes de
sobrevivéncia  previsiveis;  rupturas e
incompreensdes  frequentes ocorrem em
situacBes ndo habituais.

COMPREENSAO DO ORAL GERAL

E capaz de compreender as questdes principais
de um discurso claro, em lingua-padréo, sobre

(EFO6LI18) Reconhecer semelhangas e
diferencas na pronincia de palavras da
lingua inglesa e da lingua materna e/ou

B1
p.163

Usa, com uma correccdo razodvel, um
repertério de ‘rotinas’ e de expressdes
frequentemente utilizadas e associadas a
situacdes mais previsiveis.

Bl assuntos que Ihe sdo familiares, ocorrendo com | outras linguas conhecidas.
p.103 ;
regularidade no trabalho, na escola, nos tempos
livres, etc., incluindo narrativas curtas.
CORRECAO GRAMATICAL (EFO6LI19) Utilizar o presente do

indicativo para identificar pessoas (verbo
to be) e descrever rotinas didrias.

B2
p.163

Bom controlo gramatical; podem ainda ocorrer
‘lapsos’ ocasionais ou erros nao sistematicos e
pequenos erros na estrutura da frase, mas séo
raros e podem muitas vezes ser corrigidos
retrospectivamente.

Mostra um grau relativamente elevado de
controlo gramatical. N&do comete erros que
possam causar incompreensoes.

(EFO6LI23) Empregar, de forma
inteligivel, os adjetivos possessivos.
(EFO6LIO4AAM) Utilizar advérbios de
frequéncia para explicitar o qual frequente
sdo as acOes referentes as rotinas diarias.
(EFO6LIOSAM) Usar WH- questions para

elaboracdo de questionamentos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Os descritores EFO6LIO4AM e EFO6LIO5AM, embora demonstram ter objetivos
distintos segundo o que o0 RCA demonstra, eles encontram-se contemplados baseado no que €
descrito no nivel linguistico B2, da escala “Corre¢dao Gramatical”, uma vez que o nivel B2 do
QECR, o aluno ja precisa ter o dominio de habilidades como saber utilizar advérbios de
frequéncia e, principalmente, as Wh-questions, pois como é tracado no documento europeu o

estudante “[m]ostra um grau relativamente elevado de controlo gramatical” (Conselho da
Europa, 2001, p. 163).

A proxima tabela contém os descritores voltados para os alunos de 7° ano.

Tabela 30 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 7° ano, do eixo conhecimentos linguisticos, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - RCA

COESAO E COERENCIA

E capaz de utilizar os conectores que ocorrem
mais frequentemente para ligar frases simples e
contar uma histéria ou descrever algo como
uma lista simples de informacgdes.

E capaz de ligar grupos de palavras com
conectores simples, como e, mas e porque.
COMPREESAO ORAL GERAL

(EFO7LI15) Construir repertorio lexical
relativo a verbos regulares e irregulares
(formas no passado), preposicOes de
tempo (in, on, at) e conectores (and, but,
because, then, so, before, after, entre
outros).

A2
p.178
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E capaz de compreender informagdes factuais | (EFO7L116) Reconhecer a prondncia de
simples sobre tépicos comuns do dia-a-dia ou | verbos regulares no passado (-ed).
Bl | relacionados com o trabalho e identifica quer
p.103 | mensagens gerais quer pormenores especificos,
desde que o discurso seja claramente articulado
com uma pronincia geralmente familiar.
COOPERAR (EFO7LILT) Explorar o  caréter
B1 E capaz de explorar um repertorio linguistico e | polissémico de palavras de acordo com o
0.128 de estratégias bésicas para facilitar o | contexto de uso.
' prosseguimento da conversa ou da discussao.
COERENCIA (EFO7L118) Utilizar o passado simples e o
B1 E capaz de ligar séries de elementos curtos pas_sado con_tinuo para produzir textos
0.58 discretos para obter uma sequéncia linear e | orais e escritos, mostrando relacbes de
' conexa de pontos. sequéncia e causalidade.
AMPLITUDE DO VOCABULARIO (EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto
Tem vocabulério suficiente para se exprimir | utilizando pronomes a eles relacionados.
gL | coma ajuda de circunlocucgdes sobre a maioria _(EFO_7I,_I20) Empregar, de forma
0.160 dos assuntos pertinentes para o seu quotidiano, | inteligivel, 0 _verbo modal can para
' tais como a familia, os passatempos, os | descrever habilidades (no presente e no
interesses, o trabalho, as viagens e a | passado).
actualidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

Reiterando o que se é discutido na presente se¢do, a tabela acima é uma exemplificacéo

de que os descritores do Eixo Conhecimentos Linguisticos referentes a alunos de 7° ano, de

acordo com Referencial Curricular Amazonense (Amazonas, 2019a), sao descritores reescritos
com base na BNCC (Brasil, 2018).
Quanto a tabela seguinte, refere-se as habilidades direcionadas aos estudantes de 8° ano.

Tabela 31 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 8° ano, do eixo conhecimentos linguisticos, no Amazonas.

NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR

HABILIDADES - RCA

INTERACAO ORAL GERAL

C1
p.113

E capaz de se exprimir fluente e
espontaneamente, quase sem esforco. Possui
bom dominio de um vasto repertério lexical, o
gue lhe permite ultrapassar lacunas com
circunlocucoes.

N&do é 6bvia a procura de expresses ou de
estratégias de evitacdo; apenas um tema
conceptualmente dificil pode perturbar o fluxo
natural e fluido do discurso.

(EFO8LI12) Construir repertério lexical
relativo a planos, previsdes e expectativas
para o futuro.

B2
p.113

E capaz de utilizar a lingua com fluéncia,
correccdo e eficicia, em relacdo a uma vasta
gama de assuntos de ordem geral, académica,
profissional ou de lazer, indicando claramente
as relac@es entre as ideias.

(EFO8LI14) Utilizar formas verbais do
futuro para descrever planos e expectativas
e fazer previsoes.
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E capaz de comunicar espontaneamente, com
um bom controlo gramatical, sem dar a
impressdo de estar a restringir aquilo que quer
dizer e usando o grau de formalidade adequado
as circunstancias.

CORR

ECAO GRAMATICAL

B2
p.163

Mostra um grau relativamente elevado de
controlo gramatical. N&o comete erros que
possam causar incompreensoes.

(EF08LI13) Reconhecer sufixos e prefixos
comuns utilizados na formacao de palavras
em lingua inglesa.

AMPLITUDE DO VOCABULARIO

c1
p.160

Domina um repertorio alargado que lhe permite
ultrapassar dificuldades/lacunas com
circunlocugdes; ndo é evidente a procura de
expressdes ou de estratégias de evitacao.

Bom dominio de expressbes idiomaticas e
coloquialismos.

(EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligivel,
as formas comparativas e superlativas de
adjetivos para comparar qualidades e
guantidades.

(EFO8LI16) Utilizar, de modo
inteligivel,corretamente, some, any, many,
much.

(EFO8LIL7)  Empregar, de modo
inteligivel, os pronomes relativos (who,
which, that, whose) para construir periodos
compostos por subordinag&o.
(EFO8LIOSAM) Empregar de modo
intelegivel os marcadores discursivos (and,
but, like, perhaps...) para construcdo de
periodos coordenados e subordinados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

No que tange a tabela 31, dentre os descritores que retirados da BNCC (Brasil, 2018),

hd a insercdo do descritor EFO8LIOSAM, elaborado pelo proprio documento (Amazonas,
2019a), em que o aluno de 8° ano deve ser capaz de utilizar marcadores discursivos ao elaborar
periodos coordenados e subordinados ao usar a Lingua. Como é mostrado na tabela acima, o
descritor em pauta, encontra-se alinhado ao que é estabelecido no nivel C1, da escala
“Amplitude do Vocabulario”, contido no QECR (Conselho da Europa, 2001).

Por ultimo, na esteira da discussdo em relagdo ao Eixo Conhecimentos Linguisticos,
apresento a tabela 32, na qual inclui um novo descritor tragado pelo RCA (Amazonas, 2019a).

Tabela 32 - Niveis comuns de Referéncia do QECR e Descritores das Habilidades do RCA, para
estudantes do 9° ano, do eixo conhecimentos linguisticos, no Amazonas.
NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA - QECR HABILIDADES - RCA

DOMINIO ORTOGRAFICO (EFO9LI13) Reconhecer,
E capaz de produzir uma escrita clara, generos  digitais (blogues,

nos novos
mensagens

B2
p.168

inteligivel e em sequéncia que obedeca a uma
disposicdo e organizacdo de paragrafos
convencional. A ortografia e a pontuacdo sao
razoavelmente precisas, mas podem revelar
influéncia da lingua materna.

instantaneas, tweets, entre outros), novas
formas de escrita (abreviagéo de palavras,
palavras com combinacdo de letras e
nameros, pictogramas, simbolos graficos,
entre outros) na constituicdo das
mensagens.

COERENCIA E COESAO

160



E capaz de produzir um discurso claro, fluido e | (EFO9L114) Utilizar conectores
bem estruturado, que revela um dominio de | indicadores de adi¢do, condicdo, oposicao,
padrdes organizacionais, de conectores e de | contraste, conclusdo e sintese como
mecanismos de coesao. auxiliares na construcdo da argumentacdo
e intencionalidade discursiva.
(EFO9LIL6)  Empregar, de modo
inteligivel, os verbos should, must, have to,
may e might para indicar recomendagao,
necessidade ou obrigacao e probabilidade.
(EFO9LIOLAM) Empregar de forma
intelegivel, os pronomes reflexivos (my,
yourself, herself, himself, itself, ourselves,
yourselves, themselves).
CORRECAO GRAMATICAL (EFO9LIL5)  Empregar, de  modo
c1 Mantém um nivel elevado de correccéo inteli_gi_vel,_as forr_nas verbais em oracdes
0.163 gramatical de forma constante; os erros sdo | condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses).
' raros e dificeis de identificar.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado no QECR (Conselho da Europa, 2001) e no RCA
(Amazonas, 2019a).

C1l
p.178

E interessante mencionar o fato de que grande parte dos descritores que constam na
BNCC (Brasil, 2018) e, consequentemente, no RCA (Amazonas, 2019a) para o publico de 9°
ano estdo baseados em descritores de niveis entre B2 e C2 do Quadro Europeu Comum de
Referéncia (Conselho Europeu, 2001). Assim, a insercdo do descritor EFO9LIOLAM do
documento regional, apresenta como objetivo a ser alcancado, que o aluno de 9° ano saiba
utilizar pronomes reflexivos nos diferentes discursos. Esse descritor encontra-se alinhado ao
que ¢ tracado pelo nivel C1, especificado na escala “Coeréncia e Coesao”, do QECR. Desse
modo, reitero o que refletem Schwade, Hitotuzi e Oliveira (2017), ao afirmarem que mesmo
diante das singularidades regionais que, na maioria das vezes, consideram como obstéaculos,
ndo devem ser privados de conhecer as diferentes formas de enxergar e, principalmente, pensar
o mundo. No entanto, é necessario que haja alinhamento e reconhecimento do cenario regional
a qual os sujeitos se encontram (Hitotuzi, 2016; Queiroz, 2020; Rajagopalan, 2014).

Caminhando para o Gltimo Eixo, a seguir apresento o Eixo Dimenséo Intercultural do

documento regional em analise.

3.2.5. EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL

Ao se deparar com o ultimo eixo do RCA, o Eixo Dimensdo Intercultural, do
componente curricular Lingua Inglesa, encontro a mesma situacdo da BNCC (Brasil, 2018) a
qual j& mencionei anteriormente. Nesse sentido, 0 que causa maior incobmodo € saber que

mesmo havendo a possibilidade de fazer uma releitura adaptada para a realidade amazonense,
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0 Referencial Amazonense ndo deixa explicito uma proposta de ensino adaptada para o local
que lhe é vigente, pois por meio dos recortes lexicais apresentados nesta secéo, entende-se que
0 documento em questéo é reproduzido, de semelhante modo, a partir de uma realidade pensada
para o Brasil como um todo, ndo como um recorte pensado a partir do contexto amazonense.

A forma como a Lingua Inglesa é construida nos documentos analisados, destaca e
apresenta marcas deixadas pelo poder colonial. Rajagopalan (2003) argumenta que € preciso
construir posicionamentos contra os modelos de ensino de inglés nas escolas publicas. Em
conformidade com o posicionamento do Linguista, faz-se necessario os professores da area
buscarem destronar o Inglés imposto por meio dos documentos orientadores para a educagéo
publica, uma vez que, retomo o que corrobora Queiroz (2020), é preciso (re)pensar sobre as
concepcdes linguisticas no que estabelece os documentos curriculares a partir de diferentes
I6gicas ndo eurocéntricas, sendo adaptada ao contexto do publico alvo, nesse caso, para 0s
estudantes da regido do Amazonas, buscando a formacgédo destes para que pensem de forma
global, mas que ajam localmente, pois de acordo com Rajagopalan (2003) e Queiroz (2020), a
lingua ¢ “O” meio de colonizar ou melhor, pensando no contexto amazonico, ¢ lugar de
decolonizar.

Um dos empecilhos para uma educacdo linguistica decolonial é a postura do mercado
em prosseguir a distribuicdo de materiais didaticos para as escolas publicas com abordagem de
conteido baseados em outras realidades distantes do norte brasileiro, na qual cristalizam uma
visdo de um inglés padronizado, bem como propor no material o inglés britanico ou o inglés
falado pelos norte-americanos (Rajagopalan, 2014). Nesse sentido, é relevante trazer o
posicionamento de Schwade, Hitotuze e Oliveira (2017), a0 argumentarem que embora cada
regido tenha suas singularidades, na qual dificultam determinadas a¢des educativas, como é o
caso da regido amazodnica, isso ndo deve ser um fato que prive os sujeitos locais de conhecer
diferentes maneiras de ver e, principalmente, de pensar o mundo. Assim, diante do que foi
apresentado nesta secdo, é pertinente afirmar que o documento Referencial Curricular
Amazonense (Amazonas, 2019a) legitima um modelo de colonialidade do poder (Quijano,
2005), em que reprime as imagens dos sujeitos amazonense e apresenta ou, em outras palavras,
impde Outras. Além disso, o0 documento também apresenta aspectos da colonialidade do saber
(Lander, 2005; Maldonado-Torres, 2007), uma vez que, a partir dos descritores que sdo
baseados na BNCC (Brasil, 2018), silenciam e reprimem questdes relacionadas ao contexto da

regido ao tragcarem os descritores.
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Terminada a andlise documental, posteriormente, apresento a secdo de analise do

questionéario aplicado aos docentes participantes da pesquisa.

3.3. ANALISE DO QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Nesta secéo, apresento os dados obtidos a partir do questionario investigativo utilizado
como instrumento de geracao de dados na presente pesquisa. Como mencionado no capitulo de
metodologia, o questionario possui um total de doze perguntas, sendo estas abertas e fechadas
(Vieira, 2009). Os dados e informagdes partem das respostas dos docentes de Lingua Inglesa
vinculados & SEDUC e a SEMED do municipio de Humaita-AM, na qual atuam em escolas
publicas da zona urbana, tendo como publico estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais.
Assim, para garantir o anonimato dos docentes que participaram do corpus desta pesquisa, 0S
nomes foram omitidos nas transcrigdes, sendo substituidos pelas letras do alfabeto latino, como
forma de identificacdo.

3.3.1. VOZEAMENTO DOCENTE SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM
HUMAITA-AM

Como a pesquisa em tela traz o Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR
(Conselho da Europa, 2001) para discussdo, busquei, na primeira pergunta do instrumento
investigativo, saber se 0s docentes com Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa tinham conhecimento sobre esse documento. Em caso de resposta afirmativa, solicitei
seu posicionamento acerca do uso dele no Brasil, como modelo para o ensino de Lingua Inglesa.

Na tabela abaixo apresento as respectivas respostas.

Tabela 33 - Sobre 0 conhecimento do QECR

PARTICIPANTES SIM | NAO
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
J X
K X

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base nas respostas da questdo nimero um, do Questionario
Investigativo.
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De acordo com os dados obtidos, nessa questdo, percebe-se que grande parte dos
professores que trabalham com o ensino de Lingua Inglesa no municipio de Humaitd-AM néo
conhecem o Quadro Europeu Comum de Referéncia. Por outro lado, os poucos que afirmaram

ter conhecimento sobre o documento, disseram que:

‘E’: Seria um bom elemento norteador para se observar e especular sobre o
ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

‘G’: A utilizagdo do QECR no Brasil requer um nivel alto de investimento e
qualificaco profissional.

‘H’: No meu entendimento o QECR é uma referéncia do padrdo no ensino de
Lingua Inglesa, como possibilidade de igualdade dos niveis de conhecimento
e proeficiéncia (sic).

Embora ‘D’ tenha afirmado ter conhecimento sobre 0 QECR, como exponho na tabela
acima, 0 mesmo ndo apresentou seu posicionamento acerca do uso dele no Brasil. Em relacdo
ao posicionamento do docente ‘E’, em que menciona “ser um bom elemento norteador [...] ",
pode-se perceber que 0 mesmo apoia 0 uso desse documento europeu a ser utilizado na
educacdo para o ensino de Lingua Inglesa, na qual transmite uma cultura hegeménica e
monolitica (Dewey, 2007). O participante ‘G’ diz que para utilizar o QECR ¢ preciso que se
tenha alto investimento e, principalmente, o que mais chama atencao nesse posicionamento, a
questdo da “qualifica¢do profissional”. Nesse sentido, a fala de ‘G’ vai ao encontro do que
Rajagopalan (2003; 2012) corrobora sobre o ato de decolonizar primeiramente o sujeito
docente, pois quando se pensa em ensinar a Lingua Inglesa, o sujeito recai sobre a ideia de que
o professor necessita ser qualificado pelo padrdo de um falante nativo da Lingua. Conforme a
transcri¢do do participante ‘H’, o QECR é um documento que serve de referéncia do padréo de
ensino de Lingua Inglesa.

No tocante a segunda pergunta, questionei como o docente avalia o ensino de Lingua
Inglesa no municipio de Humaitd-AM. Assim, os entrevistados que atuam no municipio

relataram as seguintes situacdes a qual estdo transcritas a seguir:

‘A’: Assim como no restante do pais, a Lingua Inglesa em Humaita tem suas
limitacGes. Entre as dificuldades encontradas destaca-se: superlotacédo das
salas, falta de material didatico [...].

‘B’: Muito dificil, visto que a maioria dos alunos ndo mostram interesse ou
curiosidade em aprender o referido idioma.
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‘C’: O ensino da Lingua Inglesa em Humaité ainda é precario, devido as
limitacGes e dificuldades a qual os professores encontram em seu ambiente
escolar.

‘D’: Ainda precisa melhorar muito, comecando pela formacdo dos
professores. Muitos ensinam sem saber os conteidos basicos.

‘E”: Uma metodologia de ensino que disponibiliza os caminhos e introduz de
forma simples e clara nos estudos de lingua inglesa.

‘F’: Regular. Ha necessidade de melhorias no &mbito de promover ainda mais
0 interesse, 0 gosto dos alunos pelo conhecimento de outra lingua. O habito
da leitura é um fator importante para promover o interesse pelo aprendizado
de outra lingua. A auséncia ou a pouca prética dela.

‘G’: Respondo a essa pergunta com uma visdo do ensino publico ao qual
pertengo. Tenho um olhar quanto positivo, os professores sdo bem dedicados
a buscar novas metodologias.

‘H’: Basico, ha um caminho longo a percorrer devido a varios fatores como:
escola, estrutura, histoérico familiar, falta de interesse dos alunos dentre
outros...

‘I’: Em Humaita, o Ensino melhorou nos Gltimos anos, principalmente apds
a implantacéo do campus da UFAM no municipio. Consigo fazer este paralelo
a partir da minha vivéncia enquanto aluno e agora como professor atuando
nas escolas publicas e dialogando com colegas de outras escolas que também
foram formados pela universidade. Na atualidade, os professores que atuam
nas escolas possuem maior conhecimento da lingua, acesso a uma formagao
mais solida e ampla, [...].

J’: O ensino de Lingua Inglesa em Humaita-AM apresenta desafios notéveis
e um desses desafios é a inadequacao de livros didaticos avangados para o
nivel dos alunos, a falta de interesse generalizada e a defasagem no ensino,
agravada pela auséncia de compartilhamento de experiéncias entre os
professores. [...].

‘K’: O ensino de Lingua Inglesa em Humaita é bastante desvalorizado, muitas
vezes € visto apenas como uma matéria secundaria, por causa disso, 0
professor é praticamente “obrigado” a trabalhar conteldos basicos que ndo
estdo de acordo como a série dos alunos, ja que o educando ndo pode
reprovar nesta matéria “ndo essencial” e isso faz com que eles ndo se
esforcem [...].

Os participantes explicitaram sua visdo sobre o ensino da Lingua na educacgéo publica

do municipio, pois de acordo com o docente ‘C’, o ensino do componente curricular em pauta

ainda é muito precério, uma vez que ha diferentes dificuldades que sdo enfrentadas nessa

realidade, bem como o participante ‘A’ cita sobre a situacdo da superlotagdo em sala de aula,

fato esse que culmina na falta de material didatico para atender a todos os estudantes.
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Nesse sentido, outro fator em comum mencionado pelos participantes, foi a questao do
interesse dos alunos em buscar aprender sobre outra lingua. Essa situagdo posta por ‘B’, ‘F’,
‘H’ e ‘J” evidencia que a falta de interesse dos alunos em aprender a Lingua Inglesa, pode ser
pela falta de incentivo do que € visto em sala de aula, uma vez que o contexto de vida desses
discentes ndo é levado em consideracdo para os contetidos do componente curricular (Silva;
Hitotuzi, 2016; Rajagopalan, 2014).

Os professores ‘D’, ‘G’ e ‘I’ apresentam pontos que se contrapdem quanto a questao
dos docentes que ensinam a Lingua, pois ‘D’ relata que os professores ensinam sem saber o
conteudo, ja ‘G’ e ‘I’ dizem que os docentes buscam se dedicar cada vez mais se empenhando
em melhorar seus métodos. Outro ponto que vale ressaltar a qual foi dito pelos participantes ‘J’
e ‘K’, ¢ a situacdo do material didatico, em que segundo os docentes, esses materiais sao
inadequados, contendo conteudo considerados avangados para as turmas a qual sdo destinados.
Além disso, os conteudos que os livros didaticos trazem para o ambiente educacional ndo
atendem as perspectivas da educacéo local (Hitotuzi, 2016).

Com relacdo a questdo trés do instrumento de investigacdo, busquei saber como 0s
docentes alinham suas metodologias de ensino da Lingua ao que é estabelecido pela BNCC
(Brasil, 2018). Na sequéncia, apresento os fragmentos transcritos quanto as respostas dos
participantes.

‘A’: Dentro das competéncias dispostas na BNCC, busco trazer para a sala
de aula temas transversais que adequam nossa realidade, facilitando a
interagdo com a nova lingua.

‘B’: Seguindo a proposta curricular, porém adaptando os temas com a
realidade dos alunos e trocando experiéncias com outros professores da area.

‘C’: De acordo com as competéncias da BNCC, tento dinamizar os contetidos
e atividades para facilitar a aprendizagem dos alunos da Lingua inglesa.

‘D’: Eu trabalho os contetddos alinhados através do livro didatico, com suas
respectivas atividades.

‘E’: Creio que é necessario uma forma de trabalho conforme as ideologias
da BNCC, dessa forma, sempre busco seguir o0 minimo a mesma (sic).

‘F’: Promovendo interagdes na aprendizagem entre eles, aplicando
metodologia sempre e objetivas levando em consideracao suas experiéncias
e conhecimentos ja existentes ou que ja possam ter da disciplina. A partir,
dai, procurar leva-la a préticas.

‘G’ Uma parte da minha metodologia € o ensino de vocabulario e gramética
0 que é previsto pela BNCC.
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‘H’: Devido a estrutura que nos é direcionada que é minima, com relagdo a
materiais pedagdgicos, utilizamos slides, audios, jogos, fala, escrita, etc.

‘I’: Ao meu ver a BNCC direciona o trabalho docente de forma ideal, porém
a prética esta ha alguns degrais (sic) abaixo deste ideal, ja que muitas vezes
ndo temos material adequado ou suficiente, além da quantidade de alunos por
turma ser enorme. Desta forma, busco adaptar o que a BNCC orienta para
cada série. O 9° ano e 0 Ensino Médio sdo as etapas que a BNCC aponta
habilidades mais complexas, como producédo de textos argumentativos em
Lingua Inglesa, producdo de géneros orais que boa parte dos alunos nédo
possui para que consigamos trabalhar exatamente o que a BNCC orienta.
Desta forma, sempre busco conhecer meus alunos para adaptar atividades as
necessidades dos alunos e ao que eles possuem realmente possibilidade de
alcancar.

J’: Eu alinho minha metodologia de ensino a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) por meio de diversas estratégias. Primeiramente,
incorporo os temas e contetidos da BNCC em minha abordagem, assegurando
gue as aulas estejam alinhas com os objetivos e competéncias estabelecidos
para a Lingua Inglesa (sic). [...] Além disso, reconhe¢o a importéncia de
adaptar os contetudos da BNCC para a realidade especifica da sala de aula e
dos estudantes. sempre que possivel, faco ajustes e contextualizagdes que
tornam o aprendizado mais significativo e relevante para a vivéncia dos
alunos, respeitando a diversidade cultural e social presente no ambiente
escolar.

‘K’: Ao iniciar o periodo letivo, fago uma andlise diagnostica para averiguar
qgual o nivel do inglés dos alunos, feito isso, analiso as habilidades e
conteldos que devem ser trabalhados naquela série e assim adapto a
metodologia de acordo com a realidade deles.

Como evidenciam os dados acima, todos os professores que participaram da pesquisa

adaptam suas metodologias baseando-se na BNCC. Conforme ‘A’, ‘B’, ‘C’, ‘F’, ‘J’ ¢ ‘K’

relatam, ha a tentativa de adequacdo dos contetdos para a realidade dos alunos, bem como a

insercdo de temas para serem aplicados em sala de aula, para assim atender melhor éxito com

os estudantes.

No tocante aos demais participantes, como os docentes ‘D’, ‘E’ e ‘G’, fica evidente que

sustentam suas aulas com base na BNCC. Embora o docente ‘D’ tenha relatado que utiliza os

conteudos sequenciados pelo livro didatico, é pertinente afirmar que o referido participante é

sustentado pelo documento base, uma vez que, 0os materiais didaticos seguem as propostas

estabelecidas pela BNCC (Rajagopalan, 2014). Portanto, baseada numa pedagogia com viés

imperialista, em outras palavras, colonizadora (Queiroz, 2020). Segundo o posicionamento de

‘I’, o documento nacional traz uma abordagem ideal para se trabalhar com os alunos do Ensino
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Fundamental Anos Finais, porém, ndo é exequivel por em pratica, pois apresenta ideais distante
da realidade aqui encontrada.

N&o obstante ao terceiro questionamento, na questdo quatro vislumbro saber como os
entrevistados adequam suas metodologias de ensino ao Referencial Curricular Amazonense —

RCA (Amazonas, 2019a). Como respostas, os docentes disseram:

‘A’: Além de priorizar a RCA no planejamento bimestral, trago para os
alunos exemplos da nossa regido (sic).

‘B’: Fazendo atividades que representem situagdes do cotidiano, envolvendo
os alunos com trabalhos orais e em dupla e ou equipe. Dinamicas e
Vocabulario.

‘C’: Colocando no planejamento bimestral, adequando os exemplos em nossa
realidade.

‘D’: Adequo priorizando os conteudos mais relevantes levando em
consideracao, que a maioria dos alunos néo sabe o basico.

‘E’: Procuro sempre esta alinhado com os referenciais porque tais
documentos estabelecem principios legais e normativos (sic).

‘F’: Promovendo agles e praticas na aprendizagem em exposi¢Ges de
contetdos  considerando  suas  experiéncias e  conhecimentos.
Contextualizando suas validades na aplicacdo dos conteidos para facilitar a
aprendizagem.

‘G’: A metodologia que procuro utilizar na maioria das minhas aulas segue
0 método audiolingual.

‘H’: No que rege o RCA, dentro das possibilidades, fazemos uso da oralidade,
pesquisas, gramatica, questionarios, seminarios, numa perspectiva basica.

‘I’: Da mesma forma que adapto a BNCC, ja que boa parte das habilidades
apontadas pelo RCA estdo na BNCC. Adapto ao nivel vocabular dos alunos,
do que eles conhecem da lingua, do que conseguem produzir por escrito ou
oralmente. Geralmente, as habilidades do RCA estdo aquém do que boa parte
dos alunos consegue produzir, sendo necessario fazer inimeras adaptacGes
tanto do livro didatico quanto do que se deve trabalhar naquela série.

J’: Adequar minha metodologia de ensino ao Referencial Curricular
Amazonense (RCA) é uma prioridade em minha préatica educacional.
semelhante & abordagem adotada com a BNCC, incorporo os principios e
diretrizes do RCA em minhas aulas de Lingua Inglesa. o objetivo é
proporcionar aos alunos uma base sélida de conhecimentos que esteja
alinhada tanto com as especificidades regionais quanto com as demandas de
aprendizado para séries subsequentes.

Assim como na BNCC, busco transmitir o maximo possivel de contetdos que
serdo relevantes nas séries posteriores, promovendo uma continuidade no
desenvolvimento educacional dos alunos.
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No entanto, reconheco os desafios impostos pelo tempo de aula limitado. A
guantidade expressiva de contelidos apresentados em um curto espaco de
tempo, aproximadamente 40 em apenas 20 aulas, é algo que enfrento com um
desafio pratico e que, muitas vezes, pode ser dificil de ser totalmente
absorvido pelos alunos.

Diante desse cenario, procuro fazer ajustes e adaptacdes, priorizando 0s
topicos mais essenciais e fundamentais para o desenvolvimento dos
estudantes. Essa abordagem visa assegurar que, mesmo diante das restri¢des
temporais, 0s alunos obtenham uma compreenséo solida e significativa dos
conceitos-chave propostos pelo RCA.

‘K’: Ndo conheco o RCA.

A luz destes dados, é perceptivel que a maior parte dos professores consideram relevante
adequar seu trabalho didatico no ensino do componente curricular. Assim, foi observado que
os docentes ‘A’, ‘C’, ‘D’, ‘E’, ‘I’ e ‘)’ afirmaram priorizar o uso do RCA em seus planejamentos
de aula, na qual buscam, por meio dos descritores indicados pelo documento, contextualizar
para a realidade dos alunos, pois como o participante ‘D’ destaca, a grande parte dos discentes
ndo sabem o bésico da Lingua.

Nessa direcdo, outro aspecto apontado pelo docente ‘I’ é que “Geralmente, as
habilidades do RCA estdo aquém do que boa parte dos alunos consegue produzir, sendo
necessario fazer inUmeras adaptac@es [...], reiterando o que € posto na secao anterior, pois
como ja discutido, o RCA é elaborado a partir do que é estabelecido na BNCC, ou seja, 0
documento destinado a regido amazonica segue postulada as politicas linguisticas verticalizadas
(Lagares, 2018).

No que diz respeito ao docente ‘K’, foi relatado que o mesmo nao tem conhecimento do
Referencial Curricular Amazonense. Lembrando que todos os professores participantes da
pesquisa séo formados pela Universidade Federal do Amazonas — UFAM, o que vale ressaltar
que, mesmo o docente sendo egresso do curso de Licenciatura em Letras da referida academia,
ele ndo conhece o0 documento que é destinado para a educacdo no estado do Amazonas. Partindo
desse pressuposto, faz-se necessario considerar o que reflete Castro-Gomez (2007, apud Matos,
2020), ao apontar que é preciso decolonizar, antes de tudo, a universidade, pois € o espaco onde
é transpassado e reforcado as hegemonias ocidentais. Ou seja, a universidade ¢ um dos
principais pilares na formagdo docente, e, principalmente, influenciadora acerca do
conhecimento de documentos direcionados ao cendrio educacional.

No tocante a pergunta cinco, apresento 0 seguinte questionamento: considerando o
RCA, de que maneiras o contexto amazonense esta contemplado no ensino de Lingua Inglesa?

As respostas foram variadas, pois ha professores que mesmo atuando no municipio do estado
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do Amazonas, e sendo formado pela UFAM, dizem n&o ter conhecimento sobre o documento
regional, como ¢ o caso do participante ‘K’. Para evidenciar, transcrevo abaixo o ponto de vista

dos docentes entrevistados.

‘A’: A RCA apresenta em seu objetivo o trabalho consciente e critico, porém
ndo vejo nela maneiras de abordar o contexto amazonense tdo explicito,
ficando a cargo de professor dar &nfase nessa tematica (sic).

‘B’: No contexto historico, cultural e social.

‘C’: A RCA tem objetivo critico, todavia ndo maneiras de contextualizar o
contexto amazonense explicitamente e deixa a desejar deixando ao professor
abordar as diversas tematicas (sic).

‘D’: Ndo sei.

‘E’: O ensino de lingua inglesa no amazonas sempre busca apresentar as
ferramentas minimas para que haja ensino e aprendizagem dentro do
contexto regional.

‘F’: Em promover mudancas baseadas na BNCC, adequando-se a cada
realidade local, criando especificidade de desenvolvimento da aprendizagem
baseada na cultura e sociedade existente privilegiando o desenvolvimento da
aprendizagem.

‘G’: O Amazonas utilizando a lingua inglesa como lingua moderna inseri (sic)
nossos alunos em um contexto globalizado atual o que é um elemento
importante de incluséo social e meio de formagéo do cidadao brasileiro.

‘H’: No contexto Humaitaense falta muito, pois ha pouco ou nada de
materiais pedagdgicos para ser algo atrativo, quando tem, sdo os professores
que fazem com seu recurso. Neste sentido observa-se a desvalorizacdo da
lingua tanto por parte dos que estdo a frente, quanto dos alunos [...].

‘1’: Ja que o RCA ¢é uma jungdo da BNCC com algumas poucas habilidades
do contexto amazonense acrescentadas, a RCA (sic) sugere que trabalhemos
na producdo de géneros com teméticas amazonenses, como a escrita de textos
sobre personalidades historicas, alguns tdpicos culturais.

J’: Ao considerar o ensino de Lingua Inglesa no contexto amazonense, é
imprescindivel alinhar as praticas educacionais com as diretrizes do
Referencial Curricular Amazonense (RCA). Para contemplar de maneira
significativa o ambiente local, busco integrar elementos culturais amazénicos
no contelido das aulas, proporcionando aos alunos uma experiéncia de
aprendizado mais enraizada em sua proépria realidade. Isso envolve explorar
musicas, mitos, lendas e préaticas culturais locais, promovendo uma conexdo
mais proxima entre o aprendizado do idioma estrangeiro e a identidade
regional. Além disso, reconhecendo a riqueza ambiental da regido, destaco
temas relacionados a preservagdo ambiental na abordagem do ensino de
Lingua Inglesa. Integrar vocabulario e discussdes sobre questdes ambientais
amazOnicas nao apenas enriquece o contetdo das aulas, mas também
contribui para a conscientizagdo ambiental dos alunos. A realizagdo de
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projetos de pesquisa locais, nos quais os alunos podem explorar questdes
especificas da regido e apresentar os resultados em inglés, proporciona uma
oportunidade para a pesquisa autdbnoma e a aplicacéo préatica do idioma em
contextos relevantes.

‘K’: Ndo conheco o RCA.

Segundo os relatos de ‘A’ e ‘C’°, o Referencial Curricular Amazonense nao apresenta
maneiras de abordar o contexto amazonense nas aulas do componente curricular de Lingua
Inglesa. Nao obstante desses relatos, o participante ‘E’ traga uma critica, afirmando que “O
ensino de lingua inglesa no amazonas sempre busca apresentar as ferramentas minimas para
que haja ensino e aprendizagem dentro do contexto regional”. Nesse aspecto € perceptivel que
qguando se trata de documentos que visam a regido norte do pais, como é o caso do RCA, a
realidade apresentada € outra, em outras palavras, prevalece o que é sugerido pela BNCC. Logo,
ha o silenciamento dos aspectos regionais, tanto a respeito da linguagem quanto dos aspectos
culturais (Queiroz, 2020; Veronelli, 2021).

Diferente do que ¢ dito pelos docentes ‘B’, ‘F’ e ‘G’, o participante ‘H’ destaca que a
realidade humaitaense ainda estd longe de ser considerada no documento proposto para o
Amazonas, sendo assim preciso adequar as realidades linguisticas e cultural da regido de onde
se passa a presente pesquisa (Gomes, 2022). De acordo com a fala dos docentes ‘I’ e ‘J’,
percebe-se que estes buscam adequar as habilidades propostas pelo RCA para atender as
demandas da sala de aula na disciplina de Lingua Inglesa. Quanto ao docente ‘D’, relatou que
ndo sabe de que forma o contexto regional est4 contemplado no ensino da Lingua em relacdo
ao documento RCA.

Tratando ainda sobre 0 RCA, busquei questionar os participantes, em relacdo ao ensino
de Lingua Inglesa, indagando quais os descritores que deveriam/devem ser trabalhados no
contexto de Humaitad-AM, na opinido deles. Além disso, na mesma questdo, pedi que citassem
alguns descritores. Assim, obtive como respostas 0s seguintes excertos.

‘A’: O uso da lingua; habilidades de leitura.

‘B’: D2—-D7-D12 - D20 - D22.

‘C’: Habilidades de leitura, oralidade, e gramatica (sic).
‘D’: Ndo sei.

‘E’: No meu ponto de vista, vejo como habilidades essenciais e necessdrias
para serem trabalhadas em Humaité o listening e o speaking.
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‘F’: D1, D3, D7, D8, D9, D11, D12, D13, D16, D18, D19, D20 E D22.
‘G’: D5, DI.

‘H’: Realizamos a maioria dos descritores, com menos intensidade.
- Deveria explorar ambientes virtuais, aplicativos... (EFO6LI111)
- Planejar a escrita de texto... (EFO7LI12) produgdes textuais, outros...

T’: Compreender a lingua inglesa como lingua franca, problematizando
diferentes papéis deste idioma no mundo, seus valores, seu alcance e seus
efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade
contemporanea quanto em uma perspectiva historica; Desenvolver
estratégias de reconhecimento textual e de investigacéo sobre as formas pelas
quais os contextos de produgdo favorecem processos de significacdo e
reflexdo critica / problematizacéo dos temas tratados desenvolvendo leitura
critica como foco na construgdo de significados, baseando-se na
compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua inglesa, que
circulam nos diversos campos e esferas da sociedade;

Desenvolver as praticas de uso, andlise e reflexdo da lingua, de modo
contextualizado, articulado e a servico de praticas de oralidade, leitura e
escrita para que por meio do estudo do Iéxico e da gramatica, envolvendo
formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre
outros, de modo intuitivo descubra-se o funcionamento sistémico do inglés;
Compreender a lingua inglesa como lingua franca, problematizando os
diferentes papéis deste idioma no mundo, seus valores, seu alcance e seus
efeitos nas relagdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade
contemporanea quanto em uma perspectiva historica.

J’: Diversidade Cultural e Linguistica:

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural e linguistica presente na
Amazonia.

Promover o respeito e a valorizagdo das diferentes formas de expressédo
linguistica presentes na regido. Conexao com a Realidade Local:
Estabelecer conexdes entre o ensino de Lingua Inglesa e a realidade local em
Humaita.

Integrar elementos da cultura local e do cotidiano dos alunos nas atividades
de aprendizagem.

Sustentabilidade e Meio Ambiente:

Abordar temas relacionados a sustentabilidade e ao meio ambiente,
considerando a riqueza ambiental da regido amazénica.

Explorar vocabulario e expressdes em inglés relacionados as questdes
ambientais locais.

Cidadania Global:

Desenvolver uma consciéncia de cidadania global, destacando a
interconexdo entre questdes globais e locais.

Integrar discussdes sobre temas globais relevantes, promovendo uma
compreensdo mais ampla do papel dos alunos como cidadéaos globais.
Praticas de Pesquisa e Investigacao:

Estimular préaticas de pesquisa e investigacdo em Lingua Inglesa, permitindo
que os alunos explorem questdes locais e apresentem resultados em inglés.
Incentivar a autonomia dos alunos na busca de informagdes em inglés
relacionadas a sua realidade.

Integracéo Multidisciplinar:
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Promover a integracdo da Lingua Inglesa com outras disciplinas,
proporcionando uma abordagem multidisciplinar e contextualizada.

Buscar oportunidades para aplicar o inglés em diferentes contextos.

“Esses itens que mencionei, sdo de um projeto que tentei fazer e infelizmente
ndo foi concluido”.

‘K’: Ndo conheco o RCA.

Como transcrito acima, oito dos participantes mencionaram quais habilidades do RCA
deveriam ser trabalhadas no contexto local. Em cada situagdo sugerida pelos docentes ‘A’, ‘C’,
‘E’, ‘F’, ‘G, ‘H’, ‘I’ e ‘J’, alguns pontos se cruzaram, tendo opinides em comum sobre o que
deve ser considerado relevante para se trabalhar na regido. Concernente ao docente ‘D’, disse
néo saber quais descritores que poderiam ser levados para aplicacdo no componente curricular.
J& o participante ‘K’ reitera ndo ter conhecimento sobre o Referencial Curricular Amazonense.

A despeito da questdo sete, além de solicitar a opinido dos docentes sobre a relevancia
de proporcionar no ensino-aprendizagem do componente curricular de Lingua Inglesa aspectos
linguisticos e culturais de uma realidade colonizadora, ainda pedi que justificassem suas

respostas. A seguir exponho o que foi posto no questionario.

‘A’: E importante estudar todos os aspectos linguisticos e culturais da Lingua
Inglesa, buscando mostrar a realidade e priorizando a pluralidade do
conhecimento de maneira descentralizada.

‘B’: Sim, devemos conhecer os aspectos linguisticos, para compreender que
a lingua ndo é estatica ou homogénea. Culturais, para permitir nos
comunicarmos em diferentes lugares.

‘C’: Sim, pois saberemos um pouco sobre a realidade e transformacgoes que
a Lingua inglesa obteve em diferentes épocas.

‘D’: Nao. Ndo tinha ouvido falar.

‘E’: Sim. Porque creio ser necessario se ter entendimento sobre a origem e
desenvolvimento do idioma que vocé fala e se comunica.

‘F’: Sim. Revelaria conhecer a historia da cultura colonizadora que revelou
ser a exploracéo e controle. Também por proporcionar conhecermos seus
aspectos linguisticos que compde a estrutura de lingua dominante.

‘G’: Sim, é importante enfatizar os aspectos culturais da lingua.

‘H’: Ndo considero, pois ndo devemos nos prender a tais aspectos, com a
modernidade abre-se um leque de inovagdes que podem proporcionar um
aprendizado continuo e significativo.

I’: Sim, quando se estuda os teoricos do pos colonialismo, por exemplo,
percebe-se que uma das estratégias de resisténcia € o uso da lingua colonial
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como forma de subverter as imposi¢des coloniais. Em um contexto em que
boa parte do mundo utiliza a lingua inglesa como segunda lingua, faz-se
necessario ter algum conhecimento, ja que as informages, os discursos sao
produzidos nesta lingua. Logo, ao se ter algum conhecimento linguistico desta
realidade, consegue-se entender seus mecanismos, comunicar-se a fim de
contestar as afirmacbes e discursos feitos, bem como também
instrumentalizar os alunos de forma a dar uma leitura critica do que eles veem
em filmes, séries e jornais difundido pela midia, que sem uma reflexdo mais
aprofundada, eles podem tomar como verdade, levando muitas vezes a
menosprezar a propria cultura.

‘J’: Proporcionar no ensino-aprendizagem do componente curricular de
Lingua Inglesa aspectos linguisticos e culturais relacionados a uma realidade
colonizadora é uma pratica de extrema relevancia. Essa abordagem
enriquece o aprendizado dos alunos em diversos aspectos. Em primeiro lugar,
oferece uma compreensdo mais profunda da histéria, permitindo que os
alunos entendam as influéncias que moldaram a lingua ao longo do tempo.
Além disso, abordar aspectos colonizadores contribui para a formacao da
identidade cultural dos alunos, permitindo que reconhecam e apreciem as
diversas influéncias que deram forma a lingua inglesa contemporanea. Essa
consciéncia cultural e social promove uma educagdo que valoriza a
diversidade linguistica e fomenta a compreensao intercultural.

De todo modo, a abordagem de aspectos colonizadores conecta o ensino de
Lingua Inglesa a temas globais, como o impacto do colonialismo em
diferentes partes do mundo. Isso promove uma visdo mais ampla e
globalizada, alinhada com a cidadania global.

Analisar aspectos linguisticos e culturais de uma realidade colonizadora
também estimula o desenvolvimento de habilidades criticas. Os alunos séo
incentivados a questionar, refletir e compreender as complexidades das
relagdes entre lingua, cultura e poder.

‘K’: De certa forma, sim. Pois os alunos acabam se deparando com
informacdes e culturas diferentes das suas realidades, levando-os a sentir
vontade de conhecer ainda mais sobre esses aspectos, repercutindo, assim, no
seu aprendizado. Todavia, vale lembrar que também é importante fazer
associacOes com a cultura local para atingir um aprendizado melhor.

Entre todos os docentes que participaram da pesquisa, apenas um nao soube responder

a pergunta do questionario (‘D’), dizendo nao ter ouvido falar sobre o assunto. Quanto aos

entrevistados ‘A’, ‘B’, ‘C’, ‘E’, ‘F’, ‘G’, ‘I’ e ‘J’ afirmaram ser relevante que 0s estudantes

tenham conhecimento da raiz da lingua estudada, no caso o inglés conhecido como o “inglés

padrdo”, na qual hooks (2013) corrobora ser a lingua de conquista e dominag¢ao, ou, como posto

em Fanon (2020), ao dizer ser a lingua dos considerados seres civilizados. Sobre esse ponto, é

perceptivel no posicionamento transcrito da fala de ‘F’, em que est4 de acordo em proporcionar

0s aspectos linguisticos Outro, pois “Revelaria conhecer a historia da cultura colonizadora

que revelou ser a exploracéo e controle. Também por proporcionar conhecermos seus aspectos

linguisticos que compée a estrutura de lingua dominante”. Embora o participante ‘K’ esteja de
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acordo em proporcionar aspectos coloniais no ensino da Lingua, 0 mesmo argumenta também
que é relevante associar com a cultura local para obter éxito com os estudantes.

Para o docente ‘H’, ndo se faz relevante considerar tais aspectos, pois de acordo com o
participante, com o avan¢o da modernidade é possivel ter um leque de inovacdes. Desse modo,
pode-se entender que a partir desse avango moderno, hd maior possibilidade de se ter acesso e
conhecimento sobre as variedades linguisticas do idioma existentes no mundo. Assim, levando
em consideracao o que ¢ dito por ‘H’, vou ao encontro do que alerta Rajagopalan (2014), ao
dizer que a Lingua Inglesa ja ndo é mais de pleno uso e pertencimento aos norte-americanos,
ingleses e outros grupos de falantes que sdo considerados como donos do idioma.

Para oitava pergunta, embarquei na situacdo acerca das variedades da Lingua Inglesa.
Dessa forma, perguntei abertamente aos docentes sobre quais variedades do idioma eles
consideram em suas aulas. Para tanto, obtive as seguintes respostas na devolutiva do

instrumento.

‘A’: Procuro realizar o paralelo entre o inglés Americano e o Britdnico,
guanto mudancgas na escrita e fala.

‘B’: Levando em conta o inglés britanico e americano, consideramos as
variacdes regido social, de idade e de funcéo.

‘C’: Tanto o Inglés americano quanto o britanico.
‘D’: Todas.
‘E’: Em geral trabalho com os aspectos do inglés do EUA.

‘F’: A de variagdo de idade, ou seja, variavel faixa etaria e a variagdo de
género, considerando que a lingua é um organismo vivo e dinamico e, que
esta sujeita a variacoes.

‘G’: Nas minhas aulas levo em consideragdo as variantes do inglés americano
e briténico. N&o uso a variante do inglés australiano.

‘H’: Ainda nos padroes enraizados Americano e Britanico, porém, sabemos
que a Lingua Inglesa ndo se aplica somente nesse sentido, vai além das
diferencas e modelo ideal.

‘I’: Atualmente, busco considerar uma variedade menos padronizada de
lingua, considerando o que sugere a BNCC e o RCA como lingua franca, onde
as as diferentes manifestacGes da lingua sdo consideradas, bem como as
adaptacdes linguisticas produzidas pelos alunos como influéncia da lingua
materna (sic).

J’: Gosto de trabalhar o Inglés Padrdo ou o Inglés Briténico valorizando a
norma culta do inglés, frequentemente associada ao inglés briténico. Isso
inclui a atencdo aos padrfes gramaticais, vocabulario formal e prondncia
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tipica dessa variedade. Em contrapartida trabalho também o Inglés
Americano reconhecendo a influéncia significativa do inglés americano, tanto
na cultura global quanto na lingua. Integro elementos do inglés americano,
como vocabulario, expressdes idiomaticas e pronincia, para proporcionar
uma compreensdo abrangente da lingua.

Outro fator € o Inglés como Lingua Franca (ELF), reconheco a importancia
do Inglés como Lingua Franca em contextos globais. Destaco a compreensao
e a comunicacdo eficaz, independentemente da variedade especifica,
incentivando os alunos a se adaptarem a diferentes formas de inglés.
Também gosto de trabalhar variedades Culturais e Contextualizando com
situagdes do cotidiano incorporando elementos culturais e contextuais
associados a cada variedade da lingua. Isso inclui o entendimento de
expresses idiomaticas, referéncias culturais e praticas linguisticas
especificas de determinadas regides.

Abordo também as variaces socioeconémicas do inglés, reconhecendo que
a lingua pode ser moldada por fatores socioecondmicos. I1sso ajuda os alunos
a compreender as diferentes formas de inglés usadas em contextos formais e
informais.

‘K’: Considero varios aspectos, como a gramatica que rege a referida lingua,
algumas expressdes e girias utilizadas em alguns paises que falam o idioma e
varios contextos culturais: datas comemorativas, festividades, feriados, etc.

De acordo com os informantes que participaram da pesquisa, os docentes ‘A, ‘B’, ‘C’,
‘E’, ‘G’, ‘H’ e ‘J’ responderam que levam para suas aulas do componente curricular Lingua
Inglesa apenas as variedades do Inglés britanico e Inglés norte-americano, enquanto que o
docente ‘D’ disse que considera todas variedades da lingua. Nessa dire¢do, trago o
posicionamento de Rajagopalan (2014), na qual afirma que a Lingua Inglesa ainda é vista
somente a partir dessas duas variacdes, pois os materiais didaticos que sdo utilizados nas
escolas, bem como o livro didatico, encontram-se encapsulados aos aspectos eurocéntricos.
Assim, apoiando-me em Queiroz (2020), ressalto que se faz necessario que a educacao local,
nesse caso, em Humaita-AM, desconstrua tais visdes baseadas em sujeitos e culturas coloniais,
em que solidifica cada vez mais a ideia de que as outras culturas que possuem a lingua como
idioma oficial sejam consideradas ao que Mignolo (2017) denomina de seres inferiores.

A despeito da questdo nove, adentro a tematica que discuto nesta pesquisa, pois
questionei aos docentes se eles ja ouviram falar sobre a perspectiva decolonial dentro do ensino
de Lingua Inglesa. Em caso de resposta afirmativa, pergunto como eles definiriam tal

perspectiva. Nessa esteira, apresento abaixo os resultados obtidos.

‘A’: Ja owvi falar, porém ndo tive a oportunidade de aprofundar no assunto,
arrisco acrescentar que a perspectiva decolonial quer que sejamos criticos,
gue aconteca questionamentos sobre os padres.
‘B’: Ndo.
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‘C’: Nao.
‘D’: Nao.
‘E’: Ndo.

‘F’: Sim. Uma visdo integradora da realidade de povos que tiveram sua
cultura tradicional oprimida e silenciada. A desmitificacdo deve ocorrer
promovendo o respeito e a inclusdo de povos e suas culturas.

‘G’: Nao, a partir do momento que recebi esse formulario pesquisei para me
interar (sic) do assunto.

‘H’: Sim! Definiria decolonial nessa perspectiva de ndo seguir este modelo
padrdo enraizado, sendo que ndo ha um modelo ideal quando se fala em
variedades.

T’: Sim, quando fui supervisor do PIBID, tivemos algumas formagoes e
debates acerca de textos decoloniais e sua perspectiva. A decolonialidade
trabalharia a lingua e a cultura de forma menos impositiva, considerando as
consequéncias de se ter um olhar imperativo da lingua inglesa. Neste sentido,
é necessario que se aborde a lingua e a cultura a que esta vinculada de forma
menos idealista e “perfeita”, no sentido de se ter uma visdo romantica de que
0 ensino ndo esta vinculado a politica e interesses subjacentes. A escolha da
lingua inglesa no curriculo ndo se da de maneira neutra, obedecendo a
interesses imperialistas que ndo podem ser desconsiderados, ja que corremos
0 risco de trabalhar de forma imperialista, a servico de interesses que néo
S840 0s nossos, da populacao que atendemos.

J’: Questiona as hierarquias linguisticas historicamente estabelecidas,
visando uma transformacao mais equitativa e inclusiva.

Nesse contexto, a desconstrucéo de hierarquias linguisticas & um elemento
central. A perspectiva decolonial questiona a concepcéo de superioridade de
uma variedade da lingua sobre outra, desafiando as normas que
historicamente privilegiam determinadas formas de inglés em detrimento de
outras. Valoriza e inclui as variedades linguisticas locais e regionais,
reconhecendo a diversidade linguistica como um ativo e promovendo uma
representacao mais justa das diferentes formas de inglés faladas globalmente.
A perspectiva decolonial também se empenha na desconstrucdo de
esteredtipos culturais, evitando simplificacdes ou generalizagbes que
perpetuem visGes coloniais. Inclui autores, textos e contextos culturais
marginalizados, oferecendo uma visdo mais abrangente e representativa da
diversidade de experiéncias e vozes associadas a lingua inglesa.

Ao incorporar esses elementos, a perspectiva decolonial promove um dialogo
intercultural, incentivando os alunos a compreender e respeitar diferentes
perspectivas. Essa abordagem ndo apenas transforma as praticas
educacionais, mas também contribui para a construcdo de um ambiente de
ensino de Lingua Inglesa mais inclusivo, onde a diversidade linguistica e
cultural é valorizada e respeitada, pelo menos é o que eu acho.

‘K’: Nunca ouvi falar.
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Como apontam os dados dentre os onze professores entrevistados, seis deles (‘B’, ‘C’,
‘D’, ‘E’, ‘G’ e ‘K’) ndo conheciam sobre a abordagem de ensino questionada. No que se refere
aos docentes ‘A’, ‘F’, ‘H’, ‘I’ e ‘J* disseram ter conhecimento sobre tal perspectiva. As
defini¢des dadas pelos docentes ‘F’, ‘H’, ‘I’ ¢ ‘J’ vao ao encontro do que ¢ refletido por
Maldonado-Torres (2019), Queiroz (2020) e Mignolo (2008; 2016) ao argumentarem sobre a
desconstrug¢do de determinados aspectos coloniais ou “padronizados”.

Chegando a décima questdo, busco questionar a respeito dos instrumentos de ensino-
aprendizagem utilizados em sala de aula. Dessa forma, pergunto o que os docentes priorizam
na selecdo de materiais para se trabalhar o componente curricular. A seguir ilustro o que

responderam.

‘A’: Priorizo material de facil entendimento, com uma visualizagdo que
chame e prenda a atengéo.

‘B’: Textos, imagens, objetos... priorizando sempre a realidade dos alunos.

‘C’: Priorizo materiais que prendam aten¢do dos alunos e de facil
entendimento.

‘D’: Neste ano trabalhei somente o livro didatico e seus conteudos, algumas
atividades extras como musica, filme e documentario, alinhados aos temas
didaticos.

‘E’: Livro didatico e a variedades de materiais disponiveis nas diversas
plataformas da internet.

‘F’: Livros didaticos, paradiddticos e algumas ferramentas, tipo, diciondrios
e aplicativos de aprendizagem.

‘G’: Em minhas aulas utilizo caixa de som, computador com acesso a internet,
atividades impressas com imagens e o auxilio do dicionario.

‘H’: Utilizamos escrita, oralidade, dinamicas, jogos, dudios, ou seja,
ilustracdes, cartazes, histérias em quadrinhos, musicas, textos. Porém em
uma escala basica, o mais atrativo possivel.

‘I’: O nivel de vocabulario, a contextualizagdo que faz com nossa realidade,
a mescla cultural, a forma como aborda textos e o vocabulario para os
diferentes niveis de alunos.

J’: Na selecdo de materiais para o ensino da Lingua Inglesa, minha
abordagem é caracterizada por uma busca equilibrada e abrangente. Cada
componente escolhido desempenha um papel decisivo na criacdo de um
ambiente de aprendizado dindmico e estimulante.

A musica, enquanto recurso, é integrada para proporcionar uma experiéncia
auditiva auténtica e culturalmente rica. A escolha de musicas relevantes ndo
apenas aprimora a compreensdo auditiva, mas também oferece uma
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oportunidade Unica para explorar vocabulério e expressdes idiométicas de
maneira contextualizada.

Os jogos séo incorporados como ferramentas ludicas e interativas, destinadas
a reforcar conceitos linguisticos. Priorizo jogos que incentivem a
participacdo ativa dos alunos, promovendo a préatica da lingua inglesa de
forma envolvente e colaborativa.

Dinamicas de grupo desempenham um papel importante na promogédo da
interacéo e da comunicacgéo entre os alunos. Essas atividades sdo escolhidas
com o intuito de estimular a expressao oral, a colaboragdo e a construcéo de
confianga no uso do inglés em situagdes cotidianas, contribuindo para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas.

Textos para leitura, traducdo e interpretacdo sdo cuidadosamente
selecionados para oferecer uma exposicdo diversificada ao vocabulario e
estruturas linguisticas. Valorizo textos auténticos que refletem situacGes da
vida real, promovendo a leitura critica, discussdes e atividades de traducéo
gue aprimoram as habilidades interpretativas e expressivas dos alunos.

Essa abordagem integrada visa criar um ambiente educacional dinamico e
diversificado. A combinacdo desses elementos nao apenas atende as diversas
necessidades dos alunos, mas também promove um engajamento profundo e
duradouro no aprendizado da Lingua Inglesa. Dessa forma, busco
proporcionar uma experiéncia educacional enriquecedora que vai além da
mera transmissdo de conhecimento linguistico, integrando a lingua em
contextos culturais, sociais e praticos. [...].

‘K’: Priorizo textos impressos e imagens para auxiliar na interpretagdo e
traducéo.

Segundo os dados acima, os professores ‘D’, ‘E’ ¢ ‘F’ tém como material didatico
principal em suas aulas o livro didatico. Embora estes utilizem outras ferramentas para ensinar
a Lingua, como, a masica e aplicativos, o livro didatico prevalece com maior frequéncia, pois
grande parte das escolas publicas ndo apresentam condi¢des ideais para as diferentes situacdes
que se ¢ pensada (Corréa, 2018). No tocante aos participantes ‘A’, ‘B’, ‘C’, ‘G’, ‘H’ e ‘K’,
disseram fazer uso imagético para que possa auxiliar na compreensdao do conteldo e,
principalmente, tornar o conte(ldo mais atrativo trabalhando com aspectos visuais. O docente
‘I’ avalia o nivel de vocabulario dos seus alunos para poder fazer a selecao do que trabalhar na
disciplina, tentando também contextualizar o material selecionado ao contexto regional, bem
como postula Queiroz (2020). Ja ‘J’, de acordo com o dado transcrito acima, afirma que usa um
vasto material em suas aulas, pois seu publico apresenta um baixo nivel de conhecimento da
Lingua, no entanto, segundo o docente, mesmo usando varios métodos de abordagem em sua
dindmica de sala, os alunos ainda demonstram pouco interesse pelo idioma.

Para a questdo nimero onze, sugeri opgdes retiradas do QECR (Conselho da Europa,
2001), em que descreve as capacidades que o estudante da Lingua deve/deveria ter em relacdo

a habilidade de Leitura. Nesta, especifiquei para os professores que atendem ao publico de 6° e
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7° anos, que marcassem a(s) alternativa(s) referente(s) a autonomia na Lingua Inglesa em

relacdo a habilidade de leitura. Em seguida, apresento uma tabela com a sintese dos resultados.

Tabela 34 - Sobre a autonomia da habilidade de Leitura em Lingua Inglesa.
Autonomia na Lingua Inglesa em

relacdo a habilidade de Leitura AIBICIDIE|FIGIHIT1JIK
E capaz de entender textos muito
curtos e muito simples, uma

A1 | EXpressdo de cada vez, retirando x | x x| x x| x!|x!|x

nomes familiares, palavras e
expressdes basicas e relendo-as se
necessario.

E capaz de entender textos simples e
curtos acerca de assuntos que lhe sdo
familiares de um tipo concreto,
compostos numa linguagem muito
frequente, quotidiana ou relacionada
A2 | com o trabalho. E capaz de entender X | X X | X
textos simples e curtos que
contenham  vocabuldrio  muito
frequente, incluindo uma certa
propor¢éo de vocabulos
internacionais.

E capaz de ler textos objectivos
simples acerca de  assuntos
B1 | relacionados com a sua é&rea de X X | X
interesse, com um grau satisfatorio
de compreensao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base no QECR (Conselho da Europa, 2001) e nas respostas
da questdo nimero onze, do Questionario Investigativo.

Baseado nos resultados ilustrados acima, dos onze participantes, oitos dos docentes, a
saber: ‘A’, ‘B’, ‘E’, ‘F’, ‘G’, ‘H’, ‘I’ e ‘J’ selecionaram a primeira opg¢ao, na qual afirmam que
os alunos de 6° e 7° anos estdo aptos a entenderem texto muito curtos e muito simples. Os
docentes ‘E’, ‘F’, ‘I’ e ‘J’ também afirmaram que tais estudantes possuem a capacidade descrita
no nivel A2. J4 os participantes ‘B’°, ‘E’ e ‘F’, além de selecionarem a primeira op¢ao, como
exposto, consideram que seus alunos assumem a capacidade B1, em relacdo a habilidade de
leitura. Assim, diferente do que é proposto pela BNCC (Brasil, 2018) e pelo RCA (2019a), o
dominio da habilidade de leitura para os alunos de 6° e 7° anos esta imbricado em uma realidade
totalmente distante do publico encontrado na regido do Amazonas (Uchéa, 2017; Hitotuzi,
2016).

Por Gltimo, na questdo numero doze, também sugeri opgdes retiradas do QECR
(Conselho da Europa, 2001), no entanto, sdo alternativas que descrevem as capacidades que o

estudante deva/deveria ter em relacdo a habilidade de Escrita. Assim, especifiquei aos

180



entrevistados que trabalham com o publico de 8° e 9° anos, as series mais avangadas no Ensino
Fundamental, que marcassem a(s) alternativa(s) referente(s) a autonomia na Lingua Inglesa em

relacdo a habilidade de Escrita. Abaixo, exponho na tabela 35 a sintese dos resultados obtidos.

Tabela 35 - Sobre a autonomia da habilidade de Escrita em Lingua Inglesa.
Autonomia na Lingua Inglesa em

relacdo a habilidade de Escrita AIBICIDIEJF GIH]I T JK
E capaz de escrever expressbes e
frases simples.
E capaz de escrever uma série de
expressoes e de frases simples ligadas X X X
por conectores simples como ‘e’,
‘mas’ e ‘porque’.
E capaz de escrever textos coesos e
simples acerca de um leque de temas
gue lhe sdo familiares, relativos aos
seus interesses, ligando uma série de
elementos pequenos e discretos para
formar uma sequéncia linear.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base no QECR (Conselho da Europa, 2001) e nas respostas da
guestdo nimero doze, do Questionario Investigativo.

Al X | X | X X X | X X

A2

Bl

b

Conforme aponta os dados da tabela, os participantes ‘A’, ‘B’, ‘C’, ‘E’, ‘H’, ‘I’ e ‘K
destacam que seu publico atende ao nivel Al na questdo de Escrita. Ou seja, os alunos das
turmas de 8° e 9° anos se encontram aptos a escreverem expressoes e frases simples. Diferente
do que apontam as propostas da BNCC (Brasil, 2018), em que tracam objetivos que se
encontram em niveis mais elevados no quesito escrita. Além da primeira op¢éo, correspondente
ao nivel Al, os docentes ‘B’, ‘E’ e ‘H’ acreditam que os estudantes das referidas séries também
se enquadram no nivel A2, no que diz respeito a Escrita em Lingua Inglesa. Outra alternativa
selecionada pelo entrevistado ‘E’, foi a descricdo dada no nivel B1, na qual afirma que os
publicos de 8° e 9° anos estejam aptos a desenvolverem.

Os resultados demonstraram que o ensino de Lingua Inglesa ofertado para o publico do
Ensino Fundamental Anos Finais, do local onde se passou esta pesquisa, assume uma
perspectiva de lingua hegeménica e colonizadora (Quijano, 2005; 2017; Maldonado-Torres,
2019; Lander, 2005). Ademais, é imprescindivel destacar que a educagdo publica da regido
Amazonica abraga uma politica linguistica colonial, estando assim, distante da realidade dos
estudantes da escola publica do interior do Amazonas, ou seja, do municipio de Humaita.

Caminhando para a Gltima secéo, apresento a seguir as minhas consideragdes finais.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente capitulo, traco as consideracdes finais que resultaram das analises
documentais e do questionario investigativo propostos neste estudo. De acordo com o
delineamento destacado no capitulo introdutdrio, esta pesquisa nasceu a partir de inquietacdes
e questionamentos que me motivaram a buscar por respostas. Dessa forma, retomo 0s
questionamentos que surgiram para dar inicio a este trabalho:

a) De que maneiras a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC relaciona o ensino de

Lingua Inglesa ao QECR?

b) De que maneiras o Referencial Curricular Amazonense - RCA relaciona o0 QECR
ao ensino de Lingua Inglesa no Amazonas?

c) Que relacdes existem entre os descritores do QECR e o nivel de conhecimento da
Lingua Inglesa dos estudantes de escolas publicas no municipio de Humaita-AM na
perspectiva docente?

Como objetivo geral desta pesquisa, busquei analisar os impactos do QECR na
orientacdo curricular para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas, a partir de uma
perspectiva decolonial, a fim de apresentar aspectos apontados nos documentos orientadores
para o Ensino Basico que se encontram distantes das realidades locais, precisando, assim, ser
repensado levando em consideracado os diferentes contextos. Com vistas a alcancar tal objetivo,
foram tracados os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar de que formas a BNCC relaciona 0 QECR as orientacGes de Lingua

Inglesa no Brasil;

2. Reconhecer de que maneiras 0 RCA relaciona o0 QECR as orientagdes curriculares

no ensino de Lingua Inglesa no Amazonas;

3. Avaliar a relacdo dos descritores QECR com o nivel de conhecimento da Lingua

Inglesa dos estudantes de escolas publicas de Humaitad-AM, na perspectiva docente.

As respostas para 0s guestionamentos supracitados foram associadas as hipoteses que
sdo:

1. A BNCC, ressignificando a terminologia lingua estrangeira, passando a tratar o

inglés como lingua franca, reflete em um viés eurocéntrico no ensino da lingua em
conformidade ao QECR;
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2. O componente curricular Lingua Inglesa, considerado como lingua franca segundo o
RCA, contribui, alinhado ao QECR, para a aprendizagem de uma lingua hegemonica
alicercado numa estrutura epistémica colonial,

3. O QECR apresenta descritores que tém uma perspectiva de lingua hegemonica e
revelam uma politica linguistica colonial que ndo vai ao encontro da realidade do
estudante de escola publica do interior do Amazonas, cujo nivel de proficiéncia
linguistica, a partir da minha vivéncia docente em sala de aula, é considerado baixo.

No tocante a natureza da pesquisa, além da abordagem de cunho bibliografico e
telematizado, utilizei: a) a pesquisa documental, integrada a pesquisa de cunho bibliogréfico,
baseado na analise de documentos orientadores curricularizantes para o ensino de Lingua
Inglesa; e b) a aplicacdo de questionario investigativo aos professores de Lingua Inglesa da rede
publica de Humaita-AM, que buscou verificar o posicionamento dos informantes para avaliar
a relacdo dos descritores do Quadro Europeu (Conselho da Europa, 2001) com o nivel de
conhecimento da Lingua Inglesa dos alunos das escolas publicas da regido.

O primeiro questionamento foi respondido de acordo com a primeira hip6tese levantada,
uma vez que, ao analisar os documentos BNCC (Brasil, 2018) e 0 QECR (Conselho da Europa,
2001), foi possivel perceber que as habilidades e descritores de Lingua Inglesa delineados na
BNCC para os Anos Finais do Ensino Fundamental (Brasil, 2018), encontram-se baseados e,
de certa forma, fundamentados no que é estabelecido pelo Quando Europeu Comum de
Referéncia (Conselho da Europa, 2001). Dessa forma, o ensino de Lingua, nessa concepcao da
BNCC (Brasil, 2018), encontra-se orientado a partir de uma perspectiva de ensino eurocéntrico
e colonizador, fortalecendo ainda mais o ensino da Lingua Inglesa no viés de uma cultura
hegemonica. Assim, no documento analisado ha concepcdes de diferentes colonialidades, como
é 0 caso da colonialidade do poder (Quijano, 2005; 2010) e de sua ascendente, colonialidade
do saber (Lander, 2005; Maldonado-Torres, 2019).

Buscando responder a segunda pergunta de pesquisa, a hipdtese que corresponde a
questdo na qual sugeri como resposta, além do objetivo especifico que foi alcancado, encontra-
se respondida. Visto que, o que foram demonstrados como dados para o segundo
guestionamento, destacaram determinados aspectos em que correspondem a hipotese levantada,
pois o documento RCA (Amazonas, 2019a), em que teve os descritores e suas habilidades
analisados, estdo centrados no que é estabelecido pela BNCC (Brasil, 2018). Dito isso, 0
documento amazonense encontra-se em conformidade ao modelo do Quadro Europeu

(Conselho da Europa, 2001), uma vez que, o Referencial Amazonense (Amazonas, 2019a) se
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assemelha, ou melhor, copia grande parte do que € proposto na BNCC (Brasil, 2018), havendo
assim, uma perda de oportunidade de trazer elementos regionais para o cenério educacional.

Sendo assim, o documento direcionado para educacdo do contexto Amazonense nao
leva em consideracéo as especificidades da regido que esta direcionado como orientacéo, pois
estando em conformidade ao principal documento parametrizador da educacdo nacional, o
RCA, a partir dos aspectos observados, encontra-se galgado ao ensino de uma lingua totalmente
hegeménica alicercado numa estrutura epistémica colonial.

No gue concerne a Ultima questdo da pesquisa, a hipdtese levantada levou a algumas
consideracOes. A partir do momento em que o0s descritores do RCA (Amazonas, 2019a) foram
analisados, foi possivel perceber que grande parte desses descritores sao copias literais da
BNCC (Brasil, 2018), uma vez que, o documento destinado a educac¢do nacional, no caso em
pauta, do componente curricular Lingua Inglesa, reflete os diferentes descritores encontrados
no Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR (Conselho da Europa, 2001). Assim, cabe
ressaltar que a realidade dos estudantes de escolas publicas, de Humaitad-AM, ndo é atendida
pelo documento que rege as propostas de ensino para a Lingua Inglesa, pois o nivel de
conhecimento desses estudantes, em relacdo a Lingua, é considerado baixo como foi apontado
pelos docentes que participaram da pesquisa.

Nessa esteira, no tocante ao objetivo principal desta dissertacdo, considero ter sido
alcancado, pois foi possivel analisar os impactos do Marco Comum Europeu (Conselho da
Europa, 2001) na orientacdo curricular em relacéo ao ensino de Lingua Inglesa para o contexto
nacional e regional, a partir da perspectiva decolonial. A andlise realizada a partir dos
documentos curricularizantes, BNCC (Brasil, 2018) e RCA (Amazonas, 2019a), e do
questionario aplicado aos docentes do componente curricular Lingua Inglesa, que consolidou
ainda mais as informacfes deste trabalho, apontaram que as propostas de ensino nao se
encontram alinhados as realidades as quais sao destinados a atenderem.

Assim, no que tange ao ensino de Lingua Inglesa da realidade de onde falo, pretende-se
que os agentes glotopoliticos, além de prezarem pela diversidade linguistica existente, busquem
levar em consideracdo o contexto dos estudantes das escolas publicas na regido amazonica.
Ressalto isso, pois, faz-se necessario resistir a determinadas colonialidades, repensando o
ensino desse componente curricular com o olhar atento a realidade local, na qual ensinar a
lingua, levando em consideragdo o0 contexto em que se esta inserido, o0 interesse pela

aprendizagem do que se propde, torna-se mais instigante e fluido.
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Por fim, considero que a pesquisa em tela possa contribuir, significativamente, para a
comunidade docente e pesquisadores do campo da Linguistica Aplicada, em que buscam refletir
ou investigar acerca da realidade do ensino de Lingua Inglesa no Brasil e, principalmente, no
Amazonas.

Pelo exposto, evidencio que todos os objetivos tracados para a minha pesquisa de
Mestrado foram alcancados.

Nas paginas seguintes, encontram-se as Referéncias, os Apéndices e Anexos utilizados.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Gostaria de convidar o(a) Sr(a) para participar do meu Projeto de Pesquisa de Mestrado
“O reflexo do Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR no ensino de Lingua Inglesa,
em Humaitd-AM: um olhar critico e decolonial”, sob a responsabilidade do pesquisador
Alciclei da Graca Cruz, portador do RG 26296012 e do CPF 02312128284, telefone celular
(97) 984464751, e-mail ac.alciclei@gmail.com, orientado pelo Prof® Dr® Wagner Barros
Teixeira, cujos enderecos institucionais localizam-se no Programa de Pds-Graduacdo em Letras
— PPGL, localizado na Faculdade de Letras — FLET da UFAM, na Av. General Rodrigo
Octéavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000, telefone 3305-1181, ramal 2113.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar os impactos do QECR na orientag&o curricular
para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e no Amazonas, a partir de uma perspectiva
decolonial, tendo como os objetivos especificos: identificar de que formas a BNCC relaciona o
QECR as orienta¢6es de Lingua Inglesa no Brasil; reconhecer de que maneiras o RCA relaciona
0 QECR as orientagBes curriculares no ensino de Lingua Inglesa no Amazonas e, por fim,
avaliar a relacdo dos descritores QECR com o nivel de conhecimento da Lingua Inglesa dos
estudantes de escolas publicas de Humaitad-AM, na perspectiva docente. Sua participacdo sera
voluntéria e se dara por meio do preenchimento de um questionario com perguntas abertas e
fechadas. Informo que o(a) senhor(a) foi escolhido(a) por se encaixar no perfil da pesquisa:
professor(a) da Educacdo Bésica, com Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa ou em Letras —
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, ministrando o componente curricular de Lingua Inglesa
nas Redes Estadual e Municipal de Ensino de Humaita-AM.

A pesquisa, aparentemente, ndo trar riscos ao Senhor/a Senhora como participante,
porém considerando que 0s riscos sempre existem, direta ou indiretamente, afirmo que todo
apoio necessario serd prestado, caso o participante tenha alguma demanda decorrente dos
pontos levantados no questionario aplicado e que tenha mobilizado aspectos subjetivos que
precise de atendimento especializado. Este ponto estd baseado na Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, nos itens | 3.1 e 11 3.2. Cumpre esclarecer que a pesquisa, através
da instituicdo que a acolhe, garantird indenizacdo aos participantes (cobertura material), em
reparacao a dano imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o
dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, renncia ao direito a
indenizagdo por dano. Os valores respectivos aos danos serdo estimados pela institui¢do
proponente quando 0s mesmos ocorrerem, uma vez que nao ha valores pré-estabelecidos de
acordo com 0s riscos, assim como ndo ha previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e
intensidades na Resolugdo em tela e nem na Resolucdo 510/2016-CNS, que trata da
normatizacdo da pesquisa em ciéncias humanas e sociais, uma vez que ndo ha definicdo da
gradacéo do risco (minimo, baixo, moderado ou elevado). Além disso, caso houver algum tipo
de constrangimento ou incdmodo decorrente da pesquisa, buscar-se-a assisténcia psicossocial
aos participantes junto ao Centro de Atencédo Psicossocial- CAPS conforme prevé a Resolucéo
466/2012-CNS.

Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio direto. No entanto, por meio deste
estudo investigativo, espera-se colaborar para o fortalecimento de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa em Humaita-AM imbricado numa perspectiva decolonial.

Se depois de fornecer os dados, o(a) senhor(a) optar para que estes dados nao sejam
utilizados, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
independente do motivo e sem prejuizo do atendimento que esta recebendo. O (a) senhor(a) ndo
tera nenhuma despesa e também néo recebera nenhuma remuneracao. Porém, sua participagdo
é de suma importancia para a realizacdo deste trabalho. Os resultados desta pesquisa seréo
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mailto:ac.alciclei@gmail.com

analisados e publicados, mas sua identidade ou qualquer informacgdo relacionada a sua
privacidade ndo sera divulgada, em que se tomardo todas as providéncias necessarias para
manter sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o(a) Senhor(a) podera entrar em contato com o
pesquisador Alciclei da Graga Cruz pelo telefone (97) 984464751 e/ou pelo e-mail
ac.alciclei@gmail.com, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 4950, Adriandpolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone fixo
(92) 3305-1181, ramal 2004, celular 99171-2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do (CEP/UFAM). O CEP
¢ composto por profissionais de diferentes areas cuja funcdo é defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

Consentimento Pés—Informacao:

Eu, : fui
informado(a) sobre os objetivos do pesquisador e sobre a importancia da minha colaboracéo.
Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso
sair quando quiser. Este documento também estara disponivel no formulario eletrénico enviado
para meu endereco de email por mim enviado.

/ /
Assinatura do(a) participante Data
[
Pesquisador Responsavel Data
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APENDICE Il - QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Caro(a) professor(a),

Este questionario tem como objetivo gerar informacdes para a pesquisa na qual estou a
desenvolver no Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Letras — PPGL, da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM. Agradeco antecipadamente a colaboracéo, e
asseguro-lhe que a sua identidade seré preservada.

Atenciosamente,
Alciclei da Graca Cruz

Data: [/

Participante:

Nome da escola:

1. Vocé conhece o que é o Quadro Europeu Comum de Referéncia — QECR?
( )sim ( )néo

Em caso de resposta afirmativa, qual seu posicionamento acerca do Quadro?

2. Como vocé enxerga o ensino de lingua inglesa em Humaita-AM?

3. Como vocé alinha sua metodologia ao que é estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC?

4. Como vocé adequa sua metodologia de ensino ao Referencial Curricular Amazonense
- RCA?
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5. Considerando o RCA, de que maneiras 0 contexto amazonense esta contemplado no

ensino de Lingua Inglesa?

6. Considerando o ensino de Lingua Inglesa, que descritores do RCA devem/deveriam ser

trabalhados em Humaitd-AM? Por gentileza, cite alguns.

7. Na sua opinido, vocé considera relevante proporcionar no ensino-aprendizagem do
componente curricular de Lingua Inglesa aspectos linguisticos e culturais de uma realidade

colonizadora? Por qué?

8. Que variedades da lingua inglesa vocé considera nas suas aulas?

9. Vocé ja ouviu falar sobre ensino de lingua inglesa numa perspectiva decolonial? Caso sua

resposta seja afirmativa, como vocé definiria a perspectiva decolonial?
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10. Que materiais didaticos sdo mobilizados em suas aulas?

11. O que vocé prioriza na selecao de materiais para se trabalhar a lingua inglesa?
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ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

LUNIMERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DaD0s 0D PROJETD DE PESQUISA

Tifulo da Pesquisa; © reflexo do Quadro Ewopeu Comum de Referdnca ; QECR no ensing de Lingua
Inglesa, em Humalta-AM: um olhar critico & decoionlal

Pesquizador: ALCICLE] DA GRACA CRUZ

Area Tematica:

Viersdo: 2

CAAF: TOSRX203 00000 5020

Instibulcao Proponsnis: Facudade de Lelras -Fied
Patrocinador Prindpal; Financamsmo Propra

DaD0s DD PARECER

Hmene dio Parecar: 6206057

Aprassntacio oo Projeto;

Resuma;

A pesquisa Intitulada "0 reflexo o Quadro Europeu Comum de Refenzndla — GECR no ensing de lingua
Ingiesa, em Humalta-48: um oihar cridco e

decolonial™, t2m por objetivo analsar os Impacios 0o QECR na oreniagio cumicular para o ensing de Lingua
Ingiesa no Brasil & no AMazonas, 3

partir de uma parspeciva decoionial. Como objetivos especificos buscamos: identficar de que formas a
BMCC relaciona o QECR s orlentacles de

Lingua Inglesa na Brasl; reconhecsr de gue maneiras o RCA reiadona o QECR a5 anentagies cumiculanss
no ensing e Lingua Inglesa no

AMazonas, avalar a relacio dos descriiores QECR com o nivel g2 conhasmento da LIngua Inglesa oo
estudantes de escolas pODlicas de HUMGERAAM, na perspectiva docente. QUaniD 30 arcabougo tednco,
tragamos um breve histonco do ensino de |Ingua Inglesa no Brasl e na reglSo do

Amazonas. Como aporte ledrco, razemos conceltcs e posicionamentos de pesquUisadones que versam
acerca do tema da pesquisa, bem como

Quilano {2007}, Mignoio (2003}, LefTa (1999; 2015), Roschel Nunes @ Lome (2011), dentre outros autones
que estdam a tematica proposta. A

pesquisa segue uma abordagem qualitaliva (LAKATOS £ MARCONI, 2009) & para chegar a0 objetivo
proposto, ubtlizar-se-3 pesquisa bioliogranca

Erdarecny:  Fum Tesesina, 4050

Baisre  Adrandooks CEP: &0 (7070
LIF: ARs Eunespia.  MakaE
Tebefor  (E2Esis.1 181 Eemail. oo carmgfy ol coan
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataformea
AMAZONAS - UFAM %mrl

Conlhusclc do Perscer: BX06 17

Impressa @ telematizada e a pesquisa de cunho socumental (GIL, 2002; BARDIN, 2011), na qual sera
uillizado o método de Bardn para anallsar o

piojeto @e estudo. Messe aspecto, a autora organiza a analse de conleddo em trés fases: pré-analse,
EEpiragEn do material @ ratamento dos

resultados — a Inferéncia e 3 Imtepretagdo. Para contemplar o MHma objetivo especifico estd previsto
aplicagdo de um CQuestionario como

Instrumenio de Pesquisa. Em relago 3 tematica abordada na pesquisa, rata-s= da anallse dos Impactos do
Quadro Europey Comum de Referencla

No ensing de Lingua Inglesa 3 Iz oa teona decolonlal. No que se refare a0 pedl dos pariclpantes, estes
Eerap professores da Educagdo Baslca de

escolas pOblcas nas Redes Municipals @ Estaduals, com Licendatera em Letras Lingua Inglesa ou Letras -
Lingua Portuguesa & LIngua Ingesa,

que leclonem o componente cumicular de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental anos finals. Desse modo,
a Linguistica Apiicada Critica — LAC sera

um dos principals melos para entsnder, 3 pariir de uma visdo poliico-soclal, como o documento
Irfiuenglador pederia ser adequabo para cata

contexin desiinado, nesse caso, a realldade do ensino @ aorendizagem de lingua Inglesa, como |ingua
esirangelra, para o Municlpio e Humalta-AM.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primari:

Analsar o8 Impactss oo QECR na ofentagdo clmicular para o ensing de Lingua Ingiesa na Brasll 2 no
AmMazonas, a pamr de uma perspactiva

decolpnial.

Objetive Sacundanic:

- ldentificar de gue frmas 3 ENCC reladona o QECR a5 onentacdes de Lingua Inglesa no Brasi-
Reconhecer 2 que maneiras o RCA reladona o

QECR a5 oreniagles cumiculares no ensing de Lingua Inglesa no Amazonas;- Avallar a relagdo dos
desciipnes QECR com o nivel de conhecimanto

da Lingua Ingiasa dos estdanes de escoias punlcas 08 Humalta-AM, na perspactiva docente.

Avallagdo doa Riscos & Benafichos:

Rilsmns:

A pesquisa, aparentemenis, ndo rara riscos aos participantes, porém conslderando que os Mscos
sempresgistem, direta pu Indiretaments, aflrmo

Enderwca: Rua Tedmine, 050

Balira: Adrhaidpeks CEF: &0 057570
LW Al Muonidipla: MARKALE
Telwlorme: e 181 E-mall: oap uleinffgmal com

Sagping X e 08
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plotaforma
AMAZONAS - UFAM %nrl

Conimuegic do Farscer: B350 037

gue iodo apolo NECessano sera prestado, caso o partkipanies Enhaalguma demanda decomente dos ponios
Ievantagos no qUesTonana aplkac e

gue tenha moollizadoaspecios subjetivos que precise o8 atendimenio especlalizado. Este ponto esta
bas=ad na ResolupdodEai2012 do Conselno

Nacional de Salde, nos tens | 3.1 & 1l 3.2, Cumpre esclarecer gue a pesquisa, atraves da Instiulclo que a
aoolhe, garantird Indentzagdo a06

participanies {cobertura materal), em reparagdo a dano imediato outardio, que comprometa o Individuo ou 3
coleiividade, sando 0 dano da

dimensdo Nisica, psiquica, moral,intelechsal, sockal, cultural ou espiriual do ser humano e [amals sera exigida
005 pariipantes, sob

gualquerargumento, rendncia ao dirgito 3 Indenizagda por dand. OF valores respeciivis 306 danos serdo
estimacospela Instiulgdo proponents

Quando 0f MEsMOS DCHTENam, WMa vz que nad ha valores préestabelecidos de acordo com o5 NMSC0S,
S58im comio N30 ha previsiblidade dos MEsMcs &M SSUs graus, nivels 2 Infernsidades na Resolucdo am tela
£ nem na Resslucdo 5102016-CNS, que trata da normaiizacdo da pesguisa em dénclas humanas @ sodals,
LMa VEZ que nao hid definigdo da

gradagao do risco (minimo, balxo, moderado ou elevado). Aleém disso, caso houver algum tipo de
constrangimenio ou Incdmodo decorrente da

peEquUISa, DUSCAr-52-3 as5i1encla psicossocial 308 paricipantes Junto a0 Centro oe Atencdo Psicossocial-
CAPS confonms preve 3 Resolusan

456201 2-CHS.

Beneficios:

No dmisko clentifico, 3 presante pesquisa pode contribulr no oferecimanta de mals um subsidio de discuss3o
e refiendo no campo educackonal,

conslderando as lefturas dos documentos a sanem anallsados, a saber: 3 Base Macional Comum Cumicwlar,
0 Feferencial Cumcular Amazonense g

0 Quadro Eurcpeu Comum de Referdncia, na qual 5er30 anallsados 3 pany & perspectva decolonial, No
projeto de pesguisa como UM 1040, o5

pariicipantes o3 etapa fnal da pesquisa terdo como benaficlo a oporunidade de refletr sabre as
problematizagles apressentadas e se posiclonar

criicamenie, uma vez que discullr essa tematica em voga podera propancionar adequacies e Inovagles
direcionadas 35 praticas pedagdgicas, bem

Enderecn:  Fua Tadikine, 2050

Balrro: Adibandpek CEF: @b OST-870
LW : Al Menisiphs:  MEREE
Tedelome: G5 181 E-mall: oap laimgmel com

Sapin 0 o (6
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Conimusgic do Parscer: B30T

COmMo buscar mehonas para 52 ensinar oulra lINgua, como a Lingua Ingiesa, numa perspactiva decoionial.

Comentarios & Conslderacies sobre a Pesqulza;
2 WErsdo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LETRAS

Conslderagies sobra 08 Termos de apresentagdo obrigatoria:
Folha de rosto; adequado

RISC05; AeqUano
Beneficios: adequado

Chbsnos de Incisan; 3tequaio

Coriténcs de eaclus3oc adeguado

TCLE: adequado

Cara de anuencla; atequado

CV LAthes: adequado

Cronograma: adequano

Orgamento; adeguado

Instrumento da pesquisa: adequado

RECOMBNDEHen:

O pesquisador soments poderd Inickar a coleta de dados [pesquisa de campa), apds analise & aprovagio
peio CEP Este CEPYUFAM analisa 06 aspecins Sticos da pesquisa com Dase nas Resoiuches 456/2012-
CH3, S10A016-CHS & oulras complemenianss.

A aprovacio do protocolo nests Comité NAD SCEREPOE eventuals restrighes a0 Inicko da pesgulsa
estabelecidas pelas autoridades competentes, devido 3 pandemia de COVID-19. O pesquisadona) deve
analsar a pertingncla do Iniclo, segundo reqras de sua Instibulgdo ou Insttuldes/auiondades sanitanas
lozals, municipals, estaduals ou Tegerals. Pesquisas nd ambito da Universidade Federal 00 AMazonas
gavem atender a0 estabelecido no OF. Cic. NFDOSPROPESPZIZI2I20PROPESPIUFAM 2 35 onantagdes
oo Plano e Contingéncla da Universidate Fedsral @o Amazanas frenie 3 pandemia da doenga peio
SARSCOWV-2 (COVID-19): "As atlvidades de Pesquisa CM Seras humancos devem ser suspensas, a
exceg3o das que estelam frabalhando nas Areas de salde, dretamente relacionadas a0 Coronavirus ou que

Endeswcn: s Tedmine 050

Ealrrs:  Actmmpis CEP: @0 057070
F: Al Muenkdiplka: BANAIE
Tedarfore: (AR5 181 E-mall: map ulermdomel com

Stagind e O
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Contmusglc: do Fersosr: B300 M7

cumprie 35 deterninagles da Res. 46E/2012 e Res. 510.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

Conslderagiss Finals a crtéro do CEP:
O pesguisador deve enviar por notiNcagdo os relatonios pandals e final. (Rem X1.d. da resciugdo 25672012-
CNS), por mele da platafprma BRasll e manter s2u cronograma atsalizados, solicitando por emenda

eventuals alteragles antes da Mnallzaglo o prazo Inlciaimente previsto

Ests parecer il glaborado baseade nos decumentos abalor relaclonados:

g

necesshiem de acompanhamento continuo, com a3s devidas precaugdes @ autorizagdo das autordades de
salde plblica do estadd do AMATON3s

Conclusdies ou Pandénclas & Lista de Inadequagdas:
Em razdo do exposio, 50mos @e parecer favoravel que o projeto sejfa APROVADD, pois 0 pesquisador

Tipd: Diocamenta Arquivg Postagem ALfor SHuagan
Imfomiacdes Basicas | PE_INFORMACOES BAZICAS DO P | DRO7T2023 Acahin
o Projein ROJETD 2143419 pdl 00c23:1E
Cutros CARTA RESPOSTA CEF pdf 0072023 | ALCICLE] D& Acafin

OEcadran |GRACA CRLUF
TCLE / Termas de (TCLE MESTRADD MODIFICADO.docx| OSD7/3123 |ALCICLE] D Acafin
fssantimerts /! 0E10c31  |GRACA CRUEZ
Jusificativa de
Aussnsa
Projetn Detalhada ! | Projeic Mesiado ausEdoodocy 007023 | ALCICLE] D& Acahio
EBrochius 0oLy | GRACA CRUZ
[Faiha % Risia FOLHS DE ROSTD ALCICLE] T J00EA023 | ALCICLE] D& Acafin
13047 | GRACA CRUZ
Sltuacio do Paracar:
Aprovato
Hecesslts apreclacio da CONEP:
Hao
Enderece: ol Tefimne, $050
Baira: Adtiandp:is CEP: g 0s7-070
F: Al Muonkciphka.  BERELE
Tolwrkore: N E05-1181 E-mall. oup ulam@omesl sum
Saping 2o (8
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plotolorma
AMAZONAS - UFAM %n-rl

Conimusglc 3o Perscer: X060 0O7

MANALIS, 31 de Juhd de 2023

As8INaco por:
Ellana Marla Pemalra da Fonasca
|Cocrdenador(a)]
Endereie:  Fua Tadiine, $050
Baliro: Adilandpoks CEF: &b OET-O70
F: sl Meonkciphko.  WEREE
Telalome: |0 A 505- 181 E-mall: ospulemgmeil com
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