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Trazer a consciéncia 0s mecanismos que tornam a
vida dolorosa e, até mesmo, impossivel de se viver,
ndo é neutraliza-los; revelar as contradi¢es néao
é resolvé-las. Mas, por mais cético que se possa
ser sobre a eficacia social da mensagem
socioldgica, ndo se pode considerar nulo o efeito
que ela possa exercer quando permite, a0 menos
aqueles que sofrem, descobrir a possibilidade de
imputar seu sofrimento a causas sociais e, assim,
de se sentir desculpados.

[...] O que o mundo social fez, 0 mundo social
pode, armado desse saber, desfazer.

Pierre Bourdieu (1930-2002).



RESUMO

A presente dissertacdo, alocada na Linha de Pesquisa Educacdo, Estado, Politicas Publicas e
Desenvolvimento Regional do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), desbruca-se sobre as politicas publicas e a
organizacao do ensino priméario na Provincia do Amazonas durante o fim do segundo reinado.
Seu objetivo geral consiste em analisar os direcionamentos das Politicas Publicas para o Ensino
Primério na Provincia do Amazonas (1872-1889), com foco nas concepgdes especificas de
infancia que emergiram das tensdes em torno das a¢des do Estado Imperial. Como especificos,
elencamos: Caracterizar a organizacao da Provincia do Amazonas e as mudancgas sociais que
tomaram lugar no final do Império; Identificar o tipo de educacdo que o Estado desenhou para
as criangas na Provincia do Amazonas; Compreender as concepcdes de infancia que estavam
em disputa no ambito da sociedade e do Estado no periodo. O desenho metodoldgico construido
para o desenvolvimento da investigacdo parte do método Histdrico, entre o didlogo da Nova
Histdria Cultural e o pensamento Bourdiesiano. A partir de uma pesquisa bibliografica e do
levantamento de publica¢es ligadas direta e indiretamente aos temas da pesquisa, construiu-se
um didlogo entre os autores e o trabalho proposto. Posteriormente, na fase exploratdria, foram
realizadas visitas ao Arquivo Publico do Estado do Amazonas, Centro Cultural dos Povos da
Amazonia e sites especializado como da Biblioteca Nacional e da Fundagdo Carlos Chagas, do
Center for Research Libraires e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, houve nesse
momento o levantamento, categorizacdo e analise dos documentos, constituindo uma pesquisa
documental, sobre as Leis do Império Brasileiro, Relatérios dos Presidentes da Provincia,
Regulamentos, Censo, jornais e revistas relativos aos topicos estudados e ao periodo histérico
analisado. Os resultados da pesquisa demonstram as acdes e os siléncios do Estado frente a
educacdo das criancas e revelam, sobretudo, como elas eram vistas ou ndo durante o fim do
Império brasileiro na regido norte.

Palavras-chave: Historia da educacdo. Politicas publicas. Infancia. Provincia do Amazonas.
Ensino primario.



ABSTRACT

This dissertation, allocated in the Education, State, Public Policy and Regional Development
Research Line of the Graduate Program in Education (PPGE) of the Federal University of
Amazonas (UFAM)public policies and the organization of primary education in the Amazonas
Province during the end of the second reign. Its general objective is to analyse the directions of
Public Policies for Primary Education in the Province of Amazonas (1872-1889), focusing on
the specific conceptions of childhood that emerged from the tensions around the actions of the
Imperial State. As specific, we list: Characterize the organization of the Province of Amazonas
and the social changes that took place at the end of the Empire; Identify the type of education
that the State designed for children in the Province of Amazonas; To understand the conceptions
of childhood that were in dispute within society and the State in the period. The methodological
design built for the development of research starts from the Historical method, between the
dialogue of the New Cultural History and the Bourdiesian thought. From bibliographical
research and the survey of publications linked directly and indirectly to the themes of the
research, a dialogue was built between the authors and the proposed work. Later, in the
exploratory phase, visits were made to the Public Archive of the State of Amazonas, Cultural
Center of Amazonian Peoples and specialized sites such as the National Library and the Carlos
Chagas Foundation, the Center for Research Libraires and the Brazilian Institute of Geography
and Statistics, there was at that time the survey, categorization and analysis of documents,
constituting a documentary research, on the Laws of the Brazilian Empire, Reports of the
Presidents of the Province, Regulations, Census, newspapers and magazines related to the
topics studied and the historical period analyzed. The research results demonstrate the actions
and silences of the State regarding the education of children and reveal how they were seen or
not during the end of the Brazilian Empire in the north region.

Keywords: History of education. Public policies. Childhood. Province of Amazonas. Primary
Education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo é o resultado da investigacdo realizada no Programa de P0s
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas (PPGE-UFAM), na linha de
Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional, no interior do Grupo de Pesquisa em
Sociologia Politica da Educagdo (GRUPESPE).

A escolarizacdo é resultado de multiplas relagdes sociais e politicas, nas quais o Estado
tem um papel central. Apesar de direitos fundamentais garantidos na Constituicdo Federal de
1988, continuamos tendo um quadro societario no qual nem todos tém acesso a escola. Ao
olharmos para o estado do Amazonas, os desafios no campo educacional sdo maiores, pois ele
possui especificidades geograficas, histdricas e socioeconémicas Unicas. Dizemos geograficas
por ser 0 maior estado da federacdo, ter a maior floresta equatorial e bacia hidrografica do
mundo; historicamente, por ser marcado pelas assimetrias regionais do Brasil que estiveram na
ponta do processo de desenvolvimento nacional: a regido amazonica foi relegada a uma posicao
dominada na estrutura do poder socioeconémico brasileiro.

Tendo em vista essas especificidades, caracteristicas da regido, antes de adentrar a
caracterizdo da investigacdo de mestrado aqui apresentada, considero importante expor a
correlagdo do meu percurso académico com o tema e o objeto de pesquisa.

Na época da graduacdo em Histdria (realizada na Universidade Federal do Amazonas
de 2008 a 2013), sentia curiosidade sobre como era o0 ensino no periodo provincial e quais eram
as realidades das escolas desse periodo. Observamos, contudo, dificuldades em encontrar
trabalhos relativos a esse tema. J& como professor e trabalhando com a Educacéo Infantil, senti
mais curiosidade em saber como era 0 ensino primario e como antigamente eram propostas as
Politicas Publicas em relacdo a essa etapa da educacéo.

Os primeiros anos da Educacdo Basica constituem o alicerce para o desenvolvimento
integral dos estudantes. Compreender a importancia desse momento formativo, muitas vezes
inferiorizado pela sociedade, € essencial para conhecer as experiéncias, as relagdes sociais, a
organizacao e os processos pedagogicos proprios da educacdo de criangcas em espacos formais
em diferentes panoramas de época.

O periodo a ser estudado, inicialmente, compreenderia da elevacdo do Amazonas a
categoria de Provincia, em 1852, até o fim do Império no Brasil, ou seja, da sua independéncia

e autogestdo até o fim da Monarquia brasileira, em 15 de novembro de 1889. Porém, no decorrer
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da pesquisa, ao analisar o Regulamento n° 23, de 16 de Marc¢o de 1872, nos deparamos com a
edificacdo das primeiras escolas primérias e, devido ao periodo pandémico, de 2020 a 2021, em
que basicamente o estudo foi planejado de forma remota e ainda, para maior especificacao e
andamento da dissertacao, visando a um melhor aproveitamento do tempo, foi necessario um
novo recorte temporal, o qual definimos a partir de 1872, com 0s primeiros espacos publicos
dedicados a educacdo primaria, continuando até o fim do Império, em 1889.

A presente investigacdo, no contexto amazoénico, busca contribuir para a compreensao
de um periodo importante da nossa historia, resgatando e dando vozes a sujeitos que nunca
foram ouvidos, que estdo nas fontes utilizadas nesta pesquisa. Assim, € nossa intencdo
compreender a educacdo no periodo e como o Estado a tratava, por intermédio de suas Leis e
Regulamentos, assim como compreender a realidade objetiva do sujeito historico deste grupo,
as criangas amazonicas. A maior contribuicdo social da pesquisa, portanto, reside na construgédo
de conhecimento sistematizado no &mbito da educacéo de criancas na Amazonia Imperial. Ha
de se destacar ainda que tal relevancia esta atrelada ao campo da Histdria da Educacéo e das
Politicas Publicas oitocentistas.

A transformacéo do Ensino Priméario no foco da pesquisa surgiu da leitura dos relatorios
dos presidentes da provincia, Regulamentos e Instruces da época e, consequentemente, dos
seguintes questionamentos: como se organizava a provincia do Amazonas e que mudangas
sociais foram feitas no final do Império? Que tipo de educacdo o Estado previa? Quem eram as
criancas nesse periodo? O que significava ser crianca na Amazonia na segunda metade do
século XIX?

A questdo norteadora da pesquisa foi assim definida: Quais os direcionamentos
presentes nas Politicas Publicas para o Ensino Primario na Provincia do Amazonas (1872-
1889) e que concepcdes de infancia estavam em disputa nesse contexto?

Os pressupostos que acompanham esta problematica sdo: a relacdo entre a
modernizacdo de Manaus e do Amazonas e o0 desenvolvimento da educacdo formal; o papel do
Estado Imperial na estruturacdo do Ensino Priméario no Amazonas; a ideia de que as concepcdes
da sociedade e do Estado em torno da inféncia disputam a legitimidade no espago publico.

A partir do problema e considerando os pressupostos supraciados, elencamos como
objetivo geral: Analisar os direcionamentos das Politicas Publicas para o Ensino Primario na
Provincia do Amazonas (1872-1889), com foco nas concepcdes especificas de infancia que

emergiram tensdes em torno das agdes do Estado Imperial. Como objetivos especificos,



18

destacamos: caracterizar a organizacdo da provincia do Amazonas e as mudancgas sociais que
tomaram lugar no final do Império; identificar o tipo de educacdo que o Estado desenhou para
as criangas na Provincia do Amazonas; compreender as concepc¢des de infancia que estavam
em disputa no &mbito da sociedade e do Estado no periodo.

O marco epistemoldgico € um dialogo entre a Nova Histdria Cultural e o pensamento
Bourdiesiano, portanto, os acontecimentos historicos podem ser compreendidos de diferentes
pespectivas. Dessa forma, € importante destacar que no inicio do século XX, na Franca, dois
historiadores, Marc Bloch e Lucien Febvre, fundaram as revista Annales, dando inicio a
Revolucdo Francesa da historiografia. Segundo Burke (1997), a partir de entdo, a historia nunca
mais foi a mesma devido ao fato de a historiografia se voltar aos acontecimentos coditianos,
deixando de lado a figura de reis e buscando dar vozes ao cidaddo comum.

No final do século XX, a chamada terceira geracdo dos Annales, por intermédio do livro
da historiadora americana Lynn Hunt, “Nova Historia Cultural”, cunha-se o termo e busca,
segundo Burke (2005), a “expansdo do dominio da cultura”. Destacamos a importancia do
dialogo com o socidlogo Pierre Bourdieu, segundo o qual as fronterias entre Historia e
Sociologia ndo tém nenhum sentido (Bourdieu, 2014), e do uso dos conceitos de Estado, poder
simbdlico, reproducdo social, campo social e habitus para pensar 0 nosso objeto de pesquisa.

O método usado para poder responder aos objetivos propostos sera 0 Método Historico.
De acordo com Lakatos (2001) e Fachin (2017), para compreender uma época, precisamos ir
ao encontro das suas questdes, porém, sem praticar 0 anacronismo, ou seja, sem ver 0 passado
com os olhos do presente. A partir dessa perspectiva, torna-se importante realizar estudos sobre
a compreensao do que é a Histdria e a sua fungdo. Para Pesavento (2003, p. 59), ela

[...] se faz como respostas a perguntas e questdes formuladas pelos homens em todos
os tempos. Ela é sempre uma explicacdo sobre o mundo, reescrita ao longo das
geragdes que elaboram novas indagagdes e elaboram novos projetos para o presente e
para o futuro, pelo que reinventam continuamente o passado.

Os procedimentos para a realizagdo do trabalho foram a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental, ambas com etapas proprias, e com um carater complementar nesta
investigacao.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Lakatos (2019), é realizada a partir dos mais diversos
meios de produc&o cientifica, como livros, artigos, teses, dissertacdes, resenhas, etc., cumprindo

oito etapas distintas para uma melhor analise, interpretacdo e elaboracdo: a escolha do tema; a
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elaboracdo do plano de trablaho; a identidicacédo; a localizacdo; a compilagéo; o fichamento; a
andlise e interpretacdo e a redacéo.

As buscas se deram nas seguintes bases cientificas: Scielo, Google Académico, portal
de periodicos da CAPES e repositdrio de teses e dissertacbes da UFAM. Além disso, ao
selecionar os livros para compor esse corpus bibliografico, utilizamos as seguintes estratégias:
buscas na biblioteca da UFAM, levantamento de obras disponiveis em formato digital, compra
de livros indicados no processo de orientacdo e leitura e fichamento do material bibliogréafico.
Foram selecionados, por fim, 15 artigos cientificos, 5 dissertacGes, 6 teses e 10 livros,
ressaltando que, com o desenvolvimento da pesquisa, esse nimero foi sendo ampliado.

Ao usar o documento como uma fonte, nos deparamos com um amplo arcabouco
tedrico. Partimos da inspiracdo poética de Febvre (1989, p. 249): “A Historia faz-se com
documentos [...]. Numa palavra, com tudo aquilo que, pertence ao homem, depende do homem,
serve 0 homem, exprime o homem”, porém, também consideramos 0 que assevera outro
historiador, Jacques le Goff, que nos adverte quanto ao uso dos documentos:

A concepcdo do documento/monumento é, pois, independente da revolugdo
documental, e entre 0s seus objetivos esta o de evitar que esta revolugao necessaria se
transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever principal: a critica do
documento — qualquer que ele seja — enquanto monumento (LE GOFF, 2013, p. 494-
495).

A Partir dessa indicacdo, nossa pesquisa documental foi realizada por meio de visitas
ao Arquivo Publico do Estado e ao Centro Cultural Povos da Amazénia, bem como com o
levantamento virtual nas paginas eletrénicas: Biblioteca Nacional (BN), Hemeroteca Digital da
BN, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Fundacdo Carlos Chagas e Center

for Research Libraries.
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Figura 1 — Fotos de uma visita ao Arquivo Publico do Estado do Amazonas (APEAM) no
ano de 2021

Fonte: Compilagéo do autor?.

Por se tratar de um trabalho académico e datado, ndo podemos deixar de falar das
condicBes precérias sob as quais os arquivos da cidade de Manaus estdo, sem uma devida
atencdo do Estado, falta de organizacdo e um infraestrutura para o correto armazenamento dos
documentos, infelizmente. J& em se tratando dos funcionarios, teco somente elogios, pois ndo
mediram esforcos para auxiliar a pesquisa.

O foco da pesquisa documental esta na analise dos seguintes documentos: os Relatorios
dos Presidentes da Provincia, nos quais encontramos os discursos dos representantes do Estado

monarquico, na regido; os Regulamentos de Ensino, com as normas, deveres e direitos

! Montagem a partir da visita em 11 de abril de 2021, ao APEAM, no periodo pandémico.
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referentes a organizacdo dos processos pedagdgicos praticados no periodo; o Censo de 1872, 0
primeiro recenseamento da historia do Brasil, que serve aqui de aporte para a pensar a relacéo
entre as criancas do Amazonas e aquelas do restante do pais. Nas visitas ao APEAM, analisando
os arquivos digitalizados, nos deparamos com um conjunto de 5 pastas de documentos
manuscritos, dentre os quais destacamos 0s oficios e correspondéncias feitas entre o Diretor da
Instrucdo Publica da Provincia e diversos outros agentes publicos como o Presidente da
Provincia, professores, entre outros, fontes importantes para a compreensdo do cotidiano do
momento historico estudado.

O trabalho com os documentos nos levou a desenvolver, ainda, uma frente analitica
ligada a Analise Iconogréfica, sobretudo sobre as fotografias histéricas do Amazonas em que
vemos criancas retratadas, na capital e no interior. Tais fotografias povoam sobretudo nosso
ultimo capitulo, e a analise desenvolvida diz respeito as concep¢des de infancia que podem ser
extraidas do material.

Ao final de nossos exercicios tedricos, metodoldgicos e reflexivos, organizamos a
dissertacdo em 3 (trés) capitulos, os quais sistematizamos da sequinte forma:

O Capitulo 1 trata da relacdo entre a modernizacdo de Manaus e do Amazonas e 0
desenvolvimento da educagdo formal, por meio da qual buscamos compreender as
transformacdes da cidade de Manaus e da Provincia do Amazonas no declinio do Império e
identificar o papel desse Estado na Regido em relacdo ao ensino primario.

No Capitulo 2, por sua vez, promovemos uma caracterizacdo da acdo do Estado Imperial
para o ensino primario, por meio do mapeamento das Politicas Publicas voltadas para a garantia
do direito formal das criancas ao acesso a educacao publica na Provincia do Amazonas.

Por fim, no Capitulo 3, nos dedicamos a analisar as concepcdes de infancia que estavam
em disputa e que serviram de marco e/ou resisténcia para o direcionamento que o Estado
Imperial assumiu com relacdo a educagéo das criangas nesse cenario. Este capitulo aponta como
tais concepgOes serviram de base as Politicas Publicas e a compreensdo da sociedade
amazonense em torno das infancias amazénicas ao fim do Império brasileiro, demonstrando os

processos de lutas para a legitimagdo de uma concepcao hegemonica sobre as demais.
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CAPITULO 1
A RELACAO ENTRE A MODERNIZACAO DE MANAUS E DO AMAZONAS E O
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FORMAL ENTRE 1870 A 1889

Ao iniciar a reflex&o sobre o contexto amazonico que esta pesquisa elegeu como objeto
de estudo, situada no campo da Historia da Educacdo, torna-se necessaria uma apresentacao do
panorama de época que se pretende investigar para compreender as transformacdes socias mais
amplas que ganharam lugar na regido norte brasileira no final do Império e que foram base para
o desenvolvimento dos campos cultural e educacional na Provincia do Amazonas.

Partindo dessa compreensdo, o capitulo se ocupa das seguintes discussfes: 0S
processos de urbanizacdo e o modelo de desenvolvimento urbano que se consolidou na capital
da Provincia do Amazonas a partir do inicio da economia gomifera; as transformacdes
econdmicas que acompanharam o processo de modernizagdo de Manaus, mais especificamente
da passagem da cultura de subsisténcia para o extrativismo vegetal monocultor ao capital
internacional; a vida intelectual na cidade de Manaus e seus impactos na educacdo formal,
incluindo aqui a criacdo dos aparelhos de cultura e educacdo e a institucionalizacéo do sistema
de ensino da época. Tais discussfes sdo importantissimas para nossa investigacdo, pois
destacamos como as mudancas ocorridas impactaram direta e indiretamente os processos de
ensino na sociedade amazonica ao fim do Império brasileiro, com especial atencdo para a

educacdo de criancas.

1.1 ASPECTOS FiSICOS DA CIDADE DE MANAUS, SOCIEDADE E CULTURA

Manaus, situada na floresta amazénica, proxima a confluéncia dos rios Negro e
Solimdes, cresceu em contato com o rio, estabelecendo suas trocas comerciais e de
comunicacdo. A expansdo da cidade, no principio, tendeu a acompanhar as margens, mas 0s
primeiros planejamentos urbanos optaram em manter seu crescimento no sentido oposto ao rio.
Sua fundagdo teve origem no processo de centralizagdo das atividades comerciais que se
deslocavam para os rios supracitados. Todo o periodo de expansdo da Provincia amazonense
foi marcado por processos de experimentacdo. A cidade vivenciou seus primeiros momentos

de expanséo econdmica, populacional e social sem estar preparada, contudo, sempre procurou
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estar aberta as inovagdes oferecidas por um mundo moderno, cada vez mais préximo
(PINHEIRO, 2003).

A Provincia do Amazonas comecgou a dar seus primeiros passos e atravessou o periodo
de disputas, em que foi o objeto principal, continuando seu processo de estruturacdo no periodo
Provincial e, a partir da década de 70 do Século XIX, a Provincia amazonense sentiu as

mudancas proporcionadas pelo inicio da economia gomifera.

Como vila ou cidade, Manaus teve seu nome submetido a alternancia de dois critérios:
o da localizacdo geogréfica na Barra do Rio Negro e o que privilegiava a referéncia a
ocupacdo da &rea por indigenas, entre eles os Manads. Com a criacdo da Provincia do
Amazonas em 1852, a cidade da Barra do Rio Negro tornou-se sua capital €, em 1856,
a Assembleia Legislativa provincial sancionou a lei que mudava o nome para Manaus
(DAOU, 2004, p. 33).

Embora criada em 1850, conforme Rabelo (2008) assevera, a Provincia do Amazonas
ainda ndo tinha um corpo administrativo e reparticGes necessarias a sua geréncia. Com esse
contratempo, a Provincia do Amazonas so foi considerada instalada efetivamente a partir do dia
1° de janeiro de 1852, com a chegada do entéo Presidente Jodo Batista de Figueiredo Tenreiro
Aranha a cidade da Barra. Conforme Bloch (2001), contrariando a obsessao do historiador de
buscar as origem das coisas, ndo resconstruiremos as origens da regido, mas recorreremos ao
uso de imagens do periodo, retiradas das mais diversas fontes, para uma visualizacdo das
transformacdes que o Estado fez para a modernizacao e, consequentemente, para a estruturacao
do ensino formal das criancas.

No periodo compreendido entre 1870 a 1890, objeto desse estudo, 0 Amazonas teve 19
governantes nomeados, iniciando no 12° até o 30°, mais a Junta provisoéria que assumiu no inicio

do periodo Republicano (1889). Conforme Loureiro (2007), os governantes nomeados foram:

Quadro 1 — Governantes da Provincia do Amazonas de 1870 a 1889

Nomeado Periodo Nome

1868-1870 Jodo Wilkens de Mattos

12° 1870 Clementino José Pereira Guimaraes (3°. Vice)

13° 1870-1872 José de Miranda da Silva Reis

1872-1875 Domingos Monteiro Peixoto

14° 1875 Nuno A. Pereira de Mello Cardoso (1.°vice)
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1876-1876 Antonio dos Passos Miranda
15° 1876 Gabriel Anténio Guimardes (2.° vice)
1876 Nuno A. Pereira de Mello Cardoso (vice)
16° 1876-1877 Domingos Jacy Monteiro
1877-1878 Agesilao Pereira da Silva
17° 1878 Gabriel Anténio Ribeiro Guimarées (vice)
1878 Guilherme José Moreira vice
18° 1878-1879 Rufino Eneias Gustavo Galvéo
1879 Romualdo de Souza Paes de Andrade (1.° vice)
19° 1879-1880 José Clarindo de Queiroz
20° 1880-1881 Satyro de Oliveira Dias
1881-1882 Alarico José Furtado
21° 1882 Romualdo de Souza Paes de Andrade (2.° vice)
1882-1884 Jose Jansen Ferreira Junior
22° 1884 Guilherme José Moreira(1.° vice)
1884 Theodoreto Carlos de Farias Souto
23° 1884 Joaquim Paes da Silva Sarmento (2.° vice)
1884-1885 Jose Jansen Ferreira Junior
24° 1885 Clementino José Pereira Guimardes (1.° vice)
1885-1887 Ernesto Adolpho de Vasconcelos Chaves
25° 1887 Clementino José Pereira Guimaraes (1.° vice)
26° 1887-1888 Conrado Jacob de Niemeyer
1888 Francisco Antonio Pimenta Bueno
27° 1888 Antonio Lopes Braga (2.° vice)
1888 Raimundo Amancio de Miranda (3.° vice)
1888 Joaquim Cardoso de Andrade
28° 1888-1889 Raimundo Amancio de Miranda (2.° vice)
29° 1889 Joaquim de Oliveira Machado
30° 1889 Manoel Francisco Machado

Fonte: Reis (1998, p. 258-261).
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No ano de 1870, de acordo com Mesquita (2006), o entdo presidente José Wilkens de
Mattos escreveu um relatério comunicando algumas decis@es, dentre as quais destacamos a
seguinte: devido a comodidade publica e a higiene, as principais ruas deveriam ser calcadas.
Em publicacdo com data de 1873, o conego Francisco Bernardino de Souza descreveu a cidade
de Manaus, afirmando que a mesma possuia mais de 20 ruas, 11 travessas, 3 estradas e 7 pragas.
Existiam 494 casas, sendo 255 cobertas com telhas e 239 com palha e 0 comércio era constituido

por 49 estabelecimentos.

Figura 2 — lgarape Espirito Santo (esquina da av. Eduardo Ribeiro com Sete de Setembro,

Fonte: Mesquita (2009, p. 349).

Em seu livro La Belle Vitrine Manaus, Mesquita (2009), por meio da aquarela de
Joseph Keller, em 1868 (Figura 1), mostra o cenario onde pode ser observado o panorama da
rua Municipal com a ponte de madeira sobre o igarapé do Espirito Santo, atual cruzamento da
avenida Eduardo Ribeiro com a avenida Sete de Setembro, e a construcédo da Igreja Matriz.
Nota-se a presenca de algumas moradias proximas a Igreja e, a partir da figura, € possivel
deduzir gque nessa época o igarapé do Espirito Santo se encontrava no periodo da vazante, pois
sua presenca pode ser notada pela pequena floresta que existia em suas margens. Ao analisar 0
desenho, identificamos a cidade de Manaus antes do periodo da borracha , com igarapés, poucas

moradias e ruas simples.
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Segundo Loureiro (2007), em 1876, Passos de Miranda, que governou a provincia
amazonense no periodo de 07/07/1875 a 27/05/1876, formulou um plano de imigracdo e
colonizacdo para a Provincia do Amazonas. De acordo com seu projeto, familias seriam
contratadas e receberiam um ano de alimentacao, casas e terras, como também os 30.000 indios
existentes seriam aproveitados na agricultura, ensinados pela catequese e pela formacéo de
ndcleos.

Mesquita (2006) destaca um fato curioso na caracterizacao dos costumes da Provincia
amazonense, lembrando que o climatropical, quente e tmido, era apontado, muitas vezes, como
um dos responsaveis pela indoléncia tipica da populagdo nativa, entretanto, esse marasmo
atingia a todos, independente da origem ou condi¢éo social.

Contudo, Costa (2009) afirma que a regido apresentava condi¢des para se desenvolver.
O clima era muito elogiado, a temperatura amena, o permanente verde da vegetacdo, a frescura
da estacdo seca, que tinha o calor abrandado pelas brisas do rio, como também a moderagéo das
chuvas periddicas tornava o clima amazénico um dos mais privilegiados da face da terra.

No olhar de Pinheiro (2003), ao longo do século XIX, a regido recebeu muitos
viajantes e naturalistas, cujas impressdes registradas se mostravam pouco lisonjeiras, refletindo
de forma negativa e até mesmo preconceituosa sobre a cidade de Manaus. Atribuiam a cidade
um carater “mal disfar¢ado de aldeia”, por causa de suas poucas casas, da assimetria das ruas e

de habitos nao ocidentalizados. Segundo Costa (2013, p. 73):

Séculos 18/19, foram mestres em criar e consolidar uma imagem preconceituosa dos
povos amazOnicos. Acerca dessa imagem, diria até que, em certo ponto, o proprio
homem amaz6nico a assimilou, introjetando-a em parte, ajudando, assim, aos que a
formularam e a construiram. A perversdo da memoria, sem davida, parece ter chegado
ao maximo de seu proposito. Desmistifica-la com a ajuda dos proprios construtores
sO é possivel se nos distanciando desses mesmos discursos, ainda que nos utilizando
deles, sd que com o intuito e imbuidos do propdsito de reescrever a histéria da regido
a contrapelo.

De acordo com Dias (1999), a partir das ultimas décadas do século XIX, a cidade de
Manaus apresentou uma corrida pela modernizacéo, buscou se embelezar e adquirir estrutura
europeia para uma nova populacdo que migrava para suas terras. As ideias de modernidade,
civilizacdo e progresso ja estavam sendo construidas desde a década de 50 do Seculo XIX. A
autora sugere que tudo indica que os viajantes que visitaram o Amazonas no Século XIX

contribuiram como agentes de informacdes para 0 mundo.
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A prosperidade comecaria a mostrar-se em Manaus na Ultima década do século XIX.
A renovacdo dos prédios publicos, as construcbes monumentais, 0s aterros e
desaterros, as aberturas de ruas e avenidas foram acompanhadas pela incorporagéo,
em alguns casos pioneiras, de tecnologias urbanas modernas, como o sistema de
bondes, a iluminacdo elétrica, a comunicacéo telefonica, sistema de galerias para
drenagem de &guas e esgotos, além da abertura de espago destinados ao lazer refinado,
hipédromo, teatro, clubes etc. (PINHEIRO, 2003, p. 37).

Pode-se afirmar que a pretensdo de fazer uma cidade moderna acabou criando uma
segregacéo das classes menos favorecidas. A busca pelo moderno teve como referéncia o estilo
europeu de modernidade, o que resultou em negagdo do modo de vida amazonico para a classe

elitizada.

A cidade de Manaus, no final do seculo XIX e inicio do século XX, vivenciou um
universo de ideias e préaticas sustentadas pela representacdo simbdlica sugerida pela
imagem de cidade moderna e civilizada, vinculadas pelos discursos e experiéncias
vindos das cidades europeias, principalmente de Paris. O ideal moderno vinha
estruturado em préticas de melhoramento e embelezamento urbano, engendradas por
um conjunto de interven¢des pontuais, dominadas e geridas pelo Estado e pela elite,
que se solidificavam com o crescimento econdmico vindo da exploragdo e
comercializagdo da borracha (GROBE, 2014, p. 43).

Conforme Rabelo (2008), a Provincia manauara estava longe dos centros urbanos, suas
caracteristicas indigenas ainda eram muito fortes, pois era constituida de uma comarca, quatro
municipios e vinte e oito freguesias. Entretanto, a regido passou a despertar um grande interesse
internacional, trazendo varios viajantes. De acordo com as narrativas de Marcoy, Wallace, Avé
— Lallemant, Agassiz e Keller, aqui citadas, percebe-se que a natureza ainda prevalecia sobre o
urbano, com a mata adentrando a cidade e que, de certa forma, ainda era 0 modo de viver tapuio
que prevalecia. A cidade estava distante da “ocidentaliza¢do” que tinha como premissa impor-
se sobre a floresta, uma vez que prosperidade, progresso e civilizagdo foram expressoes que
adquiriram um forte simbolismo no periodo Imperial brasileiro. Nesse contexto, a mata era
associada ao selvagem e deveria dar espaco a ruas largas e campos cultivados, sinénimo de
“povo civilizado” (RABELO, 2008, p. 112).

O processo de ocidentali¢do ocorrido na regido norte do pais e em Manaus compreende
0 que estava advindo das principais capitais europeias. A busca do moderno compreendia-se,
nesse periodo, por tudo o que vinha do velho continente, em especial, da Franca. Nesse sentido,
a necessidade de remodelar a cidade e, posteriormente, a interiorizagdo do modelo,

correspondia a esconder as fei¢Oes indigenas, aterrar igarapés, mudar os telhados das casas, em
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sua maioria, de palha para a telha de barro. Portanto, mudangas para uma realidade que, para a
maioria da populag&o, estava & margem de sua condi¢do econémica e social.

Dias (2007) mostra que, a partir de 1890, a cidade sofreu seu primeiro grande surto de
urbanizacéo devido aos investimentos possibilitados pela acumulacdo de capital, via economia
agréria extrativista-exportadora, principalmente a economia do latex. Deixar a cidade mais
moderna, mais bonita e adapta-la as exigéncias econémicas e sociais da época da borracha
passou a ser o principal objetivo dos administradores locais, pois era necessario que a cidade se
apresentasse moderna, limpa e atraente para os visitantes que vinham a negocios, como também
aos que pretendessem se estabelecer de forma definitiva.

No periodo compreendido entre 1870 a 1879, conforme Loureiro (2007), a cidade de
Manaus passou por importantes transformacdes. Em 1870, a iluminacdo a querosene foi
inaugurada. No ano seguinte, em 1871, foi concluido o Mercado do Largo da Imperatriz, como
também deu-se inicio ao calcamento das ruas Marcilio Dias, Flores (Guilherme Moreira) e
Brasileira (atual Sete de Setembro). Em janeiro de 1873, foi lancada a pedra fundamental do
Hospital da Caridade, atual Santa Casa (Figura 2) e a iluminagdo passou a ser feita por meio de
lampides de acetileno. Em 1875, chegaram os sinos da Matriz, que foi concluida em 1877
(Figura 3) e inaugurada em 1878. Somando-se a essas mudangas, em 1879, as ruas da Matriz,
Henrique Antony, Remédios e Itamaraca receberam calcamento.

Figura 3 — Hospital da Caridade, atual Santa Casa de Misericordia

Fonte: Prefeitura Municipal de Manaus (PMM, 1996, p. 27).
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Figura 4 — Concluséo da Igreja Matriz — 1877
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Fonte: Mesquita (2009, p. 355).

Loureiro (2007) ressalta que o periodo em que mais se desenvolveram as obras publicas
foi de 1880 a 1889, decorrentes do aumento da producdo da borracha. O nacleo da malha urbana
era a praca D. Pedro Il, onde foi construido o Pago da Camara (Prefeitura). O quadro 2 mostra

a topografia de propriedades publicas na cidade de Manaus em 1874.

Quadro 2 — Propriedades publicas na cidade de Manaus em 1874

Propriedade publica Detalhes
1 Enfermaria Militar de S&o | Era situada a oeste da cidade.
Francisco
2 Quartel Militar Limitado ao norte com a rua do Progresso e ao sul com a praga

Uruguaiana (atual praca General Osdrio).

Confrontando ao sul com a pracga Pedro Il e ao norte com a rua da
Independéncia (Frei José dos Inocentes). Serviu de alojamento para as
mulheres empregadas da fabrica de tecidos de algoddo estabelecida
por Lobo d’Almada. Foi também o quartel do 3°. Batalhdo de
Acrtilharia a Pé.

3 Quartel Militar

4 Paiol de pdlvora Situado a margem esquerda do igarapé da Castelhana.
5 1° E 2°. Armazeéns de Artigos | Em frente ao paiol de pélvora.
Bélicos
6 Tesouraria da fazenda Limitada ao norte com a praca Uruguaiana.
7 Alfandega Situada ao sul com a Companhia de Navegacéo a vapor do Amazonas.

Fonte: Loureiro (2007, p. 199-200).
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Entre as principais obras iniciadas ou concluidas entre 1880 e 1889, Loureiro (2007)
destaca: o Hospital da Caridade (Concluséo 1880); Mercado Novo (Concluséo 1883); Servico
de Aguas (Conclusdo 1889); Teatro (Inicio 1884); Quartel Novo (Conclusdo 1885); Igreja de
Sdo Sebastido (Conclusdo 1888); Paco da Camara (Conclusdo 1884); Palacete Provincial
(Conclusdo 1884); e, o Liceu (Concluséo 1886).

Rabelo (2008) ressalta as pontes como elementos importantes para 0 processo coletivo
da cidade, pois, juntamente com as principais edificacbes da cidade, eram elementos
estruturadores do ordenamento urbano e, sobretudo, pontos de referéncia dos citadinos e da
cidade. Analisamos, dessa forma, que durante todo o periodo Provincial, as pontes, como as
demais principais edificacGes, tornaram-se objeto de projetos, construcdes e reformas. A figura
4 ilustra a Ponte dos Remédios, concluida em 1882, denominada ‘“Ponte da Gloria”, que
atravessava o lgarapé dos Remédios e ligava o bairro com 0 mesmo nome ao resto da cidade.

Foi desenhada por Alexandre Haag.

Figura 5 — Ponte dos Remédios (1882)

Fonte: Prefeitura Municipal de Manaus (PMM, 1996, p. 29).

No aspecto fisico, a cidade de Manaus apresentou varias mudancas. De acordo com
Costa (1997), a cidade, em seu processo de modernizacdo, teve suas precarias pontes de
madeiras transformadas em aterros e, outras, sendo construidas em ferro e alvenaria. O
calcamento das ruas centrais recebeu paralelepipedos de granito, pedras toscas e madeira; a
iluminacdo publica mudou de querosene ou 0Oleo de tartaruga para gas ou energia elétrica; os
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prédios publicos foram construidos em estilo europeu; o abastecimento de agua, no centro da
cidade, passou a ser encanado e, na periferia, era feito através de bicas; a viagdo urbana, por sua
vez, recebeu modernos bondes e linhas telefonicas.

Entre 1880 e 1889, a cidade de Manaus prosperou. Pennington (2009) destaca que,
nesse periodo, teve inicio a constru¢do do Ginasio D. Pedro 11, atual Colégio Estadual (Figura
5); um mercado de ferro foi construido e entregue em 1881 pela firma Backus & Brisbin; e, em
1883, foi criado 0 Museu Botanico. Entre os anos de 1889 e 1900, foram construidas as pontes
sobre o igarapé de Manaus e Bittencourt, a ponte de ferro sobre o igarapé da Cachoeirinha e a
ponte sobre o igarapé de Flores, e o igarapé do Espirito Santo foi aterrado. A figura 6 mostra a
ponte sobre o igarapé Espirito Santo antes da urbanizagdo e, ao fundo, a Igreja Matriz.

A reestruturacdo de grande parte da capital da Provincia, as mudancas culturais
ocorridas no fim do século XIX e a materialidade dos edificios educacionais representaram a
centralidade que a educagdo passou a ocupar nesse cenario. Hobsbawm (1988, p. 124), ao
dissertar sobre esse periodo, chamado por ele de Era dos Impérios (1875-1914), relata a
importancia que o ensino ganha nessas mudancas: “[...] criou a possibilidade da existéncia de
uma nova elite social baseada na educagdo de estilo ocidental.” Era preciso formar cidaddos
para essa nova configuracao da regido. A educacéo se torna o meio de acdo do Estado sobre as
criancas amazonidas para direciona-las ao seu modelo escolhido de sociedade.

Figura 6 — Colégio D. Pedro Il

Fonte: Prefeitura Municipal de Manaus (PMM, 1996, p. 22).
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Figura 7 — Ponte sobre o igarapé Espirito Santo
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Fonte: Dias (2007, p. 84).

Na década de 80 do século XIX, pode-se constatar que houve um desenvolvimento mais
expressivo na Provincia do Amazonas. Esse periodo foi marcado pelas grandes construcdes de

prédios e pontes, refletindo o inicio da modernidade da cidade de Manaus.

Construindo o desejo de transformacao de sua imagem e de sua sociedade, as praticas
de intervencdo no espago urbano no século XIX e inicio do XX, se apresentam
atreladas aos preceitos da higienizacdo, do embelezamento e da civilidade, marcadas
nas acBes e nas intervengBes das cidades industriais, principalmente pelas
experiéncias de Paris na segunda metade do século X1X. O que queremos atentar, num
primeiro momento, € como as praticas de intervencao no espago urbano construiram
a representacdo de progresso da cidade, atreladas aos preceitos higienistas e
disciplinadores. Importante discutir os processos e 0s saberes presentes na construcao
dos pensamentos e das agdes que orientaram estas praticas de intervencdo na cidade
na época (GROBE, 2014, p. 35).

As concepcOes higienistas, assim como o conceito de infancia, ganham destaques
nesse final de século, como ag¢des do Estado sobre os controles das doencas e populacional. 1sso
se deveu, sobretudo, ao crescimento econémico e de habitantes dos grandes centros a partir dos
avancos da Revolucgéo Industrial, que encontrou eco e virou justificativa para as concepcoes
segregacionistas. As pautas sobre do menor abandonado e a populagdo desempregada e pobre,
segundo Chalhoub (1996, p 29.), “[...] mais imediatamente, cabia reprimir 0s suspostos habitos
de ndo-trabalho dos adultos; a mais longo prazo, era necessario cuidar da educacdo dos

menores”.
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Em seu livro de Historia do Amazonas, Reis (1998) revela que o primeiro governador
do Amazonas no periodo Republicano foi o Tenente de Engenheiros Augusto Ximenes de
Villeroy, de aspiracdes republicanas, e teve como vice Guilherme José Moreira, Bardo do Jurué.
Villeroy governou de 4 de janeiro a 2 de novembro de 1890, mas, devido a problemas de doenca
na familia, passou seu governo para o seu oficial de gabinete e diretor das obras publicas, 0
Tenente de Engenheiros Eduardo Gongalves Ribeiro que, entre suas atividades, dissolveu a
Assembleia Provincial e a Camara Municipal, proscreveu o Ensino Religioso nas escolas, a
secularizacdo dos cemitérios e adocdo do casamento civil, no inicio do periodo Republicano.

Em termos de populacéo, a cidade de Manaus teve seu nimero de habitantes triplicado
em menos de 40 anos. Conforme Dias (2007), esse fato foi decorrente do ciclo da borracha,
visto que em 1852 a cidade contava com 8.500 habitantes e, em 1890, a populacdo mostrava
um crescimento expressivo, sendo o processo migratorio o principal responsavel pelo
crescimento populacional. A tabela 1 mostra os nimeros obtidos nos censos de 1872 e 1890
referentes aos dados populacionais do Estado do Amazonas e a cidade de Manaus e, a tabela 2,

demonstra a composicao étnica da populacdo do Amazonas de 1872 e 1890.

Tabela 1 — Dados populacionais do Amazonas e de Manaus em 1870 e 1890

1872 1890

Amazonas Manaus Amazonas Manaus
N° 57.610 17.028 147.915 38.720
% 100% 20,8% 100% 26,1%

Fonte: Costa (2014, p. 55).

Observa-se que a populacdo da Provincia do Amazonas, em 18 anos, teve um
crescimento de mais de 100%, enquanto que em toda a regido do Amazonas a populagéo cresceu
guase 300% — pode-se constatar que esse aumento foi proporcionado pelo processo migratério
a partir da década de 70 do Seéculo X1X, com a chegada dos nordestinos, visto que a maioria foi

trabalhar nos seringais.
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Tabela 2 — Composicéo étnica da populacdo amazénica (Censos de 1872 e 1889)

Provincia Brancos % Pretos % Caboclos % Pardos/ % Total

Mesticos
Amazonas 11.211 19,46 1.941 3,37 36.830 63,93 7.628 13,24  57.610
- 1872
Amazonas  41.889 28,32 4.481 3,03 71.561 43,38 29.982 20,27 147913
- 1889
Fonte: Benchimol (2009, p. 125).

No Amazonas, em 1872, a maioria da populagdo era composta por caboclos da regiéo,
perfazendo um total de 63,93%. Segundo Oliveira(1997 p.66), o termo “caboclo” no censo

referenciava os indigenas.

O censo de 1872 procede também a uma divisdo geral da popula¢do em “livres” e
“escravos”. Assim os “pretos” (e também os “pardos”) se dividem em “livres” e
“escravos”, enquanto os “brancos” e os “caboclos” sdo sempre caracterizados como
“livres”, o que refor¢a a impressdo de que com a categoria “caboclo” se esta falando
dos indios, cuja escravizacdo ja fora proibida inclusive em atos da antiga legislacéo
colonial (OLIVEIRA, 1997, p. 70-71).

A presenca de brancos somava 19,46% e, a minoria era de negros, que somavam apenas
3,37%. A populacdo branca era formada em sua maioria por imigrantes nordestinos, que
ajudaram a formar novos seringais, e por estrangeiros, que se deslocaram para a Amazonia.
Estes, por sua vez, em grande parte, foram responsaveis pelo comércio de importacéo de bens

de consumo e exportacdo da borracha nesse periodo.

Na fase das principais reformas, entre as décadas de 1890 e 1910, a segregacao se
apresentou como tendéncia crescente, mas ndo se deve, por isso, entendé-la em termos
absolutos. O processo de expulsdo do trabalhador e do pobre urbano do centro da
cidade ndo foi linear e direto. E certo que o projeto urbano que impds as feigdes de
capital da borracha ndo elencou como prioridade das reformas a populacéo
trabalhadora imigrante ou a nativa que passou a conviver na cidade como mao de obra
utilizada na infraestrutura dos servicos de comercializacdo da goma elastica e
prestacdo dos servicos urbanos (luz elétrica, agua encanada, coleta de lixo, servigo de
esgoto, servico de bondes etc.) suporte necessario ao aumento populacional que a
cidade apresentou (COSTA, 2014, p. 109-110).

De acordo com Daou (2004), a partir de 1870, cerca de 130 mil cearenses, fugindo da
seca do nordeste, vieram para 0 Amazonas, atraidos pela producdo da borracha. Esses

nordestinos trabalhavam como seringueiros e ndo recebiam dinheiro, 0 pagamento se dava
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mediante a retirada de mercadorias necessarias a subsisténcia nos chamados barracGes. Segundo
Navarro (2012, p. 248, grifos do autor),

A emigracdo em larga escala comegou com a grande seca de 1877, conhecida até os
dias de hoje como “a seca dos dois setes”. Foram trés anos seguidos sem chuvas, sem
colheitas, com a morte dos rebanhos, os homens fugindo para ndo morrer. Assim, a
Amazénia, com o surto da borracha, oferecia-se como a salvacéo aos retirantes do
sertdo. Em 1878 sairam do Ceara 120 mil pessoas, quando a populagdo total da
provincia era de pouco mais de oitocentos mil habitantes. Consigo levaram a lingua
portuguesa para a Amazonia, fazendo que, naquele ano, aquela passasse a ser a lingua
dominante naquela regido.

Benchimol (2009) salienta que os migrantes nordestinos procediam geralmente das
zonas do agreste e do sertdo do Ceard, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e de outros
Estados do Nordeste. Fugiam da seca, da fome ou vinham atraidos pela economia da borracha.
Ainda conforme o autor supracitado, nas secas de 1877 e 1878, cerca de 19.910 nordestinos se
retiraram de suas terras em busca de uma vida melhor.

Conforme Daou (2004), no fim dos anos 80 do século XIX, a cidade de Manaus
contava com uma populacdo de aproximadamente 38.720 habitantes. Contudo, ndo houve
alteracdo nas questdes urbanas, dessa forma, a cidade de Manaus ndo era admirada pela sua
elite, uma vez que considerava a cidade como uma aldeia e, as vésperas da proclamacdo da

Republica, Manaus continuava simples e pequena.

Era marcante a precariedade das ruas estreitas entrecortadas por igarapés, a
simplicidade do casario e a exclusividade do pequeno comércio. A morfologia social
era marcada pelo carater disperso da populacdo, que permanecia boa parte do ano
pelas matas, dedicada as atividades de coleta, caca e pesca (DAOU, 2004, p. 34).

Na anélise de Mesquita (2006), a geografia da regido e seus inimeros rios cortando as
ruas e os habitos regionais faziam do lugar um “exotico aglomerado urbano”, pois misturava
elementos ocidentais aos tragos nativos que muito pouco se assemelhavam ao padréo europeu,
surpreendendo e impressionando 0s viajantes estrangeiros, cuja formagdo e habitos eram
completamente diferentes.

Villanova (2008), ao analisar o olhar dos viajantes no periodo estudado, compreende
que a cidade, até metade do seculo XIX, retinha varias das fei¢des indigenas, povos originarios
da regido, dessa forma, atraia a curiosidade dos viajantes que passavam pela regido naquele

periodo. Por mais que o Estado, com seus Cédigos de Condutas, proibissem esses costumes, 0s
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viajantes eram pessoas do seu tempo, ou seja, mantinham uma visdo eurocentrista de
superioridade.

A autora supracitada explica, ainda, que na maioria das vezes os lazeres da Provincia
manauara estavam ligados a cultura indigena, mas havia também a mistura de costumes locais
com os dos estrangeiros, chamadas de festas regionais. Prevalecia, nos modos de se portar, a
cultura nativa, uma vez que ndo existia a preocupacdo com horérios fixos de descanso e
trabalho. Os habitantes nativos da regido tinham o habito de andar sem camisas e nadar nus nos
igarapes. Tais costumes ndo eram bem assimilados pelos estrangeiros.

Costa (2013) observa que os viajantes considerados internacionais e cosmopolitas,
principalmente os ingleses, criticavam os modos de vida dos habitantes locais, considerando e
julgando nocivos e contrarios a uma ética do trabalho regular, disciplinado e metddico, devido
aos seus valores, habitos e cultura. Dessa forma, ndo aceitavam culturas distintas das suas como
legitimas.

A incursdo pelos primeiros movimentos de modernizagdo e urbanizagdo de Manaus
foram cruciais para a instituicdo de uma acdo publica no sentido do que atualmente
denominamos de direitos sociais, da capital ao interior. Foi preciso reconstruir o cenario social
da época para poder, a partir dessa analise, compreender o ensino formal institucionalizado
como um campo de dominio do Estado sobre as criangas e a comunidade. Com isso, faz-se
necessario, no proximo item, identificarmos as caracteristicas das atividades comerciais no

século XIX, na Manaus Provincial.

1.2 CARACTERISTICAS DAS ATIVIDADES COMERCIAIS NO SECULO XIX NA
MANAUS PROVINCIAL

A regido amazénica, devido as caracteristicas geogréaficas e ao distanciamento dos
grandes centros brasileiros, em grande parte de sua historia, teve sua economia baseada no
extrativismo vegetal que, segundo a historiadora Villanova (2008), solidificou-se em produtos
como a mandioca, tabaco e algodao. Além da extracdo dos produtos vegetais havia também a
atividade da pescaria e a salga do peixe; a fabricacdo da manteiga de peixe boi e dos ovos de
tartaruga; e, a tecelagem de redes de algoddo de palha e de fibras de diversas palmeiras.
Entretanto, devido a falta de investimentos na regido e sua cultura indigena de subsisténcia, ndo

havia um maior desenvolvimento das lavouras. A mao de obra era quase que exclusiva de
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indigenas, o que tornava as atividades manufatureiras ligadas ao extrativismo dos produtos
retirados da floresta e a méo de obra especializada escassas para diversos tipos de trabalho na
cidade.

Observa-se, no periodo Provincial, que a cidade de Manaus passou por lentas e
graduais mudangas no seu planejamento urbano, devendo-se, principalmente, aos escassos
recursos humanos, materiais e financeiros disponiveis. Existia também o atraso politico e
econémico da regido e a falta de um governo autbnomo.

De acordo com Pennington (2009), a producao da borracha cresceu um terco entre as
décadas de 70 e 80 do século XIX, mas a partir de 1888, a producdo alcangou seus anos
dourados, devido ao aumento de sua produgdo. A AmazOnia era o0 Unico fornecedor
significativo para as industrias europeias e norte-americanas.

Costa (2013) afirma que na década de 80 do Século XIX, a economia do latex ja era
uma realidade, propiciando conhecimento de seus rios e atraindo milhares de nordestinos. Esse
fato fez com que os povos originarios ndo pudessem continuar com seu estado puro, reforcado
pelo olhar dos estrangeiros que acreditavam ser o indigena destituido de cultura, podendo, dessa
forma, incutir nova cultura através do ensino.

Correia (2010) ressalta que Manaus foi a regido da Amazoénia que mais sofreu impacto
no periodo da extragdo e comercializagdo da borracha. A economia gomifera favoreceu diversas
transformac6es econdmicas, sociais e culturais, e a imprensa foi um dos setores que sentiu este
momento de modernizacdo. A autora explica que, mesmo com um periodo relativamente curto,
0 crescimento da economia da borracha possibilitou a regido uma alta demogréfica e 0 aumento
das receitas governamentais, gerando, assim, recursos para transformar a cidade por meio de
obras publicas. Com isso, consequiu-se atrair homens de neg6cios para Manaus, como também
uma elite de intelectuais que incentivou a cultura letrada e a criagdo de instituicGes
educacionais.

Lima (1978) explica que o maior gargalo para o comércio da regido amazonica era a
distdncia, uma vez que a cidade se encontrava isolada, por via terrestre, dos grandes centros
econdmicos do pais. Tal contexto dificultava ainda mais o processo de comercializagdo, pois
todos os produtos tinham saida pelos portos paraenses. Com isso, ndo havia uma comunicacao,

nem negociacao direta entre produtores e exportadores.
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A complexidade e vastiddo do meio ambiente amazénico, ndo s6 contribuiu para
frustrar esforcos para a introducdo de inovacgdes tecnoldgicas e “racionalizacdo™ da
producdo, mas afetou intimamente as atitudes da populacdo regional a respeito da
exploragdo dos recursos naturais (PENNINGTON, 2009, p. 166, grifos do autor).

Nessa esteira, Loureiro (2007) explica que os comércios de distribuicdo e recepcéo, de
exportacdo e importagdo passaram por mudancas determinadas pelo estabelecimento da
navegacao a vapor, fluvial e de longo curso, e pelo sistema de aviamento na producdo extrativa.
Em 1874, o estabelecimento de uma linha de navegacédo direta com a Europa possibilitou que
Manaus alcancasse sua hegemonia comercial, com a chegada do primeiro navio a vapor,
encerrando, assim, o ciclo de dependéncia das importac6es ou exportacdes pelo porto de Belém.

Conforme Daou (2004), nas duas ultimas décadas do Século XIX, houve um
crescimento nas conexdes entre a Amazonia e o mercado internacional. Tal fator influenciou o
aumento do volume de exportacdo da borracha. O crescimento da economia gomifera, a partir
de 1880, coincidiu com a chegada de pessoas, capitais e mercadorias, trazendo, com isso,
riqueza e prosperidade para a elite da Amazoénia, porém, a maioria da populacéo era excluida
desse cenario de divisdo da riqueza social.

Tanto em Belém como em Manaus, nas ultimas décadas do século XIX e no inicio do
XX, encontravam-se, sem davida, os consumidores a quem o comércio internacional e a riqueza
advinda da exportagédo da borracha facultavam o acesso a bens os mais diversos e sofisticados.
Nos andncios veiculados nos periodicos em Belém, as vésperas da festa do cirio de Nazaré,
senhoras e senhoritas eram conclamadas a, entre outras vantagens, escolher artigos da ultima
moda parisiense ou provar confeitos franceses e pastilhas que promoviam curas milagrosas
(DAQU, 2004, p. 61).

Conforme Mesquita (2009), a borracha era o principal produto de exportacdo, seguida
pelo pirarucu seco e outros produtos naturais. Com o crescimento da demanda industrial, o latex
comegou a ser valorizado no mercado internacional, com isso, teve inicio um periodo de
deslumbramento em volta da economia da regido. O movimento em torno das atividades
comerciais cresceu de forma rapida e, em poucos anos, a Provincia comegou a mostrar indicios
de prosperidade.

O processo de transformacéo da cidade de Manaus nas Ultimas decadas do Século XIX
é observado por Torres (2005). A autora afirma que a cidade passou por uma transformacéo de

cidade colonial, um tanto indigena, para uma cidade moderna, com sua economia, Seus
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transportes e estradas. A economia gomifera foi a grande responsavel pela mudanga da
fisionomia de Manaus, dando-lhe um ar de modernidade.

Essa reconstrucdo econémica esta de encontro com a luta dos campos sociais aqui
representados pela familia e pelo Estado, isso porque o ensino das criangcas nesse momento
estava colocado no interior das tensdes entre, de um lado, as comunidades tradicionais, com
suas caracteristicas e modos vivendis proprios; e, do outro, o Estado, com a redefini¢cdo do
capital intelectual da regido, com vistas aos interesses dos mercados estrangeiros e a
homogeneizacdo da formacdo escolar. Nesse contexto, uma sociedade intelectual surgiu em
uma regido de contrastes entre os faustos da borracha e os grupos sociais diversificados da
regido, a revelia do Estado no primeiro momento, mas depois com uma atuacdo direcionada

para a ampliagdo do campo cultural e da formacao necessaria para esta “nova sociedade”.

1.3 A VIDA INTELECTUAL NA CIDADE DE MANAUS NO FINAL DO SECULO XIX

De acordo com Carvalho Janior e Noronha (2011), a cultura letrada na Provincia do
Amazonas teve inicio a partir da década de 70 do século X1X, mas de um modo muito timido.
Foi criada uma sala de leitura que todos denominavam de biblioteca, entretanto, em 1874, a
biblioteca foi fechada devido a falta de visitas ao local. Nove anos depois, em 1883, a biblioteca
foi reaberta no governo de José Paranagud, que teve uma atuacdo direta no processo de
reabertura da biblioteca, e contou também com a participacdo de alguns intelectuais, como
Bento Aranha? e Aprigio Martins de Menezes?®.

Silva (2010) explica que a criacdo da primeira biblioteca da Provincia amazonense,
em 1870, deu origem a Biblioteca Provincial do Amazonas, inaugurada em 25 de marco de
1883. Entretanto, o0 autor ressalta que nédo se tratava de um quadro animador, uma vez que a
biblioteca foi criada sem a previsdo da infraestrutura necessaria e funcionava em local
improvisado, seus acervos eram desatualizados e compostos de doagdes e careciam de recursos

humanos adequados. A imagem do espaco junto a populacdo era negativa, com isso, eram

2 Nascido em Belém em 1841 e filho de Jodo Batista de Figueiredo Tenreiro Aranha, politico paraense e primeiro
presidente da Provincia do Amazonas, Bento de Figueiredo Tenreiro Aranha fez singular carreira politica e
jornalistica na provincia (PINHEIRO, 2021).

3 Nascido em Salvador em 1844 foi Poeta, jornalista, médico, politico e radicado em Manaus. Foi eleito deputado
provincial em diversas legislaturas e deputado geral na legislatura de 1881 a 1884, ndo sendo, porém, reconhecida
sua eleicdo na cdmara (COUTINHO, 2001).
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comuns 0s comentarios de que se tratava de um local de castigo ou para uma pequena elite
composta de eruditos. A desigualdade social e educacional ja marcava territorio na Provincia,
com uma maioria da populacdo mestica, cabloca e de indigenas destribalizados, como o0s
Tapuai, por exemplo, e uma pequena elite branca, que buscou implementar uma certa
modernidade, mas profundamente arraigada em suas tradi¢@es indigenas.

Conforme Carvalho Janior e Noronha (2011), a partir de 1870, a elite de Manaus
passou a exercer funcGes politico-administrativas, cujo objetivo consistia em organizar a
Provincia e implantar as instituicdes da Monarquia Imperial. Ap6s a chegada dos primeiros
funcionarios ao governo central, Manaus comecgou a praticar a divisdo das func¢des politico-
administrativas, o que levou a ratificacdo e conferiu elementos novos para essa classe de
funcionarios que vieram de fora, levando a uma busca ao um “Eldorado europeu”.

Sobre o ensino formal na Provincia do Amazonas, pode-se destacar a nova reforma
ocorrida em 1869, de acordo com Loureiro (2007), em que o Presidente da Provincia relata o
descaso com a educacdo, informando que o maior problema seria a “maé direccao da instrucgéo
publica”, com isso, no Regulamento n° 18 de 14 de margo de 1869, observamos, no “Art. 1 - A
suprema direccao e fiscalisacdo do ensino e dos empregados da instruccdo, pertence ao
presidente da provincia”. Assim, a responsabilidade passaria ao chefe do Estado de fiscalizar a
educacdo além de impor penas, desde administrativas até a perda do cargo.

O regulamento do ensino da Provincia recebeu nova reforma, ja que o entdo governador
Wilkens de Mattos criou o Liceu, estabelecendo que as aulas, destinadas a populacdo em geral,
passariam a ser independentes do Seminario. O governador instalou também o asilo de Nossa
Senhora da Conceigéo, destinado ao ensino de meninas pobres da regido. Em 1871, havia 25
alunos matriculados no Liceu. O seminario seguia em funcionamento e tinha 21 alunos
matriculados, o Instituto de Educandos Artifices possuiam 78 alunos matriculados e o asilo

Nossa Senhora da Conceigéo contava com 10 alunas matriculadas.
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Figura 8 — Liceu em 1870 durante a sua construgio

[ s e

Fonte: Centro de Documentagdo e Memdria da Amazénia (CDMAM), 2022,

Reis (1998) explica que o ensino secundario, antes da reforma de 1869, funcionava no
Seminéario de S&o José, sob a dire¢do do padre Romualdo Gongalves de Azevedo. O governo
provincial dava uma pequena ajuda para manter as cadeiras de aritmética, algebra, geometria,
geografia, francés, historia, filosofia racional e moral e retdrica. Dessa forma, pode-se entender
que o ensino secundario procedia de forma irregular por parte Estado, na Provincia do
Amazonas.

Em 1871, sob a 6tica de Loureiro (2007), o general Miranda Reis introduziu, no ensino
do Liceu, as disciplinas inglés, contabilidade mercantil, pedagogia, desenho e inaugurou a
primeira biblioteca publica. Em 1872, foi adotada uma nova politica educacional, construindo-
se as primeiras escolas primarias, sendo duas masculinas e uma feminina, cujo material escolar
era gratuito. O ensino primario passou a ter a duracdo de oito anos e, o secundario, de cinco
anos.

Em 1873, o0 ensino se tornou obrigatorio em Manaus €, no ano seguinte, a cidade
contava com 68 escolas publicas primarias. Em 1877, o ensino do Liceu passou por reforma e
estabeleceu que teria quatro cadeiras (Quadro 2), em que foi criado o ensino misto, pois até
entdo, alunos e alunas estudavam em escolas diferentes. Em 1882, o Liceu e a escola Normal
fundiram-se e, com isso, a instituicdo passou a ser denominada Escola Normal.

Em 1884, foi criado o asilo Orfanoldgico Elisa Souto e, no ano seguinte, foi criado o

Liceu de Artes e Oficios.
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Quadro 3 — Disciplinas do ensino do Liceu a partir de 1877

12 Cadeira Gramatica filosofica, literatura nacional e pedagogia.

28, Cadeira Geografia e histéria geral, geografia, historia e corografia do Brasil
3% Cadeira Aritmética, algebra, geometria e escrituragcdo mercantil.

48, Cadeira Latim e francés.

Fonte: Loureiro (2007, p. 126-127).

Observa-se que a educacao formal foi construida lentamente, ndo se tratando, portanto,
de um processo linear, buscando vencer o atraso da instrucdo na regido. Contudo, sempre havia
reformas com o objetivo de melhorar a educacéo na cidade de Manaus no Século XI1X, o que
mostra também as disputas no campo politico no sentido da organizacdo do ensino na capital
amazonense. Segundo Rizzini (2011, p. 7-8),

Em 1877, a comarca da capital do Amazonas contava com nove nicleos populacionais
englobando 21 escolas e 712 alunos, tendo Manaus oito escolas e 385 matriculados.
As 27 escolas restantes se situavam nas comarcas de Itacoatiara, Parintins, Solimdes
e Rio Negro, com 642 alunos. No total, 969 alunos estudavam fora da capital da
Provincia. Ao todo existiam 1.364 alunos e, ao final do Império, este nimero chegou
a 3.534. Destes, 1.783 estudavam no municipio da capital, distribuidos por 49 escolas.
Manaus ja contava com 23 escolas publicas primarias em 1889, atendendo a 1.104
alunos. Através do mapa apresentado pela Secretaria de Instru¢éo Publica, no ano de
1877, percebe-se que a maior parte das escolas amazonenses situava-se em pequenos
nicleos populacionais que, embora pudessem distar dias de barco da capital, estavam
longe de corresponderem a uma ampla disseminagdo da instrucdo pelo interior da
Provincia (RPAM, 25/08/1878, AC-2, p.89, Mapa 3).

Rizzini (2011) revela que, no governo de José Lustosa da Cunha Paranagua (1882-
1883), os numeros de escolas e de alunos do Amazonas cresceram expressivamente, como
demonstrado no quadro 3. Contudo, essa tendéncia de crescimento foi revertida em 1885,
devido aos conflitos gerados com a retomada do poder pelos conservadores, 0s saquaremas,
como eram chamados, buscavam uma educagdo mais centralizadora, levando uma educacgéo
cada vez mais excludente para as regides periféricas da Corte, repercutindo diretamente no
ensino. Entretanto, o processo educacional se recuperou nos dois Gltimos anos do Império.

Essa dicotomia dos representantes do poder central revela a estrutura do Estado em
que o direcionamento, ora com Conservadores, ora com Liberais, indicava quais 0s campos

politico e educacional, posto que a depender de quem ocupa 0s cargos de poder no campo
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politico a educacéo vai se desenhando de forma distinta. O primeiro indicava uma centralizacao,
visto que os investimentos na area de ensino eram maiores na Corte e, 0 outro, uma
descentralizacdo e maior autonomia da Provincia, porém, ambos ndo tinham diferencas

ideologicas.

Quadro 4 — Numeros de escolas e de alunos do Amazonas entre os anos de 1870 e 1889

ESCOLAS ALUNOS

Ano | Masculinas | Femininas | Mistas Total Meninos | Meninas | Mista Total
1870 24 8 - 32 373 171 - 544
1877 25 16 1 42 974 390 - 1.364
1878 28 19 - 47 760 266 - 1.026
1883 - - - 92 - - - 2.470
1884 58 32 8 90 1964 1190 - 3.154
1885 52 33 6 91 926 325 - 1.251
1888 58 44 14 116 1238 912 249 2.399
1889 - - - 124 - - - 3.534

Fonte: Rizzini (2011, p. 8).

O quadro 4 ilustra a situacdo do processo educacional no Amazonas a partir de 1870.
Pode ser observado que houve um crescimento expressivo em 1883, tanto das escolas como no
numero de alunos. Em 1885, o numero de alunos apresentou uma reducgé@o de mais de 100% e,
trés anos depois, 0 numero de alunos voltou a crescer e o de escolas continuou em seu ritmo
lento.

Conforme Carvalho Janior e Noronha (2011), devido a deficiéncia na composi¢édo
bésica da escola publica, os filhos de familias abastadas da regido iam estudar fora da Provincia,
até mesmo no estrangeiro. O ensino particular estava restrito a poucos, pois era pago. O
contetido das aulas incluia: leitura do alfabeto, escrita, as quatro opera¢des por nimeros inteiros,

instrucdo moral religiosa e costuras. Para a turma de segunda classe, as aulas envolviam
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gramatica da lingua nacional, anélises oral e escrita, no¢fes de aritmética, sistema métrico
decimal, instru¢do moral e religiosa, trabalho de 18, croché, bordados e musica vocal.

Foram realizadas diversas reformas no ensino da Provincia do Amazonas e, segundo
Reis (1998), todas essas reformas visavam a ampliar e melhorar a educagdo da juventude
amazonense. O autor observa que as mais importantes foram as dos presidentes José Paranagué
e Theodureto Souto, que criaram o ensino agricola, cujas aulas ocorriam no Museu Boténico de
Manaus.

Contudo, Reis (1998) observa que a vida intelectual da Provincia amazonense deixava
muito a desejar. Os homens de cultura ndo recebiam muito apoio. Entre esses homens pode-se
citar Torquato Tapajoz, considerado por todos um homem da ciéncia, visto que estudou historia,
geografia, climatologia, economia e a etnografia do vale. Francisco Ferreira Lima Bacuri, outro
famoso intelectual, estudou o passado de sua terra. Além destes, temos também Pedro Luiz
Simpson, que pesquisou sobre o linguajar indigena.

Augusto Ximenes Villeroy, primeiro governador republicano, governou por apenas 10
meses e teve entre suas atividades a extingdo do Ensino Religioso nas escolas; reestruturacao
do ensino primario; fundacdo do Instituto Normal Superior (fusdo do Liceu com a Escola
Normal); e praticou uma série de medidas restritivas aos gastos publicos, entre as quais, o fim
do Museu Botanico, uma das expressdes culturais do periodo provincial na cidade de Manaus
(SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTICA DO AMAZONAS - STJA, 2006).

Menezes (2014) explica que, no final do Século XIX, com o desenvolvimento da
economia gomifera, os filhos dos seringalistas e comerciantes abastados iam estudar fora do
estado. Muitos retornavam e se tornavam intelectuais e utilizavam a imprensa local para exercer
sua veia literaria. O intelecto desses jovens contribuiu para a criagdo da Academia Amazonense
de Letras®.

Com o crescimento provocado pela economia da borracha, Manaus foi se

transformando e as praticas de leitura foram se disseminando. Nesse cenario renovado, os livros

4 Vérias foram as tentativas de organizacdo de entidade representativa das letras e da literatura no Amazonas, ainda
no periodo do Império. Exemplo disso foram a Sociedade Euterpe Rio-Negro (1874); a Imperial Sociedade
Beneficente Artistica Nacional do Amazonas (1883); a Crisalida Literaria, a mais aproximada dos objetivos de
literatura, praticando as terttlias literarias e cientificas (1887); a Sociedade Unido e Progresso (1891), voltada para
a difusdo das artes e de estudos de linguas; o Grémio Dramatico Taborda; a Academia de Belas Artes (1899); a
Associacdo Literaria; a Academia Amazonense de Belas Artes (1899), voltada para a leitura, recitagdo,
declamacdo, desenho, pintura e arquitetura. Site da AAL.
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foram dividindo espaco com outros tipos de revistas e impressos. Esse comportamento refletia
os ideais de modernidade que tanto buscava a Provincia do Amazonas (CORREIA, 2010).

A questdo da desigualdade na sociedade era latente e, segudo Sampaio (2014), estava
presente na sua pobreza e, dos poucos possuidores das riquezas, estava o controle social ndo
somente pelos meios econdmicos, como também no ensino das criangas, que se tornou um
campo de disputa. Outra questdo reside nas constantes mudangas no ensino na Provincia,
observado no Quadro 1, dada as constantes mudancas de presidentes da Provincia, levando,
com isso, a constrantes mudancas nos Regulamentos e Instru¢fes no ensino de criangas no fim
do Império brasileiro.

Para que tenhamos nocdo do quanto essas mudancas de presidentes da Provincia
impactaram na organizacao do ensino das criancas, elaboramos uma tabela, que se encontra no
Anexo 1, com as principais fontes primarias, encontrados até 0 momento, contendo as falas dos
representantes do Estado Imperial sobre as Politicas Publicas em relagdo ao ensino de criangas.
Tal discussdo serd melhor detalhada no capitulo dois da dissertacao.
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CAPITULO 2
AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DE CRIANCAS NA PROVINCIA
DO AMAZONAS (1872-1889)

O presente capitulo ocupa-se das Politicas Publicas para a educacdo de criangas na
Provincia do Amazonas, no recorte temporal de 1872 a 1889, periodo compreendido como
declinio do Império brasileiro, no qual a regido amazénica se encontrava em fase inicial do
desenvolvimento da economia gomifera, com as primeiras mudancas socioculturais, conforme
demostrado no capitulo anterior. Sendo o Regulamento de 16 de mar¢o de 1872 o marco inicial
da construcdo das primeiras edificacbes exclusivas para a Educacdo Primaria, o objetivo deste
capitulo consiste em caracterizar a acdo do Estado nesta etapa de ensino, por meio do
mapeamento das Politicas Publicas voltadas para a garantia do direito formal das criancas ao
acesso a educacao publica.

O capitulo é composto por duas se¢des, que possuem ambas duas subsec¢des. Iniciamos
analisando como o Estado compreende a Educacdo Primaria no periodo Imperial,
principalmente pelas suas leis, assim, analisamos o declinio da monarquia brasileira pela ética
bourdieusiana, partindo para a segunda secéo, que, por sua vez, buscou identificar como ocorreu
a construcdo da nocdo da Instrucdo Publica no Brasil e chegando no Amazonas provincia
através das acOes do Estado. Na sequéncia, analisamos os relatorios e regulamentos encontrados
na fase exploratéria da investigacdo, que possibilitou encontrar mais de mil paginas de
documentos manuscritos sobre o cotidiano escolar.

No dialogo com as fontes identificamos algumas mudancas na organizacao da educacédo
publica primaria a partir dos oficios trocados entre os chefes da época, professores e a
comunidade, bem como de jornais, o que nos possibilitou um pequeno vislumbre pelo cotidiano

da historia da educacdo do Amazonas, através das Politicas Publicas instituidas nesta Provincia.

2.1 ESTADO E A EDUCACAO PRIMARIA

No ano de 2022 comemoramos 0s 200 anos de “Independéncia” do Brasil, os debates
que jogam luzes no periodo imperial do Brasil ganharam destaques na cena publica, sendo o
Brasil o Unico pais do continente americano a ter adotado a monarquia como sistema politico.

O inicio se deu com a chegada da familia real portuguesa em 1808, periodo que trouxe



47

mudancas administrativas e culturais ao pais. Com sua independéncia no sete de setembro de
1822, surge um novo capitulo dessa historia, no quesito de autonomia para o Brasil, posto que
dois anos depois, em 1824, é outorgada, por D. Pedro I, a primeira Constituicdo Nacional, que
perdurou todo esse periodo até o fim da monarquia brasileira, em 15 de novembro de 1889, o
que diria muito sobre esse periodo imperial no sentido da acdo de um Estado Imperial.

No capitulo anterior narramos essas mudancas chegando na regido norte, com destaque
pata a capital Manaus. Agora nos debrucaremos sobre as politicas publicas voltadas a educacéo
das criancas e como era a acdo do Estado sobre elas no segundo império brasileiro.

Antes mesmo de iniciar os trabalhos da Constituinte de 1823, o entdo imperador
destacou a necessidade de criacdo de uma legislacdo especial que tratasse da Instrucao Publica.
Segundo Saviani (2021), o caminho encontrado foi a instituicdo de um prémio a melhor
proposta no sentindo de estimular a criacao de um “tratado completo de educagao da mocidade
brasileira”. O projeto apresentado previa a composi¢ao de uma comissdo de sete cidaddos de
conhecida literatura e patriotismo, que deveriam ser nomeados pela Assembleia Constituinte e
que teriam a tarefa de decidir qual dos tratados merecia preferéncia — o tratado deveria interpelar
a formacéo nas areas de educacdo fisica, moral e educacdo intelectual.

Analisando essa iniciativa do soberano, compreendemos como a questéo educacional
passava a ocupar centralidade nas discussdes que se davam no campo politico, sobretudo
objetivando a construcdo de uma nova nacdo, e para tal precisavam pensar a educacao das novas
geracOes na aurora de um Brasil independente. Este encaminhamento povoou as discussdes da
Comissdo de Instrucdo da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa de 1823. Contudo, esta
comissdo acabou concentrando suas atengdes na criacdo de universidades, relegando o ensino
priméario e secundario a segundo plano (SAVIANI, 2021). Somente em 1834, com o Ato
Adicional, as provincias passam a ter autonomia para organizar essas etapas de ensino
(CASTANHA, 2006).

A importancia da Constituinte de 1823 ultrapassa a questdo da educacéo, posto que as
lutas em torno da definicdo de quem eram cidaddos definiria, afinal, quem teria direito a
instrucdo formal. Assim com o a classifica¢do para quem foi destinado o ensino primario. Nesse

sentido,

A contituinte foi também palco de discussdes centrais sobre a nacionalidade e a
cidadania. Quem seriam aqueles considerados brasileiros, portanto, integrantes da
nova nagdo? O critério largamente utilizado em outros paises era o de nascimento.
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Mas se adotado no Brasil, sob a égide da escraviddo, esse critério tornava-se
problematico. Filhos de escravos e, dessa forma, eles prdprios escravos, nacidos no
Brasil seriam também brasileiros? A definicdo da nacionalidade estava associada ao
exercicio da cidadania civil, ou seja, ser portador dos direitos considerados naturais,
como liberdade e o direito a propriedade. No entanto, por defini¢do, o escravo nao é
um sujeito portador de nenhum direito. Além do mais, como justificar a manutencéo
de brasileiros na condicéo de escravos? A discussdo sobre quem era brasileiro trazia
a dificuldade de estabelecer, em uma sociedade com uma grande populacdo de
escravos e de indigenas considerados “selvagens”, quem gozaria dos direitos da
cidadania civil. O impasse estava em combinar o modelo liberal com escraviddo
(DOLHNIKOFF, 2021, p. 35, grifos do autor).

Com isso, as decisOes acerca dos direitos a estabelecer a cidadania e 0 voto mantiveram
esse rumo, como explica Carvalho (2012). A Constituicdo tornou cidaddos brasileiros
basicamente os homens, o que ndo mudou muito desde a colonizacdo, em que 85% eram
analfabetos, e mais de 90% viviam em areas rurais. Faz-se importante lembrar que mulheres,
escravizados, 0s povos originarios e populacdo pobres eram excluidos da participacao politica.
Assim, a instauracdo da Primeira Constitui¢do brasileira, outorgada por D. Pedro I, em 25 de
marc¢o de 1824, surge como o principal documento desse momento historico, torando-se, assim,
0 marco inicial para compreender como a instru¢do publica primaria e as Politicas Publicas
destinadas as criangas instituiram as bases da educacdo ao longo dos seus 65 anos de vigéncia,
ressaltando-se que a durabilidade ndo é necessariamente condicao de eficiéncia.

A Carta Magna, em relacdo a instrucao, era limitada a dois paragrafos no artigo 179:
o0 inciso XXXII, que garantia a gratuidade a instrugdo primaria a todos os cidadaos, porém, ndo
informava 0s meios para efetivar tal proposta; assim como o inciso XXXIII, que informava as
diciplinas que seriam ensinadas nos colégios e universidade, nomeadamente: “elementos das
ciéncias, belas letras e artes”. Temos aqui, entdo, a gratuidade garantida a instrucdo primaria,
em lei, e o curriculo educacional relacionado, porém, ndo discutido com os sujeitos e coletivos
escolares e educacionais e nem de que forma se daria esse acesso das criangas ao ensino.

Em 1827, no dia 15 de outubro, foi sansionada por D. Pedro | a primeira e Unica Lei
Geral relativa ao ensino desse periodo, composta de 17 artigos. Ela deliberou “criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do império”. Em seu Art.
4°, a lei determinava: “As escolas serdo de ensino mutuo nas capitaes das provincias; € o serao

também nas cidades, villas e logares populosos dellas, em que for possivel estabelecerem-se”.
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Figura 9 — Trechos da Lei Geral de 15 de outubro de 1827

Art. 1.° Em todas as Cidades, Villas, e
@ Lugares mais populosos baverad as Escolas de
Primeiras Letras, que forem necessarias,

Art. 6.° Os Professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operagues d’ Arvithmetica, pratica de quebrados, decimaes, e pro-
por¢oes, as nogoes mais geraes de Geometria pratica, a Grammatica
da Lingoa Nacional , e os principios da Moral Christa , e da Dou-
trina da Religiio Catholica, e Apostolica Romana, proporcionados
é& comprehensio . dos meninos; preferindo para as Leituras a Cons=
tituig'\u do lmpﬂrio, ea Hi toria do Br’uil
/ Art. 11° Haveris beohx de Meninas nas Cnhdu e Villas
. mais populosas , em que os Presid 5 em C s Julg ne-

cessario este estubelecimento.

Art, 12+ As Mestras , além de declando no Art, 6., eom
exglusio das noges - de G ia, e li do a instruegio da
Arithmetica s¢ as suas quatro operacoes , ensinarfis tawbem as pren
du., que servem a economia dumt-snu, e seriao nomeadas pélos
Presid: yem C Ih Thy - quelendo Brasileiras ,
e de reconhecida honesudade se mostrarem com mais conhecimen=
tos nos exames feitos ma forma do Art. 7.

Art. 13.° As Mestras v io os rdenados, e gratie
ficaches concedidas aos Mestres,

e N

- ax .

Fonte: Agéncia Senado.

O ensino muatuo, ou método lancasteriano, tornou-se oficial em funcdo do
barateamento na contratacdo da méo de obra professoral, bem como da prépria escassez do
namero de docentes qualificados nesse périodo. Para o estado provincial, a justificativa residia
ainda na capacidade deste método de “civilizar” a populacdo considerada pela elite politica
como “selvagem”. Essa perspectiva ja nos adianta uma das concepgdes de infancias que acabou
por se consolidar nesse periodo histérico no cenario amazonense, cujo debate sera
aprofundando no proximo capitulo. A diferenciacdo do ensino entre meninos € meninas,
apresentada na Figura 9, pelos artigos 6°, 11° e 12°, excluia para o sexo feminino o ensino de
geometria e limitava a instrucdo de aritmética a apenas as quatro operacfes basicas, e incluia
ainda as “prendas que servem a economia doméstica”. Em seus dezessete artigos nao fixava

idades para adentrar nas escolas.

A lei de 1827 esteve longe de um plano nacional de educacdo. Para a elite esse fato
ndo foi de grande novidade, uma vez que para os seus membros ja existiam um
conjunto de medidas que lhes asseguravam o direito e acesso a educacdo. Para 0s
demais grupos ela continuou limitada e com consequéncias lamentaveis, pois além do
namero restrito de escolas, o que dificultava o acesso, a oferta de ensino para as
camadas populares se limitava a ler, escrever e contar (SILVA; SANTOS, 2019, p.
49).

Durante o periodo Regencial (1831-1840), os anos entre a abdicacéo de D. Pedro 1 e 0
golpe da maioridade de D. Pedro Il, os que eram opositores ao governo assumiram as rédeas,

assim, em 1834, foi aprovado o Ato Adicional, Gnica emenda a Constituicdo de 1824. Em seu



50

artigo 10°, § 2° previa que competia as Assembleias Legislativas das provincias a
responsabilidade de legislar sobre a instrucdo publica, ou seja, as provincias coube-lhes
organizar seus respectivos “sistemas” de ensino primario e secundario, consagrando a sua
autonomia e descentralizando as politicas publicas da educagédo primaria no periodo.

Em 1854, o decreto n® 1.331-A, de 17 de fevereiro, de autoria do entdo Ministro Couto
Ferraz, foi homologado no municipio da Corte, Rio de Janeiro, a capital do Brasil no Império,
e teve grande influéncia nos regulamentos educacionais nas principais cidades, nas décadas de
1850 e 1860.

O regulamento de Instrucdo Priméria e Secundaria do Municipio da Corte, baixado
com o Decreto 1.331A, de 17 de fevereiro de 1854, pelo Ministro do Império do
Gabinete Parana, Luiz Pedreira do Couto Ferraz, entre outras importantes
providéncias, criou a Inspetoria Geral da Instrugdo Primaria e Secundéaria do
Municipio da Corte, ligado ao Ministério do Império e destinado a fiscalizar e orientar
0 ensino publico e particular dos niveis primario e médio na cidade do Rio de Janeiro,
e estruturou em dois niveis — 0 elementar e o superior — a instru¢do priméria gratuita,
constitucionalmente prometida a todos. Além disso, previu um sistema de preparacdo
do professor primario e estabeleceu normas para o exercicio da liberdade de ensinar
(PERES, 2005, p.11).

A Reforma Couto Ferraz criou normas regimentares sobre o funcionamento dos
estabelecimentos escolares e docentes, estabeleceu os mecanismos de fiscalizagdo do ensino
publico e particular. A normatizacdo das leis educacionais e a fiscalizacdo do ensino podem ser
relacionados as a¢Bes do Estado sobre as formas de normatizacdo da sociedade, estabelecendo
segregacdes e abismo entres os grupos vigentes, a exemplo da manutencdo da escravidao.

Considerada a grande ultima reforma do Império brasileiro, temos entdo o Decreto n°
7.247, de 19 de abril de 1879, conhecido como Reforma Leodncio de Carvalho, devido ao
Ministro dos Negocios do Império, Carlos Ledncio de Carvalho, ocupar o cargo desde 1878,
porém, no mesmo ano, retirou-se do ministério pela repercussdo negativa da reforma. Essa
reforma era composta de 174 itens reunidos em 29 artigos, sobre o Ensio Primario, Secundario
e Superior na Capital da Corte. Sua principal caracteristica era a do Ensino Livre, “salvo” as
garantias de moralidade e higiene. Importante observar as questdes higienicistas virando agdes
do Estado, a Lei ndo especificava como seria 0 ensino, porém, logo no seu primeiro artigo
cobrava “inspeccdo necesséria para garantir as condi¢cGes de moralidade e hygiene”. Em seu
segundo artigo, a lei estipulava, ainda, multa para quem nao matriculasse as criangas, chamadas

aqui de “individuos de um e outro sexo”, na faixa etaria de 7 a 14 anos. Anos mais tarde, em
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1882, Rui Barbosa® redigiu seus Pareceres sobre a educacao brasileira e sobre a importancia do
Estado ser o responsavel e mantenedor da instrucéo.

Ao analisar esse conjunto de leis, identificamos mudancas ligadas as questdes do fim
do século XIX, como as higienistas e morais. Esses movimentos comecaram a tomar forma a
partir de 1870, assim como a chegada das ideias positivistas, evolucionistas e darwinistas ao
Brasil (SCHWARCZ, 1993), que, segundo Chalhoub (1996), estariam presentes nas ac¢oes de
alguns politicos. Ele classifica essas agdes do Estado em dois principios, a saber: 1°) um modelo
“de aperfeicoamento moral e material”; e, 2°) 0 progresso viria através da solucdo da higiene
publica.

Mesmo com essas mudancas no periodo, as tensdes e crises nao foram atenuadas, visto
gue esse abarrotamento das leis levaria a uma emergéncia de elementos no futuro que seriam
cruciais para construcao da nocdo de republica que viria a se consolidar e que sera analisada no

proximo capitulo.

2.1.1 O Estado Imperial brasileiro em seu declinio: um olhar bourdieusiano sobre as rupturas

da monarquia brasileira

O Brasil Império comumente é dividido em trés grandes periodos pela historiografia
brasileira: Primeiro Reinado (1822-1831); Periodo Regencial (1831-1840); e, Segundo Reinado
(1840-1889). O Brasil, na segunda metade do oitocentos, encontrava-se, como disse Carvalho
(2012), em processo de parto, pois, ainda ndo estava consolidado enquanto nagdo. Porém, no
final do século XIX, no apagar das luzes da monarquia, momento histérico analisado na
dissertacéo, peiodo que o historiador Sérgio Buarque de Holanda (1972) chamou de “crise do
Império”, temos varias forgas e concepgdes de sociedade em disputa no cenario nacional, posto
que 0s processos sociais mais amplos nos falam de transi¢fes grandiosas no desenho da nossa
sociedade, bem como no campo politico do qual o Estado — ainda em construgdo — atua com
maior poder.

Analisar esse periodo de transicao pela 6tica do sociologo francés Pierre Bourdieu nos

permite compreender o Estado como “[...] essa ilusdo bem fundamentada, esse lugar que existe

> MACHADO, Maria C. G. Fontes e histdria das instituicdes escolares: O projeto educacional de Rui Barbosa no
Brasil. In: LOMBARDI, J. C; NASCIMENTO, M. I. M (Org.). Fontes, histéria e historiografia da educacao.
v.1. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. p. 65-83.
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essencialemente porque se acredita que ele existe” (BOURDIEU, 2014, p. 38). Esse lugar de
crenga estava em transicdo, partindo de um pais de base monarquista para uma Republica,
todavia, com suas proprias caracteristicas, evidenciadas por mudancas e permanéncias, tratadas
nesse texto.

O fim do império brasileiro ndo ocorreu da noite para o dia. O processo que expulsou
D. Pedro Il e sua familia e o desenlace da monarquia se iniciou a partir da década de 1870.
Foram vérios fatores que comecaram a ruir e que desembocaram nessa ruptura, como por
exemplo, o fim gradual da escraviddo, em que conhecemos bem a expressdo “para inglés ver”
— uma de suas origens populares® esta associada a forma como o governo imperial iludia a
Inlgaterra em relacdo ao fim da escraviddo no Brasil por meio de leis que, na préatica, ndo eram
eficazes. Outro exemplo aconteceu em 1871, no dia 28 de setembro, quando entrou em vigor a
Lei n° 2.040, a Lei do Ventre Livre, proposta pelo Visconde do Rio Branco, que no seu artigo
primeiro declarava liberdade ao filhos das mulheres escravizadas nascidos a patir daquela data.

As agustias dos donos de escravizados, mesmo com o primeiro inciso, comegaram a se externar.

8§ 1° Os ditos filhos menores ficardo em poder o sob a autoridade dos senhores de suas
méis, 0s quaes terdo obrigacdo de crial-os e tratal-os até a idade de oito annos
completos. Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor da mai terd opcéo, ou
de receber do Estado a indemnizacdo de 600$000, ou de utilisar-se dos servigos do
menor até a idade de 21 annos completos. No primeiro caso, 0 Governo recebera o
menor, e lhe dard destino, em conformidade da presente lei. A indemnizacdo
pecuniaria acima fixada sera paga em titulos de renda com o juro annual de 6%, 0s
quaes se considerardo extinctos no fim de 30 annos. A declaragdo do senhor devera
ser feita dentro de 30 dias, a contar daquelle em que o menor chegar a idade de oito
annos e, se a nao fizer entdo, ficard entendido que opta pelo arbitrio de utilizar-se dos
servigos do mesmo menor (BRASIL, 1871, § 19).

Segundo Fausto (1995), a lei teve infimos efeitos, visto que foram poucas as criangas
entregues ao governo e, menos ainda, melhorias para os escravizados, ou seja, na teoria, era
uma lei sé para os “ingleses verem”, ja que os politicos brasileiros estavam preocupados em
solucionar esse entrave, posto que, na pratica, demonstrou-se o inverso. O movimento
abolicionista, a partir da década de 1880, ressaltou as dificuldades dos escravizados através de
associacoes, jornais e propagandas. Importante salientar que nesse periodo, no dia 24 de maio

de 1884, Manaus e, posteriormente, em 10 de julho, o restante da Provincia do Amazonas

® RIBEIRO, J. A Lingua Nacional. Sio Paulo: Edi¢io da “Revista do Brasil” -Monteiro Lobato e Companhia,
1921.
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declarava a aboli¢do da escraviddo, sendo a segunda provincia, depois do Cear, a consolidar
tal marco (REIS, 1989). No ano seguinte, a Lei n® 3.270, conhecida como Lei Saraiva Cotegipe
ou Lei dos Sexagenarios, libertava os escravizados com mais de 60 anos.

Nesse periodo, até o fim da escravidao (1884), na Provincia do Amazonas, 0 ensino
destinado aos povos escravizados era proibido pelo Regulamento n° 23, de 1872, no qual, em
seu Artigo 49, inciso 3, l1é-se que ndo poderiam ser adimitos & matricula os escravos. J& o
Regulamento n° 62, de 18887, no Artigo 2°, preconizava o seguinte: “A provincia garante a
instruccdo gratuita primaria e secundaria a todos os que estiverem em condicGes de recebe-la
em escolas e outras institui¢cdes por ella mantidas”, importante salientar que o documento néo
menciona direta ou indiretamente sobras as criangas indigenas ou negras . Porém, Barros (2016)
nos ajuda em seu questionamento “se existia uma educacéo para negros no seculo XI1X”, ora,
com base nas leis do periodo, a educagdo publica era negada aos escravizados, entretanto, ndo
podemos deixar de lado as iniciativas particulares, as das familias, irmandades e associa¢es no
processo de educagdo dos escravizados e ex-escravizados, que agiram em outras regides do
pais, havendo a necessidade de estudos futuros que aprofundem o tema, sobretudo no caso da
regido Norte.

Importande compreender que essas leis que ditavam a educacdo constituem atos do
Estado, que, segundo Bourdieu (2014), legitimam suas a¢des e ninguém as questiona, porém,
essas leis que posteriormente culminaram na abolicdo da escravatura em 13 de maio de 1888,
geraram descontentamento por parte dos latifundiarios brasileiros que, em grande parte,
apoioram a Republica, sendo que “o Estado dinastico € portador de contradi¢des que favorecem
a superacdo da politica disnastica”(BOURDIEU, 2014, p. 262). Outros fatores contribuiram
para a derrocada do Império, como veremos nos préximos paragrafos.

O conflito com a Igreja Catolica ficou conhecido na historiografia classica como a
“Questdo Religiosa”. Ocorreu no papado de Pio 1X, com a publicacdo da bula syllabus em 1864,
em que consagrava a doutrina do ultramantonismo e sua infalibilidade. Assim, o bisbo de
Olinda, Dom Vital, cumprindo a bula, proibiu que magons adentrassem as irmandades
religiosas. Tal movimento desagradou alguns macons que faziam parte do alto escaldo do

governo e, no contexto, a Constituicdo de 1824 ndo desassociava a Igreja e o Estado. Assim,

7 O regulamento foi instituido em 9 de julho de 1888, oficialmente a escraviddo ja se encontrava abolida na
Provincia do Amazonas, 1884, e a Lei Aurea foi sancionada em 13 de maio do memo ano.
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em 1874, o bisbo foi condenado e preso gerando uma rusga entre o poder imperial e a Igreja
Catdlica (FAUSTO, 1998).

Outra “Questao” a ser considerada foi a militar (CARVALHO, 2012). Apds a Guerra
do Paraguai (1864-1870), o Exército comecou a ganhar prestigio e, diferente dos europeus, 0s
altos postos ndo eram provenientes da nobreza, mas de familias comuns que, sem recursos para
custear os estudos, mandavam os filhos para as escolas militares, almejando a ascenséo
econbmica e social. Na década de 1870, chegaram ao Brasil e também aos quartéis as ideias
positivas, corrente filoséfica do inicio do seculo XIX, criada pelo filésofo Auguste Comte, que
defendia o conhecimento cientifico como Unico, sua base era a razao, sua celebre frase “O Amor
por principios, e a Ordem por base; o0 Progresso por fim8, posteriormente estaria na bandeira
nacional, sendo a unica ideologa capaz de guiar a humanidade, segundo seus defensores. Esse
pensamento adentrou principalmente os quartéis, mas paulatinamente foi ganhando espaco em
diferentes instituicdes sociais.

Assim, o exército brasileiro junto com o advento dos “Voluntarios da Patria”, que foram
0s escravizados que lutaram na Guerra do Paraguai, ndo tinham o interesse de manter a
escraviddo. Em 1887, o futuro primeiro presidente brasileiro, Deodoro da Fonseca, solicitou a
entdo regente, princesa Isabel, que o exército ndo fosse mais utilizado para a tarefa de capturar
escravizados fugidos, acentuando, dessa forma, ainda mais a necessidade de uma nova forma
de governo.

A ideia do Estado dinastico e a contrucdo de um Estado propriamente moderno,
conforme Bourdieu (2014), *“ da casa do rei a razao do Estado”, se inicia com esse Estado se
concentrando na figura do Rei, e posteriormente passando para um “Estado burocratico, do
Estado reduzido a casa do rei para o Estado constituido como campo de forgas e campo de lutas
orientadas para 0 monopolio da manipulagéo legitima dos bens publicos ” (BOURDIEU, 2005,
p. 41). A ambiguidade dessa transicdo pode ser constatada nos anos subsequentes da historia
brasileira, conhecido como Republica das Oligarquias, em que o Estado néo se desviculou dos
grandes proprietarios de terras e comerciantes. Nesse periodo eles estavam no poder
perpetuando o antigo modelo de governanga, mesmo que com uma capa republicana.

A histdria do Brasil, por essa 6tica, vai de um processo de criacdo de uma razéo do

Estado, em que o poder imperial, nesse periodo e no anterior, se expressava por meio das

8 RIBEIRO, Jodo. O que é Positivismo. Sdo Paulo, Ed. Brasiliense. 1 Ed. eBook, 2017.
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decisdes que vinham de fora para dentro (da metropole Portugal para a Colénia) — e, no caso
do Amazonas, estamos falando de uma periferia nesta configuragédo espacial do Brasil colonial.
Sentimos, pois, a necessidade de entender essas mudancas para compreender como o ensino de
criancas se tornou um campo de disputas entres os diversos grupos citados.

N&o podendo ficar de fora, como foi demostrado no primeiro capitulo, um processo que
combina necessariamente aspectos materiais e simbdlicos na constituicdo do campo politico
nacional, com o surgimento do corpo de servidores servis, a partir das tranformacdes pelas quais
as cidades passaram no final do século XIX, representadas nos regulamentos e leis sobre as
escolas, reproduzindo, assim, a ideia de uma autonomia emergencial de um campo politico
propriamente dito. Esse campo se encontra no papel dos juristas para compor as leis que
conferem poder simbolico a esse Estado, que, por sua vez, age como um metacampo para 0s
capitais econdmicos e culturais, com isso a importancia de compreender a educa¢do como meio

de reproducdo desse Estado emergente.

Uma das implicacdes centrais desse processo de transi¢do é a passagem de um modo
de reproducdo de base familiar, 0 modo de sucessdo que o Estado dinastico levou a
perfeicdo, a um modo mais complicado de reproducdo mais burocratica em que o
sistema escolar intervém de maneira determinante (BOURDIEU, 2014, p. 262).

Compreender o processo de transi¢do, tanto fisico quanto simbélico, da Monarquia para
a Republica, sob a otica do socidlogo francés Pierre Bourdieu faz-se necessario para entender
como essa visdo do Estado se associa ao sistema educacional e, posteriormente, se desdobra na
Republica brasileira. Para o soci6logo em questdo, o “Campo” é o espago aonde ocorrem as
lutas entre os diferentes agentes em busca de seus proprios interesses e, nessa luta, eles mantém
uma “cumplicidade objetiva”, que faz todos jogarem, e ndo podemos esquecer que cada agente
do campo tem suas caracteristicas, desenvolvem seu habitus a partir de sua historia social, que
corresponde a forma como os individuos compreendem a sociedade em que fazem parte, o elo
entre a historia daquele grupo e o presente que estdo vivendo. Assim, cada campo tem suas
proprias regras e ldgicas, analisando a mudanca entre o regime monarquico e a republica,
presente na dissertacdo, essa ruptura na governacga entre os sistemas de governo apresenta as
principais caracteristicas de cada grupo em relacdo as formas de governanca para as politicas
publicas voltadas ao ensino de criancas, que serdo analisadas mais profundamente nas proximas

secoes.
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2.1.2 A construgdo da nocéo de instrucdo publica no Brasil e Amazonas

Como visto na primeira secdo deste capitulo, os atos do Estado para a instrugdo publica
no Império brasileiro ndo foram parcos. Para a regido norte, ndo tivemos acdes direcionadas as
suas caracteristicas especificas, como o isolamento devido as distancias dos grandes centros e
suas peculiaridades quanto aos aspectos geograficos. No ano de 1872, o Diretor Geral da
Instrucdo Publica, Gustavo Adolpho Ramos Ferreira, apresentou o resultado do relatorio da
educagdo na Provincia, no qual o Presidente da Provincia, José de Miranda da Silva Reis,
relatava para a Assembleia Legislativa o resultado desse estudo e subsequente langou um novo
Regulamento da Instrucdo Pablica.

Figura 10 - Capa do Relatorio de 1872

Fonte: Biblioteca Nacional.
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Ramos Ferreira relata os principais entraves para uma efetiva educagéo na regido, como:
a) indiferenca ou repugnancia da populagdo pela instrucdo e educagédo da infancia, com a
demora dos alunos na escola; b) a falta de pessoal habilitado, informando que as cadeiras do
ensino primario nao estavam completas; c) deficiéncia na diregdo, como a dificuldade para
organizar e gerir as escolas; e, d) a deficiéncia na organizacao devido a eles ndo satisfazerem
as necessidades da populacdo (FERREIRA, 1872, p. 3).

Ao analisar o documento e as afirmacdes do entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica —
que, segundo Teodoro (1999, p. 68), Ramos Ferreira foi um “vulto de proeminéncia na vida
social e politica do Amazonas” —, compreendemos 0 seu posicionamento, pertencente a elite
local, em relacdo a responsabilizar o mal desempenho e o baixo envolvimento da populacéo
com a educacao no periodo. Assumindo essa postura de culpar a sociedade, evitava mostrar sua
incompeténcia em gerir a educacao na provincia, nesse aspecto, conforme Dolhnikoff (2021, p.
153-154), “[...] o regime monarquico mostrou-se eficaz como projeto da elite dirigente para
preservar a ordem escravista, a desigualdade social e, a0 mesmo tempo, criar lagos simbolicos
e politicos entre os diversos setores sociais que garantissem certa estabilidade”.

A forma que a nocdo de Instrucdo Publica chega ao Brasil e depois ao Amazonas no
periodo estudado ndo difere do que apresentamos no Ultimo paragrafo. Temos um projeto

pensado de cima para baixo, que visava “civilizar” a nagéo.

Desde meados do século XIX, a educacdo das criangas, jovens e adultos das camadas
populares livres, nacionais e estrangeiras, e libertas, constituiu um dos projetos de
reforma insistentemente discutido pelos dirigentes do Estado e por outros setores da
sociedade imperial. A énfase na instrucdo e na educacdo popular, viabilizadas pela
construcdo de escolas publicas e colégios, e pelo desenvolvimento da escolarizagéo,
acompanhavam outros planos de intervencdo dos poderes publicos na vida da
populacdo e nos espacos das cidades, como a construcdo de ferrovias e bondes, a
instalacdo da iluminacdo publica, os projetos de saneamento, ajardinamento e
cercamento de pracas, a regulamentacdo das festas, além da "ideologia da higiene",
responsavel pela prevencdo e erradicagdo das doengas como a febre amarela, que
atingiam em cheio os setores mais pobres da popula¢do (SCHUELER,1999, p, 5,
grifos do autor).

Para anélise e compressdo da importancia das Politicas Publicas para a educagdo das
criangas na Provincia do Amazonas, elaboramos a Tabela 3, abaixo, em que levantamos todas
as leis encontradas nos arquivos da APEAM, informacgdes que foram retiradas do livro
“Collecgao das Leis da Provincia do Amazonas”, analisando os microdados de cada respectivo

ano relativo ao recorte temporal da nossa pesquisa.
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Figura 11 — Capa da Colecéo das leis da Provincia do Amazonas de 1872

Fonte: Arquivo APEAM.

A tabela 3, abaixo, analisou um conjunto de 503 leis, entre os anos de 1872 e 1889,
totalizando 18 anos. Importante salientar os anos de 1884 e 1886, visto que ndo obtivemos
acesso as leis nesses anos, portanto, ndo foram encontrados os arquivos que contiham os livros.
Dividimos a tabela em: ano; total de leis sancionadas; e, dentro desse conjunto de leis,
separamos as que fazem mencdo direta ao Ensino Primario e que, posteriormente, serdo
analisadas mais detalhadamente.
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Tabela 3 — Leis e Menc¢6es ao Ensino Primario

ANO | Numero de | Mencéo direta ao
Leis Ensino Primario
1872 27 3
1873 32 3
1874 26 4
1875 36 2
1876 24 1
1877 16 1
1878 19 2
1879 45 1
1880 67 7
1881 19 2
1882 42 2
1883 27 1
1884 - | -
1885 31 | 2
1886 - ] -
1887 50 7
1888 14 1
1889 28 1
18 503 40 (8%)

anos (100%)

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos Arquivos APEAM.

Na andlise do conjunto de leis encontradas, no montante de 503, apenas 40 leis (8%)
faziam mencdes diretas ao Ensino Primario. Como foi relatado no inicio do capitulo, o Ato
Adicional de 1834 dava autonomia as provincias para legislar sobre a educacdo, com isso,
mostra a falta de preocupacéo com essa etapa do ensino por parte dos legisladores da Provincia,
evidenciando-se, assim, o0 lugar que esta etapa de ensino ocupava no espacgo publico e no campo
politico nesse cenario historico.

Observando a Tabela 3, acima, no triénio de 1878 a 1880, temos uma mudanca
significativa no nimero de leis criadas. Esse aumento também sera visto nas leis referentes a
educacdo das criancas. Nesse sentido, os anos de 1880 e 1887, em que foram sancionados o
maior numero de leis e, respectivamente, foram os anos com maior nimero de leis para o Ensino
Priméario, ambos com 07 (sete) leis. Nesses anos, em que vemos a maior acdo do Estado
expressa pelas leis educacionais, temos, segundo Dolhnikoff (2021), um periodo de urbanizagéo

e mudancas sociais no pais, a exemplo do surgimento dos clubes Republicanos e da “renovagao



60

cultural”, em que os autores brasileiros afastavam-se do romantismo para abracar questdes do
cotidiano frente ao surgimento de novos pensamentos, como 0 positivismo e darwinismo.

As leis que mencionam diretamente o Ensino Primario, presentes na terceira coluna da
Tabela 3, correspondem a 8% das leis, assim, de um total de 503, apenas 40 sdo relativas ao
ensino de criangas, nimero pequeno em relacdo a importancia dessa agcdo do Estado no periodo,
sendo ela umas da principais formas de “domesticacdo da populagdo”, conforme idedrio que ja
discutimos anteriormente em torno da perspectiva de “civilizar” os povos dessa regiao.

Nos ultimos anos do Império brasileiro, observamos um definhamento das acbes do
Estado referentes a Educacéo Priméria. A falta de interesse apresenta uma total descaso com o
ensino de criancas, bem como a falta de planejamento e a constante troca de Presidentes da
Provincia, expostos no Quadro 1. Conforme nos relata Filho (1998, p.98-99), “[...] a legislacao
como corpus documental significa enfocd-la em suas varias dimensdes [...], um duplo
movimento que ¢ compreender a legislagdo como fonte e, a0 mesmo tempo como objeto”. Esse
entendimento nos fez optar pelo cruzamento de fontes para maior compreensdo do dinamismo

de uma época.

2.2 A ACAO DO ESTADO SOBRE A EDUCACAO DAS CRIANCAS AMAZONIDAS NO
FINAL DO IMPERIO

Na leitura das leis selecionadas, como ja mencionado anteriormente, foram antepostas
as que fazem mencdo direta ao Ensino Primério, enumeradas na coluna trés da Tabela 3 do
topico anterior. Iremos, portanto, analisar e sistematizar os dados a partir desse corpus
documental. Para tanto, elaboramos a Tabela 4, indicada abaixo, que traz 06 conjuntos dos
principais objetos das leis, abordando diretamente as a¢0es do Estado para o ensino das crianc¢as

no periodo estudado.

Tabela 4 — Objetos das leis voltadas ao Ensino Primario

OBJETO DA LEI QUANTIDADE PERCENTUAL
ABSOLUTA
CRIACAO E TRANSFERENCIA 25 61%
DE CADEIRAS E INSTITUICOES (2 transferéncias)
EDUCACIONAIS




61

CONDICOES LABORAIS, 8 14%
FORMACAO E VALORIZACAO
DOS PROFESSORES
REGULARIZACAO DE 5 12,5%
INSTITUICOES EDUCACIONAIS
FECHAMENTO DE 2 5%
INSTITUICOES EDUCACIONAIS
FINANCIAMENTO DESTINADO 2 5%
A EDUCACAO E INSTRUCAO
REFORMA DE INSTITUICAO 1 2,5%
EDUCATIVA
TOTAL 42° 100%

Fonte: Elaboraco propria.

Os objetos elencados foram: a) a criagdo e transferéncia de cadeiras e instituicoes
educacionais, em que foram levantadas as leis que criaram os locais fisicos ou relocacdo deles
para a possibilidade de uma educacdo de criancas; b) as condicBes laborais, formacao e
valorizagdo dos professores, conjunto de leis em que indentificamos as a¢fes do Estado para 0s
docentes; c) regularizacdo de instituicOes educacionais, por sua vez, para compreender como
eram normalizados os locais de ensino; d) fechamento de instituicdes educacionais, frente em
gue buscamos concernir os atos que levaram a isso; €) financiamento destinado a educacéo e
instrucdo; e, f) as reformas de instituicdo educativa. Nesses multiplos objetos inventariados,
desenvolvemos uma analise dessas leis, voltadas para a educacdo de criancas no periodo
historico estudado.

O principal objeto analisado foi a criacdo e transferéncia de cadeiras e instituicbes
educacionais que, de um total de 42 leis, foi reponsavel pelo maior percentual presente na
Tabela 4, representando mais da metade (mais precisamente, 59%). Dessa forma, 25 leis
versavam sobre a instalacdo de escolas para o Ensino Priméario na Provincia do Amazonas,
dentre as quais, € importante salientar, 02 eram sobre a transferéncia de sede. A primeira lei
analisada foi a de n.° 222, de 18 de Abril de 1872, em que se cria uma cadeira de primeiras
letras para o sexo masculino, no bairro do Espirito Santo desta Cidade. O nimero de escolas
destinadas a “meninos” era maior do que as instituicdes para meninas, conforme observamos
no Quadro 4 e, ressalta-se que essa diferenca se mantém constante no Imperio, chegando a

diminuir nos anos finais da Monarquia brasileira. A escolha do bairro do Espirito Santo,

° A quantidade absoluta total das leis analisadas ultrapassaram as 40 leis com as quais estamos trabalhando nesta
dissertacdo porqué em uma das leis observamos 3 objetos diferentes.
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segundo o Presidente da Provincial® enfatiza, devia-se & compreenséo de que se tratava de “onde
€ muito necessaria” a criacdo de uma nova escola de ensino primério para o sexo masculino.
No ano de 1873, a lei n° 268, de 17 de maio, criava uma escola de ensino primario para
0 sexo feminino, na vila de Barcellos, que fica distante 405 km de Manaus. Importante salientar
a divisdo por género do ensino de criangas, visto que as meninas estudavam matérias mais
voltadas para o lar, como, por exemplo, para serem donas de casa ou mées de familias abastadas,
como veremos mais adiante quando explorarmos os Regulamentos e Relatorios mais
diretamente — a divisdo por sexo virou uma das frentes analiticas no capitulo trés desta

dissertacdo. Em relagéo ao ensino de meninas, informam Cunha e Silva (2010):

Contudo, a educagdo feminina mantinha-se como um privilégio de poucas. Grande
parte das mulheres continuava & margem do processo de alfabetizacdo, ndo havendo
muita diferenca em relacdo a maioria dos homens livres pobres. Aos responsaveis
pelas meninas bastava apenas o aprendizado das prendas domésticas mais do que a
leitura e a escrita, portanto a educagéo escolar era vista como elemento de segunda
necessidade para os pais das meninas pobres — a preocupacgéo fundamental era de que
as meninas arrumassem um bom casamento. J& a educagdo das meninas de familias
mais abastadas se dava na propria casa, uma vez que 0s pais pagavam um preceptor e
acompanhavam todo o processo educativo. No entanto, a medida que ocorria o
crescimento urbano, as familias com melhor condico social passaram a transferir a
responsabilidade de educar suas filhas as escolas particulares (CUNHA; SILVA,
2010, p. 99-100).

O objetivo do estudo ndo foca diretamente as questdes de género, mas cabe salientar a
relevancia do tema para compreender as dindmicas da Educacdo de criancas no periodo.
Comparando os resultados do Quadro 4 com os dados obtidos nas analises dos objetos das leis
da Tabela 4, a confirmamos, pois, no corpus documental do periodo analisado foram criadas 32
escolas para meninos e 25 para meninas, ja para o ensino misto foram 4, duas na capital e duas
no interior, sendo que na lei n® 777, de 23 de junho de 1887, em seu artigo 2°, redefine-se que
a escola do “sexo masculino” do Parana-miry do Lim&o seria considerada a partir dali uma
escola mista. Assim, observamos as prioridades do Estado voltadas para a educacgéo de meninos,
possivelmente pelas mudancas que ocorreram no periodo, como foram discutidas no capitulo 1

desta dissertagéo, e como afirma Kuhlmann Jr.(2001),

Apo6s a década de 1870, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico consolida as
tendéncias da infancia que vinham sendo desenvolvidas nos periodos anteriores,

10 Relatério apresentado a Assembleia Legislativa Provincial em 25/03/1872 pelo presidente da Provincia José de
Miranda da Silva Reis, APEAM.
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privilegiando as instituicdes como a escola primaria, o jardim de infancia, a creche,
os internatos reorganizados, os ambulatérios e as consultas as gestantes e lactantes, as
Gotas de Leite. Essas instituicGes, inicialmente com uma postura paternalista mais
bondosa, assumem uma dimens&o cada vez mais autoritaria diante da populagéo pobre
e trabalhadora (KUHLMANN JR. 2011, p. 27).

Essa transformacdo das institui¢cGes para o ensino de crianga na Provincia do Amazonas
se deu no sentido de formar o cidaddo que atendesse as necessidades do momento historico
analisado. Assim como no periodo colonial, a educacdo ficava em grande parte sob a
responsabilidade de instituicdes religiosas, que buscaram implantar e disseminar a religido.
Com o advento das mudancas de mentalidade do fin de siécle, o Estado se torna cada vez mais
responsavel em prover a escolarizagdo — esta responsabilizacdo € um dos elementos principais
para a nossa analise neste trabalho.

No ano de 1880, conforme a Tabela 4, foram publicados o maior namero de leis (67) e,
desse total, 07 faziam mencao direta ao Ensino Primario, sendo 06 decretos para a criacao de
escolas de ensino primario — no total foram criadas 22 escolas!!. A partir da leitura minuciosa
das leis, identificamos que 06 foram para o ensino de meninas e 09 para a educagao de meninos,
e uma mista para a capital Manaus. A lei n° 507, de 4 de novembro, autorizou a construcéo de
06 casas para escolas publicas em diversas localidades, especificando as cidades do interior,
porém, nao determinando qual o género foi escolhido para ter como alunos.

Sobre essa dicotomia capital e interior, através do levantamento expresso na Tabela 4,
identificamos que as escolas nesse fim de império eram voltadas para o interior da provincia.
No ano de 1880, foram 19 institui¢fes deste tipo para o interior, assim, observamos uma maior
preocupacdo do Estado com o ensino primario para 0s municipios do interior, o que demonstra
um novo direcionamento da acdo do Estado provincial, que passava entdo a incorporar uma
preocupacdo com a formacgéo cada vez mais ampliada de seus cidad&os.

Finalizando o objeto de criagdo de escolas, identificamos que nos ultimos 8 anos do
Império, foram somente 04 leis sobre a criagdo de escolas, evidenciando um definhamento das
acOes do Estado para com o ensino de criangas, ao menos nesta frente de construcGes dos
edificios onde funcionariam as escolas de Ensino Primario. As leis referentes &s transferéncias

foram: i) a n® 273, de 26 de maio de 1873, que autorizou o presidente da Provincia a transferir

1 Importante salientar que elas eram leis para a criacdo de escolas, devido ao tempo e recursos ndo conseguimos
fazer um levantamento para confirmar se chegaram realmente a vir a existir fisicamente, podendo compor uma
frente para pesquisas futuras.
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a cadeira de primeiras letras do sexo masculino, criada no lugar Santana do Atuma para a
povoacdo denominada Capela do Paranamiry de Silves, em que houve a mudangas de 48,2 km
em linha reta de uma cidade a outra. Ndo podemos esquecer da geografia amazonica, cortada
de rios e sem estradas, o que dificultava 0 acesso a essas regides, assim, observamos uma
aproximagdo da capital com essa mudanga; ii) a Lei n® 749, de 17 de maio de 1887, que
autorizou o Presidente a mandar tranferir, “desde ja o Asylo Orphanologico para o prédio
ocupado pelo Museu Botanaico, passando este para um dos compartimentos do prédio onde
funciona o Lyceu”. Com essa mudanca, o entdo recém orfanato Elysa Souto, criado pela Lei n°
643 de 2 de junho de 18842, ndo tinha um local proprio, o qual sera analisado na proxima se¢o
desta dissertacdo, em que perscrutaremos o Regulamento n® 52 do mesmo ano.

Relacionado as cadeiras, forma que se referiam ao que seriam as “diciplinas”
atualmente, as leis eram diferenciadas, como a ja mencionada acima, em que acontece a
transferéncia, promoveu-s a anexacao de duas cadeiras de Geografia e Histéria e de Filosofia e
Pedagogia da Escola Normal, provavelmente pela falta de mio de obra®3. Na mesma instituicao,
a lei n° 746, de 12 de maio de 1887, criou uma cadeira de Religido na Escola Normal cabendo
ao presidente da provincia nomear um sacerdote para a funcéo.

A principal agdo do Estado, no fim do Império brasileiro na Provincia do Amazonas, foi
a criacdo das escolas, o que nos permite afirmar que o Estado néo tinha uma infraestrutura para
uma educacdo primaria, e necessitou investir na construcdo desses espacos. O governo, para
comecar a prover essa educagdo para as criangas, precisou prover uma organizacao do que ainda
ndo era um sistema educativo. Primeiro precisou criar escolas e cadeiras, pensar na formacao
dos professores, pensar no interior do estado e, assim, as cadeiras tinham que funcionar;
sobretudo, precisou investir pesado na base, para poder ter institui¢cdes escolares educacionais
suficientes para o que eram as demandas da educagao das criangas naquele momento. O Estado
tentou fazer isso para consolidar um Ensino Primario em prol da Educacdo de criangas na
regido.

As condicdes laborais, formacéao e valorizagdo dos professores estdo presentes em 08

leis. Focamos nos aspectos voltados ao Ensino de criangas, ao analisar as condicgdes de trabalho,

12 Importante salientar, conforme a Tabela 3, que ndo tivemos acesso as leis desse ano, somente ao Regulamento
N° 52 de 7 de junho de 1884, que cita a referida lei.

13 Este fato, infelizmente, também ocorre atualmente em que, na falta de professores das disciplinas ofertadas pelas
Secretarias Municipal e Estadual do Amazonas, abre-se vaga de Carga Dobrada para que disciplinas “proximas”
possam ocupar a carga, ndo precisando necessariamente ser formado na area especifica.
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identificar como eram formados os professores e seus rendimentos, dados que nos ajudam a
compreender como era o cotidiano escolar dos professores na Provincia do Amazonas. Apés o
Ato Adicional de 1834, ficou a cargo de cada provincia deliberar “Sobre instruc¢do publica e
estabelecimentos proprios a promové-la”'*, com isso , as agdes do Estado sobre a categoria n&o

foram muito diferentes das demais regides do Brasil, como informa Faria Filho:

A presenca do Estado ndo apenas era muito pequena e pulverizada como, algumas
vezes, foi considerada perniciosa no ramo na instru¢do. H4 que considerar, também,
que nem a propria escola tinha um lugar social de destaque, cuja legitimidade fosse
incontestavel. Foi preciso entdo, lentamente, afirmar a presen¢a do Estado nessa area
e também produzir, paulatinamente, a centralidade do papel da instituicdo escolar na
formacéo das novas geracbes (FARIA FILHO, 2020, p. 135-136).

A descontinuidade foi uma das marcas das Politicas Publicas para a categoria
professoral, no periodo analisado nos deparamos com 06 Regulamentos com instrugdes para a
classe, que serdo analisados na proxima secdo. Entre essas leis, a maioria era relativa aos
vencimentos dos professores e, em alguns casos, referentas a direitos ja adquiridos, porém,
observou-se uma demora no pagamento, como no caso da lei n® 288, de 01 de maio de 1874,
que autorizava o presidente da Provincia a melhorar a aposentadoria do professor pablico do
ensino primario desta capital, padre Torquato Anténio de Souza, com 0 vencimento de
1:200$000, conforme marcou o § 1° do art. 6° da Lei 184, de 19 de maio de 1869. Na mesma
lei h& um reconhecimento do atraso e descaso, no inciso 2, em que manda indenizar o prejuizo
de 400$000 réis anuais, “que tem sofrido este professor, desde a data de sua aposentadoria até
a do melhoramento a que tem direito”.

Com acitada lei, identificamos a presenca do clero nos direcionamentos e na valorizagao
do oficio de professor. Outro momento significativo no sentido da acdo do Estado provincial
sobre as condigdes de trabalho dos professores foi marcado pela lei n°® 269, de 17 de maio de
1873, que autorizou o presidente da Provincia a jubilar com todos os vencimentos o professor
do ensino primario da vila de Silves, padre Daniel Pedro Marques de Oliveira. Localizamos a
presenca da mao de obra feminina e das especificacOes para se trabalhar com a educacgéo de
meninas na lei n°321, de 20 de maio de 1875, que autorizou a presidéncia a contratar D. Tereza
de Jesus Mendes Lins Seréfico, para o ensino de “meninas desvalidas no internato que pretende

estabelecer nesta cidade, pagando a quantia de oito contos de réis anuais até o nimero de vinte”.

14 ei N° 16 de 12 de agosto de 1834, disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim16.htm.
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Importante notar que o0 governo pagava até um certo numero de alunos em sala de aula, no caso
do orfanato ndo poderiam passar de 20 (vinte), o que demonstra uma preocupacéo ja naquela
altura com a relacdo quantitativa entre docente e discentes por turma.

A educacdo particular se fazia presente e contava com apoio do préprio Estado,

conforme as palavras do Presidente da Provincia, o Bacharel Domingos Monteiro Peixoto:

Para este fim, convém animar e favorecer o ensino particular, sem duvida alguma um
poderoso auxiliar do ensino publico, principalmente em uma provincia tdo vasta, com
uma populacéo tio espalhada, e ante a impossibilidade de collocar uma escola em
cada povoado, sem grande dnus para o thesauro provincial (AMAZONAS, 1873, p.
9).

Esse favorecimento ao ensino particular se tornou possivel pela lei n® 392, de 19 de
outubro de 1878, que autorizou o presidente da Provincia a mandar pagar ao professor particular
do ensino primario desta cidade, Nicoldo Tolentino, 0 maximo de gratificacdo de que trata o §
1° do art. 13 da Lei n° 278, de 27 de maio de 1873. Questionamo-nos do que se trataria esse
artigo e, como o historiador Bacellar (2008, p. 53) assevera, “a paciéncia é arma basica do
pesquisador em arquivos”, assim, nas buscas pelo documento, foi encontrada a lei relativa a
receita provincial para o ano financeiro de 1873-1874, ja o artigo 13° era referente ao abono aos

professores particulares:

O presidente da provincia fica autorizado: § 1° A mandar pagar um gratificacéo annual
que ndo exceda 500$000 reis aos professores particulares do ensino primario de ambos
0S $exo0s, se as escolas que regem forem frequentadas por 25 ou mais alumnos, ficando
ellas sugeitas nesse caso & inspec¢do immediata da directoria da instrucgao publica
(AMAZONAS, 1873, p. 99).

Analisando o0 ano de publicacdo da lei e sua execucéo, fica evidente a morosidade para
0 pagamento dos vencimentos aos professores, visto que o préprio Presidente da Provincia, Dr.
Domingos Jacy Monteiro, em seu relatério de 26 de maio de 1877, comenta sobre essa pratica

recorrente no caso dos professores.

Queixavam-se de falta de pagamento dos honorérios; alguns professores ndo recebiam
vencimentos ha mais de anno: mandei que se preferissem no thesouro provincial, toda
vez que fosse possivel, os pagamentos dos professores. Foram pagos, ou a0 menos
pela maior parte. Mas, ndo era essa, nem devia ser a razdo do pouco éxito do ensino
para o qual ndo proveio d'ahi certamente melhora (AMAZONAS, 1877, p. 46).
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Na fala em questdo fica entendido que o Estado, na figura do Presidente da Provincia,
desloca a sua falta de compromisso para com os professores, na tentativa de desmoralizar a
profissdo de docente. No mesmo Relatdrio encontramos o0 ato: “Portanto o que concorre para o
atrazo deste ramo de servico publico, ndo é sé a falta de habilitaces em muitos; é a falta de
vocacdo, ¢ a falta de cumprimento dos deveres respectivos” (AMAZONAS, 1877, p. 46).
Percebe-se, na letra da lei, que se joga a culpa nos profesores pela parcimonia do Estado.

Outra maneira de constatar o ensino particular é atraves dos anincios como os retirados
do Almanaque administrativo historico estatistico e mercantil da Provincia do Amazonas para
0 ano de 1884, criado pela propria Assembléia Provincial. Nele encontramos anuncios de
Escolas e professores particulares, conforme os exemplos trazidos na Figura 12, abaixo.

Figura 12 — Anuncios referentes a educacao de criancas
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COLLEGIO BRAZILEIRO
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DIRECTORA—D. Gandide Maria Pedrosa.
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Fonte: APEAM, 2022.

O “Collegio Brazileiro” era exclusivo para a educagdo de meninas, contando com a
instrucdo primaria e secundaria. O ensino primario era dividido em 5 classes, informava ter o
ensino mais pratico possivel e 0s métodos mais modernos e mais faceis para a compreensao das
criangas. Ao final do reclame informa-se o alto rendimento aos exames na Escola Normal e a
frequéncia regular, em que 91 alunas foram matriculadas e uma média diaria de 83 estudantes

frequentava a institui¢do. Ja no anuncio do “explicador” Jodo Arnoso, temos um oferecimento
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de aulas em sua residéncia e na casa do aluno, sendo em sua morada mais barato, alem de aulas
de esgrima, espada e florete.

Estudar os anuncios requer uma mirada mais ampla, ndo s6 a analise do discurso, mas a
necessidade de compreender a histéria dos meios de comunicacdo, da imprensa e semioticas
dos avisos. Sant’Anna (1997) informa que, ao estudarmos os anuncios de determinado
momento histdrico, temos que analisar questbes de/para/deles, “[...] somente desse modo
escapariamos a tentacdo de dar conta de todo um periodo histérico ou de todos os significados
contidos num mesmo anincio ou numa mesma série de anincios” (SANT’ANNA, 1997, p. 94).
As perguntas que surgem referidas as fontes com o objeto de estudo e inimeras relagdes entre
elas devem ser analisadas ao longo do estudo da fonte e, em nosso entendimento, séo ideias
para outros projetos futuros®®.

O terceiro objeto das leis analisadas diz respeito a regularizacdo de instituicdes
educacionais, a lei n°® 258, de 30 de Abril de 1873, que aprova o Regulamento Provincial n® 25,
de 8 de fevereiro do mesmo ano, reformou o estabelecimento dos Educandos Artifices. Em
relacdo ao recinto e ao ensino de criangas, € importante salienatar que o0 mesmo foi criado e
extinto, seqgundo Mello (1994), podemos distinguir duas fases, a saber: a primeira de 1856 a
1877, que compreende sua criacdo e fechamento, pela a lei n.°364, de 7 de Julho; e, a segunda
fase, a partir de 1882, com sua reabertura e reorganizacdo, passando a se chamar Instituto
Amazonense de Educandos Artifices.

Nessa Ultima fase se enquada o ultimo objeto de lei analisado na Tabela 4, a reforma de
instituicdo educativa, em que o0 ato n° 564, de 8 de maio de 1882, reestabeleceu e mudou 0 nome
— importante frisar que ja em seu primeiro artigo infomou a predilecdo aos menores “pobres e
sobretudo os ingénuos e indios até o numero de 100”. Cabe salientar a presenca de Africanos
livres nos ambientes de ensino primario na primeira fase do Educandario, conforme Sampaio
(2012) sinaliza — o que certamente demonstra tensdes e lutas em torno da educacéo das criangas

negras filhos e filhas de escravizados nesse periodo.

No caso dos Educandos no Amazonas, é preciso notar que a presenc¢a dos Africanos
livres permitiu iluminar os limites destes projetos de educagdo, que enfatizavam a
subordinagdo e a compulsoriedade do trabalho, e desnudar as condi¢des de hierarquia
e de desigualdade étnico-racial que cercava a todos no Império (SAMPAIO, 2012, p.
50).

150 livro Histéria da Educacéo pela Imprensa, organizado por Analete Shelbauer e José Araljo, apresenta formas
de fazer essa relacdo de fontes impressas e a educacéo.
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O fechamento de instituicdes educacionais foi encontrado em duas leis, uma ja
mencionada acima, com a extin¢do dos Educandos e Artifices e, a ultima, referente a educacao
de criangas encontradas na pesquisa, expressa-se na lei n® 796, de 12 de Junho de 1889, que
extinguiu a escola mista da cidade de Tefé, sob a justificativa, segundo o préprio texto da lei,
da falta de “frequéncia de alumnos em tres annos consecutivos”. E importante salientar
novamente as questdes geograficas da regido amazonica que, neste caso, a cidade de Tefé fica
a uma distancia de 521km, em linha reta, da capital Manaus, percurso atualmente realizado de
barco ou avido, o que nos leva a compreensdo das dificuldades de uma maior fiscalizag&o.
Entretanto, ndo podemos abonar a responsabilidade do Estado Imperial, em uma época que nao

exercia maior fiscalizacdo e investimentos na regido vistos pela analise das leis.

Figura 13 — Ultima Lei Provincial sobre a Educacéo de criancas
.
LEI N. 796 DE 42 DE JUNHO DE 1889

Exiingue a escola mizita de Teffé

Joaguim e @liveirs Machado, Bacharel formado ep sclencizs puridicas & so-
claes pels Faculdade de Direlfe de §. Haule, membro ds Asremblis Li-
gislative Erovinclel do Jlo de fanelro o Bresidenis dn Provinca do A-
mazener &.

Fago saber a todos os seus habilantes que a Assembléa
Legislativa Provincial decretou e eu sanccionei a lei se-
guinte:

Art. 1.° Fica desde ja exlincta a escola do ensino mixto
da cidade de Tetlé, por falta de frequencia de alumnos em
tres abnos conseculivos,

Art 2.° Revogam-se as disporicbes em contrario.

Man-do, portanlo, a todas as autoridades a quem o co-
nhecimento e execugdo da referida lei pertencer, que a
cumpram & fagcam cumprir ldo inteiramente come n'ella se
conlem.

0 Secretario da Provincia a faca imprimir, publicar e
correr.

Jada oo Pafacio da Presideacia da Provincia do Amazo-
nas, aos 12 dias do mez de Junho de 1889, 68° da Inde-
pendencia e do Imperio.

JoaguiM DE OLIVEIRA MACHADO.
Gregorio André de Moraes Sarmento, a fez.

Sellada e publicada nesta Secretaria da Presidencia do
Amazonas aos 12 dias do mex de Junho de 1889,
0 Becrelario interino,
Gentil Rodrigues de Sousza
Regisirada no livro competenle.
Secrelaria da Presidencia do Amazonas, 12 de Junho de
1889.
Servindo de Director Geral,
Antonio Clemente Ribeiro Bitteneourt,

Fonte: arquivo APEAM.
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Finalizando as analises dos objetos das leis provinciais, voltadas para a educacdo de
criangas, deixamos por ultimo os financiamentos destinados & educagdo e instrucdo. Logo apds
a publicacdo do Regulamento n° 23, de 16 de marco, o presidente promulgou a lei n.° 236, de
17 de maio de 1872, na qual autorizou comissionar pela Provincia o bacharel Gustavo Adolpho
Ramos Ferreira, diretor da instrugdo publica, para estudar fora do Império para melhoramentos
mais aplicaveis a organizacdo da instrucdo e dos sistemas e métodos do ensino primario e
secundario. Em seu artigo 2° |é-se: “nesta comissdo nao gastara mais de 6 meses”. Lei
semelhante foi homologada ja no final do império, trata-se da lei n° 762, de 23 de junho de

1887, em que ficou autorizado

a Presidencia commissionar um cidaddo com as habilitagdes necessarias para estudar
na Franga, Belgica, ou qualquer paiz da Europa ou da America os melhoramentos
mais applicaveis a boa organizagéo da instrucgéo publica, e dos systemas e methodos
de ensino primario e secundario (AMAZONAS, 1887, p. 101).

Assim, em busca de novos conceitos que estavam em alta haquele momento em outras
localidades, com as mudancas ocorridas no fim do século XIX, essas experiéncias deveriam ser
aplicadas nas salas de aula, o novo, o moderno, conforme Villela (2020, p.117), “[...] uma nova
forma de organizacdo escolar, ocasionando verdadeira revolucgéo nas representacoes da escola
e do ato de ensinar”. Nesse sentido, realizamos uma busca minuciosa aos Regulamentos para
complementar as leis dessa se¢do e, mais adiante, realizamos um dialogo explorando ainda mais

os relatdrios, estes que ja vém sendo usados ao longo do trabalho.

2.2.1  Regulamentos e relatérios da Provincia do Amazonas

Uma forma de identificar e analisar a acdo do Estado na educacao primaria € através de
suas formas de dominacao, como os regulamentos e relatorios proprios a instrucao das criancgas.
Nas buscas feitas nos Arquivos da APEAM e CDMAM, nos deparamos com dois regulamentos
sobre o periodo pesquisado, sdo 0s de nimeros: 23, de 14 de marco de 1872 e 62, de 9 de julho
de 1888. Vale salientar, para pesquisas posteriores, que tivemos acesso aos regulamentos: n°
12, de 9 de abril de 1859, curiosamente o documento ficava exposto em uma vitrine, proximo
a entrada do APEAM e foi apresentado como “primeiro regulamento para educacao primaria”,
cabendo uma ivestigagdo para confirmar tal afirmagéo; n° 18 de 14 de marco de 1869 e n° 44
de 25 de novembro de 1882, este especifico sobre o reestabelecimento de Educandos Atrtifices.
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Em busca de novos detalhes sobres as leis do periodo, encontramos o acervo digital da
Biblioteca da Amazonia de Acervos Digitais, em parceria com 0 CDMAM, os Regulamentos:
n° 42 de 14 de dezembro de 1881, sobre a Reforma a Instrucdo Publica na Provincia do
Amazonas; n° 58 de 7 de junho de 1884, sobre o estabelecimento do “Azylo Orphanologico
Elysa Souto”; n° 54 de 1 de julho de 1884, em que altera o Regulamento n°® 47. Citamos
diretamente os referentes ao século XIX, periodo estudado na elaboragéo do referido trabalho®®.

Para tornar o trabalho possivel, devido ao tempo e para melhor relagdo entre
Regulamentos e Relatorios, deixando nossa analise mais compreensivel, resolvemos analisar a
fundo os anos iniciais e finais da pesquisa realizada no Império, os anos de 1872 e 1888, criando
um paralelo entre o inicio das a¢fes do Estado para construgdes dos edificios proprios ao ensino

primério, em 1872, e o penultimo ano do império brasileiro, 1888.

Figura 14 — Capas dos Relat6rio e Regulamento da Instrucéo Publica do ano 1872

Fonte: arquivo APEAM.

16 Na pesquisa tivemos acesso aos Regulamentos dos anos 1900, 1908, 1909, 1914, 1923, 1925, 1937 e 1946.
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Elaboramos uma tabela para organizar as leituras e fazer mencdo aos Relatorios e

Regulamentos que fazem relagdo com o ensino primario nas datas referidas acima. Buscamos

compreender e analisar as propostas e aces do Estado para a educacéo de criangas e ainda, no

préximo capitulo, compreender as percepc¢des de infancia que estavam em jogo naquela altura.

Tabela 5 — Relatorios e Regulamentos

ANO | RELATORIOS | RELACAO | REGULAMENTOS | RELACAO
COM ENS. COM ENS.
PRIMARIO PRIMARIO
1872 1 SIM N° 23 SIM
1873 1 SIM - -
1874 1 SIM -
1875 1 SIM - -
1876 1 SIM - -
1877 1 SIM -
1878 1 SIM - -
1879 1 SIM - -
1880 1 SIM - -
1881 1 SIM N° 42 SIM
1882 1 SIM N° 44 SIM
1883 1 SIM - -
1884 1 SIM N° 52/54 SIM
1885 1 SIM - -
1886 1 SIM - -
1887 - - -
1888 1 SIM N° 62 SIM
1889 1 SIM - -
TOTAL 17 16 6 6

Fonte: Elaboragéo propria.
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Ao fazer a primeira leitura dos documentos ressaltados na tabela acima, nos deparamos
com todos fazendo citacdo direta ou indireta ao ensino de criangas, o que demonstra multiplos
camainhos para as investigacdes futuras que desejem se ocupar desse processo sociopolitico.

A auséncia de um sistema central de ensino, provocada pelo Ato Adicional de 1834,
levou a criacdo de caracteristicas e formas proprias de ensinar as criangas, nos mais diferentes
locais de um pais continental ao final do Império brasileiro. Permitindo a cada Provincia
elaborar suas leis, a exemplo os regulamentos e relatorios, temos uma diversificacdo de
direcionamentos em torno do Ensino Primario nas diferentes provincias do pais. No ano usado
como marco inicial da pesquisa, 1872, o Relatorio apresentado a Assembleia Legislativa
Provincial do Amazonas, no dia 25 de marco, pelo Presidente da Provincia General Dr. José de
Miranda da Silva Reis, conta com 159 paginas, que estdo divididas da seguinte forma: as
primeras 41 folhas sdo o Relatorio em si, depois temos 07 anexos, assim identificados: 1)
Policia; 2) Saude Publica; 3) Instrucdo Publica; 4) Seminério; 5) Educandos; 6) Obras Publicas;
e, 7) Tesouraria Provincial. Conta também com os Orcamentos da Receita e Despesas em 03
anexo, os anos de 1870-1871; 1871-1872 e 1872-1873. Dados importantes para levantamento
de valores gastos e investidos no periodo e no fim temos a Exposicéo de 08 de julho, em que
ha uma mudanca entre o atual presidente e o novo, Dr. Domingos Monteiro Peixoto. Nessa
passagem econtramos um balanc¢o dos feitos do presidente da provincia.

A importancia desse tipo de documento para uma Historia da Educacdo esta em perceber
suas nuances, permanéncias e mudancas. Compreender sua for¢a como lei, entender como o
Estado agia, pensava ou esquecia (as vezes nem olhava) para esse grupo de criancas que aqui
viviam e sobreviviam. Como relata Castanha (2011, p. 316), “[...] No caso da instrucdo publica,
os regulamentos tinham forcas de leis, pois eles faziam parte do decreto que os instituia”. A
andlise segue a anterior, focada em como eram as a¢des do Estado para com a educagdo das
criancas, e de que forma elas aparecem ou ndo nesses documentos, conforme Faria Filho (1998,
p. 102), “[...] a lei é a linguagem da tradigdo e dos costumes, do ordenamento juridico e da
pratica social. [...] A lei somente é lei porque encontra sua expressdo numa determinada
linguagem legal”. Assim, compreendemos a importancia dessas acdes do Estado para com a
sociedade na época e sua influéncia na educacéo das criangas.

O Regulamento n°® 23 é composto de 30 paginas, e foi autorizado pelo mesmo presidente
da provincia no dia 16 de margo de 1872. Assim, entre a publicacdes do Regulamento e o

Relatério temos 09 dias, porém, pela leitura de ambos, fizemos a pesquisa em busca de pontos
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de convergéncias e divergéncias entre eles. Neles consta a forma que o Estado materializa o

Ensino Primério para a populagao.

8§ 1° A instruc@o primaria, comprehendendo um curso de oito annos, subdividi-se em
instrucgdo primaria elementar abrangendo as materias ensinadas desde o primeiro até
0 quarto anno, e instrucgdo primaria intermediaria, abrangendo as materias ensinadas
desde o quinto até o oitavo, pela forma seguinte (AMAZONAS, 1872, p. 4).

Para uma melhor analise de como era estruturada a instrugdo primaria no documento

estudado, optamos por colocar as imagens, para posteriormente fazer as analises.

Figura 15 — Plano das matérias dos 1, 2 e 3 anos

Fonte: arquivo APEAM.

Para o 1° ano, conforme o Regulamento, eram 05 matérias, nomeadamente: Leitura;

Aritmética; Caligrafia; Educacédo Civil e Educacdo Religiosa. Observamos a adocao de métodos



75

para pratica do ensino, infelizmente ndo conseguimos achar exemplares dos livros, para uma
anélise complementar. No 2° ano, as disciplinas seguem as mesmas do 1° ano, assim como 0s
assuntos sdo continuacfes da série anterior, mudando somente na Leitura, a utilizacdo do
segundo livro do método empregado pelo “Dr. Abilio”, no acréscimo da compreensdo a uma
“boa” prontincia, tom e cadéncia de voz. Na mesma direcdo vemos as orientagdes tambeém para
0 3° ano, mais o uso do terceiro livro, a leitura de pequenos trechos e resumos que seriam

corrigidos pelo professor.

Figura 16 - Planos das matérias dos 3, 4 e 5 anos

Fonte: arquivo APEAM.

Ainda no 3° ano, temos a implementacéo de mais duas diciplinas: Ortografia e a juncéo
de Geometria e Geografia. No 4° ano, na disciplina Leitura, ndo temos mudangas como estava
ocorrendo, informa-se apenas para dar continuaidade ao ensino do 3° ano, as matérias que

haviam entrado dao lugar a disciplina de Historia, que esta voltada ao ensino da “historia
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patria”, ou seja, 0S grandes acontecimentos nacionais. Observamos em letras garrafais a
mudanga para a Instrucéo Intermediria a partir do 5° ano.

Ao 5° ano temos a troca do do livro feito para a Leitura de iris Classico, de José Feliciano
de Castilho (1810-1879), conforme Zilberman (2016), esse livro se tornou um classico no

periodo imperial, 0 que o levou a ser adotados pelas escolas.

Figura 17 - Planos das matérias dos 5, 6 e 7 anos

Fonte: arquivo APEAM.

As diciplinas Historia e Geografia se encontram de forma individualiza, no 5° ano, agora
historia é de carater univeral, ao passo que no 6° e no 7° anos informam para continuar 0s
assuntos estudados nos anos anteriores. Ha aqui um registro importante, que diz respeito a um
planejamento curricular e didatico-pedagdgico, pois passa-se a pensar os conteddos, sua
coeréncia, sequéncia entre os diferentes anos de escolarizacdo, continuidades e
descontinuidades, além de estratégias para os professores.
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Figura 18 - Planos das matérias dos 7 e 8 anos

Fonte: arquivo APEAM.

O ultimo ano da instrucdo primaria, o 8° ano, segundo o0 Regulamento, continuava o
ensino dos anos anteriores. J& a matéria Leitura frisava 0s “exercicios de boa pronuncia e
declamag@o”. Na leitura do documento, em seu inciso segundo, tem-se que para “Ensino do
sexo feminino fica comprehendido o ensino pratico de trabalhos de agulha, que sdo
propriamente prendas domesticas” (AMAZONAS, 1872, p. 11). Percebe-se que a demarcagéo
por género de que tratamos no capitulo anterior se aprofunda aqui, na diferenciacédo curricular
entre meninos e meninas.

Em paralelo com o Relatorio em questdo, da pagina 07 até a 13, do anexo 3, teremos
as informacdes relatadas nas figuras 14, 15, 16 e 17, algumas de foma ipsis litteris, e outras de
maneira mais resumida, mas ndo alterando o conteldo. A importancia de identificar esses
pontos convergentes nos indica que o Estado agia de forma coesa com seu discurso oficial, mas
sempre lembrando que na teoria pode ser algo coeso e belo, mas na prética, as vezes, estavam

muito distantes dos documentos oficias.
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O adendo sobre a Instrucdo Publica se encontra na pégina 13 terminando na 15, no
Relatorio de 25 de marco de 1872, o presidente da Provincia inicia informando os esforgos e
dedicacdo para a construgdo de edificios “especiais e¢ apropriados para as escolas do ensino
primario”. Assim, compreendemos a falta de prédios especificos para determinando nivel
escolar, como ja apresentado na Tabela 5. Concretizando-se a a¢&o principal do Estado naquele

momento, como Faria Filho informa,

A época dizia-se os governos estabeleciam ou mandavam criar “escolas de primeiras
letras”. Essa defini¢ao acerca das instituicdes esclares correspode ao momento inicial
de estruturacdo do Estado imperial e, nesse sentido, as primeiras iniciativas de se
legislar sobre o tema (FARIA FILHO, 2020 p. 136).

Depois de iniciada a construcdo das escolas, no mesmo Relatério, observamos um
presidente contracorrente aos movimentos higienistas que estavam entrando em holofotes,

assim como a educacao fisica.

Como vereis, ndo adoptei a introducdo do ensino da gimnastica,como meio de
educacdo phisica e de hygiene, ndo porque menos aprecie as vantagens d’elle
resultantes, mas somente por considera¢fes de economia que facilmente apreciareis
(AMAZONAS, 1872, p. 14).

O que, segundo Cunha (2020), a onda higienista chegando com a Familia Real
Portuguesa, a partir de 1808, modifica a forma de organizacdo familiar, assim, a escola
cientificizada com as questdes higienistas, principalmente depois da segunda métade do século
XIX, caracteriza-se em desqualificar a familia no que se refere a forma como encarava a
educacdo do corpo. Assim, como no proximo paragrafo, o presidente justifica e ainda informa
que ndo adotou a criacdo de uma escola normal, pois, para ele, ndo teria um edificio proprio e
que o Lyceu satisfazia as necessidades, outro descaso com a qualificagdo dos professores.

No periodo imperial, a religido oficial era o Catolicismo, o que levava a doutrinagdo
religiosa nas escolas, conforme o presidente informa a importancia dos mestres em acompanhar

o0s pupilos a Igreja:

Também me pareceu conveniente tornar obrigatorio para os professores, do ensino
primario o acompanhar os seus alunos a explicacdo da doutrina na egreja parochial
em horas designadas de comum accordo entre os professores e 0s respectvos parachos
Vossa illustracdo e sentimentos religiosos me dispensdo qualquer exposicdo em
justifica¢do d’esta medida (AMAZONAS, 1874, p. 15).
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O Regulamento torna obrigatorio, no artigo 22°, seccdo 1: “Nas quintas-feiras ndo
havera licdes, porém reunir-se-hdo os alunos & hora designada pelo professor e por elle
accompanhados irdo a Igreja parochial assistir 4 explicagdo da doutrina” (AMAZONAS, 1872,
p, 26). O que nos leva a entender essa ida ao espaco religioso para as criangas, visto que a
educacdo base do pais foi jesuitica por meio da disserminacdo e manutencao da fé catolica, o
que mostra a importancia do Estado laico que viria a se consolidar mais tarde com os ventos da
Republica.

A provincia, segundo o Relatério, possuia 32 escolas de ensino primario, divididas em:
24 para 0 sexo masculino e 8 para o feminino, o Estado também provia 12 pensionistas no
Seminario Episcopal, e 10 “meninas pobres” no Asylo de Nossa Senhora da Conceigdo € 91 no
ensino primario no Educandos Artifices — mostrando o carater assistencial do Estado junto a
outros 6rgdos. A construcdo dos edificios para as escolas do ensino primario, a acdo do Estado

materializando sobre o ensino de criancas, é descrita na pagina 26:

Figura 19 — Edificios para escolas do Ensino Primario
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Fonte: arquivo APEAM.
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Ao fazer a leitura, na pagina 24, na referéncia Obras Publicas Provinciais
identificamos: obras e “concertos do edificio dos Educandos e Artifices”, duas escolas ja
estariam construidas, uma no bairro de N. S. Dos Remédios e outra em S. Vicente. Importante

notar as mudancas realizadas na estrutura das salas de aula, como o presidente afirma:

Durantes a edificacdo reconhecendo eu a conveniéncia de, em bem da melhor
inspeccdo dos professores sobre os alunos, faser-se na divisdo interna de dois
compartimentos a substituicdo das projectadas paredes por simples balaustradas,
assim o resolvi e foi executado, como vereis no relatério da Directoria de obras
(AMAZONAS, 1872, p. 26).

A modificacdo do projeto se deu pelo proprio presidente, pois, para ele, seria melhor
para o professor observar os alunos, ao retirar uma parede e substituir por baladstres,
aumentando o campo de visdo do professor. Uma forma de maior dominio sobre os alunos, na
mesma pagina ha consideracdes sobre os edificios para escolas do sexo feminino, informa-se
que, pela lei n°® 219, de 20 de maio de 1871, seriam 03 escolas, mas, pela falta de méo de obra,
pelo que somente 01 operario estava a trabalhar no projeto, apenas uma escola no bairro do
Espirito Santo foi concluida, assim, ficando as outras duas nos bairros de N. S. Dos Remédios
e de S. Vicente para momento posterior.

O Regulamento de 1872, no seu artigo 14°, descreve a divisdo das escolas publicas
primarias em 03 classes, a saber: a primeira classe seria destinada as escolas da capital; a
segunda classe, as do interior, sendo que em cidades sedes, vilas e “cabegas de municipios”; e,
as de terceira classe, seriam aquelas situadas em freguesias e povoados mais distantes. Essa
divisdo era usada para diferenciar como era realizada a forma de ensinar, nas de primeira e
segunda classe seriam a instrucdo primaria elementar e intermediaria, as de terceira classe
somente a primaria elemantar, provavelmente devido as distancias em que se encontravam as
escolas, porém, ndo podemos deixar de comentar o descaso do Estado, elemento que nesses
ultimos séculos ndo mudou muito na regido Norte.

Na parte dos anexos, o n° 3 é referente a instrucdo publica. Composto de 14 paginas,
feito pelo secretério da instrugdo pablica, José Ferreira Fleury, nomeado em 29 de marco de
1871, segundo o proprio documento. Em sua apresentacdo confirmou o nimero de escolas e
sua diviséo por sexo, ja descrito aqui. Infoma que o ensino “é gratuito, fornecendo a provincia,
sem retribuigdo, livros , papel e ¢ tudo mais que € necessario ao ensino” (AMAZONAS, 1872,

p. 46). Informa o total de alunos matriculados no ensino priméario no ano, 831 total, 663 do
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“sexo masculino” e 168 do “sexo feminino”, posteriormente cita que 3 professores de escolas
: ~ : 113 9 A . : H
para meninos ndo enviaram os dados “mappas” sobre a frequéncia, informa ainda que 6 escolas

para meninos e 2 para as meninas estavam vagas, possivelmente por falta de professores.

Figura 20 — Anexo da Instrucao Publica

- ANNEXON. 3.

INSTRUCCAO PUBLICA

O anexo tem informac6es importantes sobre a instrucéo no interior do estado, ja que o
secretario relata ter visitado oito cidades, e fez um relato de como se encontravam. Importante
salientar que em algumas localizacBes ndo temos como identificar se eram cidades, vilas ou
aldeias naquela altura. Na localidade de Pedreira ou Moura, informa-se que ““ nem da ida, nem
na volta encontrei o professor”, fato que, segundo informacdes coletadas pelo préprio, é algo
corriqueiro, e 15 alunos ndo frequentam a escola por isso. Faz-se ainda o comentario que é
contra o fechamento de escolas, pois “ destroe um beneficio sem remediar o mal”, dando a ideia
de demitir o professor. J& na cidade de Barcellos encontrou 30 alunos, “bastante
aproveitamento”, e informa que o professor mostra interesse pela escola. Em Serpa encontrou
uma escola do sexo masculino com 25 alunos, em que o secretario ndo se deu por satisfeito,
relatando que o professor “parece-me animado de bons desejos” mas lhe faltariam “methodos

necessarios para ensinar’.
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Relacionando com o regulamento, essas visitas estavam no Capitulo VII, pagina 35,
Das visitas das escolas publicas do interior. No artigo 53 informa-se que as escolas fora da
capital poderiam receber visitas do Diretor da instrucdo publica, “quando elle julgar
conviniente”. Continuando o itinerario em Silves, informa a vacancia da escola feminina, em
contraste com a do sexo masculino, em que havia 60 alunos que se “mostrardao bastante
aproveitamento”.

Em Villa-Bella, o nimero de alunos era mais modesto, 20 meninos e 19 meninas,
ambas funcionando regularmente. Andera foi um local que agradou o secretario com uma escola
com 28 meninos. Na Villa da Concei¢do ocorreu 0 mesmo fato que em Moura: ndo foi
encontrado o professor, mas a escola masculina era frequentada por 12 alunos e, a feminina,
por 06 alunas. Por ultimo, a freguesia de Canumd, em que a escola se encontrava em péssimas
condigdes de funcionamento, e os 35 alunos apresentavam baixo rendimento.

Finalizando seu relatorio, no anexo 3, o secretario Fleury descreve e classifica as
causas do mal sucesso da educacdo primaria na Provincia, sendo elas as seguintes:

1. Indiferenca ou repugnancia da populacdo pela instrucdo e educacdo da
infancia;

2. Falta de pessoal habilitado;

3. Deficiéncia na direcdo;

4. Deficiéncia na organizacéo.

Continuando o texto, o secretario expde cada um dos insucessos para a educagao
primaria. Na primeira fica clara a transferéncia da culpa a populacdo, chamando-a de
“ignorantes e repugnantes”, e ainda explica que a causa seria a demora dos meninos na escola
que saiam com 08 ou mais anos “com pouco ou nenhum resultado”. Para a falta de pessoas
habilitadas, cobra e mostra a importancia de uma escola normal para formacéo de professores;
na parte da direcdo escolar, mais elogia que critica, porém, reforca a importancia da separacao

politica dos cargos de dire¢éo, algo que se mantém nos dias atuais.

Abandonar essa tarefa & mercé ao accaso, da inhabilidade, das divergéncias politicas
ou das intrigas locaes, € 0 maior mal que se pode faser a instruc¢do publica; entretanto,
€ 0 que se tem leito até agora, entregando-a a commissarios visitadores, commissarios
litterarios, e inspectores de districtos e municipaes (AMAZONAS, 1872, p. 3).

Finalizando suas criticas, tece ainda comentarios sobre a falta de organizagdo, da

importéncia da familia na educagdo das criangas, pelo que podemos apontar que grandes
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desafios atuais para a educacao de criancas ja se colocavam na anélise das condic¢Bes do Ensino

Primario da Provincia do Amazonas.

Convém formar bons professores para o ensino primario é secundario; crear uma
escola normal ou um curso d'instrucgdo normal para os professores do ensino
primario; faser inspeccionar &s escolas e alumnos do interior por pessoas habituadas
ao magistério; dar nas escolas a educacdo e instrucgdo; reorganisar o0 ensino
sécundario em um curso completo; adoptai um piatio geral de estudos em que as idéias
e cocfyecimentos adquiridos no ensino primairo, se vao pouco & pouco desenvolvendo
para cdmpletarem-se no ensino secundario; finalmente cingir-se 0 mais possivel aos
principios que a cima ficdo expostos (AMAZONAS, 1872, p. 6).

Uma informagdo importante que nomeia os responsaveis pela educacdo direta das

criancas era 0 mapa contendo 0 nome dos professores e as suas respectivas escolas.

Figura 21 — Mapa das cadeiras do ensino primarios das escolas do sexo masculino
e feminino.

EAB

MAPPA dis cadeiras do ensino primario do sexo ulino —nomes dos p
sores— alumnos matriculados no anno de 1871:

Capital,

«cola o bairro de S. Vicente. Professor effectivo Antonio Raberto Alves: matriculados—98. -
é:: E:cola :}3 l):::illi"ll"g dos Remedios. Professor effectivo Francisco Publio Ribeiro Bittencourt: matriculados—35+

Interior.

3 Professor effectivo Henrique da Costa Cantuaria: matriculados—A8.

JoEeh gg Sﬁm’ Professor effectivo Padre Daniel Pedro Marques de Oliyeira: matriculados—69.
de Sant'Amna do Attuma, Professor interino Raymundo Faria d'almeida: matriculados—83. &
de Villa-Bella, Professor effectivo Antonio Simplicio Valente de Menezes: matriculados—83. o
do Andera, Professor interino José Augusto da Rocha! malnpul;xdos—-ls: :

de Canwmd, Professor interino Padve Franeisco Pedro de Oliveira: matriculados—38.

de Borba, Professor effectivo Victor da Fonseca Coutinho Junior: matriculados—48.

@
-

11 de Manicoré, Vaga. i) R /i R 3 ‘
12 de Cudajaz, Vagg.\ desde 46 de Margo por do p , Jesuino da Costa Fon:

seca. . o] d 4
13 de Alvellos, Professor effectivo Padre José Maria Fernandes: matriculados— |
1 > {le Teflé, Professor effectivo, Bernardo Joaquim Batalha: matriculados—30. 1
15 » de Alvaraes, Professor interino Evaristo Gongalves de Souza; matriculados —&k.
16 » - de Fonte-Boa, Professor effectivo Antonio Santiago Pinto: matriculados —2. :
17 » de 8. Paulo de Olivenca, Professor effectivo Albino de Moura Seabra: matriculados —2.
19 s de Tanapessassu, Vaga. : i
20 » de Moura, Professor interino Manoel do Nds¢imento Casado, matriculados —17.
99 = de S. Gabriel, Vaga.
23 » de Marabitanas, Vaga.

25 do Bareelios, Professor interino, Romiio Rodrigues Palmella: matriculados —3i.
Seeretaria da Instruceo Publica da Provincia em Mandos 9 de Fevereiro de 1872.
0 Secretario,
Jostt FERREmRA FLEURY:

Mappa das cadeiras do ensino primario do sexo fe | nomnies das pi
soras— alumnas matriculados em 1871.

CAPITAL:

1 Bscola do bairro de 8. Vicente, Professord effectiva D. Dulce Angelica Rodrigues Lages: matﬁchﬂédas =99 |
2 5 do bairrobdo Espirito-Santo, Professora effectiva D. Eloisa Monteiro de Castro e Costa: matricu- 8
ladas —55. B |

8 »  dobairro dos Remedios, Professora effectiva D. Felismi iro Cheks Nina: matriculad 39 ]
INTERIOR. ) -

& Escola de Teffs, Professora effectiva D. Triphoriia Joaquina de Ofiveira Carvalho: matriculadas —26. |

5 » de Serpa, Vaga. 3 i { i

6 » deSilyes, Vaga desde 14 de Feverciro por fallecimento da Professora effectiva D. Rosalina Marques
7

8

d'Oliveira.
» da Villada Conceigdo, Professora interina D. Laura Ponce Coellio: matricoladas —7.
+ de Villa-Bella, Professora effectiva D. Anna Joaquina Cardoso Pinto Ribeiro: matriculadas —18:
Secretaria da Iustruegdo Publica da Provincia eni Mandos, 9 de Fevereiro de 1872. f
0 Secretario,

José Ferreira. Flewry.

|
|
|

|

Fonte: arquivo APEAM.
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No final do relatorio, na exposicdo de passagem de um presidente a outro, temos algo
interessante sobre a educacdo, principalmente das criancas desvalidas: a criacdo da
Companhiade aprendizes marinheiros e Flotinha de Guerra, que se deu pelo Decreto N° 4681,

de 17 de janeiro de 1871, o documento ainda informa que chegaram os livros necessarios.

No que se refere a escolarizagdo patrocinada na esfera da ordem militar, estes tiveram
atuacgdo na difusdo do ensino mutuo e no ensino dos oficios que era desenvolvido nos
arsenais da Marinha e do Exército. E importante destacar que a aprendizagem
destinada aos artifices esteve associada a uma perspectiva assistencialista (GONDRA,
2008, p. 96).

Porém, o documento informa que falta “ser devidamente organizada”,

Mas, afinal, em que consistia a formag&o dos jovens marinheiros? A instrucdo militar
consistia em aprender a entrar em forma, perfilar, volver a direita e a esquerda,
marchar a passo ordinario e dobrado, até o pelotdo, 0 manejo de armas brancas, a
nomenclatura da “palamenta, carreta e pegas de artilharia”, bem como o uso dado a
cada um destes instrumentos. A instru¢do nautica consistia na aprendizagem das artes
préprias do marinheiro, como fazer pinhas, costuras, alcas, nés, coser pano, entralhar,
aparelhar e desaparelhar um navio. Os menores também aprenderiam a ler, escrever,
contar, riscar mapas e doutrina cristd com o capeldo do arsenal ou um oficial habilitado
para este fim (GONDRA, 2008, p. 100).

Observamos que a vida militar se tornaria uma saida para alguns jovens que ndo tinham
a possibilidade de ter uma condicdo melhor de vida, tornando-se uma saida das ruas. Reflexo
esse que sera importante na consolidacdo das forcas armadas no Brasil, principalmente para o
da retirada do regime monarquico com a instalacdo da Republica. Como ja informando, os
Relatdrios e Regulamentos analisados profundamente foram os dos anos de 1872 e 1888.

A fala dirigida pelo Presidente da Provincia, Bacharel Domingos Monteiro Peixoto, em
25 de margo de 1873 a Assembleia Legislativa, atribuiu o mal estado da educacao a “duas
cauzas, principalmente: falta de uma boa lei, que regule este importante ramo da administracao:
ndo dispormos de um pessoal idoneo, que se entregue ao magisterio com
dedicacdo.”(AMAZONAS, 1873 p. 9). Observamos a transposicdo do insucesso, para as
proprias Politicas Pablicas, na sua auséncia de uma legislacdo propria e a falta da méo de obra

qualificada. O Presidente posteriormente descreve a importancia da instrucdo primaria.

A instruccdo primaria, principalmente, merece todos o0s vossos cuidados: ella é o
baptismo da intelligencia, desenvolvel-a, facilital-a, é o primeiro passo para o
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engrandecimento de um povo, que s6 pdde ser feliz, tendo conhecimento de seus
direitos, de seus deveres, de sus liberdade e do modo porque deve della uzar para viver
em sociedade (AMAZONAS, 1873, p. 10).

Observando que o discurso ndo segue a pratica, o proprio documento, na parte sobre as
obras publicas, informa uma tnica escola publica “de construcgdo sélida ¢ permanente”, a do
bairro do Espirito Santo, pois as outras duas da localidade de Sao Vicente e Remédios eram de
pau a pique e se encontravam em ruinas devidos as platibandas, instaladas. Um anos ap0s essas
falas o presidente da provincia continuava sendo o Bacharel Domingos Peixoto, informa que as
causas que impedem a educagao continuam.

Em 1875, o vice presidente da provincia, Capitdo de mar e guerra Nuno Alves Pereira
de Mello Cardoso, assumindo uma postura diferente de seu antecessor, informa no Relatorio de
16 de marco de 1875, sobre a importancia da educagdo em seu governo, como a distribui¢éo da
quinta parte da receita do estado, e 0 aumento no nimero de estudantes. No documento hd um
relatorio do Diretor Geral de Ensino, Henrique Barboza d’ Amorim, ao presidente da provincia,
com suas impressdes, sobre a educacdo de criancas, o diretor explica a dificuldade de
implementa¢do do ensino primario devido ao “immenso territorio da provincia” e infoma sua
posi¢do em um ensino obrigatorio “beneficio em obrigar a que dentro dos povoados os menos
de 14 annos e maiores de 5 de ambos 0s sexos frequentarem as escolas publicas ou particulares.”
e livre, “no ensino livre estd a vantagem de cada um poder transmitir ao outros o que
sabe.”(AMAZONAS, 1875,p . 51).

No relatério de 25 de marco de 1876, o presidente da provincia, Dr. Anténio dos Passos
Miranda, em sua fala relativa ao ensino primario, usa mais uma vez 0 argumento da
grandiosidade do estado para a dificuldade do ensino de criangas, assim como O povo
desmotivado preferindo a busca pela subsisténcia, assim como a falta de professores e propde:
“penso de longe de ampliar-se 0 ensino, creando-se mais escolas, me parece mais acertado
suprimir muitas das existentes, que ndo preenchem o fim para que foram
creadas.”(AMAZONAS, 1876, p. 16). Com a ideia de ndo criar mais escolas, no interior, busca
de fazer manutencao das escolas ja existentes.

O relatdrio do entdo presidente Dr. Agesilao Pereria da Silva, de 4 de junho de 1877,
informa que a Companhia de Aprendizes Marinheiros deveria ter 200 menores e contava com

“apenas a quarta parte.” O relato a seguir ¢ de fato interessante
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Tém-se expedido ordens &s autoridades competentes para enviarem menores, mas
pouco se tem alcangado. Mandar, como consta que por vezes se fez, apanhar criangas
arrancando algumas a seus pais, occultando-lhes depois 0 nome d’estes, nem € licito
nem conveniente, porque isto tende a destruir todo lago de familia e por fim
desconhecem seus pais e parentes, do que podem provir graves escandalos
(AMAZONAS, 1877, p . 29).

Podemos compreender a questdo do rapto e o como algo que ndo pode acontercer, na
mesma pagina do documento poucos paragrafos a frente, a recomendagdo para os “juizes de
orphé&o, que dos orphdos e desvalisdos que houver [...] remetam a Presidencia [...] aquelles que
parecerem aptos para a profissao a que sao destinados os da companhia”, apresentando a
necessidade de médo de obra a regido. No documento encontramos outra exposicdo em que 0
vice presidente da provincia, Dr. Romualdo de Souza Paes d’ Andrade, entregou a administragdo
so Tenente-Coronel José Clarindo de Queiroz, em 15 de novembro de 1879. Em seu relato sobre

a educacao, informa como se procede:

A quase totalidade dos meninos nas nossas villas e freguezias demoram-se cinco e
mais anos nas escolas e sahem mal sabendo |&r e peior escrever. Parece que a escola
em vez de desenvolver-lhes a inteligéncia os embrutece, fazendo-lhes ganhar aversdo
a0 estudo.(AMAZONAS, 1879 p. 5)

Descrevendo sobre o periodo de tempo médio de 5 anos, sendo que muitos ndo
conseguiram aprender a ler e escrever, e mais uma vez transferido a culpa as escolas pelo
abandono dos alunos e aversdo aos estudos das crian¢as. Em 14 de janeiro de 1880, na abertura
dos trabalhos da Assembleia Legislativa Provincial do Amazonas, o entdo presidente Ten. Cel.
José Clarindo de Queiroz, nas questdes relativas ao ensino primario, relata que nomeou uma
comissdo para “estudar as causas do atraso desta, na Provincia, indicar os defeitos do
Regulamento n° 23 de 31 de Dezembro de 1873 e assentar as bazes de uma reforma que satisfaca
as exigéncias da matéria e as legitimas aspira¢des da Provincia” (AMAZONAS, 1880, p. 4).
Em 31 de Marco do mesmo ano, em um novo Relatério, 0 mesmo presidente da provincia

informa a génese do problema do ensino publico e primario na regiéo.

Como deveis saber, 0 atraso da instruccdo publica tdo notavel nestes Gltimos tempos,
deriva principalmente do nem-um escripulo com se facilitaram os provimentos
interinos nas cadeiras do ensino primario de tal sorte que raramente foram ellas
ocupadas por individuos com a necessaria aptiddo e habilitagbes para 0 magistério
(AMAZONAS, 1880, p. 6).
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Agora a justificativa da estagnagdo da educacdo na provincia estava na qualificacdo
dos professores, sendo que o relatério requerido em janeiro ndo se encontrava pronto, para tal
argumento. Em 01 de outubro de 1880, o entdo presidente da provincia, Dr. Satyro de Oliveira

Dias, em seu relatdrio exp0e as dificuldades para uma educacao efetiva para as criangas.

Com effeito, comecando pelo numero das escolas, que ndo excedem a 54 em toda a
provincia, numero por demais reduzido, ja ndo direi para sua vasta extensdo; mas para
sua populagdo; considerando a pouca frequéncia dellas, a falta de livros e mobilia,
excepto em algumas da capital, a deficiéncia de uniformidade e melhddos do ensino,
a pouca suficiéncia da maior parte dos professores (AMAZONA, 1881, p. 4).

O presidente expdes algumas propostas para melhorar as condi¢des de ensino, usando
como parametros paises como Suica, Alemanha e Estados Unidos. Porém, deixa claro a
dificuldade e 0 comprometimento deles “[...] uma lucta de muitos annos, uma experiencia de
séculos custou-lhes essa victoria” (AMAZONAS, 1881, p. 5). Usa também exemplos
brasileiros, como o baiano, em que o ensino era obrigatério. Assim como a dedicacdo e
capacidade do professor, sendo essa “a base da instruc¢do primaria”, a0 mesmo tempo em que
destaca sua pouca eficiéncia na regido, “Os professores sdo geralmente mal preparados; se
passam por, concursos, sdo estes de tanta simplicidade, que ndo lhes ddo a verdadeira
consciéncia do seu merecimento e valor como educadores da infancia” (AMAZONAS, 1881,
p. 5), e ainda relata as questdes econdmicas para o atrativo dos alunos ndo frequentarem as aulas

e a questdo territorial, como maior estado do império e as dificuldades de acesso.

Entre ellas apontarei a vastissima extensdo de seu territério com uma populacdo
rarissima e disseminada, cujos habitos de residéncia incerta e temporéria impellem os
meninos a abandonar as escolas, collocando-as na contingencia de ficarem desertas,
ou de acompanhal-os nas excursdes a que 0s levam os paes attrahidos pelos lucros e
vantagens da extrac¢do da seringa. A este inconveniente poderia talvez remediar a
adopcao da idéa de mestres ambulantes, que esta praticada na Suécia com proveitoso
resultado. Como quer que seja, porém, o numero de escolas precisa ser augmentado,
aproveitando-se para isso pelo menos todos os nicleos de populagdo existentes na
provincia (AMAZONAS, 1881, p. 6.).

Uma solugdo dada pelo presidente seria adotar “mestres ambulantes”, na qual os
professores iriam visitar as comunidades, ideia essa retirada e citada por ele como sendo exitosa
na Suécia. Porém, sem informacgdes de como ocorreria a implementacdo desse sistema na

regido.
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Na Exposicdo em que o presidente da provincia Alarico José Furtado, passou a
administracdo para o seu vice Dr. Romualdo de Sousa Paes de Andrade, em 7 de marco de

1882. Sobre o0 ensino primario, relata sua divisao e outras mudancas.

divisdo do ensino priméario em ensino do 1.° e 2.° grao; admissdo das Senhoras ao
concurso para o provimento das cadeiras primarias do sexo masculino e das da Escola
Normal, ficando-lhes garantida, em igualdade do condicdes, a preferencia sobre o0s
candidatos do sexo masculino; ensimo mixto em todas as aulas do 1° gréo. Estabeleci
incompatibilidades, ndo as tendo estabelecido absolutas pela deficiéncia de pessoal,
devidamente habilitado para os cargos publicos, em provincia tdo nova como esta
(AMAZONAS, 1882, p. 18).

A aceitagdo de mulheres, no caso “Senhoras”, para a primeira fase do ensino primario,
mesmo com a preferéncia explicita para homens, ja seria uma medida para diversificar a méao
de obra e 0 ensino misto para a primeira fase do ensino primario mostra a urgéncia em ampliar
0 acesso aos estudos das criancas. No mesmo documento em uma secdo denominada
“Escraviddo de Indios” informa a pratica de retirar criangas indigenas para a extragdo de
borracha, ou serem usados na capital como criados, pois, relatou que dois “indios menores”
chegaram a Manaus, para serem distribuidos como criados, um veio a Obito e outro foi

encaminhado para casa dos Educandos.

A ndo poder ser estabelecido com toda a seguranga quaes os paes d'esse indio, creio
que o melhor destino a dar-se-lhe é o de envial- 0 para a companhia de menores. Ficara
por esse modo ao abrigo da miséria, e podera vir a ser um homem (til & si e & sociedade
(AMAZONAS, 1882, p. 20).

Em relatorio de 25 de marco de 1883, o entdo presidente José Lustosa da Cunha
Paranagud, usando de modelo o regulamento da instrucdo de Pernambuco para 0 ensino
primario, apresenta um modelo, em forma de anexo?’, e utiliza diretamente circular expedida
pelo Ministério dos Negocios do Império, com intuito de tornar a instru¢do de “forma proficua”,
sendo a proposta da criagdo de um fundo especial no qual sua fonte de receita seria uma “taxa
escolar”. No mesmo documento, informa parceria com escolas particulares, principalmente

para as meninas.

Collegio Subvencionado.—Em 20 de julho approvei o contracto pelo qual D. Candida

7 Infelizmente ndo foi encontrado nessa pesquisa.
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Maria Pedrosa, directora do Collegio Brazileiro, obrigou-se a educar no mesmo
collegio meninas pobres por conta da provincia, mediante a subvencéo, de que trata o
8 17 do art. 5.° da lei do orcamento vigente. Tenho mandado admittir n’aquelle
collegio como pensionistas, desde 31 de julho até a presente data, 15 meninas sendo
9 pobres e 6 desvalidas. A subvencdo foi calculada pelo preco das mensalidades, que
pagam as outras meninas, cOm mais um pequeno accrescimo para as meninas
desyalidas, a quem o collegio fornece roupa (AMAZONAS, 1883, p. 32).

Em relacdo a catequese indigena, informa a ineficiéncia do sistema de missdes na

regido e apresenta a seguinte solucéo:

Séo centenas de milhares de bracos, que ali vivem in(teis para a riqueza publica. Para
aproveital-os ndo ha outro meio sendo modificar-lhes o caracter, cuidando da
educacio dos menores. E forgoso, porém. Que essa educacio seja antes uma educagio
profissional, do puramente mental e religiosa, como tem sucedido. N&o basta ensinar,
ao indio deveras religiosos e nog¢des de leitura, alids imperfeitissimas, é mister antes
de tudo adestral-os desde logo na pratica dos trabalhos mechanicos, para que revelam
a maior aptiddo ( AMAZONAS, 1883, p. 44-45).

No caso, seria a do ensino de um oficio, propds no mesmo documento a criacdo de
oficinas e asilos proximos as aldeias para receber “exclusivamente 6rfaos e menores indigenas”.
Destacando no final do texto a importancia de afastar os sacerdotes do ensino dos indigenas,
sendo este o responsavel pelo atraso e decadéncia que eles se encontram, segundo o presidente
da provincia, mostrando que havia uma tensdo entre Estado e Igreja em torno das tomadas de
decisOes sobre os destinos das criancgas.

Assumindo a presidéncia da provincia, em 12 de julho de 1884, o Tel. Col. Joaquim
José Paes da Silva Sarmento, o Diretor Geral Interino de Educacéo, informa em exposicdo a

criacdo do “Azylo Orphanologico”, especifico para meninas.

Foi este estabelecimento creado pela lei ri. 643 de 2 de junho do corrente anno,
destinadoa educacéo e instruc¢do de 50 meninas desvalidas, preferindo-se as ingénuas
e indigenas. Foi solemnemente inaugurado por V. Exc. no dia 10 de julho, com 18
azyladas (AMAZONAS, 1885, p. 7).

Temos a instalagdo de um prédio proprio para o ensino de meninas orfas, sejam filhas
de escravizados negros ou indigenas, e total de asiladas ndo chegando a metade de sua
capacitacdo, o que apresentou uma falta de cuidado por parte das politicas publicas para as
criancas dos sexo feminino. No relatorio de 25 de marco de 1885, o entdo presidente Dr. José
Jansen Ferreira Junior, ja se refere ao azylo como Elisa Souto, e informa possuir 29 orfas que

recebem “o ensino de primeiras letras ¢ de prendas domesticas”. Houve um relatorio, que se
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encontra em anexo do documento, contendo 6 paginas com informacgdes importantes, como
nome das meninas, objetos que possuiam, dispensa de alimentos e outros. Apresentado pela
regente, d. Eulalia F. do Rego Monteiro, nisso devido a falta de moveis e utensilios, 0 entdo

presidente suspende a admissao de novas alunas.

Figura 22- Relatorio do Azylo Orphanologico Elisa Souto

’

' BELATORIO D0 AZYLO ORPHANOLOGICO “ELISA SOUTO”

.

Azylo Orphanologico «Elisa Souto», em Manaos, 9 de Margo de 1885,
Ulm. Exm. Sr.

Em cumprimento & ordem de V. Exc. que me foi transmittida pelo secretario em officio .
de 23 do mez passado, tenho ahonra de fazer a presente exposigao circumstanciada a respei-
to do servico deste sob a minha regencia, procurando quanto me for possivel esclarecer
a V. Exc. sobre o seu desenvolvimento nos oito mezes de sua duragdo e bem assim das
necessidades de que ainda se resente.

0 benemerito antecessor de V. Exc., dr. Theodoreto Carlos de Faria Souto, em virtude
do regulamento n. 52 de 7 de Julho que baixou em consequencia da lei n. 643 de 2 de
Junho, tudo do anno de 1884, installon no memoravel dia 10 de Julho do referido anno,
para assignalar a humanitaria e patriotica data da libertagdo total do elemento escravo da
proyincia, este estabelecimento com o fim util de educar e instruir, de conformidade com
0s principios religiosos e sociues os mais adoptados ao aperfeig moral, a 50 orphas
desvalidas, tendo preferencia as filhas das libertas e das indigenas.

‘Torlo o servigo, foi dirigido em 1.° lugar pelos paranymphos de nomeagdo dessa pre-
sidencia tenente-coronel Emilio José Moreira, capitao Bento de Figueiredo Tenreiro Aranha,
«dr. Domingos Olimpio Braga Cavalcanti, D.D. Carolina Amelia Simdes Braga, Catharina Men-
donga de Menezes e Maria Lina de Amorim Antony, e em 2.° pela commissdo administrado- .
ra, tambem de nomeagdo d'essa presidencia, composta das D. D. Olympia Mendonga
da Fonséca, Tertulina Sarmento Moreira e Albina de Barros Pinto Sarmento, juntamente
com a regente interina D. Candida Rosa de Aguiar Pinheiro, que serviu até 15 de Novem-
bro, data em que finalmente prestei juramento e entrei em exercicio de meu cargo para o
qual tinha sido nomeada effectivamente por acto d'essa presidencia de 3 de Julho. ;

0 Asylo funcciona actualmente n'um edificio de propriedade dos herdeiros de Maximia-
no de Paula Ribeiro, que ndo tendo todas as condigdes requeridas para tal fim, todavia ac-
commoda o numero de desvalidas, determinado por lei. Tem a vantagem de achar-se iso-
lado dentro de um vasto terreno, com pogo e muitas arvores fructiferas e sobretudo de
estar-situado n'um dos melhores e dos mais saudaveis arrabaldes da capital.

Durante a regencia interina prestou juramento e entrou em exercicio em 15 de Julho
D. Emilia Pedrosa de Oliveira do cargo de professora de prendas domesticas e em 27 de
Agosto D. Maria Amelia Valente do Couto do de professora de 1.** lettras, tendo sido ambas
nomeadas effectivamente por portaria dessa presidencia em 3 de Julho.

Estas professoras, nos periodos decorridos até 8 de Dezembro e de Janeiro até hoje,
dadicacanie

e

tem sido poderosas auxiliares desta regencia, ndo so pela assi le, zelo, I
habilitagdes--nes misteres do magisterio, como pela devotagao a todos os negocios do Asylo,
pois & vista de tdo recommendaveis predicados muito aproveitaram as desvalidas. .

“!'No'livro de matricula existem inscriptas trinta e tres orphds, como em seguida se
declara : :

Fonte: arquivo APEAM.
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Nos documentos finais, 0 ano de 1888 aparece em 2 arquivos e somente 1 para o ano
de 1889. Na exposicao de 10 de janeiro de 1888, o presidente da provincia, Cel. Conrado Jacob
de Niemeyer, passou a administracdo ao Cel. Francisco Antonio Pimenta Bueno. Sobre a
instrucdo de criancas, no anexo A, apresenta relatorio da instrucdo publica e cita que houve
“exames de suficiéncia das escolas primarias”(AMAZONAS, 1888, p. 43), ocorreram em 5
dias, e seguiram o regimento interno. No Gltimo relatério, de 8 de outubro de 1889, o presidente,
Dr. Manuel Francisco Machado, informa que mandou revigorar o regulamento N° 47 de 1883.

Os relatdrios apresentam a visdo dos gestores da provincia, em sua maioria como
apontados, esses transferiram suas responsabilidades para os outros, e quase nenhum apresentou
solucBes para melhorias efetivas para a educacdo de criangas na regido. O Ultimo regulamento
que obtivemos acesso foi 0 N° 62 de 9 de julho de 1888, nos arquivos digitais da APEAM,
possuindo 32 paginas, sendo varias danificadas, o que em alguns momentos dificultou a leitura,
para efeito de comparacdo entre 0 N° 23 de 1872, possuindo 2 paginas a mais. Sobre o ensino
primario, foi dividido em: Elementar; media complementar e normal, sendo os trés primeiros
nas escolas primarias e ultimo na escola normal. Em seu segundo artigo, 1é-se: “A provincia
garante instruccdo gratuita primaria a todos os que estiverem em condi¢des de recebel-a em

escolas e outras institui¢des por ella mantidas” (AMAZONAS, 1888, p. 2).



92

Figura 23 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888

Fonte: arquivo APEAM.

Essa divisdo em graus, conforme o regulamento, seguia um evolugdo dos conteudos,
importante notar a divisdo do ensino para o sexo feminino, como disciplinas de economia
domeéstica para o terceiro grau e costura simples para todos os outros. A instrucdo primaria era
obrigatoria para 0os meninos de 6 a 14 anos e para meninas de 5 a 12 anos, assim, como poderia
ser de forma publica, particular ou familiar. Sobre as concep¢des de idades, conforme Veiga
(2007), no periodo imperial

As multiplas representagdes das “idades dos menores” deveriam expressar “fatos
sociais”. A titulo ainda precario, podemos observar que em geral o limite de 7 anos
também ¢ o limite do tempo dos orfaos que poderiam ser “doados a soldada”,
indicando para um pardmetro de dependéncia funcional dos adultos. A partir dessa
idade, sobressai 0 tempo da dependéncia social. Por outro lado, o limite de 12 anos
possui também a referéncia das Ordenac6es Filipinas de obrigacdo dos criadores de
criangas darem sustento e instrucdo aos meninos criados; j& o limite de 14 anos
associa-se ao Cédigo Criminal do Império (VEIGA, 2007, p. 51).
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Para a realidade da regido amazonica no periodo, observamos que ndo houve uma
grande variacao de idade, com o restante do império, a responsabilidade do ensino apresentada
no Artigo 12°% “Sao responsaveis pelo ensino elementar das creangas 0s paes ou pessoas
encarregadas de sua educacdo bem assim, os donos de fabricas, oficinas, empresas agricolas ou
industriaes em cujos servigos estejam elas empregadas” (AMAZONAS, 1888, p. 4).
Observamos com a Revolugédo Industrial, a partir do século XIX, ndo tivemos somente 0s pais

COmo responsaveis, 0s seus empregadores também.

Figura 24 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888 - 11

Fonte: arquivo APEAM.

No artigo 21 Dos socorros aos desvalidos, temos que “ as municipalidades ministradas
aos orphdes ou filhos de paes indigentes o vestuario e o cal¢ados necessario, a fim de que nos
termos do artigo 10° possao receber a instrucgao elementar” (AMAZONAS, 1888, p. 5), refere-
se aos 6rféos e filhos de pais indigentes, o Estado provendo vestuario e sapatos para que possam
progredir na escola.
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Figura 25 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888 - 11

Fonte: arquivo APEAM.

O artigo 25 imp0e justificativas aos pais e responsaveis por auséncias nas escolas por
mais de 5 dias no periodo do més, permanecendo as faltas por mais 5 dias a multa de dois mil
reis. O destino para o dinheiro seria para custear as roupas e sapatos comentados no artigo 21,
que fala sobre os desvalidos, porém, ndo temos como comprovar a real utilizacdo desse

dinheiro.
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Figura 26 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888 - 111

Fonte: arquivo APEAM.

No artigo 38, impGe que somente as escolas primarias poderiam ser mistas, mas teriam
que ter de preferéncia professoras mulheres, na falta professores homens poderiam assumir

sendo que estes deveriam “viver em boa harmonia com suas esposas”.
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Figura 27 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888 - IV

Fonte: arquivo APEAM.

Nesse capitulo foi informado as instituigdes auxiliares ao ensino primario, como asilos

para 6rfdos de ambos 0s sexos.

Figura 28 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888 -Deveres do professor

Fonte: arquivo APEAM.
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Os deveres dos professores do ensino primario eram compostos por 3 artigos e 24
incisos no total, importante observar os vencimentos dos docentes desse nivel e como 0s sdo
diferentes dos demais professores. O Estado esperava que os professores do ensino primario
ndo apenas cumprissem suas fungdes educacionais, mas também fossem responsaveis pela
organizacgdo escolar, fazendo a matricula dos alunos, organizando a escola e cuidando do
material escolar, até vacinar os alunos sendo que os vencimentos parta os professores desse

nivel de ensino era menor do que os outros professores do estado.

Figura 29 — tabela dos vencimento do professores em 1888

Fonte: arquivo APEAM.

Os vencimentos, conforme a tabela acima, demostram as diferengas dos vencimentos

entre os professores do Estado, os mestres das séries iniciais recebiam menos de 1mil contos de
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reis em relagdo aos finais, o que demostra a falta de equidade nos vencimentos e o destrate com
0S anos iniciais.

Todas a discussdo sobre os documentos da Provincia do Amazonas no ambito do
ensino primario revela o quadro politico mais amplo que reverbera no cotidiano escolar das

criangas e professores desta etapa de ensino, conforme demostraremos no topico a seguir.

2.2.2  As mudancas na organizacdo da educacdo publica primaria a partir das Politicas

Publicas instituidas na Provincia do Amazonas

Ao realizar a pesquisa exploratéria no Arquivo Publico do Estado do
Amazonas(APEAM), foram encontradas nos acervos digitais cinco pastas digitalizadas de
documentos manuscritos. Apos uma analise premilinar, temos o que sdo em maioria oficios
destinados ao Diretor da Instrucdo Publica da Provincia.

A primeira pasta é referente ao ano de 1872. Trata-se de um total de 229 péginas
digitalizadas, que iniciam no dia 04 de janeiro de 1872 e cujo ultimo dia é 28 de dezembro de
1872. A segunda cobre o0 ano de 1873, com 147 paginas digitalizadas, comecando em janeiro
de 1873, infelizmente o documento se encontra bastante danificado, impossibilitando a
visualizag&o, seguindo até o da 27 de dezembro do corrente ano. As pastas de nimero 3 e 4 séo
referentes ao ano de 1874, no total de 275 paginas de documentos escritos a mdo, iniciando em
5 de janeiro até 20 de agosto. A Ultima pasta e maior, referente aos anos de 1875 e 1876, conta
com 432 laudas de “recebidos”, como esta na capa das pastas, iniciando em 18 de janeiro de
1875 e indo até 27 de abril de 1876.

E importante notar que nesse conjunto de documentos que, somando, ultrapassa mil
laudas (1.083), ap6s uma leitura preliminar sobre elas, decidimos que uma analise aprofundada
deveréa ser realizada em um proximo trabalho, com a possibilidade de trazer a luz, conforme
Bacellar (2008, p. 68), “[...] Uma questdo importante ao se avaliar as possibilidades de uma
fonte documental é buscar perceber a qualidade das informagdes que ela pode ou ndo nos
fornecer, de acordo com a problematica de cada pesquisa”.

As andlises atraves desses documentos realizaram-se em um diadlogo com o0s
regulamentos e relatorios expostos nas secc¢Oes anteriores, em que identificamos as mudancas

que ocorreram no decorrer da passagem do tempo e analisamos 0s seus impactos na sociedade.
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Figura 30 — Oficio do professor Antonio Roberto Alvez
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Fonte: APEAM p. 185/186. 1872.

O documento acima foi encaminhado ao diretor da instrucdo publica, na época cargo
exercido por Gustavo Adolpho Ramos Ferreira, € uma resposta ao oficio n® 102, de 12 de
outubro 1872, infelizmente ndo encontramos para realizar um didlogo entre eles. Porém,
identificamos a utilizacdo do Regulamento de n° 23, no qual o professor responsavel do bairro
de S&o Vicente, Antonio Roberto Alvez, explica a auséncia dos alunos nas aulas de catecismo,
pois o “parocho” atribui as faltas ao professor, j4 o mestre explica que nao cabe a ele essa
atribuicdo, pede pelas “regras da civilidade” para resolver a questéo.

Ao final do documento, o professor ainda salienta que chega mais cedo a Igreja, antes
da “terceira dobra do sino” para organizar os alunos e para que 0S mesmos nao interrompam a
aula de catecismo, pois eles se encontram em sua “vigilancia”. Importatante notar aqui uma

quebra de brago entre a Igreja e a escola sobre a importancia e o direcionamento de sua
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doutrinacdo e dominios sobre os alunos. Infelizmente ndo tivemos acesso ao documento que
gerou esse contexto, dessa forma, ndo conseguimos identificar 0 que causou essa rusga, mas
importa salientar para nossa pesquisa a disputa entre Igreja e Estado [aqui representado pelas
escolas publicas] no que tange ao direcionamento da escolarizacdo das criancas.

Figura 31 — Relagé@o nominal de alunos da escola masculina de Tauapessassu

Fonte: APEAM (1874, p. 74).

Documento encontrado na APEAM, relagdo nominal dos alunos matriculados na escola
publica de ensino primario do sexo masculino de Tauapessassu (regido da atual cidade de Novo
Airdo), do ano de 1874, relativo ao primeiro trimestre de janeiro a margo. Nesse documento
encontramos 22 alunos, com seus nomes completos e respectivas filiagdes, sua naturalidades,
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sendo apenas em 02 alunos que ndo sdo naturais da cidade e 01 da Provincia. Temos as
informagdes dos dias que foram matriculados, sendo a grande maioria em janeiro, suas idades,
que variam de 5 a 14 anos. O mais interessante desse documento esta nas suas observacgoes
sobre cada aluno e sobre o0 seu desempenho na escola. Ao ler, enumeramos que as dificuldades
eram grandes, sendo que a maioria lia “sofrivelmente” ou estava aprendendo o “abc”, um sendo
chamado de “rude”, assim como somente um era nomeado “inteligente”. O que possibilita as
investigacGes sobre como eram vistos pelos professores os alunos, requerendo um outro
trabalho e outra abordagem — aqui o processo de julgamento professoral nos leva a desenhar
uma frente de pesquisa e publicacédo ao final do mestrado.

Nessa mesma pasta de documentos encontramos uma variedade de assuntos, como ja
informado, devido ao tempo e a celeridade para a pesquisa, fica a base de relato a possibilidade
de inUmeras pesquisas a partir das fontes relatadas.

No Brasil do século XIX ndo havia condi¢des histdricas para resolver o problema da
escola publica. N&o havia condi¢bes econdmicas, politicas, sociais, materiais e humanas para
difundir escolas por todo o territério habitado. Além disso, o interesse da populacdo pela
instituicdo escolar era muito pequeno, uma vez que o Brasil da época era basicamente rural, a
populacéo estava dispersa, com dificeis recursos de comunicagdo e transporte e tinha como base
de organizacdo a escraviddo. A escola era uma instituicdo em processo de constituicdo e, por
isso, disputava espaco com outras entidades e outros interesses da populacao.

A ideia de crianca surge nos documentos e nos levou a questionar: o que era ser crianca,
nesse periodo e nessa regidao? Assim, para finalizar a dissertacdo focamos no Gltimo capitulo
exatamente nessas concepgdes em torno das a¢Oes publicas e das ideias concorrentes de infancia

na regido amazénica.
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CAPITULO 3
A CONCEPCAO DE INFANCIA A PARTIR DA ACAO PUBLICA NA AMAZONIA
IMPERIAL

Neste capitulo o objetivo principal é compreender como o Estado consolidou uma
concepgdo de infancia hegeménica prépria para esse momento historico, e que serviu de base
tanto para as Politicas Publicas para o Ensino Primario, quanto para a compreensdo da sociedade
provincial do Amazonas em torno das infancias amazonidas. Devido aos desafios e as
especificidades da regido amazonica (a exemplo da sua geografia, multiplicidade de povos e
linguas e sua relacdo com as demais regiGes do Brasil e com o cenario internacional), foi
possivel a construcdo de um cenario de experiéncias proprias a esse contexto, onde o Estado
desenvolveu uma base material e simbolica que lhe permitiu consolidar um direcionamento
especifico para a educacdo formal das criancas.

O capitulo é composto por duas grandes partes: no primeiro momento tratamos da
infancia na regido amazénica no fim do Império, com foco nas concepg¢des de infancia que
estavam em disputa, na pluralidade de infancias presentes na Provincia do Amazonas, no final
do século XIX e, sobretudo, a passagem de uma razéo das comunidades tradicionais a razdo do
Estado Imperial; no segundo momento, por fim, o foco do capitulo é a analise dos documentos
selecionados nessa pesquisa, com vista a compreender como as diferentes concep¢bes de
infancia marcam esses documentos histéricos e a vida social naquele periodo, bem como
servem de base para construgdo da educacao e instrucdo publica das criangas (essas mudancas
serdo bases para acdes republicanas no pais).

3.1 A INFANCIA NA REGIAO AMAZONICA AO FIM DO IMPERIO

A crianca adentra para a historiografia tradicional, a patir do livro L ‘enfant Et La Vie
Familiale sous I’ Ancien Regime, de autoria do historiador francés Philippe Arié, lancado no
ano de 1960, e que no Brasil recebeu o titulo de Histéria Social da Infancia e da Familia. A
tese do livro, de forma resumida, seria que a ideia de infancia atual é posterior a Europa
medieval e, fazendo o uso de diversas fontes, conforme Mary del Priore fez na apresentacao da

nova edicao do livro em 2022,
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[...] seu objetivo é compreender tragos do nosso presente, vividos pelas diferengas que
0s separam de aspectos vizinhos, mas nunca semelhantes, do nosso passado. E de fazer
isso através do estudo das populacGes passadas, das atitudes delas diante da vida e da
sensibilidade familiar. O fio condutor desse percurso é o sentimento da infancia e da
familia. Ao seguir esse fio, nos damos conta da forca dos pressentimentos e das
observages do imenso e originalissimo historiador, Philippe Ariés (PRIORE, 2022,
p.15-16).

Esses “tragos” aos quais se refere a autora, voltados as multiplas infancias na regiao
norte, foram ganhando caracteristicas préprias, como analisado por Buecke, originando-se no
impacto na nossa regido junto com a educacgdo do periodo anterior a pesquisa: a Colénia.

As teses de Aries consistem em considerar a escolarizagéo, emergente no século XVI,
e a privatizacdo da vida familiar, como principais fatores para que a crianca pudesse
ser percebida de maneira diferente do adulto. Inicialmente, vista apenas como um
bibeld, ela foi comparada mesmo a um bichinho de estimag&o e, posteriormente, como
um ser que precisava de tratamento especifico como a moralizagdo, por exemplo, para
garantir que a futura sociedade fosse civilizada (BUECKE, 2020, p, 57).

O conceito de infancia nica, ou do “adulto em miniatura”, iniciados pelos estudos de
Arie, a partir dos anos 1990, comecaram a ser criticados como modelo Unico a ser usado para
estudos nacionais, de maneira que foram ganhando cada vez mais uma perspectiva brasileira.
Esses estudos empenharam-se em resaltar as diferencas historicas e regionais das criangas que
aqui habitaram, iniciando uma historiografia da infancia brasileira. Diante dessa perspectiva,

Buecke ressalta:

No Brasil, coube aos estudiosos da infancia o desafio de compreendé-la se balizando,
inicialmente, pelos estudos de Arieés (1986), ambientados na Franga moderna, um
contexto bem diverso da realidade brasileira. Entre esses autores destacam-se Mary
Del Priore (1991) e Kuhlmann Jr. (1998) que apontaram as fragilidades de assentar os
estudos sobre a infancia brasileira em tedricos europeus como Aries e defendem a
necessidade de compreender a formagdo do sentimento de infancia em seu préprio
contexto. As caracteristicas proprias da formacdo brasileira baseadas em mais de trés
séculos de colonizacdo, as diferengas regionais e culturais que se formaram sob a
influéncia dos povos nativos, de negros trazidos para ca forgosamente, e imigrantes
de varias partes do mundo forjaram um modo peculiar de compreender a infancia, de
se relacionar com as criancas, de definir o papel e a forma como ela deveria ser tratada
(BUECKE, 2020, p. 59-60).

Como nossas [do povo amazonida] caracteristicas sdo diversas devido nossa historia
complexa, a ideia de infancia na regido amazonica € anterior a chegada dos colonizadores. Nao

podemos entender 0s povos origindrios como Unico, ja que sua pluralidade de linguas, culturas
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e etnias, nos levam a ideia das mdaltiplas infancias que se desenhavam cotidianamente neste

espaco geografico amazdnico, como informa Cohn (2013):

Assim, a experiéncia da infancia (e seu valor), é diversa para cada sociedade indigena.
Por isso ndo podemos confundir suas concepg¢des de infancia com as nossas. Nem
umas com as outras. Por isso, a cada vez que nos dedicarmos a estudar com e sobre as
criangas indigenas, temos que nos debrucar primeiro sobre como as criangas, e a
infancia, sdo pensadas nestes lugares. Ndo podemos pressupor uma crianga e uma
infancia universais, mas talvez ndo possamos também pressupor uma nocdo de
infancia, particular, mas sempre valida (COHN, 2013, p. 227).

Esse olhar sobre as diferentes infancias na regido amazénica se acentuam, pois, no

periodo Imperial, posto que a regido norte ainda contava com uma maior presenca indigena,

asim como de escravizados, estrangeiros e mesticos. Porém, esse nimero decaia em relacéo aos

povos originarios, conforme os dados do IBGE demonstram:

Tabela 6 e Grafico 1- Populacéo indigena (1500-2010)

Dados demogréficos da populagdo indigena no Brasil 2.500.000
ano pop ind/litoral |pop ind [ interior| total % pop total
1500 2.000.000 1.000.000 3.000.000 100,00 2.000.000 ¢
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00 \
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1825 60.000 300,000 360,000 9,00 1200000
1940 20.000 180.000 200.000 0,40 ==+=pop ind/iitoral
1350 10.000 140.000 150.000 0,37 1.000.000 + —=—popind / interior
1957 3.000 63,000 70,000 0,10
1980 10.000 200.000 210.000 0,19 500,000 ;
1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340,000 400,000 0,20
2010 272.654 545.308 817.962 0,26 0 2283w 8k w g g

Fonte: Azevedo, Marta Maria. 2013 R R g g
Fonte: Site da FUNAI®,

Importante salientar que os dados obtidos pelo proprio Estado, no primeiro censo do

Brasil, apresentados no primeiro capitulo, nas tabelas 1 e 2, relatam essas mudancas e a

diversidade de grupos que viviam na regido, assim como a chegada de costumes europeus, as

politicas publicas a partir da década de 1870, a visdo de “salvar” e tornar produtivas essas

futuras maos de obra, como informa Kramer:

18 https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/quem-sao. Acesso em: 03/02/2023.
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[...] a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista urbano-industrial na medida em que mudam a
insercéo e o papel social da crian¢a na comunidade. Se, na sociedade feudal a crianca
exercia um papel produtivo direto (de adulto) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para a atuacdo futura. Este conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modifica¢do nas formas de organizacao da sociedade
(KRAMER, 1982, p. 18).

Compreender o momento historico, portanto, € fator essencial para identificar como
era ser crianca na Provincia do Amazonas ao final do periodo imperial brasileiro. Essas
multiplicidades, como ja destacado anteriormente, sdo reforcadas nos textos das leis, descritos

no capitulo dois dessa dissertacdo, como explica Gondra:

O Regulamento Geral das Missbes (Regulamento n. 426, de 24 de julho de 1845, do
Ministério dos Negdcios do Império) manteve o sistema de aldeamento, entendendo-
0 como caminho para a assimilacdo dos grupos indigenas a civilizagdo imposta pelas
classes dirigentes do Estado. A lei proibiu o antigo sistema de “reparti¢ao” do trabalho
indigena que, na préatica, conduzia as formas variadas de exploracdo da mao-de-obra,
e garantiu direito as terras ocupadas pelas aldeias, desde que produtivas, ou seja,
lavradas e cultivadas pelos nativos. Recriou a figura do diretor das aldeias e
reintroduziu a acdo dos missionarios, religiosos de varias ordens, responsaveis pela
educacdo e catequese. Para tanto, o regulamento determinou a criagdo de escolas de
primeiras letras nos aldeamentos existentes em todas as Provincias do Império, nas
quais deveriam se ensinar a ler, escrever e contar aos meninos e adultos,
recomendando a dispensa do uso de violéncia nos processos de instrugdo. (GONDRA,
2008, p.262-263, grifos do autor).

Observando a ideia do aldeamento no periodo, com as leituras dos Relatérios dos
presidentes da provincia do Amazonas no capitulo anterior, observamos que, em sua maioiria,
as missoes'® ndo chegavam a cinco ao fim do Império e, em varias passagens nos documentos,
percebemos que 0s presidentes ndo poupavam esforgos para se eximir da culpa a eles atribuidas
pela m& educagéo das criangas nativas, indicando, assim, a distancia, a falta de professores e
outros fatores a essa ma educacéo.

Diante do exposto, Gondra (2008) nos faz refletir sobre a importancia de entendermos
as multiplas concepgbes de infancias, bem como reconhecer que tais criancas Sao

historicamente constituidas por fases inevitaveis aos ciclos da vida.

Pensar a infancia implica trabalhar com a idéia de uma vida segmentada, imp0e
reconhecer marcos que tornem possivel identificar comeco e término de diferentes
fases, constituindo, assim, um verdadeiro gradiente das idades, evolutivo e linear.

19 Relatérios: 1872, p. 20; 1873, p. 44; 1874, p. 56; 1876, p. 22; 1878, p. 48; 1879, p. 33; 1880, p. 11.
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Procedimento que, pela busca do que é semelhante em cada etapa, ao repartir a vida
de modo mais detalhado do que a classica idéia de ciclo, expresso no fluxo inevitavel
do nascimento-crescimento-reproducdo-morte, concorre para unificar o que se
encontra recoberto em cada uma das idades da vida (GONDRA, 2008, p. 283).

A segmentacdo proposta por Gondra, portanto, apresenta as varias nogdes de infancia
e a importancia dos estudos historicos para a melhor compreensdo das suas vérias etapas. A
regido amazoénica, com sua imensidao e diferentes grupos que viviam aqui como indigenas,
miscigenados, estrangeiros, escravizados e outros pressupde a necessidade de compreendermos

como era ser crianga no Amazonas no periodo Imperial.

3.1.1 Ser crianca na Provincia do Amazonas: caracterizando as maltiplas infancias

A infancia no norte do pais no periodo Imperial ndo se distanciou da ideia do resto do
pais. As multiplas formas de compreender as criangas na regido mudaram a partir da década de
1870, com o inicio da exploracdo do latex e as mudancas estruturais e estruturantes que
ocorreram na regido, como explicitados no capitulo 1. A grande maioria das criancas vivia as
experiéncias de uma infancia indigena com caracteristicas variadas, como a propria diversidade
de povos, conforme sinaliza Altman (2018). Assim, a infancia indigena associa-se as formas

em que sao divididas as atividades entre meninos e meninas.

Com seu arco e flecha, um menino de dois, trés anos ensaia suas habilidades usando
passaros e andorinhas como alvo, logo se incluindo os caes, trazidos pelos
portugueses. Acompanhando os pais a caca e a pesca, de tdo habeis, mostram-se
cacadores consumados. Cedo as criangas aprendem a fazer canoas de uma s casca. E
nesta canoa |4 véo eles, sempre junto dos adultos, com seus pequenos remos ou com
as préprias maos e, com flechinhas, tratando de pescar ou até apanhando com as maos
0s peixes a vista. [...]. As meninas acompanham as mées, principalmente nos afazeres
que cabem as mulheres indigenas: cuidar das plantagdes, colher e trazer legumes em
suas canastras, cozer a mandioca, fazer farinha, cuidar dos irmdos a quem carregam
as costas numa tipoia, balancar a rede (ALTMAN, 2018, p. 234).

Nesse contexto, percebe-se como as criangas nativas sao criadas e como e fundamental
a relacdo com os adultos para a sua constituicdo. Elas, posteriormente, desenvolviam
brincadeiras que partiam do seu cotidiano e, nas cidades, se encontravam com as criancas
brancas e negras. Nesse “intercambio do brincar”, conforme destacado por Altman (2018, p.
242), “[...] as tradigdes sao transmitidas, modificadas, perpetuadas, numa continuidade

sociocultural”. O palco principal para essas trocas foi a rua, portanto, “a rua ¢ [era] das criangas”
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(ALTMAN, 2018, p. 254) e nela encontramos algumas imagens das criangas no periodo
estudado.

Ao analisar fotografias que dispdem de criancas ao final do Império na provincia do
Amazonas, nos deparamos com uma fonte iconografica possuidora de metodologias proprias,
partindo dos conceitos de Mauad (1996).

[...] a fotografia é interpretada como resultado de um trabalho social de produg&o de
sentido, pautado sobre codigos convencionalizados culturalmente. E uma mensagem,
que se processa através do tempo, cujas unidades constituintes sdo culturais, mas
assumem funcdes signicas diferenciadas, de acordo tanto com o contexto no qual a
mensagem € veiculada, quanto com o local que ocupam no interior da prépria
mensagem. Estabelecem-se, assim, ndo apenas uma rela¢do sintagmatica, & medida
em que veicula um significado organizado, segundo as regras da produgéo de sentido
nas linguagens nado-verbais, mas também uma relacdo paradigmatica, pois a
representacdo final é sempre uma escolha realizada num conjunto de escolhas
possiveis (MAUAD, 1996, p. 7).

Nessa questdo, as fotografias estdo associadas a uma teoria transdisciplinar, em que
representam tanto uma ideia como a realidade em que foram registradas. Nessa direcdo, a
necessidade de compreender o periodo analisado, as técnicas empregadas nas fotos, bem como
qguem foi o fotografo e qual o motivo das fotos torna-se fundamental para se entender as
infancias. Ao trazer as imagens ao trabalho buscamos visualizar e perceber as infancias, como
nos indicam Vidal e Abdala (2005), sobre o uso de fotografias como fontes para a Histéria da
Educacéo.

Tomar as fotografias como fonte e como objeto de pesquisa, comono caso aqui
examinado, implicou em reconhecer sua producdo na confluéncia de varios fatores: a
subjetividade do fotdgrafo, as determinagBes do contratante e 0 momento social ¢ historico
de sua materializagdo. As fotos, assim, oferecem-nos um fragmento selecionado da
realidade (ABDALA; VIDAL, 2005, p. 191).

Assim, as imagens analisadas foram tiradas pelo italiano Ermanno Stradelli, de origem
nobre, e que detinha o titulo de Conde. Chegou na regido amazonense em 1879 e viveu na
regido por 43 anos desempenhando varias funcdes?’, sendo uma delas a de fotografo. Segundo
Braga (2016, p. 126), “[...] Stradelli ndo foi um fotdégrafo como a grande maioria dos

profissionais que atuavam na cidade, dedicado a trabalhos comerciais urbanos. Seu principal

20 RAPONI, Livia (org), A Gnica vida possivel: Itinerarios de Ermanno Stradelli na Amazdnia. Sao Paulo: Ed.
Unesp, 2016.
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interesse era conhecer e registrar a vida interiorana”. Dessa forma, as imagens a seguir foram
tiradas tanto na capital da provincia, Manaus, como no interior.

As fotografias selecionadas para esta pesquisa, nesta frente investigativa, e que estao
ligadas a analise imagética que empreendemos no nosso percurso metodologico, foram as que
possuiam criangas. Tal critério nos permite visualizar e identificar como as criangas estavam
inseridas no contexto da regido e do periodo, para além do que os adultos daquele periodo a
viam, posto que as roupas, as poses e a posi¢do das criancas, nas fotografias, eram decididas

pelos fotdgrafos, pais ou responsaveis, ou seja, pelos adultos.

Figura 32 - Praga Imperatriz, foto de Ermanno Stradelli, Manaus, 1884

TN . RN

Fonte: Arquivo Fotogréafico da Societa Geografica Italiana.

A fotografia acima representa a residéncia do presidente da provincia em estilo
classico. Podemos observar, ao fundo, um batalhdo militar e sua banda a esquerda, assim como
a praca a frente e seu chdo de terra batida. Encostados nas arvores ha dois senhores e, outra
pessoa, no meio deles. A direita da imagem ha um grupo de homens trajando paletds e chapéus,
mas o que chama nossa atencdo é exatamente a crianga, separada dos demais. Ela parece
observar o fotdgrafo; suas médos, uma em cima da outra, e seu corpo estatico se tornam um

ponto fora da construcdo da imagem; suas roupas diferentes das dos demais e, além disso, 0
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distanciamento da crianca das outras pessoas, como algo ja visto nos documentos do capitulo
2, nos induzem a insulacdo do Estado as criangas.

Outro detalhe é uma imagem borrada que aparece a direita do menino, parecendo ser
outra crianca, com vestes parecidas com as dos demais, porém, ndo conseguimos identificar
claramente o que pode explicar a imagem paralisada da crianga, pois, segundo Vasquez (2002),
nesse periodo, as fotografias requeriam uma média de mais de 1 minuto imoveis para a captacdo
da imagem.

Na imagem abaixo podemos observar a semelhanca de posicionamento das criancas,
sobretudo no posicionamento de suas mé&os e no movimento da cabeca inclinada para baixo,
indicando uma subserviéncia e o afastamento das criangas maiores em relacdo ao grupo. As
criancas pequenas que se encontram no colo da possivel mée (mais ao centro da foto), e do
possivel pai (mais a esquerda da foto), expressam a necessidade de cuidado com essa primeira
infancia, 0 que encontra oposi¢cdo com 0s curumins que sao retratados mais ao centro das

fotografias e separados dos adultos.

Figura 33 — Brasileiros e indigenas vindos do Rio Branco, Rio Purus, 1888

Fonte: Arquivo Fotografico da Societa Geografica Italiana.

Na imagem retirada da primeira expedi¢cdo amazonica de Stradelli, em que viajou pelo
Rio Purus de dezembro de 1888 até julho de 1889, observamos, mais uma vez, um menino ao
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centro da foto com as méos sobrepostas. Mas ele ndo é a Unica crianca; a esquerda, observamos
um bebé no colo de uma mulher e outra crian¢a agachada no colo do possivel pai e, ao redor,
homens e mulheres no meio da floresta, entendendo-se, assim, que as criangas acompanhavam
seus responsaveis. Importante notar a diferenca de tipos de cabelos das criancas, identificando-
se tracos da miscigenacdo indigena e negra, presentes na regiao no periodo; outro aspecto que
chama a atencdo sdo as roupas europeias utilizadas em um ambiente da floresta.

Figura 34 — A familia do professor Barbosa Rodriges, Manaus, 1884

Fonte: Arquivo Fotogréafico da Societa Geografica Italiana.

Na foto, a familia numerosa do professor Barbosa Rodrigues?* foi comissionada pelo
governo Imperial para explorar os rios amazonicos, em 1871. Ele também organizou e foi
diretor, em 1883, do Museu Boténico do Amazonas, primeira institui¢éo cientifica da provincia.
No registro, observamos seis criancas pequenas mais um bebé ao colo da possivel mae;
notamos, ainda, a relacdo entre o europeu e 0 nativo que se encontram nas vestimentas. Ao
observar as roupas, e a falta delas nas criancas, identificamos que a mais jovem esta

completamente nua e seus irmdos estdo trajando vestes ao estilo europeu. As vestimentas

21 Nunes, F. A. (2022). O Rio Jauaperi e o viver nos Sertdes Amazonicos, por Jodo Barbosa Rodrigues (1883).
Revista Territdrios E Fronteiras, 15(2), 241-257. Recuperado de
https://periodicoscientificos.ufmt.br/territoriosefronteiras/index.php/v03n02/article/view/1215.
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parecidas dos irméos e irmés seguem o estilo das vestimentas dos pais e a falta de roupa no
mais jovem retrata possiveis aspectos da cultura indigena. Esse olhar adulto sobre as criancas,

segundo Mauad (2018), gerou

[...] diferentes discursos produzidos pelo universo adulto [que] enquadraram a crianga
e 0 adolescente, determinando o0s espagos que eles poderiam frequentar e
estabelecendo os principios e conceitos norteadores do seu crescimento e educagao.
Paralelamente, era a rotina do mundo adulto que ordenava o cotidiano infantil e
juvenil, por meio de um conjunto de procedimentos e praticas aceitos como
socialmente validos (MAUAD, 2018, p. 140).

As imagens das criangas com roupas tais como os adultos se vestiam e seu
posicionamento em relacdo as demais pessoas que estavam na fotografia nos mostram como
elas eram colocadas neste lugar de “miniaturas dos adultos”. Contudo, a crian¢a mais nova que
aparece nua nos fala do cotidiano dessas infancias, posto que para aléem da falta de roupa,
percebemos que € a Unica crianga que aparenta estar com um bringquedo, estabelecendo uma

relacdo mais organica com o espaco geografico.

Figuras 35 e 36 - Gente do tuxaua Antdnio (Ipurind) e maloca do Marané, Rio Sepatini,
1889

-
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Fonte: Arquivo Fotogréafico da Societa Geografica Italiana.

As fotos acima demostram a importancia da participacéo das criangas no processo de
construcdo das suas moradias, das ocas: “As criangas indigenas aprendem os conhecimentos
sobre a natureza, 0s costumes, as crencas e as técnicas, em atividades rotineiras nas quais estao
reunidas habilidades corporais e a capacidade linguistica” (ALMEIDA, 2010, p. 123). Nesse
sentido, percebemos, através das fotografias, que o conhecimento era transmitido as criangas
indigenas através de suas experiéncias, portanto, aprendiam na pratica, com os mais velhos.
Assim, identificamos as disputas entre a cultura indigena e a cultura europeia na forma como
era transmitida a educagdo dos povos indigenas no cotidiano das aldeis e comunidades, em que
as criancgas aprendiam praticando de forma ativa com as ac¢fes dessas sociedades.

Ainda nas fotos em questdo, além da identificacdo da discusssdo do impasse das
roupas, observam-se armas ao lado de alguns indigenas sem vestimentas, dada como era forte
a questdo do ser “selvagem” e do “domesticado” ¢ como isso era um fator a ser explorado,
lembrando que essas fotos eram mandadas para a Italia. Mais umas vez vemos tensdes entre
diferencas culturais, que se expressam nas indumentarias e no uso de armas de fogo, elementos

tipicamente urbanos que paulatinamente foram incorporados por esses povos amazonicos.
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Figura 37 - Brasileiros e indigenas da Amaz6nia (Rio Branco), 1887-1889
- —_ : — —

Fonte: Arquivo Fotografico da Societa Geografica Italiana.

Na ultima fotografia analisada, no canto direito, encontramos uma menina
possivelmente de origem negra; suas vestimentas ndo possuem estampas, diferente das outras
mulheres e mocgas da imagem, o0 que demonstra um tecido mais barato. A presenca
afrodescendente na regido norte existiu, mesmo que de forma diminuta, 0 que exprime a
diversidade de grupos étnicos e raciais na formacao socio-cultural amazonica ao final do
Império brasileiro.

Ao analisar as fotografias de Stradelli, nas quais possuem criancas de diferentes grupos
étnicos e miscigenados, identificamos a pluralidade de infancias que existiam na Provincia do
Amazonas. A imagem revela, ainda, uma organizacdo baseada na faixa etaria — com 0s mais
idosos ao centro —, e no género — com as mulheres na primeira fila —, todas de vestidos, bem

penteadas e responsaveis pelo cuidado com as criangas pequenas.

A escolha da pose, da indumentéria, do olhar, dos objetos e acompanhamentos
compunham a mise-en-scéne do retrato oitocentista, da qual nem as criangas estavam
livres. Eram enfeitadas e engalanadas, para fazerem boa figura, e, além disso,
aprisionadas em cadeiras ou nos bragos da mée ou da avo (MAUAD, 2018, p. 141).
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Nesse contexto de controle da imagem e dos corpos das criangas no final do Império,
na regido amazonica, entram em disputa o dominio sobre como essas criangas deveriam ser
educadas. O Estado, nessa direcdo, queria prover uma educacdo que visasse 0 cidadao e a
populacdo em geral para 0 mundo do trabalho, buscando-se a sobrevivéncia. O proximo topico,
portanto, seré sobre essa dicotomia sobre o controle da educagao das criancas.

Como demonstramos, as imagens analisadas sdo reveladoras das multiplas infancias e
do olhar do adulto e do estrangeiro sobre as criancas amazonidas no contexto do fim do Império
brasileiro, assim como o silenciamento dessas infancias. Vai se evidenciando, assim, diferentes
perspectivas sobre essas infancias, que concorrem entre si ndo apenas na representacao social

que engendram, mas também nas decisdes publicas sobre as vidas das criancas.

3.1.2 Os curumins e as cunhatas: da razdo das comunidades tradicionais a razdo do Estado

Imperial

Uma das implicacdes centrais desse processo de transi¢do é a passagem de um modo
de reproducgdo de base familiar, 0 modo de sucessdo que o Estado dinastico levou a
perfeicdo, a um modo mais complicado de reprodugdo mais burocratico em que o
sistema escolar intervém de maneira determinante. O modo de reproduc¢do familiar
continua a agir tanto por meio do modelo escolar como ao lado do modelo escolar.
(BOUDIEU, 2014, p. 262).

Ao iniciar o tépico com a citacdo de Bourdieu, queremos reforcar a importancia que a
reproducdo da base familiar tem na transicdo para 0 modo de sucessdo e aperfeicoamento do
Estado e, nesse caso, especificamente, abordaremos o processo de transicdo entre as formas em
que os grupos tradiconais que habitavam a provincia do Amazonas agiam e pensavam as suas
criancas e, em contrapartida, o Império agindo para implementar uma regulamentacao dessa
vida social. Para Bourdieu (2014), esse processo constitui-se na autonomizacdo dos campos
sociais, j& que temos instituicGes e agentes formados que tém tanta forga social, que conseguem
promover a automatizagao de um campo, seguindo suas proprias leis. Importante salientar como

ocorre esse processo de formagdo de um campo, posto que, segundo Alanen (2014),

[...] o desenvolvimento desse campo aconteceu em trés etapas: a primeira, que nasceu
separando-se da dominagdo de outros campos ja existentes. A passagem de um estado
de heteronomia para o de autonomia marcou a chegada da segunda etapa, em que a
vanguarda garantiu ao campo uma autonomia. No entanto, a realizacdo da autonomia
foi simultaneamente também o inicio de uma diferenciagdo interna, na medida em que
as lutas dentro do campo foram reorganizadas pelos atores, que no novo estado de



115

autonomia desenvolveram novas logicas (estratégias) de acdo. A terceira etapa no
desenvolvimento de um campo, portanto, é marcada pela diminuicdo da autonomia
(ALANEN, 2014, p.45).

Podemos observar como a chegada desse novo paradigma para a regido norte ocorreu,
por volta de 1870, conforme descrito no primeiro capitulo dessa dissertacdo, em que a economia
da borracha proporcionou a mudanca das feicGes indigenas da regido para a ideia de uma “Paris
dos tropicos”, devido a vontade de um determinado grupo. No campo politico, o Amazonas
Imperial estava no processo de automacgéo dos campos culturais, visto que era composto por
pessoas que se formavam fora da regido norte. Os presidentes da provincia, conforme suas falas
constantes em alguns relatérios analisados no capitulo 2, eram, em sua maioria, de fora do
estado. Essa identificacdo com o francesismo ndo ocorreu s6 na regido norte, posto que estava

impregnado na elite brasileira, conforme nos relata Alencastro:

Francesismo que ia além da cOpia das modas parisienses expostas nas lojas da rua do
Ouvidor e referia-se, também, a vida rural francesa. A um modo de vida caracterizado
por uma cultura camponesa rica, menos desequilibrada que a da Italia, menos rustica
que a da Espanha e Portugal, mais densa que a da Inglaterra, mais presente que a da
América do Norte (ALENCASTRO, 2011, p.43).

Quando pensamos nas criangas da regido norte do Brasil, como assinalado na se¢éo
anterior, nos deparamos com uma variedade de grupos, porém, a presenca indigena ainda € a
maioria. Assim, tinham uma razdo tradicional familiar, jA que eram elas que tomavam as
decisdes sobre as vidas, a partir de uma légica cosmoldgica de cada etnia, de acordo com sua

origem.

Para os povos indigenas ¢ muito diverso da nossa nocdo imediatista de resultados.
Para eles o tempo destinado para o aprendizado da crianca é muito valoroso. As
criangas tém a liberdade de executar as suas tarefas no seu tempo e os adultos ndo se
cansam de repetir as atividades que estdo ensinando e de aguardar que 0s pequenos
consigam executa-las da melhor maneira possivel. Observamos que ndo existe pressa
para se terminar uma atividade, é preciso respeitar o tempo de aprendizagem da
crianca, uma vez que isso terd uma grande aplicabilidade na realizacdo das demais
tarefas do seu dia-a-dia (ZOIA; PERIPOLLI, 2010, p. 23-24).

A razéo do Estado imperial que vai modificando aos poucos a vida na provincia através
da regulamentacdo da vida social, da elite letrada que, em sua maioria, estudou fora, visto a
falta de instituicBes superiores no Brasil a época e especialmente na regido norte, tomando,

ainda, as decisfes sobre a maioria da vida dos habitantes que aqui moravam, uma vez que eles
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eram associados a ideia de atraso, de selvagem, de ndo civilizado. Criaram, dessa forma, a
necessidade de um processo civilizatorio para a regido, empregado através das politicas
publicas, do qual as escolas e também os Cddigos de posturas faziam parte. No periodo
estudado, por exemplo, foram decretados 3 desses Codigos nos anos de 1872, 1875 e 1881 que
impuseram costumes principalmente para esconder as caracteristicas indigenas, proibindo
moradias com telhas de palhas, banhos em igarapés, andar seminus e outros.??

A regulamentacdo da vida amazonenze a Otica europeia partia da

[...] idéia de civilizar e disciplinar a populacéo [que] estava diretamente relacionada
com a redefini¢do de percepgdes sociais a respeito da “caridade”, da “pobreza” e da
“mendicancia”. A partir de meados do século XIX, a filantropia moderna questionava
as préticas caritativas, demonstrando a necessidade de intervir nos habitos e
comportamentos das classes populares — nao poucas vezes associadas as “classes
perigosas” —, por meio de campanhas educativas nas quais se exaltavam principios
como a positividade do trabalho, do modelo familiar nuclear, da economia, da
moralidade e da religido. Cada vez mais a “pobreza” e a “mendicancia” eram
associadas, nos discursos de médicos e higienistas, a “vicios” e “degeneracdes”
humanas. A filantropia ganhava adeptos até mesmo no interior das irmandades
religiosas, o que trouxe mudancas nas perspectivas assistencialistas tradicionais.
Nesse contexto, difundiu-se a idéia de que a educacdo das classes populares seria um
poderoso instrumento de “regeneragdo social”. (GONDRA, 2008, p.75, grifos do
autor).

A elite letrada, que traz as ideias do ndo civilizado, de atraso, inicia, a patir dos anos
de 1870, o processo civilizatorio que posteriormente se consolidou na Belle Epoque (Paris dos
tropicos), sendo o inicio desse processo demonstrado no capitulo 1. Temos aqui um processo
de educacdo que se confunde com um processo de embranquecimento e europenizacdo da
amazOnia. Assim, a razdo estrangeira entra em disputa com as razdes ja existentes na amazonia,
e como a primeira tem mais poder sobre a forma de viver no Amazonas, passamos a assistir a

uma tentativa de apagamento da cultura local que ocorreria posteriormente, segundo Mesquita,

[...] como resultado das mudangas ocorridas no final do séc. XIX, surgia com 0 novo
século uma outra cidade, que pode ser interpretada como a imagem da vitrine
instalada, resultado de uma série de transformacdes. Todo processo de mudancas, com
suas obras publicas, a introducéo de novos costumes e a adocdo de modernos servigos
publicos podem ser simbolicamente compreendidos como um “rito de passagem” do
processo de branqueamento através do qual a cultura local despia-se das tradigdes de
origem indigena e vestia-se com caracteristicas ocidentais (MESQUITA, 2006, p.145,
grifos da autora)

22 SAMPAIO, Patricia Melo. Posturas municipais, Amazonas (1838-1967). Manaus: EDUA, 2016.



117

Umas das principais consequéncias desse processo civilizatorio no campo da educagéo
é o choque entre diferentes concepgdes do processo educativo das criangas: 0 modelo europeu
de educacéo formal ndo privilegiava a experiéncia das criancas, seus ritmos de aprendizagem e
seus saberes e previa uma incorporacao imediata dos saberes e das praticas homogéneas ligadas

a um curriculo Unico.

Quando a crianga nasce, € uma extensdo da mée que a amamenta e a protege. A crianca
é socializada pela familia e nas relagdes cotidianas da aldeia. Ela aprende fazendo,
experimentando, imitando os adultos. As criangas acompanham 0s pais e 0s seus
brinquedos sdo miniaturas dos instrumentos que posteriormente irdo utilizar em sua
vida de adulto. Neste sentido, podemos inferir que a forma de ensinar nas
comunidades indigenas tem como principios inseparaveis a constru¢do do ser, pela
observagéo, pelo fazer, testado dentro de um contexto real (MANDULAO, 2006, p.
219).

O que é considerado cultura para a populacdo indigena, nesse periodo, assunto este
complexo e que ndo sera aprofundado nesta dissertacdo, uma vez que ultrapassa o nosso objeto
de pesquisa, é diferente do que o ndo indigena a entende. Mas é importante destacar que
corroboramos com a compreenséo de cultura, conforme assinalado por DaMatta (1986): “[...] é
um mapa, um receituario, um codigo, através do qual as pessoas de um dado grupo pensam,
classificam, estudam e modificam o mundo e a si mesmas” (DaMATTA, 1986, p. 123). Cabe,
portanto, compreender a identidade de cada grupo e, para esse conceito, Bourdieu (1990)
chamou de senso pratico, visto que € como 0s seres humanos compreendem a si mesmo € 0

mundo ao seu redor, mas esses comportamentos seriam considerados legitimos?

Durante o0 Segundo Reinado (1840-1889), ja na segunda metade do século XIX, em
algumas provincias do Império foram criadas instituicdes que visavam instruir a
populacdo livre e pobre, difundindo a instrucdo primaria, saberes elementares e
fornecendo formacdo profissional para o trabalho. Asilos, institutos, casas de
educandos artifices, escolas e externatos foram criados em diversas provincias,
promovidos e mantidos por iniciativas especificas (GONDRA, 2008, p. 263).

A ideia do Estado Imperial ndo foi uma ruptura simples, posto que foi um processo
mais consciente da nossa elite que tentava se diferenciar dos indigenas importando valores
europeus. Foi, nesse sentido, um exercicio de lutas e de poder para a construgdo do campo do
Estato Imperial, conforme Bourdieu (2014, p.106) esclarece: “[...] um campo é um campo de
forgas, e um campo de lutas para transformar as relagdes de forgas”. Assim, as contradi¢des do

processo de urbanizacdo e avanco da escolarizacdo no Amazonas, na educagao publica,
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consolidaram-se de forma contraditéria, negando a nossa histéria ao renegar 0s povos
originarios. A logica da raz&o Imperial se torna posta com as politicas publicas voltadas ao
ensino de criancas, através dos Regulamentos estudados no capitulo anterior.

Na razdo do Estado, o conceito de cidaddo no império brasileiro, conforme a
Constiruicdo de 1824, excluia as mulheres, escravizados e menores de 25 anos, além de ser
censitaria, uma vez que apenas poderiam votar quem tivesse renda minima de 100 mil-réis
(CARVALHO, 2012, p. 29).

Essas disputas entre as comunidades e o Estado pelo controle da infancia levaram a
institucionalizacdo do ensino pelo Estado, ocasionando uma passagem da vida privada a vida
publica, na qual o ensino que era de responsabilidade dos pais e responsaveis passou a ser tarefa
do Estado, por meio das escolas, o que acabou fazendo parte do processo mais amplo de

regulacdo da vida social pelo Estado imperial.
3.20 ESTADO IMPERIAL E SUA CONCEPCAO DE INFANCIA NA AMAZONIA

Nesta Ultima secdo nosso objetivo consiste em apresentar a analise realizada a partir
do corpus documental da pesquisa, no sentido de mapear os conceitos de infancia que
emergiram dos documentos ligados ao Ensino Primario na Provincia do Amazonas.
Documentos estes mapeados e citados no capitulo 2 e que compreendem como eram vistas as

criancas nas leis do periodo.

3.2.1 Emergéncia do conceito de infancia nos marcos regulatérios do ensino primario

As concepgOes das criancas apresentadas pelo Estado Imperial foram retiradas dos
documentos ja citados, a saber: os Regulamentos para a reforma da instrucdo publica da
Provincia do Amazonas e o0s Relatorios apresentados a Assembleia Legislativa Provincial do
Amazonas, no periodode 1872 a 1889. Para melhor analise, a partir da leitura das fontes,
elaboramos um quadro para identificar as principais concepg¢des do Estado acerca das criangas

nesse periodo.
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Quadro 5 - Concepgoes de criangas nos documentos analisados

Concepcéao de Documentos em que a Significados ImplicacGes para a
criancas concepcao emerge educacgéo
“Selvagem” e Relatorio 1871 e Indigenas e Escolas proprias
“ignorantes” eFalla 1874 isolados o Vincu~ lar sua
eFalla 1876 e Grupos educacgdo a uma
e Falla1878 indigenas profissao
e Relatério 1879 inseridos nas
o Falla 1881 missoes
e Exposicdo 1884
e Falla 1885
“Desvalidos” e Regulamento N° 62 «Orfio ou filhos de e Fornecer
“Orphdics” e Relatorio 1873 pais ir_ldigentes “Vestua'rlia e
e Regulamento N°47 eCriancas calcados" para
Desfavorecidos e Anexo 1872 moradoras de ruas poderem
Pobres eFalla 1876 eCriancas _recebeNr
« Relatério 1876 abandonadas INStrugao
Azyladas e Regulamento N° 52 e Educagao
Menores e Regulamento N° 42 Vogf:f?si;oma
. e Falla 1881
Indigentes « Relatério 1883 * Fornecer
Expostas « Relatorio 1886 a"mcear;fgao’
e Relatorio 1885 Vestuarios e
moralidade
e subsidios a
seminarios
ligados a
Igreja Catdlica
e Criacdo de
orfanatos para
meninas
e Escolas
particulares
e Cia.de
aprendizes
marinheiros

e Sem vacinas

Divisao por sexo
e

Etarismo

e Relatorio 1873
e Regulamento N° 42
e Regulamento N° 47
e Regulamento N° 52
e Regulamento N° 62
e Regulamento N° 52
e Relatdrio 1878

eDivisdo por sexo
eAlgumas escolas
mistas
eDivisdo por idades
eProibicdo de certas
idades ao acesso a
escolas

e Construcéo de
prédios especificos a
cada sexo

e Escolhas de
professoras para
meninas
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e Falla 1880 e Acesso de
e Falla 1881 determinadas idades
e Anexo 1888 a escola
Divisdo étnico e Regulamento N° 23 e Segregacdo por e Proibicéo de
racial e Regulamento N° 42 grupos étnicos escravizados
“Ingénuos” e Regulamento N° 47 frequentarem a as
e Falla1881 escolas
e Anexo 1885

Fonte: Elaboragéo propria.

A crianca se torna importante para o Estado a partir da metade do século XIX, com o
advento da ideia de uma possivel mao de obra, que vieram a reboque da Revolu¢do Industrial
e da aceleracdo do uso da borraca nos processos de fabricacdo de bens que, por sua vez,
corroboraram com a compreensdo em torno da necessidade de formacao técnica da populacéo,
incluindo as criancas. As ideias de infancia foram cruciais para a construcdo de concepcdes de
educacdo para esse publico, o que serviu de base para a consolidacdo de caminhos do Estado

no sentindo da regulamentacdo de uma escolarizacao propria para as criangas:

[...] pela necessidade da aplicacdo de respostas e alternativas préaticas, ou seja, esses
campos que tém natureza cientifica interdisciplinar, beneficiando-se das ciéncias
humanas e sociais , configuram-se como areas que pesquisam a infancia e as criangas
em contextos institucionais especificos €, a0 mesmo tempo, tém compromisso com as
politicas e as praticas (KRAMER, 2011, p. 386).

A ideia hegeménica de infancia entra em conflito com as multiplas concepc¢oes, que
sdo construidas socialmente, em determinado periodo e contexto historicos. Desse modo,
ocupamo-nos, a partir de agora, da anélise aprofundada das diferentes concepgdes de infancia
que estavam em disputa no Amazonas ao final do Imperio brasileiro, conforme apresentadas no

quadro 5.

3.2.1.1 A crianc¢a compreendida como “selvagem”

A primeira concepc¢éo de crianca a ser analisada, a partir dos documentos do Estado
Imperial é a ideia da crianga como “selvagem”, que traz a tona uma concepgao construida pelo
europeu colonizador de que os povos indigenas eram desprovidos de educacédo, de bons modos

e de habitos socialmente aceitos, ou seja, eram desprovidos de civilidade. Conforme relatado




121

nos documentos, a selvageria dos indigenas os levava a atacar e intimidar os moradores das
comunidades e, por isso, precisavam ser catequisados e civilizados pelos missionérios. Tal
concepgdo de individuos “selvagens” também incorria as criangas, filhos e filhas dos indigenas,
que, para deixarem de ser “selvagens”, precisavam passar pela catequese, realizada nao somente
pelos padres/freis missionarios, como também por professoras “capazes”, contratadas pela
Igreja Catdlica. Observa-se, de acordo com os documentos, que os critérios de admisséo das
criancas as escolas das missdes eram: 1) ser do sexo masculino; e, 2) ter idade entre 9 e 10 anos,
excluindo-se, desse processo de catequizacdo e civilizacdo, as criancas do sexo feminino e as

criangas pequenas, como destacado nos documentos abaixo (Figuras 20, 21 e 23).

Figura 38 - Falla 1874

~ Em 30 de Dezembro, pela manha, reapparccerdo nas immediagoes da freguezia de Moura, 0s indios selvagens
Uamirys. 0s qnaes atacardo uma canda, na qual ido 3 mulberes ¢ wn menino, que se recolhiao ao seu sitio, de-
pois de assistirem a festa de Natal na freguezia.

a

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 39- Falla 1876

LICIIUGE LU UESEIIPELIY UG, dUdd 1uuuyuuos : 5 1 u .-
E’ que embaragos de ordem secundaria, mas’ que muito tém empecido aquelle
desenvolvimento, vio sendo o maior antolho para que as re_fer}das missoes attinjam
o fim de sua creagio. porque, se por sua parte, aquelles missionarios, com 0 Sacri-
ficio de seus commodos, e mesmo de suas vidas, tém podido cor}duzmpara 0 gre-
mio da religiio e da civilisagio cenfenas de indios selvagens, véem, com a maior
dor, sua obra destruida por individuos de}10m1nados—7Begatoes,—.qu.e a seme-
 Ihanca de vampyros, vio abusando da ingenvidade e boa indole dos catephgsad!os, su-
gando-lhes o melhor fructo de seus trabalhos, em troca de objectos de insignificante

valor, e de bebidas alcoolicas. 5 L : ;
Ignorantes, doceis por indole, tornam-se os indios verdadeiros antomatos dos
regaloes, e inanidos, ndo se oppoem & Operacio da pilhagem, e ainda mais, véem,

impassiveis, o sexo fragil, mesmo em idade infantil, ser arrastado para servir & con-.
cupiscencia d’aquelles individuos. o

Fonte: arquivo APEAM.

o “ . a YN
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Figura 40 - Falla 1878

0 servigo das missdes esta longe de satisfazer as condigdes que requerem. as cir-
cumstancias da provincia, onde existe no estado selvagem uma immensa populagdo
indigena- que poderia ser utilisada, |

f6gos. Os indios sio em geral das tribus dos Araras e Tords. Seria de utilidade con-
tractar uma professora capaz pira a dita missio, fornecendo-se dos utencilios e livros
precisos & escola que se eslabelecesse ¢ na qual poddam ser admiltidos alumnos do

sex0 masculino até a idade de 9 a 10 annos.

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 41 - Relatorio 1879

Para tio importante servico de catechese e Givilisagao dos indios ha einco Religio-
s0s Franciscanos Observantes, que sio os Rvd. Frei Jesualdo Machetlr, que cxerce as
funecdes de Prefeito. Frei Theodoro Portarara, Frei Venancio Zilocchi, Frei José Villa
e Frei Matheus Caniani.

Fonte: arquivo APEAM p. 34

Percebe-se, ainda, que o servico missionario de catequizacdo e civilizacdo dos
indigenas “selvagens”, bem como a sua instru¢cdo e o culto eram despesas previstas em
orcamento publico. I1sso demonstra que as acBes da Igreja eram legitimadas pelo Estado que,
por sua vez, concentrava violéncia fisica e simbolica consideradas legitimas. Nessa perspectiva,
como salienta Bourdieu (2014, p. 35), “[...] 0 Estado é o que fundamenta a integracéo logica e
a integracdo moral do mundo social, e, por conseguinte, o consenso fundamental sobre o sentido

do mundo social que ¢é a condi¢cdo mesma dos conflitos a propdsito do mundo social”.
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Figura 42 - Falla 27 de agosto de 1881

0 orcamento para o exercicio de 1882-1883 ¢ o seguinte:

. e DESPEZA : |
Cnepresentacay Provineil. . 0 el e e e 40:72
Secretaria do Govérno. ... ... .. s TR Bt Z?éﬁgﬁggg
InstmceanBublin e o 965:0908000
Bloeiiec . e " 5.2003000
Catechese e civilisagio de indios................. . 1:2004'%000
Saude ¢ caridade publica. .. ... 38:0003000
¢ 0beas Prbliens A e DLl 663:760%000
- Fazenda Provincial. . . . . b Lt 101265%000
Forca Provincial........ .. .. L nad 92:9508000
DiversasDosnesas. i dra i o il ks 295:92855858
1.550:198$858

——
T————
e et et

Fonte: arquivo APEAM.

No trecho do documento abaixo nota-se que os indigenas eram percebidos como
pessoas diferentes dos ditos “homens civilizados”. Mais uma vez observa-Se a importancia da
catequese e da educagdo no processo “civilizatorio” das criangas indigenas, amparando-se,

contraditoriamente, num possivel respeito a sua liberdade, a sua honra e a sua familia.

Figura 43 - Exposicao 28 de Setembro de 1884

infancia desamparada e dos ingenuos, e paricularmente. dos indigs. o ensino de arte,
e p_fﬁ_cgqs? 0 melhoramento das misses, os asylos ¢ pequenos inStiilitOS proﬁssioﬁdes? '
. agivilisagao pela acgio combinada da lef'6 da religido, visando ates de tido‘a dns-"*
. truegio dos menores e cpnsiderando leis sagradas—s inviolab{lid: e’ da vidéfi‘glé-ho-.
. - nem selvagem ¢ respeito & sua'liberdade, 4 sua’honra, e 4 de sia familia. torane -
. do-se effectiva a acgio criminal para todos os delictos praticados contrd-d'p%rso

" " A catechese ¢ a educagio 5 colias orphanalogicas para dbrigada®
LA ducagdo, e,com ellas as colgnias orphanologicas ‘para abrigo da B

dade do.indio, como contra personalidade do homgm.civilisado; *© - .

i GRS U e i 1

Fonte: arquivo APEAM.

No trecho do documento seguinte nos deparamos com a informagdo da caca aos

menores indigenas para preenchimento de vagas de aprendizes, acdo que nao parecia ser dificil
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a provincia. Novamente percebemos as criancas indigenas sendo tratadas como “selvagens”,

desrespeitando-se seus interesses e necessidades.

Figura 44 - 10 de marco de 1885

Para que fossem preenchidas as vagas de aprendizes, bastava que as auctoridades se
interessassem pela instituicdo, e que remettessem de cada termo dois ou tres menores:
ndo seria grande o sacrificio, para uma provincia como esta que tem quantidade de me-
nores desvalidos, quando so de alguns pontos da provincia, como por exemplo do Solimdes,
podiao vir os vinle menores que faltdo para o estado completo da compania, sem-preju-
dicar os interesses dos potentados d’esse rio que, tem em sua companhia grande quanti-
dade de menores indios, producto das cagadas que costumdo a fazer nas malocas

Fonte: arquivo APEAM.

Dados os relatos feitos nos documentos, observa-se que as criangas indigenas eram
brutalmente tratadas como “selvagens” em detrimento de sua cultura nativa e de seus costumes.
Dessa forma, percebe-se uma concepcao de crianca sem identidade propria, visto que, para
deixarem de ser “selvagens” precisavam investir-se de habitos e costumes ditos civilizados,
alheios a sua cultura. Podemos dizer, portanto, que tal situacdo vivenciada pelos adultos e pelas
criancas indigenas em que, como dominados, tinham que obedecer a uma ordem social
mantidas tanto pela Igreja quanto pelo Estado, por meio de forca e de relacBes de sentido e de

comunicacéo, configurava-se como violéncias fisica e simbolica (BOURDIEU, 2014).
3.2.1.2 A crianga compreendida como “desvalida”

O termo “desvalido”, segundo o Decreto n° 8.910, de 17 de margo de 1883, no qual
instituira um novo Regulamento ao Asylo de Meninos, situado na Corte, em seu “Art. 3° - S&o
considerados desvalidos os meninos de nacionalidade brazileira, que néo tiverem pessoa
alguma que os deva e possa manter e dar-lhes conveniente educagdo” (BRASIL, 1883, p. 431,
Vol. 1, pt 11). Na regido norte, os termos encontrados nos documentos das pesquisas relativos
ao significado do decreto foram: “Desvalidos”; “Orphaes”; Desfavorecidos; Pobres; Azyladas;

Menores; Indigentes; Expostas.
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Figura 45 - Relatdrio de 1873

| f-ig;;

Fonte: arquivo APEAM.

No texto acima, identificamos como a perspectiva do Estado em educar a crianga
visava a geracdo de mao de obra para que esta, no futuro, gerasse receita a fim de diminuir os
gastos feitos pelo Estado. No Regulamento n° 62, compreendemos que essa forma de identificar

0s menores ndo era aplicada somente a uma educacéo técnica.

Figura 46 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888
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Fonte: arquivo APEAM.

No capitulo 11 do referido Relatério encontramos uma agao pratica para 0 acesso €
permanéncia do estudante “orphdo” ou filhos de “paes indigentes™ na escola: o Estado subsidiou
as vestimentas e calcados. Assim, com a destinacdo de verbas, as instituicdes auxiliavam as
escolas como os “azylos” e escolas particulares e, no caso destas, os professores recebiam uma
quantia por aluno, ndo podendo ultrapassar o numero de 20 estudantes por escola. Na figura

abaixo, observamos as mesmas politicas empregadas para manter alunos carentes em escolas
particulares.

Figura 47 — Regulamento N° 47, de 28 de marco de 1883
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Fonte: arquivo APEAM.

A preocupacdo do Estado com as criancas pobres estaria, portanto, em formar um
“bom cidadao”, dando-lhe os subsidios necessarios como casa, alimentacdo, vestuario,
instrugdes e, indo além na Gtica do Estado Imperial, dando-lhe moralidade: “o que mais pode

SNAY

desejar para tornar o bom cidaddo”. O que reforga a ideia do Estado Imperial em transformar

esse cidaddo em um modelo de civilizado.

Figura 48 — Anexo 28 de Feverreiro de 1872

Fonte: arquivo APEAM.

As imagens abaixo retratam como o Estado informava os subsidios as criangas
“desvalidas”. Importante salientar que o valor era repassado aos professores e o nimero de
alunos ndo poderiam passar de 20 alunos por sala, como verificado neste e em documentos
anteriores.
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Figura 49 — Falla 1876
2 _Semmario epi'scopal.

A Assemblea Provincial da Leglblatura iransaca decretou 0 augmento de mais &
‘vagas a favor da mocidade deswahda, marcou uma subvengao de i 800;3000 para
auxilio dos professores. L4 il ) et why :
Fonte. arquivo APEAM.

Figura 50 - Relatorio 25 de Margo de 1876

(,‘ollegio de N s dos Remedlos Ve

Por LGI Provmclal de 20 de Malo do anno prox1m0 passado fm a pres1den01a au-

i ;togisgda a cpntratar com D. Thereza de Jezus Mendes Seraphico, pela quantia de

8:0005000 réis annuaes, a educagfo e ensing de meninas desvalidas da provincia, até

s “Mumero de 20, no Internato que-pretendia estabelecer nesta cidade, conforme a
sua px;qposta, apresentada nesta Assembléa.

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 51 — Regulamento N° 42 de 14 de dezembro de 1881

Fonte: arquivo APEAM.
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Figura 52 — Regulamento N° 42 de 14 de dezembro de 1881

Fonte: arquivo APEAM.

Os valores variavam entre os periodos em que os Relatorios e exposi¢fes foram
deferidas, assim, o subsidio aos alunos “pobres”, como eram citados, ndo era algo vitalicio,
podendo ser retirados caso os alunos ndo correspondessem aos rendimentos nos estudos da
Escola, como mencionado no Regulamento acima.

Outro estabelecimento criado pelo Decreto n° 4.681, de 17 de janeiro de 1871, foi a
Companhia de Aprendizes Marinheiros da Provincia do Amazonas, com a finalidade de formar,
segundo Soares Junior ( 2019, p. 129, grifos do autor), “[...] um cidad&o ordeiro, décil, defensor
da patria. Um corpo disciplinado. Adestrado para obedecer. Responsavel ainda por propagar 0s
‘beneficios’ aprendidos no interior das Companhias/Escolas de Aprendizes Marinheiros”. Ora,
aos considerados “desvalidos”, entdo, cabia-lhes a odediéncia, a docilidade, a submissao, a
subordinacao.
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Figura 53 — Fallla de 27 de agosto de 1881

Companhia de aprendizes marinheiros.

ESld Culpatia, : . o comea ;
Tambgm recommendei ao subdelegado de policia de Guajarrahd, nobaln;1 Pu; l(:;,aqlsxz
enviasse com destino 4 referida companhia indios menores da ribu i :130 os : :
devendo, porém, remetter os que fossem apresentados pelos pais, ou €ntao 0s q
estivessem em completo desamparo. i vl
Serd este ultimo um duplo servigo: a0 Estado pela acquisigao de ' servnéime ensl, ag:
desvalidos pela garantia, que se lhes d4 de uma vida honesta ¢ segura q

poderdo preslar relevantes SeIVi(0s a0 Palz.

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 54 — Relatorio 25 de marco de 1883

i COMPANHIA DE APRENDIZES MARINHEIROS
Creada em 1871, a companhia de aprendizes marinheiros contintia sempre desfal-
cada de menores; o seu estado completo é de 60 logares, dos quaes apenas 20 a-
cham-se preenchidos actualmente. Tenho procurado por todos os meios a0 meu alcan-

ce-oljviarya esle inconveniente; ja dirigindo-me 4s autoridades policiaes, Ji aos juizes.

de orphaos, a quem, nos-termos da lei, incumbe a obrigacio de remetter para_as
companhias de menores os orphaos pobres e desvalidos, que forem encontrados no - 4
districto de sua jurisdiccdo. Mau grado meu, essas recommendagdes ndo teem sido
satisfeitas, como era para desejar. :

. Dou-vos em seguida 0 mappa estatistico do movimento da companhia, desde a sua
creacao até o fim de dezembro de 1882.

e e —

s |z || 2|&|&8:2| 2

ANNOS 2 2 |58 &8 LOEE

= S {8 | 8| & | =8| 8

= = | Sis =

Loyl - T e e e :
e R , 29 - = - Sl e
8T s 29 28 1 2 2 g 1
A8TE i 53 7 & s B e R 1
IS5 56 2 L8 o9 [ 6 | ar i gny
1876, o 27 50 3 7 3 7 11
L e 52 11 IR e O 5
I8T8L i T 58 g Tl S St By 2
IR 51 - L e SO G2 S 16D 7
4880 .o 39 2 = 3 2 3 7
A88 Lot 26 10 3 9 = 1 6
4BRe 23 12 B4 - 1 17
28 (44 |22 (18 | 78

Quando assumi a presidencia existiam 11 menores na companhia de aprendizes
marinheiros, e durante o periodo da minha administragdo, de 16 de marco do anno
findo até hoje, foram alistados 2T, tendo passado 7 para o corpo de imperiaes ma-
rinheiros.

Fonte: arquivo APEAM.
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Figura 55 - 12 de julho de 1884
‘i_@_ﬁ'lllﬁnte#se 0 vencimento para cosinheiro, A falta de 19 aprendizes 6 insi‘gniﬁcahté,--{tf‘én: '

dendd' o crescido numero dé menores' desvalidos que ha ém - toda"provincia; - e essa Halta
odja ser preetichida com muita ﬁéilidddéisehoé(%bd@res’a? *@mpmn%r:dimegséﬁm?g:g
(0. @E{cfonsi"déﬁ}g*éﬁ que ella merece. £ muito” sensivel a:falta dos dous «imperiaes:
‘matirhe r&s%f‘p’oﬁqw)‘é}'pgth”ﬁaxqb. companhia ‘aquartelada‘em terra’6  hecessatio: muita-vigilan-
cid; ‘}ﬁﬂii'é“brih@i;ih‘iﬁfﬁﬁté‘%néﬁtiiir’@ue’;ﬁalém::d&ieﬂiﬂai‘o-*ﬂid)tjeiif‘liaéprehisw'rgegm ntancasesti
situado em um local que 0’6 ‘murado. 1+ 0 OFN e S e e ) e

=

Fonte: arquivo APEAM.

Ao ler sobre a Companhia identificamos a falta constante de meninos para o seu quadro
de formacdo, assim como a adaptacdo ao servico militar, que era imposto aos jovens, sendo
comprovadas comumente, nas leituras, varias fugas, o que indica a ndo identificagdo com o

lugar e com as regras impostas aos considerados “desvalidos”.

Figura 56 — Regulamento N° 52 de 7 de julho de 1884

L

Fonte: arquivo APEAM.

O documento acima relata a questdo das meninas indigenas que poderiam ser assistidas
nos asilos, bem como as 6rfés e as sem apoio paternal para realizar os estudos. A parte mais
interessante desse trecho do documento ¢ a mengéo a “roda dos expostos”, em que ao longo da

pesquisa ndo foram encontradas outras citagdes sobre o referido instrumento de abandono de
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criangas, mas somente essa no Regulamento de 1884. Sobre a “roda dos expostos”, Gallindo

(2006) explica:

O nome roda se refere a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela do hospital,
no qual era depositada a crianga, sendo que ao girar o artefato a crianca era conduzida
para dentro das dependéncias do mesmo, sem que a identidade de quem ali colocasse
0 bebé fosse revelada. A roda dos expostos, que teve origem na Italia durante a Idade
Média, aparece a partir do trabalho de uma Irmandade de Caridade e da preocupagao
com o grande ndmero de bebés encontrados mortos. Tal Irmandade organizou em um
hospital em Roma um sistema de protecdo a crianga exposta ou abandonada. As
primeiras iniciativas de atendimento a crianca abandonada no Brasil se deram,
seguindo a tradicdo portuguesa, instalando-se a roda dos expostos nas Santas Casas
de Misericordia. Em principio trés: Salvador (1726), Rio de Janeiro (1738), Recife
(1789) e ainda em Sédo Paulo (1825), ja no inicio do império. Outras rodas menores
foram surgindo em outras cidades ap6s este periodo (GALLINDO, 2006, para 1).

Percebe-se que tal iniciativa ndo estava preocupada com a crianga, mas com a

preservacdo da identidade da pessoa que abandonava a crianca. Além disso, 0 numero de

criangas encontradas mortas era motivo de preocupagao e, por isso, a “roda dos expostos” tinha

estreita relagdo com as criangas “desvalidas”. Outra forma de demonstrar os beneméritos do

Estado com os 6rfdos, relaciona-se as fungdes de amparo e acolhimento por parte do Instituto

Amazonense, como veremos abaixo.

Figura 57 - Relatdrio 25 de marco de 1886

Esse estabelecimento representa a generosidade e previdencia da provineia,
amparando orphdos e menores desvalidos, acolhendo-os como em seu seio de ma,
parurestituil os—mais tarde 4 vida real, em condides de serem uteis 4 sie 4 pa-
tria. .

NI o) T e v 1 . N -

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 58 - relatorio de 25 de margo de 1886

et uto 2AMAZONCRSEe

Inutil seria encarecer-vos as vantayens de 180 bella creacfio, a necessidade e
conveniencia de melhoral-a e fazel-a progredir. :

Esse estabelecimento representa a generosidade e previdencia da provineia,
amparando orphos e menores desvalidos, acolhendo-os como em seu seio de ma,
para restituil os—mais tarde 4 vida real, em condicdes de serem uteis 4 sie 4 pa-
tria. ..

Fonte: arquivo APEAM.
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A educagao das criangas “desvalidas”, como visto nos trechos dos documentos acima,
demonstra a preocupacdo que o Estado Imperial tinha pelas criancas e jovens com vistas a

organizacdo de uma sociedade civilizada, ordeira, e com méao de obra que fosse util ao Estado.

As criancas (nativas ou imigradas, ricas ou pobres, brancas ou negras) tinham (e tém)
modos de vida e de inser¢do social completamente diferentes umas das outras, o que
correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valorizag8o da infancia pelo adulto,
a partir de suas condi¢des econdmicas, sociais e culturais, e do papel afetivo que
exerciam (e exercem) na sua comunidade (KRAMER, 1992, p. 20).

Conforme assinalado por Kramer (1992), as criancas eram assistidas de forma
diferente pelo Estado, a exemplo do que acontecia no periodo do Brasil Império. Entretanto, as
que se encontravam as margens da sociedade eram enviadas para asilos e orfanatos, como uma

forma de politicas publicas compensatorias.

3.2.1.3 A criancga a partir da compreenséo de idade e sexo

A partir dos Relatérios e Regulamentos seguintes, iremos analisar a concepc¢do de
crianca sob a compreensdo de idade e sexo. Para tanto, nos dois primeiros documentos, vemos
a oferta de escolas publicas tanto para o sexo masculino quanto para o feminino e, no curriculo
de ambos os sexos, deveria constar a instrucdo religiosa cristd; porém, percebe-se que no
curriculo destinado as meninas, em todos 0s graus, deveria constar o ensino de costura simples.
Essa diferenciacdo nos curriculos nos indica que as meninas, desde cedo, eram ensinadas a
cuidar da casa e da familia, numa condi¢do de subserviéncia.

Conforme ressalta Ana Maria Mauad, 0s meninos de elite iam para a escola aos sete
anos e s terminavam sua instrugdo, dentro ou fora do Brasil, com um diploma de doutor,
geralmente de advogado” (MAUAD, 2015, p. 150). Em contrapartida, reitera a autora, as
meninas eram reservadas as habilidades manuais de corte e costura, bem como os dotes sociais;
somente por volta dos anos 1870 os curriculos escolares das meninas previam “um conjunto de
disciplinas tais como linguas nacional, franceza e inglesa, arithmética, historia antiga e
moderna, mithologia [...] e obras de agulha de todas as qualidades” (MAUAD, 2015, p. 150).
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Figura 59 - Relatdrio 13 de fevererio 1873

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 60 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888

Fonte: arquivo APEAM.

Nos dois préximos recortes de Relatorios e Regulamentos, observamos uma diferenca
no tempo de obrigatoriedade na educacdo elementar dedicada aos meninos e as meninas, sendo
0 tempo dedicado aos meninos maior do que o dedicado as meninas, seja em escolas publicas
ou privadas. A excec¢do no aumento desse tempo era quando a educacdo das meninas fosse
realizada em asilos, conhecidos como internatos. Nesses casos, as meninas ficavam nesses
asilos até os 21 anos de idade ou até se casarem ou, ainda, se sua permanéncia nesses locais

fosse considerada inconveniente.

Figura 61 — Regulamento N° 62 de 9 de julho de 1888

Fonte: arquivo APEAM.
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Figura 62 — Regulamento N° 52 de 7 de julho de 1884

Fonte: arquivo APEAM.

No documento a seguir, 0 que nos chama atencdo é o fato de abrir-se a possibilidade
ao pai de familia ou a uma pessoa a sua escolha também poder responsabilizar-se pela educacgéo
das criancas, a ser oferecida na propria casa, 0 que nos remete aos clamores dos ultimos quatro
anos do governo bolsonaro por homeschooling, uma tendéncia mundial de ensino domiciliar
que, de forma equivocada, pretende customizar a educacgéo das criangas sem, no entanto, atentar
para os direitos fundamentais destas mesmas criancas.

Outra questdo digna de analise é a ndo obrigatoriedade da educacgdo as criangas que
tinham impedimento fisico ou moral. Desse modo, percebe-se a exclusdo das criancas
portadoras de deficiéncia ou de quaisquer outras enfermidades, portanto somente as criangas
sem nenhum acomentimento fisico poderiam frequentar a escola, além dos moralmente saos,
dos que ndo fossem indigentes, dos que tivessem a responsabilidade de cuidar de pais invalidos,

dos que morassem longe da escola ou se esta ndo tivesse vagas suficientes.
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Figura 63 — Regulamento N° 47 de 28 de marco de 1883

Fonte: arquivo APEAM.

Nos cinco proximos recortes feitos nos Relatorios e Regulamentos, destacamos o
quantitativo de escolas destinadas aos sexos masculino e feminino, visto que é notdria a
diferencga entre elas. Observa-se que o numero de escolas destinadas aos meninos é sempre

maior que o nimero de escolas destinadas as meninas. Nessa direcdo, o numero de vagas
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ofertadas aos meninos é proporcionalmente maior do que o nimero de vagas ofertadas as

meninas e, consequentemente, a frequéncia dos meninos é maior do que a das meninas.

Nota-se, ainda, no texto dos documentos, uma quantidade maior de contratacdo de

professores do sexo masculino em detrimento ao quantitativo contratado do sexo feminino.

Figura 64 - Relatério 1878
Divide-se em primaria e secundaria. 2y |
A primaria é dada em 42 escdlas, sendo: uma mixta, 95 do sexo
masculino e 16 do feminino. i e
Durante o anno passado effectuaram-se nas escélas 4.364 matr-
culas, 4 saber: 974 de meninos e 390 de menmas. ’

. Além das escdlas publicas existem nesta capital duas particulares,
uma do sexo masculino e outra do feminino, € tres nocturnas mantl-
das 4 expensas da municipalidade. ‘

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 65 — Falla de 01 de outubro de 1880

Para a instrucgdo primaria conta j4 esta cidade tres predios escolares des-
tinados a0 sexo maseulino. Apezar de muito defeituosos esses predios
altestdo louvaveis esforcos e hons desejos, e conviria alguma cousa fazer no
mesmo senlido em favor das escolas do sexo feminino.

Fonte: arquivo APEAM.
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Figura 66 — Falla de 27 de agosto de 1881

 Das &7 escolas do ensino primario existentes na provinci, 28 530 do sexo mas-
culino ¢ 19 do feminino.

Estio providas effectivamente 11 do sexo maseulino ¢ 8 do feminino; so exercidas
interinamente 22 de ambos 0s sexos, e estdo vagas 0. :

A frequencia dasesedlas primarias, durante o anno passado, foi de 760 meninos e
966 meninas, sendo inferior & cada um dos annos do ultimo quatriennio como se vé
doseguinte quadro: -

NUMERO DE ! NUMERO DE
ANNOS NUMERO DE : 0 DE TOTAL
ALUMNOS. | ALUNNAS.

1874 950 a7 1207
8751 861 256 | L7
876, 1042 313 | 1355
877|887 394 | 1281

3140 1220 | 4560

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 67 — Anexo de 10 de janeiro de 1888

LU U LA bR AERS o e e )
‘ " Bxistem na provincia 108 escolas publicas;ldo s2x0 masculine, 87; do sexo
feminino, 39; mixtas, 12. o

* Bstdo providas de prolessores effectivos : do sexo maseuline, 32; do ses0

- feminino, 21 ; mixtas, 4. Estdo regidas_por professores interinos :do sexo
mascalino, 21 ; do sexo feminino, 11 ; mixtas . Bstao vagas 14. Houve no

 anno quatro concarsos para provimento das cadeiras vagas no €nsino prirmanr-ie.

o IS b i i O Am

Fonte: arquivo APEAM.

Figura 68 anexo de 20 de agosto de 1888

| Existem™ na Provincia 416 escdlas publicas, conforme o quadro junto sen-
do do sexo masculino 58; do sexo feminino 44; mixta 14. As occurrercias

A 172 1. T N § U

i ket Pt e e s e T S e S

Fonte: arquivo APEAM.
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Percebe-se que a concepcéo de crianga, tendo em vista a idade e 0 sexo, ancora-se em
visBes patriarcal (as meninas cabia menor oportunidade de tempo e de diversidade de contetido
no curriculo), assistencialista e compensatoria, em que a figura dos asilos e internatos teve forte
influéncia na educacdo das criancas, principalemente na das meninas. Portanto, ndo eram
consideradas as especificidades das criancas e, quando falamos de criangas, referimo-nos a
todas, independente do sexo e da idade, ja que

[...] é preciso considerar a infancia como uma condicéo da crian¢a. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geogréaficos e sociais é
muito mais do que uma representacio dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
conhecer as representacdes de infancia e considerar as criancas concretas, localiza-las
como produtoras da histéria (KUHLMANN, 1998, p. 30).

Nesse sentido, no Estado Imperial, a escola reproduzia distingdes nas relacfes de sexo
e idade, por isso mesmo 0s meninos tinham mais direitos do que as meninas, haja vista que
tinham mais escolas, mais vagas, mais tempo de ensino, além de um curriculo mais
diversificado. Isso nos faz crer que a concep¢do de uma crianga do sexo feminino ndo era a

mesma do sexo masculino, levando-se em consideracdo os documentos analisados.

3.2.1.4 A crianga compreendida a partir da etnia e raga

A Ultima concepcdo de infancia que identificamos nos documentos de Estado
analisados na investigacdo diz respeito a ligacdo com as questdes étnico-raciais das criancas
amazonidas. Esta dissertacdo tem demonstrado a énfase na escolarizagcdo da populagdo da
Provincia do Amazonas, com a criacdo e reforma de escolas, formagdo e contratagdo de
professores e com a normatizacdo de uma instrucao publica para as criancas €, nesse processo,
temos evidenciado a tonica conferida & educagdo das criangas indigenas, como uma tentativa

de fazer avancgar o processo “civilizatorio” na Amazonia.
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Figura 69 - Regulamento N° 23 de 16 de Margo del872

Art. 49. Nao poderao ser admittidos & matricula

§ 1.° Os menores de 6 annos e maiores de 15.

§ 2.° Os que soffrerem molestia contagiosa.

§ 3.2 Os escravos.

§ 4. Os que tiverem sido excluidos, por mais de
wma vez, de qualquer escola publica.

. . - -

Fonte: arquivo APEAM.

Costa e Ruggi (2012, p. 3) demonstram que a “[...] instituicdo de uma relagdo entre
raca e cidadania foi algo recorrente no século XIX brasileiro, sobretudo, em seus ultimos anos”.
Como exemplo dessa relagdo temos o direito ao voto, com a marca da exclusdo da maior parte
da populacdo da cidadania politica, bem como o direito a educacao formal. Quase uma década
depois, 0 novo regulamento da instrugdo publica, n° 42, de desembro de 1881, traz uma redagéo

similar e demonstra, com isso, a reproducéo das desigualdades a partir das instituicdes escolares

dessa sociedade (BOURDIEU; PASSERON, 2014).
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Figura 70 — Regulamento N° 42 de 14 de dezembro de 1881

Fonte: arquivo APEAM.

Se a ideia das “moléstias contagiosas” de 1872 ¢ complementada com “os que nao
tiverem sido vaccinados”, de 1881, demonstrando o papel das vacinas nos pré-requisitos para
fazer parte como cidaddo nessa sociedade, 0s escravos continuam a figurar como sujeitos que
ndo podem se matricular nas institui¢cbes escolares. Aqui temos a compreensdo de que a escola
ndo era lugar para as criangas negras, uma vez que ndo eram reconhecidas como cidadas, nem
tampouco faziam parte do projeto de embranquecimento e “civilizacdo” no Amazonas Imperial.
Mesmo com o carater multiétnico da populacdo amazonense naquele periodo sendo
documentado, seja pelo censo populacional, como demonstramos nos capitulos anteriores, seja
pelos relatérios das missdes aqui realizadas, temos uma tomada de decisdo a nivel do Estado,
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com relagéo ao campo educacional, que coloca em posi¢des bastante distintas a populagdo negra
que aqui residia.

Para Sampaio (2011), a médo de obra negra escrava ndo foi tdo decisiva no contexto
amazonico, ao menos até o seculo XVIII, em funcdo da abundancia da mao de obra indigena,

sob formatos de trabalho compulsorio, conforme podemos observar na Figura abaixo:

Figura 71 - Fallla de 27 de agosto de 1881

Bamnoye oo -

Escraviddo de Indios.

dlavendo-se a lmprensa occupado com a ch'ega,da de‘ ztlg_ll}lls }1131% ;rl(ég(:(izsq;e
foram distribuidos por varias pessl‘ms nesta capital, en plE)ceq _ad)ll %g?ei'?doq respei-
{0, ¢ verifiquei ser exaclo 0 facto, e em nunero de d?_llb 08 mdfl‘osl'giidem k;)s -
o Ordenci pesquizas, lendentes & demonstrar, quem e 1911 i e
Lesses indios, afim de effectuar ama restituicio, imposta pelas lel | ;

as. o 2 & 0v00ar
. Fuvido esforcos afim e impedic @ reproduccdo de factos, que podem provocar
v I S

o : noe 208 sentimentos da-familia, ¢ ¢
. difficuldades internacionaes, importar wm ultrage A0S ‘%'“‘ll}l:»u\]':lnf;;l(:llitl‘1“ i, ¢
 substituigio nesta provineia da escraviddo negra pela escravida

Fonte: arquivo APEAM.

Nesse sentido, mesmo entre os séculos XVIII e XIX, com as reformas pombalinas que
previam a substituicdo da mao de obra escrava indigena pela negra, a presenca africana ainda
era pequena quando comparada aos indigenas. E, concordando com Sampaio (2011),
compreendemos que no caso amazonico, quando falamos de escraviddo nesse momento
historico, interessa-nos, sobretudo compreender que a presenca africana para fins de
escravizacdo na Amazonia deve ser tomada a analise para além da mera questdo quantitativa,
posto que observamos que “a propria montagem e reiteracao de uma sociedade escravista cuja
logica de reproducgéo néo se limita ao nimero de homens disponiveis nos plantéis, mas antes se
traduz na reiteracdo de relagdes de subordinag¢do e poder que dao vida ao proprio sistema”
(SAMPAIOQ, 2011, p. 3).

Desse modo, para esta investigacdo de mestrado, faz-se mister destacar que a questédo

da escraviddo, seja para indigenas ou negros, foi tema divisor de aguas no sentido da
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classificacdo social daqueles que poderiam [ou ndo] ser adimitidos nas escolas da Provincia do
Amazonas. A desigualdade educacional se dava de partida, de acordo com a sua origem ou
condicdo social, esses sujeitos estariam incluidos ou excluidos de todo o aparato legal que
apresentamos e discutimos no capitulo 2 desta dissertacédo. Isso significa que a razdo do Estado
provincial, no campo educacional, levava em consideracdo as posi¢des socialmente
legitimadas, contribuindo com a reproducdo social mais ampla (BOURDIEU; PASSERON,
2014).

As criancas, portanto, eram compreendidas, dentre os marcadores sociais anteriores de
que tratamos, a partir de sua etnia ou raga, e tais marcas funcionavam, portanto, como

definidoras de seus destinos sociais na Provincia do Amazonas®.

3.2.2 ConstrucOes das bases para a génese da concep¢do da educacéo republicana no cenario

amazoénico

Compreender as transmutacGes historicas no campo da educacdo e da politica
educacional é um exercicio complexo, sobretudo quando tomamos a analise uma transicdo tdo
significativa quanto a do Império para a Republica brasileira. Nesse tdpico que fecha esta
dissertacdo nossa intengdo € demonstrar como 0 ensino primario pode ser tomado como uma
expressao das bases que serviram para a transi¢do republicana que se aproximava no final do
século XIX. Nesse sentido, defendemos que 0 nosso objeto de investigacdo — as a¢des do Estado
sobre o ensino primario e suas relacdes com as concepcOes de infancia no final do Império —,
quando interpelado, acaba por configurar-se como elemento privilegiado para se compreender
as transformac0es socioeducacionais que desencadearam e consolidaram paulatinamente uma
concepcao de educacdo republicana no Amazonas.

N&o estamos, com isso, afirmando que a educacdo formal que se desenvolveu na
Provincia do Amazonas, no final do século XIX, fosse de toda republicana — ao contrario, como
vimos nos tdpicos anteriores deste capitulo, suas limitagcdes sdo de ordens heterogéneas e nos
fazem afirmar seu caréater elitista e reprodutor das desigualdades sociais. No entanto, o lugar

que a educacgdo formal passa a ocupar nessa sociedade, a partir da a¢ao sistematica do Estado

23 No livro “Negros da Terra” de John Manuel Monteiro, temos que, no capitulo 4, o autor aborda a elaboracéo de
uma mentalidade escravistas para os indigenas no século XVI, importante leitura para compreender processo de
escravidao indigena.
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para garantir instalagdes, professores, organizacdo, curiculo, entre outros elementos, demonstra
que passamos a observar uma sistematicidade, acGes coordenadas, uma agenda politica e,
sobretudo, um projeto educacional para as criancas amazoénidas. Nesse sentido, a razdo do
Estado Imperial se constitui como condicdo para o que viria a ser, mais tarde, a Republica e a
educacéo republicana.

Para Fernandes ¢ Correia (2010), “[...] o ensino primario inscreve-Se nas prioridades
de uma nacgdo livre”, ao sair da esfera da caridade privada e instalar-se como assunto de
preocupacdo publica, que tem clara designacéo de responsabilidade no &mbito do Estado. O
ideério e as instituicdes republicanas nascem com esse espirito de garantir principios
importantes aos sujeitos considerados cidadéos, tais como a obrigatoriedade, a gratuidade, a
liberdade, a laicidade e, especialmente, a universalidade da educacao.

Nas contradi¢bes proprias do Império brasileiro em terras amazdnicas, pudemos
observar que, a partir do projeto civilizatério desenvolvido na chamada “Paris dos tropicos”,
mesmo frente a uma elitizacdo da escolarizagdo formal, a tentativa de “educar” os indigenas
segundo a logica do colonizador serviu de pontapé para as primeiras discussdes em torno da
necessidade de garantir educacédo a todos entre o fim do Império e inicio do novo momento da
historia do pais.

No Brasil, e particularmente também no Amazonas, a educagéo se desenvolvia de

[...] forma estruturalmente dualista de modo a assegurar que a ndo transmissdo formal
do aprendizado das letras e nimeros se impusesse na forma de um valor cultural a fim
de disseminar a ideia da educagdo como propriedade imaterial de prestigio e de classe,
de autoridade e poder. A ndo transmissdo do saber estava reservado a massa de
populares, desvalidos da fortuna, e, sobretudo, aos indigenas e negros escravizados,
restando a estes, exclusivamente, o trabalho brutalizado (DANTAS, 2022, p. 117).

Desde o final do século XVI, no entanto, dadas as exigéncias no campo produtivo, a
Coroa portuguesa passou a dar 0s primeiros passos no sentido da ampliacdo de uma preparacao
minima para o trabalho — como vimos, muitas vezes forcado —, por meio da cooptacdo ou da
escravizacdo dos indigenas, e mais tarde dos africanos. Podemos entdo afirmar que as
transformagfes nos campos econdémico, produtivo e politico na relacdo entre metropole e
coldnia desencadearam uma necessidade de maior racionaliza¢do do Estado para as tomadas de
decisdes no campo educacional, o que foi decisivo para a educagao primaria, como temos visto

ao longo das andlises dos documentos politicos daquele periodo.
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Desse modo,

A partir da década de 1870, comegou a surgir uma série de sintomas de crise do
Segundo Reinado, como o inicio do movimento republicano e os atritos do governo
imperial com o Exército e a Igreja. Surgem no minimo duas correntes. Os
republicanos dispostos a uma revolucdo popular para chegar a Republica, e outros
partidarios de uma transicdo pacifica de um regime para o outro, aguardando-se, se
possivel a morte de D. Pedro Il (FIGUEIREDO, 2011, p. 137).

Os tensionamentos entre Império e Republica se expressam, dentre outros campos da
vida social, também nas concepcdes de infancia e de educacdo primaria que lhes deveria ser
destinada. Percebemos que, apesar de todas as marcas elitistas, desiguais e até duais da instrugédo
publica que fora construida durante o Império na Provincia do Amazonas, alguns avancos foram
cruciais para o surgimento do ideério republicano nesse territorio, a saber: a transformagéo da
preocupacdo com as criancas e com sua educacdao em um problema publico, de responsabilidade
do Estado; o investimento na construcdo de espacos proprios para o ensino primario, bem como
na compra de mobiliario para as escolas de primeiras letras; a preocupacdo com a formacéo
docente para o desenvolvimento do ensino primario; a compreensdo de que as criangas
deveriam frequentar a escola, incluindo aqui escolas puablicas e escolas privadas
subvencionadas, como vimos nas se¢des anteriores; 0 processo de regulamentacdo do ensino
primario no Amazonas provincial, por meio dos regulamentos que discutimos no capitulo
anterior, com destaque para a ideia de direito a educacdo — mesmo que, como demonstramos
anteriormente, o que se entendia como cidaddo ainda fosse bastante estrito —; a criacdo de um
curriculo adequadro; e, por fim, 0 monitoramento do ensino primario, por meio dos relatorios
dos presidentes da Provincia que analisamos nesta dissertacao.

Isso significa que, apesar dos tragos higienista, racista e desigual, a educagdo primaria
ao fim do Império na Provincia do Amazonas acabou por produzir efeitos significativos do
ponto de vista da discussdo em torno da tarefa publica para com a educacao das criangas nesse
territorio. Essa compreensdo nos possibilita romper com uma visdo linear da Historia da
Educacao, que tende a afirmar que apenas no século XX poderiamos falar propriamente de uma
educacdo formal para as criangas, isso porque faz-se mister entender as condi¢Ges de
possibilidades histéricas que permitiram o gérmen para essa virada no século anterior. Nessa

transicéo,
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O jogo politico estabelecido na Provincia do Amazonas, nos momentos anteriores e
posteriores ao advento da Republica, mostraram-nos que os interesses politicos dos
grupos partidarios vinham em primeiro lugar, em detrimento dos ideais que se
propagaram pelas campanhas republicanas, sobretudo nos Gltimos anos do regime
imperial, que além de condenarem em grande parte a postura inerte da Monarquia
perante os problemas da populagdo de um modo geral, destacaram a necessidade de
instituir-se um governo de bem comum, um governo voltado para a ideia de “libertar”
0 povo da agdo dominadora do Império. Ou seja, livrar-se de um tempo que

EERNT3

consideravam ser caracterizado por um governo “lento”, “atrasado” e “dominador”, e
comegar um novo governo que representaria o oposto do anterior (TAVARES NETO,
2011, p. 17, grifos do autor).

Nesse sentido, a ruptura com o Império e a adesdo a Republica no contexto
amazonense esteve mais ligado as relagcdes e posicGes de poder do que necessariamente a
disputa por ideais propriamente dita. O governo imperial na Provincia do Amazonas ja vinha
enfrentando varios problemas nos seus ultimos anos e seus alicerces sofreram duas rupturas que
seriam cruciais para sua decadéncia, nomeadamente: o fim da escravidao e a insatisfacdo dos
grandes fazendeiros/latifundiarios e militares (REIS, 2020). A simpatia pela Republica no
Amazonas foi estudada por Puga Ferreira (2007), que nos afirma que, apesar da fragmentacédo
nas fontes historicas nesse momento, tal simpatia e adesdo foi documentada em alguns jornais
republicanos, que circularam na provincia com pouca duragdo. Rompendo com uma perspectiva
de transicdo pacifica a Republica, que por vezes ainda marca nossa historiografia, no Amazonas
temos que “os primeiros anos de regime republicano foram caracterizados por constantes
disputas entre os representantes do Partido Nacional e do Partido Democratico pelos cargos do
governo, resultando em alguns instantes em confrontos mais violentos” (TAVARES NETO,
2011, p. 123).

Dessa forma, as questdes nacionais e regionais ligadas mais especificamente as
criancas e a educacéo que lhes era destinada se viram enderegadas, nessa transi¢do, muito mais
a partir das disputas dos grupos politicos do que necessariamente pela questao ideologica que
separaria 0 Império da Republica. Por isso compreendemos que as bases educacionais que o
periodo final do Amazonas Imperial produziu, a nivel representacional e a nivel legal, foram
importantes para garantir um olhar sobre as necessidades das criangas.

Quando decidimos investigar nosso objeto de pesquisa especificamente nos ultimos
anos do Império, ndo imaginadvamos necessariamente que aventariamos essa ligagdo com o
momento histdrico seguinte, contudo, os documentos e imagens analisadas aqui expressam de
forma bastante pujante como a infancia — e mais especificamente a educacao de criangas — virou

uma questdo publica, mesmo com todos 0s atravessamentos e criticas que tenhamos as formas
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como essa educacéo tenha sido desenvolvida na Provincia. Irreversivelmente, a transformacéo
da educacdo de criangas, ou nos termos da altura, do ensino primario em questao publica é, sem

duvidas, uma das ligacdes entre Império e Republica no cenario amazonico.
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CONCLUSAO

Esta dissertagdo foi construida a partir da problematica da correlacdo entre os campos
politicos e educacionais ao final do Império brasileiro com foco na educacgéo e nas concep¢des
de infancias na Provincia do Amazonas. Portanto, tratar das politicas publicas e a organizacédo
da educacao primaria na provincia do Amazonas durante o segundo reinado (1872-1889) nédo
foi tarefa facil, sobretudo pela escassez de fontes e de trabalhos dedicados a temaética.

Nosso compromisso em caracterizar a organizacdo da provincia do Amazonas e as
mudancas sociais que tomaram lugar no final do Império; identificar o tipo de educacdo que o
Estado desenhou para as criancas na Provincia do Amazonas; e, compreender as concepcdes de
infancia que estavam em disputa no &mbito da sociedade e do Estado no periodo nos garantiu
félego para encontrar as fontes necessérias e, assim, realizarmos as devidas escolhas, com o
intuito de nos aproximarmos de nosso objeto de pesquisa.

O marco epistemoldgico utilizado para a realizacdo da pesquisa foram as leituras
referentes a Nova Historia Cultural. Ao se tratar de uma investigacdo da Historia da Educacédo
no Amazonas, houve a necessidade de um dialogo com o pensamento Bourdieusiano para uma
discussdo entre o Estado Imperial e as Politicas publicas voltadas as criancas.
Metodologicamente, fizemos o0 uso de uma densa pesquisa bibliogréafica, cujas fontes foram
citadas ao longo do texto dissertativo, assim como também foram utilizadas fontes documentais,
partindo de fontes primarias, dentre as quais, algumas inéditas em pesquisas educacionais; 0
uso de imagens também foi um fator importantissimo no trabalho, que necessitou de métodos
de pesquisas proprios, como citado ao longo da dissertacéo.

Ao retornar no trabalho finalizado vemos as contribui¢fes do primerio capitulo, que
faz uma andlise das principais mudancas que estavam ocorrendo no mundo p6s Revolugéo
Industrial, em que colonizadores comecaram a chegar a uma regido distante e tida como
“selvagem”, no sentido literal da palavra. A Provincia do Amazonas iniciou seu processo de
mutacao: o inicio do “Fausto da borracha”, processo em que nao produziu uma opuléncia para
todos, mas para uma parte minoritaria da populacdo. Essa elite, posteriormente, impde suas
formas de dominio na regido e a grande maioria da populacdo, com suas fei¢des indigenas, teve
que se adaptar aos novos costumes e tradi¢Bes. Dentre as discussdes que o capitulo apresentou,
a principal séo as transformacdes causadas pelo boom da boracha na cidade e a necessidade de

transformar esses grupos de seres humanos que aqui habitavam em mao de obra, bem como o
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surgimento de uma elite letrada que, posteriormente, veio a impor suas vontades através de
regulamentos que foram analisados no segundo capitulo do trabalho.

Houve, assim, a necessidade de mudar a forma como era a educacdo da populacgéo,
adequando principalemente as criancas aos novos paradigmas que estavam se formando ao fim
do século XIX, em que foram identificados e enumerados os Regulamentos da instrucdo Publica
e os Relatérios dos presidentes da provincia buscando compreender as a¢des desse Estado
Imperial no ensino de criancas. Identificamos uma mudanca grande de presidentes, no mesmo
ano, gerando uma descontiuindade nas Politicas Pablicas referentes a esse nivel de ensino,
assim como uma falta de responsabilidade do poder estadual, transferindo sua parcela de culpa
aos alunos, professores e familias.

O mote principal do segundo capitulo, portanto, foi identificar como os representantes
do Império na regido norte, na figura dos presidentes da provincia, compreendiam a educacgéo
das criancas e criavam acgdes sobre elas. Analisamos como tais politicas influenciaram a vida
das criancas de diferentes grupos sociais que formavam a populagdo, como indigenas, mesticos,
negros e brancos, levando a segregacdo de criancas em diferentes instituicdes de ensino por
conta de sua origem, idade, sexo e entidades que pertenciam.

Ao final da dissertacao o foco mudou das politicas publicas para as concepcdes de
criangas contidas nos documentos analisados. Identificamos, assim, uma pluralidade de
infancias na regido amazonica ao fim do Império, colocando a prova a ideia de educacédo
hegeménica, visto que estava em um processo de mudanca entre Monarquia e Republica. Essas
tensbes foram comprovadas ainda no periodo Imperial com as politicas publicas buscando
exercer dominio e impondo argumentos para a importancia dos estudos, mesmo no cenario
segregado como ja comentamos.

Diante do exposto, ao finalizar a dissertacdo, a partir das contradi¢cdes da educacao
Imperial, consolidam-se as principais ideias republicanas de educacdo para as criangas. Todo
esse aporte de analise documental foi demonstrando que as tensdes entre familia, igreja e Estado
para o encaminhamento da educacéo das criangas no Império no Amazonas foram acirrando o0s
debates que ocorreram ao final do Imperio, como o surgimento da educacao republicana com a
ideia da educacdo para todos. Observa-se, ainda, no Império, essa imposi¢do pelo Estado
imperial de uma educacéo para todos, mesmo de forma separatista. Os resultados da pesquisa
firmam as bases para o que posteriormente surge como uma educacgéo republicana, na qual a

populacao toda e ndo parte dela apenas realmente tenha acesso as escolas.
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Diante do exposto, defendemos que o nosso objeto de investigacdo — as agdes do
Estado sobre o ensino primario e suas relagbes com as concepgdes de infancia no final do
Império —, quando interrogado, apraz-se como elemento privilegiado para se compreender as
transformac6es socioeducacionais que desencadearam e consolidaram paulatinamente uma
concepcao de educacdo republicana no Amazonas.

Ao finalizar uma pesquisa tdo densa e rica em documentos historicos, em certos
momentos, nos deparamos com o ser professor ao final do século XIX, o que nos levou a refletir
sobre 0 meu caminho, como professor, e a importancia dessa profissdo no processo educacional
das criancas. Compreendi o quanto foi importante a minha formagéo, enquanto historiador, para
a realizacdo do trabalho que, ao pesquisar a Histéria da Educacdo, considero que me tornei
um cientista no campo da educacdo. Ressaltamos que nesse exercicio de analise dos
documentos encontramos varios mananciais de futuras pesquisas sobre a Historia da Educacéo
no periodo Imperial na provincia do Amazonas, o que nos faz crer que o estudo realizado podera
inspirar muitas outras pesquisas posteriores.

A importancia de se fazer uma dissertacdo para a pratica de quem esta nas salas de
aula fez mudar o meu pensamento engquanto docente, posto que com o desenvolvimento dos
conceitos, das aprendizagens de novos conhecimentos — abordados nas salas de aula por mim
vivenciadas ao longo da pesquisa, nos mais diferentes niveis de ensino — tive a opotrunidade de
rever minhas praticas docentes, assim como observar a necessidade das politicas publicas para
a Educacdo ainda pessisite em faltas de investimentos e serem efetivados. A pesquisa em si, e
todo o conhecimento advindo a partir dela, enriqueceu minhas aulas, possibilitando-me
enxergar novas conexdes com a escola de hoje em dia, mudando minha forma de ministrar as
aulas e enxeergar os estudantes, fazendo-me perceber a importancia e a relevancia de se fazer
um mestrado académico comprometido com o enriquecimento tanto profissional quanto pessoal
do pesquisador.

Somos sabedores de que a pesquisa ora realizada ndo tem a pretensao de esgotar as
discussdes em torno do objeto de pesquisa aqui definido. Por isso mesmo, ao longo da pesquisa
nos deparamos com varias possibilidades para novos temas e futuros trabalhos como: a busca
da génese da educacdo primaria no periodo Imperial, com estudos que englobem desde o inicio
da instauracdo da Provincia do Amazonas, em 5 de setembro de 1850, até a proclamacéo da

Republica; um trabalho voltado as analises de géneros, com era a educagdo para cada grupo;
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uma andlise minuciosa sobre os documentos manuscritos entre o Diretor de Educacdo da
Provincia e os professores e responsaveis pela educacéo na regido, dentre outros.

Por fim, salientamos que o exercicio da pesquisa nos possibilitou acreditar que é
possivel vencer os desafios que se apresentam nos caminhos da pesquisa, sejam eles de cunho
pessoal (a pessoa que pesquisa e o pesquisador) ou de ordem profissional (o pesquisador que
langa o olhar sobre o profissional e vice versa). Esse movimento, sem duvida, nos fez entender

a importancia (auto)formativa da pesquisa.
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APENDICE I — Inventario com fontes primarias e documentos sobre o tema da pesquisa
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Documento Termos/Palavras- Tipo de documento Autoria Observacoes Localizacao Ano
chave
Flagrantes educacionais do De forma resumida fala do Livro Julio Benevides Uchda 209 pég. CDMAM 1966
Amazonas de ontem inicio da Provincia
Relatdrio Falas do Presidente da Relatério Assembleia Legislativa 159 p. Hemeroteca Digital 1872
Tesouraria Provincia/Tabelas com Exposi¢cdo Apresentada ao Provincial Brasileira
ExD0SiCAo astos Exmo. Presidente da
posi¢ g Provincia do Amazonas
Exposi¢édo
Educacéo
Priméria
Regulamentos
Relatério Falas do Presidente da Relatério Assembleia Legislativa 151 p. Hemeroteca Digital 1873
Tesouraria Provincia / Tabelas com Exposi¢do: Apresentada ao Provincial Brasileira
Exposicio astos Exmo. Presidente da
posi¢ g Provincia do Amazonas
Exposicdo
Relatdrio Falas do Presidente da Relatério Assembleia Legislativa 263 p. Hemeroteca Digital 1874
Tesouraria Provincia / Tabelas com Exposicdo: Apresentada ao Provincial Brasileira
- Exmo. Presidente da
Exposicdo gastos

Exposicédo

Provincia do Amazonas
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Relatério Falas do Presidente da Relatério Assembleia Legislativa 208 p. Hemeroteca Digital 1875
Tesouraria Provincia / Tabelas com Exposicdo: Apresentada ao Provincial Brasileira
ExD0SiCAo astos Exmo. Presidente da
PosIg g Provincia do Amazonas
Exposicdo
Relatério Falas do Presidente da Relatério Assembleia Legislativa 38 p. Hemeroteca Digital 1876
Tesouraria Provincia / Tabelas com Exposicdo: Apresentada ao Provincial Brasileira
EXDOSICAO astos Exmo. Presidente da
posig g Provincia do Amazonas
Exposigéo
Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 7p. Hemeroteca Digital 1877
. Lo X Legislativa Provincial Brasileira
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicao: Apresentada g
EXD0SICAD com aastos ao Exmo. Presidente da
POsI¢ g Provincia do Amazonas
Exposicéao
Relatério Falas do Presidente da Relatério Assembleia 241 p. Hemeroteca Digital 1878
. oo x Legislativa Provincial Brasileira
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicéo: Apresentada g
- ao Exmo. Presidente da
Exposicdo com gastos

Exposicgédo

Provincia do Amazonas




161

Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 128 p. Hemeroteca Digital 1879
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicdo: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
EXD0SICAO com qastos ao Exmo. Presidente da
POSIE g Provincia do Amazonas
Exposicéao
Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 58 p. Hemeroteca Digital 1880
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicéo: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
EXD0SICAO com aastos ao Exmo. Presidente da
POSIE g Provincia do Amazonas
Exposicéao
Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 41/62/126/ p. Hemeroteca Digital 1881
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicao: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
EXD0SICAD com aastos ao Exmo. Presidente da
Posig g Provincia do Amazonas
Exposicéao
Relatério Falas do Presidente da Relatdrio Assembleia 381 p. Hemeroteca Digital 1882
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicao: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
_— ao Exmo. Presidente da
Exposicdo com gastos

Exposicéao

Provincia do Amazonas
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Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 443 p. Hemeroteca Digital 1885
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicao: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
Exposicio com gastos ao Exmo. Presidente da
Provincia do Amazonas
Exposigado
Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 108 /7818 p. Hemeroteca Digital 1888
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicdo: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
EXD0SICAO com aastos ao Exmo. Presidente da
Posig g Provincia do Amazonas
Exposicéao
Relatorio Falas do Presidente da Relatorio Assembleia 30 p. Hemeroteca Digital 1889
Tesouraria Provincia / Tabelas Exposicdo: Apresentada Legislativa Provincial Brasileira
Exposicio com gastos ao Exmo. Presidente da
Provincia do Amazonas
Exposicgédo
Censo de 1872 Recenseamento Recenseamento Império 69 p. IBGE 1872
Numeros de habitantes
Regulamento Construcéo das Instrucdo Publica Assembleia 30 p. FCC 1872

16 de marco de 1872

primeiras escolas
primarias

Legislativa Provincial
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Regulamento de 9 de julho de
1888

Reforma da instrucéo

32 p.

FCC

1888




