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SILVA. J. F. O livro didatico de espanhol do ensino médio da escola publica de
Manaus: um estudo de caso com foco na formacéo cidada. 2021. 93 f. Dissertagéo
(Mestrado em Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), Manaus, Am, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa esta situada na Linguistica Aplicada (LA) e teve como objetivo geral
investigar as percepgdes de professores de Espanhol sobre o livro didatico adotado
no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol no Ensino
Médio em escolas publicas de Manaus e, como objetivo especifico analisar essas
percepcdes quanto a énfase dada no livro sobre a questdo da formacéo cidada. A
discussdo sobre o livro didatico foi embasada em Richaudeau (1970), Munakata
(2016), Sena (2016) e Paraquett (2018), entre outros. O percurso historico do
material didatico de espanhol foi baseado em Guimardes (2011) e Guimardes e
Freitas (2018); o Programa Nacional do Livro Didatico foi apresentado a partir de
Rosa e Matos (2018) e o espanhol no contexto amazonense foi discutido com base
em Guerreiro (2017), Heufemann (2019) e Teixeira (2014). Quanto as questdes
sobre cidadania, foram considerados os trabalhos de Ferreira, N. (1993) e Pinsky
(1999; 2013). Também foram discutidos aspectos relacionados a formagéao cidada e
o Ensino Médio (BRASIL, 2000; 2006; 2017; 2018) e a formacao cidada e o ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira (CELANI, 2008; ROCHA; MACIEL, 2015;
MONTEIRO, 2014; ARAUJO; MONTEIRO, 2020). No que tange aos procedimentos
metodologicos, foi tomada como base a abordagem qualitativa (CELANI, 2005;
MINAYO, 2008) e o estudo de caso (ANDRE, 2013; CHIZZOTTI, 2017). A pesquisa
foi realizada em escolas que fazem parte da Coordenadoria Distrital de Educacéo 1
e 4, da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas
(SEDUC/AM), teve como participantes professores licenciados em Letras - Lingua e
Literatura Espanhola que atuam no Ensino Médio e foram utilizados como
instrumentos Questionarios de Perfil e Investigativo. Os resultados indicaram que as
percepcdes sobre o livro didatico ficaram restritas ao papel pedagdgico sem
considera-lo como um instrumento para o desenvolvimento da formacao cidada em
sala de aula.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Espanhol. Formacdo cidada. Livro
didatico. Escola publica. Ensino Médio.



SILVA. J. F. The Spanish textbook for high schools of the public school in
Manaus: a case study with a focus on citizenship education." 2021. 93 p. Thesis
(Master’'s Degree in Letters) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), Manaus, Am, 2021.

ABSTRACT

This research is the field of Applied Linguistics (AL) and its general objective was to
investigate the perceptions of Spanish teachers regarding the textbook used in
teaching Spanish as a modern foreign language at public high schools in Manaus,
Brazil. The specific objective involved analyzing the teachers’ views regarding the
textbook's emphasis on citizenship education. The discussion on the textbook was
based on Richaudeau (1970), Munakata (2016), Sena (2016) and Paraquett (2018),
among others. It was done an analyze of the historical trajectory of Spanish teaching
materials based on Guimardes (2011) and Guimardes and Freitas (2018). The
theoretical aspects about the Brazilian National Textbook Program were based on
Rosa and Matos (2018), and about the teaching of Spanish in Northern Brazil, based
on Guerreiro (2017), Heufemann (2019), and Teixeira (2014). Regarding questions
about citizenship, the works of Ferreira, N. (1993) and Pinsky (1999; 2013) were
considered. It was also addressed citizenship education in relation to high school
(BRAZIL, 2000; 2006; 2017; 2018) and foreign language teaching and learning
(CELANI, 2008; ROCHA; MACIEL, 2015; MONTEIRO, 2014; ARAUJO; MONTEIRO,
2020). For methodological issues this research was based on the qualitative
approach (CELANI, 2005; MINAYO, 2008) and case study (ANDRE, 2013;
CHIZZOTTI, 2017). The study was conducted in schools that are part of the District
Coordination of Education 1 and 4, from the State Department of Education and
Teaching Quality of the state of Amazonas, Brazil (SEDUC/AM). The participants
were high school teachers with a license degree in Spanish Language and Literature.
The instruments which were used for data generation consist of Profile and
Investigative Questionnaires. The results showed that teachers' perceptions about
the textbook were limited to the book’s pedagogical role without considering it as an
instrument for developing citizenship training in the classroom.

Keywords: Spanish teaching-learning. Citizenship education. Textbook. Public
school. High school.



SILVA. J. F. El libro didactico de Espafiol de Ensefianza Media de la escuela
publica de Manaus: un estudio de caso con enfoque en la formacion ciudadana.
2021. 93 f. Disertacién (Master en Letras) — Facultad de Letras, Universidad Federal
de Amazonas (UFAM), Manaus, Am, 2021.

RESUMEN

Esta investigacion esté insertada en el campo de la Linguistica Aplicada (LA) y tuvo
como objetivo general investigar las percepciones de profesores de Espafiol sobre el
libro didactico adoptado en la ensefianza-aprendizaje de la Lengua Extranjera
Moderna — Espafiol en Ensefianza Media en escuelas publicas de Manaus y, como
objetivo especifico analizar estas percepciones en cuanto al énfasis dado en el libro
sobre el tema de la formacion ciudadana. La discusion sobre el libro didactico tuvo
como base Richaudeau (1970), Munakata (2016), Sena (2016) y Paraquett (2018),
entre otros. El recorrido histérico del material didactico de espafiol tuvo como base
Guimaraes (2011) y Guimaraes y Freitas (2018); el Programa Nacional del Libro
Didactico fue presentado a partir de Rosa y Matos (2018) y el espafiol en el contexto
amazonense fue discutido con base en Guerreiro (2017), Heufemann (2019) y
Teixeira (2014). En cuanto a los temas de ciudadania, se consideraron los trabajos
de Ferreira, N. (1993) y Pinsky (1999; 2013). También se discutieron los aspectos
relacionados con la formacion ciudadana y la Ensefianza Media (BRASIL, 2000;
2006; 2017; 2018) y la formacion ciudadana y la ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Extranjera (CELANI, 2008; ROCHA; MACIEL, 2015; MONTEIRO, 2014;
ARAUJO; MONTEIRO, 2020). En lo que se refiere a los procedimientos
metodologicos, se tomd como base el abordaje cualitativo (CELANI, 2005; MINAYO,
2008) y el estudio de caso (ANDRE, 2013; CHIZZOTTI, 2017). La investigacion se
realizo en escuelas que hacen parte de la Coordinacion Distrital de Educacion 1y 4
de la Secretaria de Estado de Educacion y Calidad de Enseflanza de Amazonas
(SEDUC/AM), tuvo como participantes profesores licenciados en Letras - Lengua y
Literatura Espafiola que actian en Ensefianza Media y se utilizaron Cuestionarios de
Perfil e Investigativo como instrumentos. Los resultados indicaron que las
percepciones sobre el libro didactico quedaron restringidas al rol pedagdgico sin
considerarlo como un instrumento para el desarrollo de la formacion ciudadana en
sala de clases.

Palabras-clave: Ensefianza-aprendizaje de espafiol. Formacion ciudadana. Libro
didactico. Escuela publica. Secundaria.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi situada na Linguistica Aplicada, “[...] uma area centrada na
resolucdo de problemas da préatica de uso da linguagem dentro e fora da sala de
aula, e para além da sala de aula de linguas” (MOITA LOPES, 2009, p. 18) e teve
como foco o livro didatico de espanhol e a formacéo cidadd no contexto da escola
publica na cidade de Manaus-AM.

Uma das motivacdes para a escolha desse tema foi relacionada a minha
experiéncia na Pos-Graduacdo como discente no Curso de Especializacdo Ensino
de Espanhol: lingua e literaturas da Universidade Federal do Amazonas, concluida
em 2014 com a apresentacao do trabalho final Variedades do Espanhol em um Livro
Didatico aprovado pelo PNLD/2012 (SILVA, J., 2014).

Somou-se a esta escolha a experiéncia que tenho como professora de escola
publica em Manaus, contexto no qual venho conhecendo na pratica, entre outros
assuntos, sobre o que envolve decidir usar ou nédo determinado livro didatico. Ainda
gue eu encontre alguma dificuldade em adequar um livro didatico ao contexto de
sala de aula ou até mesmo decida por outras razfes ndo o utilizar, o planejamento
das aulas €, de alguma forma, influenciado pelo livro didatico, o que se trata de uma
guestado comprovada por pesquisadores como Silva, R. (2016).

Em 2012, mesmo ano em que iniciei 0 Curso de Especializacédo ja citado,
tomei posse como professora efetiva da Secretaria de Estado de Educacédo e
Desporto do Amazonas (SEDUC/AM). Como o processo de escolha do livro didatico
do triénio de 2012 a 2014 ja havia encerrado, ndo participei dele e findei por
trabalhar com uma das cole¢cBes que foi enviada pela SEDUC/AM a escola na qual
fui lotada, em Manaus. Alguns anos depois, pude participar da escolha do livro
didatico de espanhol para os triénios de 2015 a 2017 e de 2018 a 2020 e, nessa
ocasiao, pude vivenciar a experiéncia de como se desenvolve esse processo.

Em 2015, foi realizado na UFAM, em Manaus, o | Encontro Amazonense de
Professores de Linguas e Literaturas (I ENPROLL) cujo tema foi (Des)envolvendo
praticas para o Ensino Basico. Na ocasido, eu ja havia finalizado o Curso de
Especializacdo mencionado e, por isso, colaborei em um minicurso sobre o livro
didatico compartilhando a experiéncia da pesquisa realizada por mim (SILVA, J.,
2014). Lembro-me de que, durante o minicurso, muitas discussdes sobre os livros

didaticos aprovados pelas diversas etapas do PNLD foram levantadas. Os
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participantes puderam analisar livros de espanhol e ao mesmo tempo tiveram
oportunidades de refletir sobre os editais que se abrem, suas exigéncias etc. Além
disso, os professores tiveram a oportunidade de expressar suas percepcdes sobre o
livro didatico, o que também me motivou a procurar entender cada vez mais a
importancia desse material em sala de aula. Por me interessar por livros didaticos,
sempre procurei participar de eventos que envolvessem esse debate e neles pude
perceber discursos variados de professores que, em suas experiéncias,
demonstravam insatisfacdo quanto ao livro didatico por diversos motivos,
principalmente porque nem sempre ele contemplava as necessidades dos seus
alunos.

Apos ter assumido a funcao de técnica na Coordenacéao de Ensino Médio em
2018, fui convidada para acompanhar o processo de organizacdo da Proposta
Pedagogica da Escola Estadual de Tempo Integral Bilingue de Ensino Médio —
Portugués-Espanhol (AMAZONAS, 2018), cuja implementacdo se deu no Centro
Educacional de Tempo Integral-CETI* Aurea Pinheiro Braga da SEDUC/AM, em
Manaus. Essa oportunidade também permitiu que eu analisasse livros didaticos,
contribuindo para aumentar meu interesse para o desenvolvimento desta pesquisa.

Também me motivou a investigar o objeto de estudo desta pesquisa, livro
didatico e formacdo cidada, a experiéncia, como aluna especial, ao longo da
disciplina Tépicos Especiais em Linguistica Aplicada — Letramentos e o ensino-
aprendizagem de linguas, do Programa de Pdés-graduacdo em Letras (PPGL) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), que contribuiu para que eu pudesse
perceber que outras questdes poderiam ser exploradas, uma vez que o livro didatico
€ um material que sempre teve um papel importante no ensino de linguas
(BARROS, 2018).

Considerando o exposto, ressalto que a minha experiéncia com o livro
didatico vem ocorrendo de diferentes maneiras: como pesquisadora, como
professora na Educacao Basica e como técnica da Coordenacédo do Ensino Médio.

Como preconiza Assis (2018), cada uma dessas experiéncias tem demandas

! Conforme o sitio da SEDUC/AM “Os Centros Educacionais de Tempo Integral (CETI) s&o
constituidos pela SEDUC/AM para atender a comunidade escolar com qualidade. Cada CETI tem 24
salas de aulas climatizadas, laboratérios de informatica, ciéncias, biblioteca, piscina semiolimpica,
campo de futebol, quadra poliesportiva, com refeitério e outros recursos para atender, na modalidade
de tempo integral, a uma média de mil alunos, entre 7h e 16h. No CETI, o aluno tem acesso a
refeicbes didrias e participa de atividades extracurriculares, que incluem reforgco escolar e programas
de formagéo, aplicados em parceria com outras instituicdes” (AMAZONAS, 2019).
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proprias, apresentando diversidade em suas caracteristicas, objetivos e dinamicas
de funcionamento (ASSIS, 2018). Assim, 0s eventos mencionados anteriormente
foram essenciais para me motivarem a desenvolver este estudo.

A fim de verificar as pesquisas desenvolvidas com o foco no livro didatico e na
formacao cidada, realizei, primeiramente, uma busca nos trabalhos publicados no
PPGL da UFAM e percebi que ainda n&o havia sido realizado nenhum estudo com
essa tematica, evidenciando uma lacuna de pesquisa. Foi possivel encontrar
somente trabalhos que investigaram aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem
da lingua espanhola como, por exemplo, Branddo (2019), Galan (2020), Gomes
(2019), Guerreiro (2017) e Heufemann (2019).

O trabalho de Brandao (2019, p. 13) buscou “[...] verificar as agbes politicas
gue se relacionam a escolha do livro didatico para o ensino de Espanhol nas escolas
da Rede Estadual de Ensino do Amazonas, considerando 0 processo e 0s atores
sociais envolvidos”. Segundo a autora, os dados “[...] evidenciam que, além do
professor de Espanhol, no Amazonas, quem também faz a escolha € a dire¢do e/ou
a equipe pedagdgica da escola, juntamente com o professor” (BRANDAO, 2019, p.
13).

Galan (2020, p. 5) teve como objetivo “[...] compreender a abordagem
destinada as TIC no livro didatico, aprovado no PNLD 2018, de LEM Espanhol,
chamado Cercania Joven”. Entre os resultados alcangados, a pesquisa aponta “[...]
gue o edital PNLD 2018 apresenta alguns critérios que podem ser efetivados por
meio das TIC, apesar de ndo mencionarem explicitamente o uso desses recursos
tecnoldgicos [...]” (GALAN, 2020, p. 5). O autor destaca também que “[...] ha pouca
variedade nas propostas didatico-pedagodgicas no livro didatico investigado, com
predominancia de atividades de compreensao auditiva, em CD” (GALAN, 2020, p.
5).

Ja a pesquisa de Gomes (2019, p. 13) visou a investigar “[...] acoes
glotopoliticas relacionadas a implementacdo do ensino de Lingua Espanhola pela
rede municipal de educagao de Manaus [...]". Em seus resultados, fica evidente que
apesar de haver algumas iniciativas no ensino regular da rede municipal, o ensino-
aprendizagem da Lingua Espanhola ndo tomou forca: o que existe atualmente sé@o
projetos voltados para publicos diversos.

O estudo de Guerreiro (2017, p. 26) buscou “[...] investigar como o ensino da

Lingua Espanhola foi implementado nas escolas publicas da zona urbana do
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municipio de Benjamin Constant, fronteira Brasil-Peru, no Estado do Amazonas”. Em
seus resultados, foi verificado que a Escola Estadual Imaculada Concei¢do, Unica
escola de Ensino Médio da zona urbana do municipio, passou a oferecer em 1996 a
primeira turma de Lingua Espanhola. Assim, o autor apresenta uma cronologia sobre
as ofertas do ensino de Lingua Estrangeira, de 1996 até 2016, por escolas estaduais
e municipais da zona urbana de Benjamin Constant.

O trabalho de pesquisa de Heufemann (2019, p. 9) teve como objetivo geral
“[...] verificar a existéncia de Politicas Linguisticas a nivel nacional, regional e local
que tém contribuido para a implementacdo do ensino da Lingua Espanhola no
Municipio de Manaus a luz da Glotopolitica”. Considerando a base de sua analise,
constatou-se “[...] que o ensino de Espanhol no Amazonas, em especial na cidade
de Manaus, remonta-se aos idos de 1997, e se deve a politicas linguisticas de
agentes glotopoliticos dos poderes publicos Estadual e Municipal [...]"
(HEUFEMANN, 2019, p. 9), além da contribuicdo de outros agentes sociais como
Associacao de Professores de Espanhol do Estado do Amazonas e o Consulado
Geral da Coldmbia em Manaus.

Apos a leitura e reflexdo a respeito das pesquisas ja realizadas no PPGL da
UFAM, percebe-se a presenca da lingua espanhola e temas relacionados a esse
ensino-aprendizagem, mas nenhuma buscou focar no que diz respeito a formacao
cidad&, o que contribui para a relevancia desta pesquisa.

No que diz respeito a relevancia pedagdgica, espero que esta pesquisa venha
somar as reflexdes de professores de espanhol do Ensino Médio da rede publica. No
gue concerne a relevancia académica, penso que este estudo pode trazer
contribuicdes ndo somente ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL) da
UFAM, mas também aos Cursos de Letras da UFAM e de outras instituicdes, ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso (LADI),
certificado pelo CNPq, liderado pela Profa. Dra. Fernanda Dias de Los Rios
Mendonca e pela Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, fomentando
discussBes que possam contribuir para o campo da formacdo de professores,
pesquisas e politicas de formacéo cidada no Amazonas e no Brasil como um todo.
Pode contribuir, também, para o Projeto Formacao de Professores de Linguas Face
as Demandas Socioculturais de Ensino-Aprendizagem, coordenado pela Profa. Dra.
Marta de Faria e Cunha Monteiro, do qual fago parte. Em se tratando da relevancia

pessoal, acredito que esta investigacdo € uma oportunidade de desenvolver minha
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formacdo continua enquanto professora e pesquisadora, além de seguir refletindo
sobre a importancia do livro didatico em minha préatica docente.

Considerando a motivagdo para o desenvolvimento desta pesquisa e as
possiveis contribui¢cdes referidas, foi estabelecido como objetivo geral:

e Investigar as percepcdoes de professores de Espanhol sobre o livro
didatico adotado no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira
Moderna — Espanhol no Ensino Médio, na escola publica de Manaus.

Como obijetivo especifico:

e Analisar essas percepcfes quanto a énfase dada nesse livro didatico
sobre a questdo da formacao cidada.

As perguntas de pesquisa que este trabalho buscou responder foram:

e Quais as percepcdes dos professores de espanhol sobre o livro didatico
adotado no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna —

Espanhol no Ensino Médio, na escola publica de Manaus?

e Quais as suas percepcfes quanto a énfase na questdo da formacéao

cidada a partir desse livro didatico?

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: apOs esta Introducéao,
apresento o Capitulo 1 - Fundamentacao Teoérica, no qual abordo o livro didatico, o
percurso histérico do material didatico de espanhol, o PNLD, o Espanhol no contexto
amazonense, além de questbes voltadas para a cidadania, a formacao cidada no
Ensino Médio com base em documentos legais e a relacao entre formacao cidada e
0 ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira. No Capitulo 2 — Procedimentos
Metodolégicos, trago a escolha da abordagem e da metodologia, o contexto da
pesquisa, 0s participantes da pesquisa, 0s instrumentos de geracdo de dados, os
procedimentos de geracdo de dados e de andlise de dados. No Capitulo 3 —
Apresentacao dos resultados, trato da andlise de dados referente as percepcdes dos
professores de espanhol sobre o livro didatico e da formacdo cidada. Por fim,
exponho as Consideragdes finais, as Referéncias, os Apéndices e 0s Anexos.

A seguir, apresento o CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentacao tedrica que embasa esta pesquisa
e estd subdividido em dois subcapitulos. No primeiro, exponho os significados que o
livro didatico assume, conforme Richaudeau (1970), Munakata (2016) e Sena
(2016), entre outros; o percurso histérico do material didatico de Espanhol com base
em Guimaraes (2011) e Guimaréaes e Freitas (2018); o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a partir de Rosa e Matos (2018) e o Espanhol no contexto
amazonense, de acordo com Guerreiro (2017), Heufemann (2019) e Teixeira (2014).
No segundo subcapitulo, discorro sobre cidadania, apoiando-me em Ferreira, N.
(1993), Pinsky (1999; 2013), sobre a formacao cidada e o Ensino Médio (BRASIL,
2000, 2006, 2017, 2018) e a formacao cidada e o ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira, segundo Araujo e Monteiro (2020), Celani (2008) e Rocha e Maciel
(2015).

A seguir, trato da diversidade de significacfes do livro didatico.

1.1 LIVRO DIDATICO: DIVERSIDADE DE SIGNIFICACOES

O livro didatico vem marcando presenca no contexto educacional brasileiro ja
h& algum tempo. Nas escolas publicas, alunos e professores contam com ele como
recurso importante para o ensino-aprendizagem das mais diversas areas. Assim
sendo, neste espaco, proponho-me a trazer alguns significados que esse material
assume com base na visdo de alguns autores.

Do ponto de vista de Richaudeau (1970, p. 51), o livro didatico € “[...] um
material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo
de aprendizagem e de formagdo conjunta”. Considerando o momento atual,
observa-se a influéncia dos avancos tecnoldgicos dos ultimos anos na producédo de
materiais didaticos e, em especial, do livro didatico. No entanto, tendo em vista a
realidade da escola publica brasileira, incluindo a amazonense, foco desta pesquisa,
constata-se que o formato impresso do livro didatico continua sendo predominante
em sala de aula.

Siqueira (2010, p. 225) afirma que o livro didatico, em programas de ensino e

aprendizagem de LE, “[...] se ndo esta presente, € componente altamente desejado

2 Tradugdo minha para: “[...] un matériel imprimé, structuré, destine a étre utilisé dans un processos
d’apprentissage et de formation concerte”. (RICHAUDEAU, 1970, p. 51)
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sob o0 argumento de que € um guia e um material de suporte importante tanto para
professores quanto para alunos”. Sobre o que o autor comenta a respeito desse
material, percebem-se alguns significados que sdo atribuidos ao livro didatico como,
por exemplo, se tratar de um guia e de um material de suporte, que sdo conceitos
muito presentes em sala de aula.

Outro significado é o apresentado por Munakata (2016, p. 121). De acordo
com ela, muitos autores mostram que o livro didatico “[...] € qualquer livro, em
qualquer suporte — impresso ou digital, gravado em midia eletrbnica etc., produzido
explicitamente para ser utilizado na escola, com fins didaticos”. Tal definigao
considera 0s avan¢os tecnoldgicos das Ultimas décadas, trazendo como
complemento a palavra “digital”. Como ja comentado, o livro didatico na educagao
do Brasil vem sendo utilizado ha algum tempo; assim, propiciar novas formas de
acesso a esse material € uma exigéncia das transformacdes tecnologicas que tém
ocorrido na sociedade.

Apresento também a definicédo trazida por Sena (2016, p. 13), que entende o

livro didatico como:

[...] um instrumento auxiliar da maior relevancia na mediacdo do
processo pedagdgico. Como roteiro de trabalho, ele pode oferecer a
alunos e professores uma sequéncia programatica adequada aos
interesses da disciplina. Como elemento facilitador do ensino, pode
propor caminhos didaticos que reduzirdo a distancia entre os
objetivos a serem alcancados pelo trabalho do professor e o
desejavel envolvimento do aluno. Como peca de uma dada
formulacdo discursiva e, portanto, politica, pode agregar alunos e
professores em torno da busca de ideais que acenem para a
libertacdo, para a construcdo de um apurado senso critico e para a
consolidacdo do exercicio da cidadania.

Como é possivel observar, o autor destaca trés aspectos sobre o livro
didatico: ele pode ser um roteiro de trabalho no processo pedagdgico; pode facilitar
0 ensino; e pode contribuir para a formacao cidada. Nesta pesquisa, proponho-me a
refletir sobre a contribuicdo do livro didatico para a formacao cidada. De acordo com
0 autor, os aspectos norteadores do livro didatico precisam considerar a funcéo
social da lingua, “[...] responsavel pela heterogeneidade, pela diversidade e pela
riqueza de uma lingua [...]" (SENA, 2016, p. 14). Ao fazer um estudo voltado para
livros didaticos de Lingua Portuguesa, Sena (2016, p. 14) identificou propostas que
ainda privilegiam a “[...] abordagem gramatiqueira [...]” e limitam a “[...] criatividade

dos alunos [...]” em atividades com leituras.



21

Considerando a funcao social que a lingua tem no ensino-aprendizagem da
Lingua Estrangeira, os livros didaticos podem contribuir para a formacao cidada do
aluno ao propor 0 acesso aos aspectos interculturais, que permitem que o estudante
possa se reconhecer a partir do outro, do acesso a outras culturas e manifestacoes
linguisticas e interculturais. Segundo Meotti (2018, p. 285) “[...] a interculturalidade é
um tema crescente no ambito educacional” e “[...] ela oferece um caminho para a
compreensdo da diversidade cultural promovendo relagbes positivas entre grupos
culturais distintos”.

De acordo com Tilio (2016, p. 215), para se entender o livro didatico, é

importante se considerar trés perspectivas:

[...] (i) como um instrumento pedagdgico com especificidades
proprias, (i) como um produto de industria cultural que veicula
ideologias, e (ii) como um produto de consumo no mercado editorial
de uma sociedade capitalista.

O autor apresenta o0 aspecto pedagodgico, politico-ideoldgico, cultural e
mercadologico do livro didatico e, como € possivel observar, as funcdes do livro
didatico variam e é importante conhecer essas caracteristicas.

Choppin (2004, p. 549), propondo-se a compreender as principais questdes
identificadas pela pesquisa historica sobre os livros e as edi¢cdes didaticas,
identificou como primeiro obstaculo a prépria definicdo desse material. Segundo o

autor na maioria das linguas:

[...] o livro didatico é designado de inUmeras maneiras, e nem sempre
€ possivel explicar as caracteristicas especificas que podem estar
relacionadas a cada uma das denominacdes, tanto mais que as
palavras quase nem sempre sobrevivem aquilo que elas designaram
por um determinado tempo. Inversamente, a utlizagdo de uma
mesma palavra ndo se refere sempre a um mesmo objeto, e a
perspectiva diacronica que se desenvolve concomitantemente a
evolucdo do Iéxico aumenta ainda mais essas ambiguidades.

Como se Vé, para o autor, a dificuldade em se definir o livro didatico tem
relacdo com a denominacdo que ele recebe em cada lingua. Diante dessa
afirmacao, entende-se a complexidade desse tema, sendo necessario tomar como
base visbes de diferentes autores. Choppin (2004, p. 549) deixa claro que mesmo
diante dessa dificuldade “[...] alguns pesquisadores se esforcam em esclarecer
essas questdes e estabelecer essas tipologias, mas constata-se que a maior parte

deles se omite em definir, mesmo que sucintamente, seu objeto de estudo [...]".
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Com base em autores que atuam nas areas da Educacdo e de Linguistica
Aplicada, Silva, R. (2016) apresenta definicbes de livros didaticos e explica outros
fatores que tornam complexos defini-los. Em seu trabalho, Silva, R. (2016) destaca a
definicao de livros didaticos de inglés como lingua estrangeira, mas que podem ser
aplicados para livros de outras areas que também tem como foco o ensino-
aprendizagem de linguas. Em suas pesquisas, o autor constata que “[...] varias
definicdes de livros didaticos de inglés foram elaboradas, e elas ndo parecem
completas, pois cada tentativa reflete apenas algumas facetas desse material, nem
sempre abrangendo toda a sua complexidade”. Um exemplo de definigdo
apresentada mostra o livro didatico de inglés como “[...] o livro possuido e utilizado
pelo aluno e pelo professor e que, via de regra, & seguido sistematicamente como
base do curso ministrado. O autor explica que essa definicdo “[...] tenta abarcar
aspectos do uso do livro didatico de inglés, ressaltando quem o usa (0 aluno e o
professor), como € usado (sistematicamente), e para o que € usado (como base do
curso) (SILVA, R., 2016).

Também estudos como os de Choppin (2004) mostram que essa definicao
deixa de fora outros agentes envolvidos no processo inicial. O livro didatico em sua
concepcao envolve o trabalho do editor, do design, de quem divulga, assim como de
guem comercializa (CLARK, 1999). Tendo em vista esses aspectos, observa-se que
a definicdo atribuida por Silva, R. (2016) considerou apenas aspectos pedagogicos.
Silva, R. (2016) defende “[...] que o livro didatico de inglés, da mesma maneira como
0s de outras disciplinas, tem uma relevancia que extrapola o contexto pedagogico
[...]". Com isso, fica evidente que definir o livro didatico, seja o de inglés, o espanhol
ou de qualquer outra area, é complexo (SILVA, R., 2016).

Entre os varios significados até aqui expostos, considero o livro didatico como
peca de uma dada formulacdo discursiva, conforme proposto por Sena (2016),
compreendendo que é nessa perspectiva que esse material tem o potencial de
contribuir para a formacdo cidadd no contexto da educacdo basica, mais
especificamente na escola publica.

A seguir, apresento o percurso historico do material didatico de espanhol no

Brasil.
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1.1.1 O material didatico de espanhol: percurso histérico

Esta subsecéo, baseada no estudo de Guimaraes e Freitas (2018), apresenta
de forma cronoldgica, um panorama de materiais didaticos de Espanhol publicados
no Brasil. O levantamento realizado também contempla acontecimentos historicos
relativos ao ensino de lingua espanhola no Brasil e ressalto que o periodo
considerado € de 1919 a 1990.

Os autores consideram o ano de 1919 o marco cronoldgico inicial da
presenca do material didatico de espanhol publicado no Brasil. Nesse periodo, de
acordo com Guimaraes e Freitas (2018, p. 16), “...] a lingua espanhola foi incluida
como optativa no Colégio Pedro II”, no ensino secundario. Como resultado da
criagdo da disciplina nessa instituicdo, Guimaraes e Freitas (2018, p. 17) relatam
que “[...] se deu a publicagdo do primeiro livro didatico® da lingua”, intitulado
Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros, de Antenor Nascentes,
publicada em 1920 e reeditada em 1928, 1934 e 193-. Vale destacar que, conforme
afirmam Guimaraes e Freitas (2018, p. 21), o livro de Nascentes era organizado em
vinte e sete capitulos e atendia ao programa de espanhol do Colégio Pedro Il.

Durante as décadas de 1920 e 1930, Guimaraes e Freitas (2018) apontam
gue nao foram publicadas novas obras de espanhol. Os autores mostram que nesse
intervalo de tempo a catedra de espanhol foi extinta. Estima-se que as reedi¢cdes da
obra de Nascentes apresentadas anteriormente tenham sido feitas “[...] para atender
ao ensino de espanhol na Academia de Comércio do Rio de Janeiro, visto que essa
instituicdo tinha a lingua obrigatéria no curso superior de 1905 a 1925 e optativa a
partir de 1926 [...]”. Também ¢é possivel que essa obra tenha servido para atender a
Escola de Estado Maior. Os autores esclarecem que o espanhol passou a fazer
parte de um de seus cursos por conta de um novo regulamento que teve inicio em
1934 (BRASIL, 1934).

Sobre a reforma Rocha Vaz, que trouxe mudancas para o ensino de

Espanhol em 1925, Guimarées (2011, p. 3) afirma que

Esta nova reforma, mediante o Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925, dispde em seis anos o ensino secundario. O espanhol e o
italiano aparecem como matérias facultativas. A cadeira de espanhol
poderia ser extinta e o professor transferido para uma segunda
cadeira de portugués, o que de fato aconteceu, assumindo, entéo, o

3 Os autores se referem a Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros como livro didatico.
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professor Antenor Nascentes, esta segunda cadeira. Dessa forma, o
ensino de espanhol nao durou muito tempo nesta primeira fase.
(GUIMARAES, 2011, p. 3)

Como é possivel observar, Guimaraes (2011) explica que a cadeira reservada
para o ensino do espanhol foi extinta, ficando o espanhol como matéria facultativa e
a estabilidade apresentada em 1919 foi modificada por conta de alteracdes dessa lei
especificamente.

Por conta de um novo programa de ensino do Colégio Pedro IlI, em 1929,
houve uma separacdo no ensino de lingua e de literatura. Guimardes e Freitas
(2018, p. 23) presumem que “o conteudo das literaturas espanhola e hispano-
americanas estava incluido no livro escrito em lingua francesa de Pauthier”’, o que
sugere, segundo os autores, que apesar da auséncia do espanhol “...] como
disciplina desde 1925, é possivel que os alunos do Pedro Il e das instituicbes
equiparadas continuassem estudando as literaturas hispanicas.” (GUIMARAES;
FREITAS, 2018, p. 23).

Guimaraes e Freitas (2018, p. 23) relatam que “[...] a partir de 1931,
comecaram a ser publicadas obras de histérias das literaturas estrangeiras,
incluindo as literaturas espanhola e hispano-americanas, por autores brasileiros”.
Como exemplos desses materiais didaticos, Guimarédes e Freitas (2018, p. 23)
destacam “[...] Nogbes de Historia de Literatura Geral (1931), de Afranio Peixoto,
Histéria Universal da Literatura — 2 vols. (1936), de Estevao Cruz, Literaturas
Estrangeiras (1936), de A. Velloso Rebello”.

Em 1942, o espanhol foi incluido na “[...] grade curricular obrigatéria brasileira
[...]I", o que resultou, na opinido dos autores, no aumento “substancial de obras
editadas” (GUIMARAES; FREITAS, 2018, p. 23) na década de 1940. Assim, como
apontam os autores, “[...] em trés de fevereiro de 1943, o governo expediu o
programa de espanhol por meio da Portaria Ministerial 127, que pautaria 0s
conteudos dos livros didaticos a serem publicados” (GUIMARAES; FREITAS, 2018,
p. 23). Desse modo, ao ganhar prestigio novamente, o espanhol motivou o aumento
do numero de edi¢cBes de obras nesse idioma.

De acordo com Guimaraes e Freitas (2018, p. 24), “[...] em 1943, foram
editados seis novos livros escolares de lingua espanhola e de literatura hispéanicas,
bem como reeditada, uma vez mais, a Gramatica de Nascentes”. Os autores

esclarecem que na década de 1940 houve a publicacdo de um total de vinte e trés
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novos titulos. Observa-se, pois, que o numero de obras aumentava novamente, 0
gue se pressupde que os professores poderiam contar com uma maior diversidade
de livros.

Guimaraes e Freitas (2018, p. 24) comentam que em 1943 surgem as
primeiras obras que “[...] abarcavam parte do conteudo do programa de espanhol em
um unico volume” e trazem como exemplos “[...] o Compéndio de Literatura
Espanhola e Hispano-Americano, de Idel Beker e a Antologia Espanhola e Hispano-
Americana, de Antenor Nascentes”. Os autores acrescentam que “[...] em outros
casos se tentava abarcar todo o conteddo em dois volumes, um de literatura e um
de gramatica, como as obras de Adolfo Pozo e Pozo, Florilegio Castellano e
Gramética Espanhola” (GUIMARAES; FREITAS, 2018, p. 24), 0 que sugere que 0S
materiais didaticos de espanhol estavam se diversificando.

Seguindo com a descricdo de obras de espanhol editadas no Brasil,

Guimaraes e Freitas (2018, p. 24) enfatizam que nos anos posteriores a 1943 foram

[...] publicadas varias obras em um Unico volume que pretendiam
atender todo o conteudo programatico, como El castellano
contemporaneo (graméatica y texto). Para uso de los colégios
brasilefios, de Céandido Juca Filho (1944), El espafiol del colegio —
programa de la primera serie de los cursos clasico y cientifico, de
Beatriz Magalhdes de Chacel (1944), e a obra mais conhecida no
Brasil pela sua longevidade de utilizacdo em diversos ambitos do
ensino, o Manual de espanhol: gramatica, histéria literaria, antologia
(curso completo para os exames de licenca), de Idel Becker (1945).

Conforme se observa, destaco que, além da diversidade de obras publicadas
no Brasil nesse periodo, os titulos se apresentavam tanto em lingua espanhola
guanto em lingua portuguesa.

Quanto ao periodo da década de 1950, Guimardes e Freitas (2018, p. 25)
afirmam que “[..] aparecem cinco publicacbes de novas obras”. Os autores
guestionam a quantidade, uma vez que nesse momento o espanhol era uma
disciplina obrigatéria (GUIMARAES; FREITAS, 2018). Apesar das poucas novas
publicacdes, houve reedicdes e reimpressées de obras que tinham sido publicadas
na década de 1940 (GUIMARAES; FREITAS, 2018).

Com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
4.024/1961 (BRASIL, 1961), ndo ficou especificada a obrigatoriedade de uma lingua
estrangeira. Guimaraes e Freitas (2018, p. 26) afirmam que mesmo ausente na
LDB/1961 (BRASIL, 1961) na década de 1960, “[...] ocorreu o primeiro langamento
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de um livro didatico de espanhol editado pelo governo federal, a Gramatica da
Lingua Espanhola: Antologia e exercicios.” A obra foi publicada pela “[...] Fundagéo
Nacional do Material Escolar (FENAME), diretamente vinculada ao Ministério da
Educacéo e Cultura” (GUIMARAES; FREITAS, 2018, p. 26). Os autores ressaltam
que “[...] ndo se sabe o que causou esse fato em um momento de refluxo do
espanhol na educacgéo escolar’ (GUIMARAES; FREITAS, 2018, p. 26).

Sobre os anos 1970 e 1980, a respeito de obras didaticas de espanhol,
Guimaraes e Freitas (2018) destacam apenas o numero baixo de publicacdes. Os
autores explicam que isso se deve ao fato de que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional, n. 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971), manteve o posicionamento
da lei anterior, ou seja, ndo ficou especificada a obrigatoriedade de uma lingua
estrangeira. De acordo com Guimarées e Freitas (2018, p. 26), “[...] o espanhol
praticamente desapareceu das escolas e havia uma tendéncia de hegemonia do
francés e, especialmente do inglés, até o final do século pelo menos”.

Por fim, na década de 1980 foram publicadas trés obras, segundo Guimaraes
e Freitas (2018). Entre os anos 1980 e 1990, “[...] surgem, pela primeira vez “[...]
duas colec¢bes didaticas com quatro volumes cada uma, Curso Dinamico de Espaiiol
(ALZUETA DE BARTABURU, 1987) e Vamos a hablar (PEDRAZA JIMENEZ;
RODRIGUES CACERES, 1990)”.

Este panorama teve como objetivo apresentar obras didaticas de espanhol
publicadas no Brasil, considerando, conforme ja estabelecido, o periodo de 1919 a
1990. Ao longo da leitura do texto que serviu de base para essa construcao, foi
possivel observar ndo somente as publicacbes, mas também como a Lingua
Espanhola veio marcando presenca no cenario da educacdo basica no Brasil no
periodo considerado. Guimaraes e Freitas (2018, p. 27) ressaltam “[...] a relacao
estreita entre a publicacdo de livros didaticos e a presenca da lingua espanhola na
grade curricular. Os autores também demonstraram preocupacédo em relacdo a Lei
13.415 (BRASIL, 2017), que imp6s a lingua inglesa como Unica lingua estrangeira
obrigatéria. Dessa forma, considerando o percurso histérico que realizaram, o0s
autores inferiram que a exclusao do espanhol do curriculo escolar traria como uma
de suas consequéncias “[...] um refluxo da producéao de livros didaticos dessa lingua
[...]" e “[...] sua retirada do Programa Nacional do Livro Didatico”, o que de fato
aconteceu, com a aprovagdo da Lei 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017) a Lingua
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Espanhola deixa de ser obrigatéria no Ensino Médio, consequentemente foi retirada
do PNLD.
A seguir, apresento o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

1.1.2 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Segundo o site do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagéo —
FNDE, até se configurar no desenho atual, “o programa foi aperfeicoado e teve
diferentes nomes e formas de execugao”. Inicialmente, por meio do Decreto Lei n°
93, de 21/12/1937 (BRASIL, 1937) foi criado o Instituto Nacional do Livro, com as

seguintes atribui¢des:

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da
Lingua Nacional, revendo-lhes as sucessivas edicoes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de
grande interesse para a cultura nacional;

c) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e
baratear a edi¢cdo de livros no pais bem como para facilitar a
importacdo de livros estrangeiros;

d) incentivar a organizacdo e auxiliar a manutencao de bibliotecas
publicas em todo o territdrio nacional.

Para Cassiano (2007), essa iniciativa se configura como a relagcdo oficial
entre Estado e livro didatico, ocorrida no periodo do Estado Novo, promovida pelo
Ministério de Educacdo (MEC). Como € possivel observar, o Decreto possibilitou
publicacbes de materiais, incluindo a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da
Lingua Nacional, e edicdo e importacéo de obras diversas.

Posterior a essa iniciativa, por meio do Decreto Lei n°® 1006, de 30/12/1938, foi
criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), composta por sete membros,
com funcbes designadas pelo presidente da republica. Além disso, o Decreto
descrevia as normas para os livros que seriam adotados nas escolas publicas. Nos
anos seguintes, surgiram novas regulamentacées por meio de decretos e acordos
conforme o panorama histérico publicado no site FNDE. A exemplo, em 1945 se
consolidou a legislacdo sobre as condi¢cdes de producao, importacéo e utilizacdo do
livro didatico por meio do Decreto Lei n° 8.460, de 26/12/1945 (BRASIL, 1945).

Passadas duas décadas, em 1966, o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) fizeram um
acordo permitindo a criagdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted)

tendo como objetivo coordenar agdes relacionadas a producao, edi¢édo e distribuicao
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do livro didatico. Na década seguinte, pela Portaria n°® 35, de 11/03/1970 (BRASIL,
1970), do Ministério de Educacao foi implementado o sistema de coedicdo de livros
com as editoras nacionais.

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo fungfes
administrativas e de gerenciamento de recursos financeiros que, na ocasido, era
gerenciado pela Colted. Apos cinco anos, por meio do Decreto n® 77.107, de
04/02/1976 (BRASIL, 1976) o governo tornou-se responsavel pela compra de boa
parcela dos livros. Na época, o INL foi extinto e o Programa do Livro Didético ficou a
cargo da Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename). Em 1983, a Fename foi
substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorporou o
Plidef.

Apos dois anos, por meio do Decreto n°® 91.542, de 19/08/1985, foi instituido o
Programa Nacional do Livro Didatico, que trouxe diversas mudancas, conforme
publicado no site do FNDE: 1) Indicacdo do livro didatico pelos professores; 2)
Reutilizacao do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento
das especificacdes técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantacao de bancos de livros didaticos; 3) Extensao da oferta aos
alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias; 4) Fim da participacao
financeira dos estados, passando o controle do processo decisério para a FAE e
garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

Considerando a LEM no PNLD, de acordo com Rosa e Matos (2018, p. 93),
“[...] o mercado de materiais didaticos de lingua estrangeira no Brasil sofreu uma
mudang¢a”, que foi motivada pela inclusdo do componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) no Edital do PNLD, possibilitando, de acordo com as
autoras, “[...] a inscricao de materiais didaticos de inglés e de espanhol para selecao
e distribuicdo as escolas publicas de todo o pais” (ROSA; MATOS, 2018, p. 93). O
primeiro Edital do PNLD para a avaliagdo de livros didaticos de LEM para o Ensino
Médio foi langcado em 2009, correspondendo ao triénio de 2012 a 2014 (BRASIL,
2012).

O livro didatico disponibilizado pelo PNLD aos professores do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, até entdo, comecga, antes de tudo, por um processo
que consiste no langamento de um edital de convocagdo destinado aos “[...]
detentores de direito autoral [...]” (BRASIL, 2018, p. 1). As regras que compde o
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Edital do PNLD (BRASIL, 2018) dizem respeito ao prazo de inscricdo, as
caracteristicas das obras, ao que deve compor cada uma delas, as condi¢bes de
participacdo, a etapa de inscricdo, ao cadastramento das editoras, a pré-inscricédo,
aos documentos necessérios, entre outras exigéncias (BRASIL, 2018). Conforme o
Edital do PNLD (BRASIL, 2018), apGs ser encerrado o periodo de inscricdo, €
realizada uma pré-andlise das obras com o objetivo de “[...] examinar a
conformidade dos documentos apresentados em relacdo as obras inscritas,
respeitando-se os requisitos estipulados no edital” (BRASIL, 2018, p. 7). Em
seguida, é feita a avaliacdo pedagdgica, em que os envolvidos nessa etapa tém a
fungéo apenas de avaliar se as obras submetidas ao Edital em tela estdo de acordo
com os critérios do certame. Caso néo estejam, as obras séo reprovadas e, em se
verificando o contrario, séo aprovadas.

A analise das obras didaticas do triénio de 2018 a 2020 foi “[...] realizada por
instituicbes publicas de educacdo superior, de acordo com as orientacbes e
diretrizes estabelecidas pelo Ministério de Educagao” (BRASIL, 2018, p. 7). Uma vez
aprovada pela equipe avaliadora, a obra didatica passa a compor o Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2018, p. 7), no qual deve constar

[...] as resenhas das obras aprovadas, 0s principios e critérios que
nortearam a avaliacdo pedagdgica, os modelos das fichas de analise
e o hiperlink das obras aprovadas, para subsidiar a escolha de obras
didaticas pelos professores e dirigentes das escolas participantes do
PNLD.

O Guia (BRASIL, 2018), além de ser um documento que estabelece o que é
preconizado pelo Edital do PNLD (BRASIL, 2018), contém informacdes relevantes
gue ajudam o professor no momento da selecdo do livro didatico. Nessa fase de
escolha, espera-se que o professor tenha autonomia para efetivamente selecionar a
obra com a qual deseja trabalhar.

Segundo o Guia do PNLD de 2018 (BRASIL, 2018), os professores, por meio
da leitura desse documento, podem ter “[...] acesso a uma exposi¢cao geral sobre as
colecdes selecionadas” (BRASIL, 2018, p. 8). Os critérios de avaliacdo especificos
do edital, as perguntas que orientam a analise das obras inscritas e as resenhas das
obras aprovadas podem ser acessadas no Guia do PNLD 2018 (BRASIL, 2018).

No PNLD 2018, Ensino Médio, foram selecionadas trés cole¢des que estdo

expostas no Quadro 1:
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Quadro 1 - Colecdes de Espanhol aprovadas no PNLD 2018

Colecbes Caracteristicas
Cercania Apresenta uma abordagem sociointeracionista que privilegia o ensino
Joven da lingua espanhola em uso. Apresenta como base tedrica o conceito

de letramento critico, as nocdes de interculturalidade,
interdisciplinaridade, variagcdo linguistica e o trabalho integrado das
guatro habilidades. A variedade de géneros discursivos orais e
escritos de diferentes esferas permite que o estudante tenha contato
com a diversidade cultural, social e étnica das comunidades que se

expressam em espanhol e em portugués.

Confluencia | Apresenta uma visao didatico-pedagégica sociointeracionista da
lingua, a partir do trabalho com diferentes géneros discursivos.
Possibilita o aprendizado por meio de projetos, nos quais, além de
facultar o desenvolvimento de todas as formas de compreensédo e
expressdo na nova lingua de modo integrado, o(a) estudante

desenvolve sua autonomia e é levado(a) a se constituir como sujeito

Sentidos en | Fundamentada numa perspectiva tedrico-metodologica
Lengua sociointeracionista, tem como eixo central o trabalho com os géneros
Espafiola discursivos. Apresenta uma diversidade de textos advindos de

diferentes esferas, suportes e variedades linguisticas que retratam a
pluralidade sociocultural brasileira e a das comunidades
hispanofalantes, assim como promovem o respeito a diversidade
social, étnico-racial, etaria, cultural e de género. Abordam temas
adequados ao Ensino Médio e propiciam o engajamento dos
estudantes em discussdes acerca de questbes socialmente

relevantes.

Fonte: Guia do PNLD (2018) disponivel em: http://www.fnde.gov.br/pnid-2018/. Acesso em:
12 ago. 2020

No Quadro 1, foram apresentadas as trés cole¢cdes que compuseram o Guia
de Livros Didaticos 2018 (BRASIL, 2018). Conforme se observou, elas tém em
comum o ensino-aprendizagem que prioriza o trabalho com géneros discursivos
variados e ainda tém como fundamentacdo tedrico-metodolégica uma abordagem
sociointeracionista. A cole¢do Cercania também comp6s o Guia de Livros Didaticos
2015 (BRASIL, 2015).


http://www.fnde.gov.br/pnld-2018/
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O Espanhol esteve presente em trés editais do PNLD, sendo o ultimo o do
triénio 2018 a 2020. Como ja comentado, por meio da Medida Proviséria 746/2016
(BRASIL, 2016) que se transformou na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), o Ensino
Médio passou por uma reestruturacdo. Diante das mudancas que ocorreram, apenas
a Lingua Inglesa continuou fazendo parte do PNLD.

A seguir, comento a respeito do espanhol no contexto amazonense.

1.1.3 O Espanhol no contexto amazonense

Nesta subsecdo, apresento pesquisas desenvolvidas com foco nas politicas
linguisticas voltadas para o ensino-aprendizagem do Espanhol no contexto
amazonense.

No Amazonas, com base na Lei N° 11.161, de 2005 (BRASIL, 2005), foi
aprovada a Lei n° 152, de 21 de maio de 2013 (AMAZONAS, 2013), que
materializou as normas relativas aos direitos individuais e difusos da categoria de
professores de Lingua Espanhola do Estado do Amazonas. Seu Art. 1° diz que “[...]
fica assegurada a oferta obrigatoria da disciplina referente a Lingua Espanhola, nas
redes publica e privada do Ensino Médio, no ato da matricula dos alunos”
(AMAZONAS, 2013). A existéncia dessa lei pode ser uma justificativa para que se
oferte o Espanhol no ensino-aprendizagem no estado do Amazonas.

Conforme Teixeira (2014, p. 67), “[...] o Amazonas, maior estado da Republica
Federativa do Brasil, faz fronteira com trés paises hispanicos: Venezuela, Coldmbia
e Peru”. A localizagdo do Amazonas e a presenga de pessoas hispanofalantes que
circulam na regido fazem com que o Espanhol tenha destaque no estado. Teixeira

(2014, p. 15) acrescenta que:

[...] no Alto Rio Negro/AM, regido de triplice fronteira entre Brasil,
Colébmbia e Venezuela, o0s encontros étnicos, socioculturais e
linguisticos, exce¢do para a grande maioria do Brasil, fazem parte da
realidade e do cotidiano dos habitantes da regiéo.

O municipio de Tabatinga, localizado a margem do Rio Solimbes, é um
exemplo dessa realidade porque é vizinho da cidade de Leticia, que fica na
Colébmbia. A aproximacéo € tdo grande que o deslocamento de uma cidade a outra
pode ser feito a pé. Nessa regido, sdo intensos 0s encontros étnicos, socioculturais

e linguisticos mencionados por Teixeira (2014). No que diz respeito a lingua, os
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habitantes dessa localizagéo utilizam tanto o portugués quanto o espanhol em seu
cotidiano.

Sobre as politicas linguisticas que incentivam a presenca do Espanhol no
ensino-aprendizagem em escolas do Amazonas, Teixeira (2014, p. 67), ao fazer

uma andlise mais atenta, percebeu que

[...] existem politicas oficiais que privilegiam o ensino de Espanhol no
Amazonas, mas ndo sdo tdo antigas como se poderia esperar; ao
contrario, foram propostas somente a partir do prestigio do idioma
neolatino a nivel nacional, especialmente a partir de 2005, por meio
da promulgacéo da Lei 11.161/2005.

Segundo Teixeira (2014), as politicas linguisticas que valorizam o Espanhol
no Amazonas foram propostas apés 2005, em decorréncia da Lei 11.161/2005.

Outra pesquisa que aborda o ensino de Espanhol no Amazonas é a de
Guerreiro (2017, p. 11) defendida no PPGL da UFAM que investigou “[...] como o
ensino da Lingua Espanhola foi implementado nas escolas publicas da zona urbana
do municipio de Benjamin Constant - AM, fronteira Brasil-Peru, no Estado do
Amazonas [...]". O autor buscou “[...] identificar as principais estratégias adotadas
pela educacao formal de Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio para
implementagdo do Ensino da Lingua Espanhola” (GUERREIRO, 2017, p. 11). Em
sua pesquisa, Guerreiro (2017) identificou que o ensino de lingua que se privilegiava
no municipio de Benjamin Constant, até meados da década de noventa do século
passado, era o inglés. No entanto, sendo uma regido de fronteira com o Peru, era de
se esperar 0 que Teixeira (2014) jA argumentava, que houvesse uma politica mais
antiga sobre o ensino de Espanhol. Porém, Guerreiro (2017) expde que as
mudancas trazidas com a criacdo da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) tiveram
reflexo em Benjamim Constant. A partir de 1996, 0 municipio comecou a
implementar o ensino-aprendizagem da lingua espanhola. Como € possivel
observar, a oferta dessa LE no municipio antecede a lei 11.161 de 2005 (BRASIL,
2005).

Mais um estudo desenvolvido no &mbito do PPGL da UFAM foi o de
Heufemann (2019, p. 9) que objetivou “[...] verificar a existéncia de politicas
linguisticas a nivel nacional, regional e local que tem contribuido para o ensino da
Lingua Espanhola na cidade de Manaus a luz da Glotopolitica [...]". De acordo com
Heufemann (2019, p. 55), “...] ndo ha estudos historicos oficiais que comprovem
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com exatiddo o inicio desse idioma em instituicdes amazonenses apesar de que sua
presenca € sentida desde a década de 1980”. Embora a pesquisa de Heufemann
(2019) constate que ndo h& estudos histéricos oficiais sobre o inicio do ensino-
aprendizagem do espanhol, o autor afirma que “[...] em 1997, tem-se o primeiro
registro do ensino de espanhol no Amazonas, mais especificamente em Benjamin
Constant — municipio localizado no Alto Solimées”. Com base na pesquisa de
Guerreiro (2017), Heufemann (2019, p. 55) conclui “[...] que o ensino desse idioma
esta presente ha mais de 20 anos na rede publica de ensino do Amazonas”.

Ao ler Guerreiro (2017) e Heufemann (2019), recordei-me de que a Lingua
Espanhola foi ofertada em 1996 no Colégio Amazonense D. Pedro Il, escola
estadual da SEDUC/AM, quando foi criado o curso profissionalizante de Turismo.

Quanto a questao, encontro em Ferreira, J. (2012) que

Na década de 1990, ainda na vigéncia da Lei 5.692/71, foram criados
na Rede Publica Estadual do Amazonas os Centros de Exceléncia
Profissionais — CEPs, que tinham por finalidade a elevacdo do
desempenho e o rendimento escolar dos alunos de ensino de 2.°
grau profissionalizante, oferecendo-lhes maior e melhor suporte
técnico e material.

Embora nesse trecho ndo esteja mencionada a presenca da Lingua
Espanhola, posso afirmar com propriedade porque fui estudante do Colégio
Amazonense D. Pedro Il, escola estadual que fez parte da politica de formacdo dos
Centros de Exceléncia Profissionais de Manaus. Nessa modalidade de ensino,
também foi ofertado o inglés, obrigatério, o Espanhol e o Francés, como idiomas
facultativos. Lembro-me de que, nessa época, os alunos podiam escolher entre uma
ou outra lingua estrangeira. Com base em Ferreira, J. (2012), Guerreiro (2017) e
Heufemann (2019), contata-se que a presenca oficial do espanhol no Amazonas
ocorreu desde 1996.

De acordo com Gomes (2019), a Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus (SEMED) néo oferta o ensino de Espanhol. Ainda assim, a autora destaca
gue a Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) desenvolve
iniciativas que tem como objetivo aprimorar a pratica pedagodgica dos servidores.
Como exemplo, tém-se o Programa Ampliando Horizontes (PAH) que oferece cursos
de idiomas direcionados aos servidores e filhos dos servidores, fazendo parte dessa

oferta o0 ensino do Espanhol.
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A respeito da presenca do ensino-aprendizagem do Espanhol no Amazonas,
as pesquisas demonstram como vem acontecendo sua implementagao ao longo dos
ultimos anos. Pode-se observar que, apesar dos estudos evidenciarem a relevancia
do idioma no estado, percebe-se ainda a necessidade de politicas que consolidem
esse ensino-aprendizagem na educacado basica das escolas amazonenses.

A segquir, trato de cidadania e formacdo cidada no Ensino Médio e no

ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira.

1.2 SOBRE CIDADANIA

Este subcapitulo estd dividido em trés subsecdes: na primeira, exponho
consideracdes sobre o significado de cidadania; na segunda, apresento a
formacgdo cidadad no Ensino Médio tomando como base os textos legais e na
terceira subsecdo desenvolvo reflexdes sobre a formacédo cidadd e o ensino-

aprendizagem de Lingua Estrangeira.

1.2.1 Consideracfes sobre os conceitos de cidadania

A nocao sobre cidadania ndo nasceu no mundo moderno, conforme afirma
Coutinho (1997). Segundo ele, as primeiras teorias “[...] sobre o que significa ser
cidaddo surgiram na Grécia classica nos séculos V-1V, antes da era crista [...]",
sendo os gregos “[...] quem conheceram as primeiras formas de democracia”
(COUTINHO, 1997, p. 146). No entanto, foi no mundo moderno que a teoria e a
pratica sobre o termo tiveram sua maior expressao, esclarece Coutinho (1997). De
acordo com ele, uma das caracteristicas que marca a modernidade é a ampliacao
de “[...] uma nova concepgao e novas praticas de cidadania” (COUTINHO, 1997, p.
145). A partir de entéo, a cidadania passa a ter uma dimenséao universal. A teoria e a
pratica sobre ser cidaddo entre os gregos classicos tinham sentidos mais restritos,
voltados mais precisamente para direitos politicos. Como exemplo de evolug¢do do

sentido do termo, Coutinho (1997, p. 146) apresenta cidadania

[...] como a capacidade conquistada por alguns individuos ou (no
caso de uma democracia efetiva), por todos os individuos de se
apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem todas as
potencialidades de realizacdo humana abertas para a vida social em
cada contexto historicamente.
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Nessa visao, observa-se a ampliacéo de possibilidades entre os membros de
uma sociedade, quando se tem uma democracia efetiva. Coutinho (1997) informa
gue entre os gregos classicos eram excluidos os escravos, as mulheres e 0s
estrangeiros de praticarem a cidadania existente na época e o direito que existia se
restringia a participacdo nas decisdes politicas.

Outra visdo ampliada é a apresentada por Pinsky (1999, p. 18), que define
cidadania como “[...] uma série de direitos, deveres e atitudes relativos ao cidadao
[...] que, por sua vez, é definido pelo autor como o individuo que firma “[...] contrato
com seus iguais para a utilizacdo de servicos em troca de pagamento (taxas e
impostos) e de sua participagéo, ativa ou passiva, na administragdo comum [...]".
Pinsky (1999, p. 18) entende, a partir dessa definigcdo, que o exercicio da cidadania
“[...] pressupde, sim, o pagamento de impostos, mas também a fiscalizagdo de sua
aplicacdo; o direito a condigcbes basicas de existéncia [...] acompanhadas da
obrigacao de zelar pelo bem comum”.

Percebe-se, na visdo de Pinsky (1999), que o pagamento de taxas e impostos
fazem alusdo a questdo de direitos e deveres que envolve ser um cidadao. Tal
afirmacao pode favorecer a reflexdo sobre a realidade daquelas pessoas que hoje
nao tém condicdes de aderir a esse contrato. Sendo que, de acordo com o autor, é
por meio dessa troca que se pode participar ativa ou passivamente da administracéao
comum. Assim, um cidaddo passa a ter acesso a direitos e pode fiscalizar a
aplicacdo dos impostos, o direito a condi¢cdes basicas de existéncia, nas quais se
enquadram a alimentacao, vestuario, habitacéo, educacao e atendimento de saude.

Ainda com base em Pinsky (2013, p. 8), cidadania € “[...] ter direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: € em resumo ter direitos civis. E
também participar do destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos”.
Essa definicdo, se comparada a apresentada em Pinsky (1999), esclarece mais
detalhes no que concerne aos direitos civis e politicos. Segundo Pinsky (2013,) os
direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia e 0 autor destaca que é

preciso ter direitos sociais, que sao

[...] aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza
coletiva: o direito a educacao, ao trabalho, ao salario justo, a saude,
a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é ter direitos civis,
politicos e sociais (PINSKY, 2013, p. 8).
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Percebe-se que a cidadania, além dos direitos civis e politicos, considera
também direitos sociais, como a educacao, o trabalho, o salario justo, a saude e a
velhice tranquila. Assim, o direito a educacdo € fundamental para o exercicio da
cidadania, cabendo as instituicbes, entre as quais o Estado, promover o acesso a
ela.

Ainda segundo Pinsky (2013, p. 9), a definicdo de cidadania “[...] ndo é
estanque, mas um conceito historico, o que significa que seu sentido varia no tempo
e no espago”. No Brasil, o significado de cidadania passou por mudangas no
decorrer dos anos, décadas, séculos etc. Vale ressaltar que existem diferencas

guanto a ser cidadao dependendo do pais. De acordo com Pinsky (2013, p. 9),

E muito diferente ser cidad&o na Alemanha, nos Estados Unidos ou
no Brasil (para ndo falar dos paises em que a palavra é tabu), nao
apenas pelas regras que definem quem é ou nao titular da cidadania
(por direito territorial ou de sangue), mas também pelos direitos e
deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos. Mesmo dentro de cada Estado-
nacional o conceito e a pratica da cidadania vém se alterando ao
longo dos ultimos duzentos anos.

Como apresentado por Pinsky (2013), dependendo do pais, 0 conceito de
cidadania assume um significado diferente. Os direitos e deveres que sao garantidos
aqui no Brasil, por exemplo, podem ndo ser os mesmos em outros Estados-
nacionais.

Ferreira, N. (1993) destaca a complexidade em conceituar cidadania, e afirma
que nao é uma tarefa simples, uma vez que “[...] as representagdes que fazemos
dela nem sempre correspondem a postulagdes rigorosas” (FERREIRA, 1993, p. 6).
Os aspectos que compreendem esse termo sdo muito abrangentes e, quando é
desconhecido, corre-se o risco de usa-lo de forma equivocada e superficial. Para
esclarecer a questdo da cidadania brasileira, Ferreira, N. (1993, p. 21) julga
importante se levar em consideracgéo “[...] a realidade econdmica, politica e social’.

Depois de discutidos aspectos sobre o sentido de cidadania, parte-se para a
guestdo da formacédo cidadd, com base em Ferreira, N. (1993). Ela observa que,
embora os fins da educacéo sejam controversos, existem aqueles que sao gerais,
sendo a formacédo para a cidadania um desses fins a ser alcangcado. No entanto, a
autora alerta para o fato de que “[...] como um fim educacional, por si s0, ela nao diz

nada, sendo necessario que se entenda os fundamentos do conceito de “[...]
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cidadania, os valores que o suportam e as condi¢cBes objetivas necessarias para
efetivid-lo” (FERREIRA, N. 1993, p. 6).
De acordo com Ferreira, N. (1993, p. 22),

A partir de determinados pressupostos, o Estado define a formagéo
cidadd como um dos fins da educacdao, atribuindo as instituicdes de
ensino, publicas e privadas o dever de dotar os jovens de condi¢cdes
bésicas para o exercicio consciente da cidadania. Ou seja, deixa a
cargo dessas instituicdes a tarefa de transmitir conhecimentos aos
jovens e desenvolver neles habitos e atitudes, de forma a viabilizar a
meta da cidadania.

Uma vez que a escola é uma das responsaveis pela formacéo cidada, a
autora esclarece que € necessario o entendimento sobre economia, politica e as
caracteristicas da sociedade brasileira que sdo aspectos que integram o conceito de
cidadania. Entende-se que, a partir das orientacfes estabelecidas em documentos
legais, as escolas devem, por meio das diversas areas do conhecimento e
componentes curriculares, proporcionar a formacéao cidada.

A seguir, apresento leis e documentos orientadores referentes ao ensino de

LEs na Educacao Basica no Brasil, considerando a formacéo cidada.

1.2.2 Leis e documentos orientadores do ensino-aprendizagem de LES no
Ensino Médio: foco na formacgéo cidada

Considerando-se que a escola € um lugar que deve contribuir para a formacéo
cidada, buscou-se neste trabalho apresentar leis que estabelecem normas para o
ensino no Brasil, bem como refletir acerca do que estd mencionado nos documentos
gue orientam a Educacdo Basica em relacdo ao ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. Os documentos e as leis em destague nesta subsecéo sdo: 1) a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996); 2) os Parametros
Curriculares Nacionais — (PCNs do Ensino Médio) (BRASIL, 2000); 3) a Lei 11.161
de 2005 (BRASIL, 2005); 4) as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM (BRASIL, 2006); 5) a Lei 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017) e 6) Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

O Art. 2° da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), diz que
um dos principios e fins da educacao nacional “[...] € o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996). Em seu texto inicial, o Art. 26, 8§ 5° dispde que, no que se

refere ao ensino de linguas, na parte diversificada, seria incluido, a partir da quinta
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série “[...] ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo”
(BRASIL, 1996). No que diz respeito ao Ensino Médio, o Art. 36, inciso Il estabelece
que “[...] sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituicdo”. Assim ficaram definidas as diretrizes no texto inicial da
LDB de 1996 (BRASIL, 1996).

Posteriormente, foram elaborados os PCNs destinados ao Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) e os PCNs destinados ao Ensino Médio (BRASIL,
2000), elaborados considerando os principios da LDB de 1996 (BRASIL, 2000). Os
PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000) foram divididos em quatro partes, sendo a
parte Il referente a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias delimitada.
Entre as competéncias objetivadas para a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, encontra-se “conhecer e usar as linguas (s) estrangeira(s) modernas
como instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais”
(BRASIL, 2000, p. 11). Sobre essa competéncia, 0 documento considera que a
aprendizagem da LEM permite “...] o acesso a informacdo e a comunicagao
internacional, necessarias para o desenvolvimento pleno do aluno [...]” (BRASIL,
2000, p. 11).

Além da relevancia do carater pratico da lingua, como “[...] entender, falar,
ler e escrever [...]", o documento também considera importante o “[...] carater
formativo intrinseco a aprendizagem das Linguas Estrangeiras” BRASIL, 2000, p.
26). Para isso, os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 26) destacam que é

fundamental:

[...] conferir a0 ensino escolar de Linguas Estrangeiras um carater
que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir
enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de
permitir-lhe acesso a informacdes de varios tipos, a0 mesmo tempo
em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidad&o.
(destague meu)

Dessa forma, os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000) destacam aspectos
gue vao além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados. Com a

variedade de informacdes que existem, é importante que o ensino-aprendizagem de



39

lingua estrangeira promova uma competéncia de acesso a elas, bem como contribua
para a formacéo cidada do aluno (BRASIL, 2000).

Sobre a definicdo de qual LEM a ser ofertada na escola, o texto dos PCNs
defende a necessidade de se ofertar a lingua estrangeira de acordo com a
necessidade de cada contexto (BRASIL, 2000). Portanto, faz mencéo ao ensino de
inglés, espanhol, italiano, alemao e francés (BRASIL, 2000), o que ndo ocorreu mais
nos documentos posteriores.

Ap6s a elaboracdo dos PCNs no final dos anos 1990, em 2005, foi
sancionada a Lei N° 11.161 de 05 de agosto de 2005 (BRASIL, 2005), que dispunha
sobre 0 ensino da lingua espanhola. O artigo 1° dizia que “[...] o ensino da lingua
espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio”. A partir
dessa lei, ficava evidente a obrigatoriedade de apenas uma lingua.

A fim de complementar os PCNs, foram propostas as Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). O objetivo da elaboracdo do
material foi contribuir para o “[...] dialogo entre professor e escola sobre a pratica
docente” (BRASIL, 2006, p. 6). Além de que teve “[...] a intengdo de apresentar um
conjunto de reflexdes [...]” (BRASIL, 2006, p.8) para alimentar a pratica docente.
Trata-se de “[...] um material que apresenta e discute questdes relacionadas ao
curriculo escolar e a cada disciplina em particular” (BRASIL, 2006, p. 9).

O documento foi dividido por area de conhecimento, estando integrados a
area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias os conhecimentos de Lingua
Portuguesa, conhecimentos de Literatura, conhecimentos de Linguas Estrangeiras,
Conhecimentos de Espanhol, conhecimentos de Artes e conhecimentos de
Educacao Fisica. Do documento em questdo, destaco algumas reflexdes a respeito
do que se entende por formacéo cidada envolvendo o ensino-aprendizagem da LE.

O texto introdutdrio da secdo de Conhecimentos de Espanhol (BRASIL, 2006,
p. 127) esclarece que o objetivo do documento foi “[...] estabelecer orientacbes para
0 ensino-aprendizagem da disciplina Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol no
Ensino Médio”, em consequéncia da sancédo da Lei n° 11.161 de 2005 (BRASIL,
2005), que tornou obrigatéria a oferta da Lingua Espanhola no Ensino Médio,
atualmente revogada pela Lei 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017). O objetivo das

orientacdes foi sinalizar os rumos que o ensino desse idioma deveria seguir.
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No decorrer da proposta sédo definidos os conceitos de lingua, de cultura e das
formas de trabalha-las; e ainda o papel educativo “[...] que pode ou deve ter o ensino
de linguas, em especial do Espanhol, na formacdo do estudante, naquilo que esse
Ihe proporciona em termos de inclusdo social e étnica, na constituicdo de sua
cidadania, local e global” (BRASIL, 2006, p. 129).

Ainda no seu texto introdutério, na secdo de Conhecimentos de Espanhol,
(BRASIL, 2006, p. 130), afirma-se que para se obter resultados de maior alcance na
constituicdo da cidadania a disciplina deve interagir com todas as demais e que é
importante antes de tudo diferenciar os “objetivos do ensino de LEs no espaco da
escola regular”. Os objetivos ndo podem ser confundidos com as propostas de
outras modalidades de ensino. Nesse sentido, reitera-se que a disciplina “[...] precisa
ocupar um papel diferenciado na construcdo coletiva do conhecimento e na
formagcdo do cidadao” (BRASIL, 2006, p. 131). Entende-se que a interacdo com
outras disciplinas e a definicdo do papel da Lingua Estrangeira sdo elementos que
aparecem como importantes para que ocorra a formacéao cidada.

No decorrer da leitura desse documento, deparei-me com as seguintes
perguntas nas OCEM - Lingua Espanhola (BRASIL, 2006, p. 132) “[...] o que
significa formar cidaddos no espaco da aula de lingua estrangeira? Como
desenvolver — e 0 que significa fazé-lo — o0 senso de cidadania em aula de lingua
estrangeira?”. De acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 132), as respostas
apontam que refletir “[...] sobre o papel da lingua que se estuda e das comunidades
que as falam [...] € de crucial importancia na constituicdo dessa cidadania”. Nao é
estudar somente a lingua, mas sobre a lingua. Dessa forma, a reflexdo é entendida
como o caminho para a formacéo da cidadania.

Como foi possivel observar, os documentos citados anteriormente trouxeram
grandes contribuicbes no que diz respeito a um ensino que promova a formacao
cidadd a partir das Linguas Estrangeiras. Atualmente, tém-se novas legislacdes a
respeito desse ensino-aprendizagem na Educacdo Béasica no Brasil. A Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) foi alterada pela Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017). A respeito da lingua estrangeira, o Art 35-A, § 4°
estabelece que

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
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disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas
de ensino (BRASIL, 2017).

Como destacado, a partir da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017) mais uma vez o
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras tomou um novo rumo. Isso foi
observado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), um
documento “[...] de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica’ (BRASIL, 2018, p. 7).

A BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Médio esta dividida em quatro areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Mateméatica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Organiza-se em continuidade ao proposto para a Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental e esta centrada no desenvolvimento de competéncias.

Em decorréncia das mudancas, a BNCC (BRASIL, 2018) na area de
Linguagens e suas Tecnologias prioriza apenas a Lingua Portuguesa, a Arte, a
Educacao Fisica e o Inglés. De um modo geral, o foco da area de Linguagens e
suas Tecnologias do Ensino Médio é ampliar a autonomia, o protagonismo, a autoria
nas praticas de diferentes linguagens, além de identificar e criticar os diferentes usos
de linguagens, do mesmo modo, apreciar e possibilitar a participacdo em diversas
manifestacdes artisticas e culturais, assim como usar as diferentes midias sociais
(BRASIL, 2018).

Apesar de outras linguas nao terem abertura explicita na BNCC (BRASIL,
2018), no Amazonas, a Lingua Espanhola foi incluida no Referencial Curricular do
Amazonas (RCA) do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, 1° ao 5° ano e Anos Finais,
6 ao 9° ano (AMAZONAS, 2019). E importante ressaltar que esse documento foi
elaborado de forma colaborativa, envolvendo profissionais da UFAM, SEDUC/AM,
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), Associacdo de Professores de
Espanhol do Amazonas APE - Am, entre outros. O componente de Lingua
Espanhola no RCA do Amazonas foi fundamentado com base nas caracteristicas
plurais do estado e a grande relevancia e funcdo social assumidas pelo Espanhol no
Amazonas (AMAZONAS, 2019).

Com base em Barros, Costa e Freitas (2018, p. 11), defendo que a lingua
espanhola “[...] € um bem linguistico e cultural a que nossos alunos tém direito,

porque se constitui como lugar de interagdo, de dialogo e de encontro com outros
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povos”. Portanto, ela deve ser um meio de se promover a formacédo cidada a fim de
proporcionar aos alunos uma atuagéo plena e consciente na sociedade.

Nesta secédo, foram apresentadas leis que estabelecem normas para o ensino
no Brasil, bem como documentos que orientam o ensino-aprendizagem de LEs. Foi
possivel observar que, apesar de a lingua espanhola ndo estar contemplada na
BNCC (BRASIL, 2018), ela foi incluida no RCA (AMAZONAS, 2019), o que sugere
sua relevancia no estado. Também foi enfatizado que o espanhol pode contribuir
ndo somente para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos que a
aprendem, mas também para a formacéo cidada do aluno amazonense.

A sequir, discorro sobre a formacao cidada e o ensino-aprendizagem de LE.

1.2.3 A formacéao cidada e o ensino-aprendizagem de LE

Depois de refletir sobre o conceito de cidadania, a formacéo cidada e a lingua
estrangeira nos documentos legais, esta secdo traz compreensfes de alguns
estudos sobre o0 que se deve considerar para que de fato o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira possa contribuir para a formacéo cidada.

Conforme ja abordado, a concretizagcdo dos fins gerais da educacédo, de
acordo com Ferreira, N. (1993, p. 6), depende de clareza em suas definicdes e
garantias de certas condicbes para que sejam realizados. A formacgdo para a
cidadania como um fim da educacédo, argumenta Ferreira, N. (1993, p. 6), “[...] por si
s6, ela ndo diz nada [...]", sendo, conforme defende a autora, “[...] necessario que se
expliqguem os fundamentos desse conceito de cidadéo, os valores que o0 suportam e
as condi¢cdes objetivas necessarias para efetiva-lo”. A partir do que explica a autora,
conhecer a dimensdo do conceito de cidadania € um pré-requisito para que a
formacdo cidada seja alcangcada no espaco escolar.

Outro aspecto a ser considerado para desenvolver a formacao cidadad em sala
de aula refere-se ao perfil do professor. Ao descrever o perfil do profissional de
ensino de lingua estrangeira, Celani (2008, p. 35) afirma que o pais precisa de “[...]
“‘um ser humano independente”, com sdlida base na sua disciplina, (a lingua que
ensina), mas com “estilo caracteristico de pensar” [...]", significando para a autora
que o ensino precisa desenvolver “[..] um processo reflexivo, continuo,
comprometido com a realidade do mundo e ndo mera transmissao do
conhecimento”. Além disso, Celani (2008, p. 37) defende que “[...] o professor deve

ser alguém que tem um compromisso com seu aluno, com a sociedade e consigo
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mesmo”. Ao aprofundar ainda mais o perfil desse profissional, a autora enfatiza que

o professor deve estar

[...] em processo de educacdo permanente, de producdo de
conhecimento centrado na sala de aula, inserido na préatica e nao
derivado apenas de um método tedrico, em constante interacédo entre
teoria e pratica, um processo aberto de desenvolvimento que lhe
proporcione uma postura transdisciplinar. Em suma, deve ser um
profissional reflexivo e critico [...] E, no caso do ensino de lingua
estrangeira a criticidade é particularmente importante para se garantir
que os valores da cultura estrangeira que necessariamente fazem
parte dessa aprendizagem sejam entendidos a partir de uma postura
critica, que tem como objetivo formar o cidadao brasileiro, antes de
mais nada. (CELANI, 2008, p. 37)

Celani (2008) traz o entendimento de que a postura critica no ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira pode ser um dos caminhos para a formacgao
cidadd. Mas, para que essa formacdo possa chegar a sala de aula, antes, o
professor precisa ter a nocdo de tudo o que envolve um processo de ensino-
aprendizagem que se pauta nessa Vvisao.

Ao discutirem a respeito das investigacbes que se dedicam ao estudo das
linguas estrangeiras, Rocha e Maciel (2015) argumentam que é fundamental que a
formacdo de linguas tida como cidadd e democratica deve estar relacionada a
democracia e a cidadania no mundo globalizado. Assim, entendo que as discussfes
no campo da pesquisa sobre formacéo de linguas que consideram a cidadania nao
podem estar desvinculadas da ideia de democracia e de cidadania.

Rocha e Maciel (2015, p. 18) lembram que “[...] essa problematizacéo é
importante e necessaria, em vista da luta por uma sociedade mais justa e por uma
participagdo social critica por meio da educagao [...]", ficando evidente que as
desigualdades podem ser superadas por meio do ensino da LE quando esse
objetivo é tratado em sala de aula. Rocha e Maciel (2015, p. 23) esclarecem que 0

ensino de linguas para a conscientizacdo democratica é

[...] voltado ao discurso e, assim, critico ou transgressor. O processo
educativo, nessa vertente, volta-se ao questionamento sobre como a
educacao trata e compreende os processos de globalizacdo e sua
relacdo com as desigualdades e com questdes de natureza
linguistica, cultural, socio-politica e, também, educacional. Dessa
forma, as bases transgressoras desse ensino evidenciam-se pelo
ininterrupto questionamento acerca de quais interesses estdao sendo
servidos a partir das politicas de ensino e das praticas pedagodgicas
instauradas no processo.
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Os autores reiteram como deve ser pensado o ensino de linguas que esteja
comprometido com a conscientizagdo democratica. A escola deve considerar
questdes relacionadas as desigualdades e aspectos de natureza linguistica tendo
em vista os processos de globalizagao.

No que se refere a formacao cidada promovida pelo livro didatico para o ensino
de espanhol, o Guia do Livro Didatico de 2018 (BRASIL, 2018) esclarece que, para

gue ocorra a formagéao cidada,

[...] espera-se que o ensino de Espanhol e Inglés seja visto como um
espago em que ocorra, por meio de trabalho com textos e atividades
integradas, propostas de reflexdo critica a serem desenvolvidas a
partir de temas de relevancia social, histérica, politica e cultural. Tal
postura reflexiva também se torna indispensavel, o que implica o
tratamento de questdes, inclusive as mais sensiveis, que estimulem
a conscientizacdo do(a) jovem brasileiro(a) com vistas ao pleno
exercicio da cidadania.

Como exposto, o Guia (BRASIL, 2018) menciona que os livros didaticos
podem trabalhar a formacéo cidada e, segundo meu entendimento, as estratégias
gue podem ser colocadas em pratica nesse espaco tém estreita relacdo a como
devem ser trabalhadas as habilidades de leitura, escrita, compreensédo oral e
producéo oral, ou seja, com propostas de reflexdo critica promovidas a partir do uso
do livro didéatico, abrangendo-se os mais diversos temas de relevancia social,
histérica, politica e cultural (BRASIL, 2018).

Embora as propostas para o0 ensino-aprendizagem de linguas na
contemporaneidade orientem para a formacédo reflexiva do aluno, nem sempre foi

assim. Quanto a questdo, encontro em Paraquett (2018, p. 35) que

[...] quem aprendeu ou ensinou espanhol no Brasil no século
passado, ainda que tenha sido nas décadas finais, sabe que o ensino
da lingua espanhola no Brasil esteve associado ao gramaticalismo,
com aulas focadas na estrutura gramatical, na maioria das vezes fora
do uso, priorizando-se a memorizacdo de regras (PARAQUETT,
2018, p. 35)

Como é possivel observar, o ensino do Espanhol no Brasil no século passado
priorizava a gramatica com foco nas estruturas linguisticas e na memorizacdo de
regras, 0 que ainda ocorre em varios contextos de ensino-aprendizagem de linguas,
segundo Sena (2016).
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Com base em Codeglia e Campos (2018), um ensino-aprendizagem que
tenha como objetivo promover o exercicio da cidadania necessita levar o aluno a
praticas de leitura e escrita diferenciadas que promovam o letramento, o que
também é defendido por Monteiro (2014).

Quanto a questado, Araujo (2020, p. 23) defende que

[...] uma postura critico-reflexiva por parte do professor em formacao,
e de modo geral, em relagdo ao ensino-aprendizagem de LE
contribui para a formacdo de cidaddos conscientes quanto ao
verdadeiro propoésito de se ensinar-aprender uma segunda lingua,
permitindo transformacgdes sociais.

Observa-se que a formagéo cidada, considerando-se o ensino-aprendizagem
da lingua estrangeira, exige um comportamento reflexivo do professor. As mudancgas
promovidas pela reflexdo do docente, de acordo com Araujo e Monteiro (2020, p.
76), “[...] buscam promover, libertar e provocar o autoconhecimento e a andlise
critica do meio, propiciando condi¢cdes de desenvolvimento como sujeito e cidadao,
cada um ao seu tempo e a sua maneira”. Ao refletir, o professor podera fazer uma
avaliacdo sobre sua pratica docente e, assim, empreender as mudancas
necessarias.

Sousa e Monteiro (2020, p. 11) defendem a formacao de professores “[...] que
entende a educacdo como uma pratica transformadora cujo objetivo seja minimizar
as injusticas sociais, as desigualdades e se promover cidadania”. Conforme
observam as autoras, os professores devem assumir uma pratica transformadora,
contribuindo para a formacgéo cidada do aluno. Como vem sendo defendido neste
trabalho, o Espanhol pode favorecer o desenvolvimento da cidadania nos estudantes
amazonenses desde que o professor tenha essa concepcéo de educacao.

E importante ressaltar que, acreditando nessa proposta de ensino que aponta
para uma educacdo transformadora e na tentativa de preencher lacunas que
encontrei no PPGL da UFAM, fui motivada a refletir sobre a formacao cidada nas
aulas de Espanhol, em que os jovens do Ensino Médio do Amazonas possam ser
transformados pelo ensino-aprendizagem da LE.

Neste capitulo, foram apresentadas reflexbes de como o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras pode contribuir para a formacdo cidada, e
abarcou discussdes a respeito do termo, 0 acesso as mais diferentes informacoes, o

acesso a outras culturas e temas de relevancia social sempre com posicionamento
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critico, tudo isso a partir do ensino-aprendizagem da LE, com foco no Espanhol.
Assim, um ensino de lingua estrangeira preocupado com a formacdo cidada
perpassa por Varios aspectos que estdo interrelacionados. Primeiramente, as
politicas linguisticas estabelecidas no pais precisam estar relacionadas as definicbes
mais abrangentes do termo “cidadania”. As instituicbes formadoras, por sua vez,
precisam formar professores criticos-reflexivos e criativos, que promovam o
engajamento do estudante nos mais variados discursos, o que vai além da ideia de
ensino-aprendizagem para a comunicacgdo. Por fim, a formacdo cidada pode ser
desenvolvida em sala de aula a partir de variadas atividades relacionadas a leitura,
escrita, producao oral e compreensao oral sobre os mais diversos temas propostos
pelo livro didatico de Espanhol.
A seguir, 0 CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo € dividido em seis subcapitulos, a saber. No primeiro trago a
escolha da abordagem e da metodologia; no segundo, a descricdo do contexto da
pesquisa; no terceiro, 0s participantes da pesquisa; no quarto, os instrumentos de
geracdo de dados; no quinto, os procedimentos de geragédo de dados e, por fim, os

procedimentos de analise de dados.

2.1 ESCOLHA DA ABORDAGEM E DA METODOLOGIA

Esta pesquisa foi classificada como qualitativa a qual, de acordo com Godoy
(1995, p. 58), “[...] envolve a obtencédo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacédo estudada
[...]” a fim de seja possivel “[...] compreender os fendmenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo” (GODQY, 1995, p.
58).

Godoy (1995, p. 58) esclarece que a pesquisa qualitativa “[...] ndo procura
enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico
na analise dos dados”. Em outras palavras, sua preocupacdo ndo € medir ou
guantificar os dados, mas interpreta-los.

Complementando, encontro em Minayo (2003, p. 22) que, “[...] a abordagem
gualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes humanas,
um lado néo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas [...]".

Minayo (2008, p. 57) ressalta que a pesquisa qualitativa se adequa aos estudos

[...] da historia, das representagfes e crengas, das relagdes, das
percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretagbes que
os humanos fazem durante suas vidas da forma como constroem
seus artefatos materiais e a si mesmo, sentem e pensam.

Como afirma a autora, essa abordagem possibilita a investigacdo das
percepcdes e opinibes que as pessoas tém sobre diversos temas. Assim, esta
pesquisa € qualitativa porque teve como objetivo analisar as percepcfes de
professores de espanhol sobre o que representa o livro didatico e a formacéo cidada
no ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi o estudo de caso e, de acordo com

Mazzoti (2006, p. 640) os estudos de caso “[...] mais comuns sdo os que focalizam
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apenas uma unidade [...]” que podem ser caracterizados pela selecdo de um
individuo, um pequeno grupo, uma instituicdo, um programa ou um evento, COmo
exemplifica o autor. Considerando o exposto, esta pesquisa teve como foco um
pequeno grupo de professores licenciados em Letras-Lingua Espanhola que atuam
em escolas da SEDUC/AM.

Segundo André (2013, p. 97), esse método focaliza “[...] um fenémeno
particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensées [...]". Com
base no que explica a autora, o contexto € fundamental para a escolha da questéo a
ser investigada. André (2013, p. 97) acrescenta que no estudo de caso “[...] valoriza-
se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e em
profundidade”. Em outras palavras, um contexto especifico deve ser considerado a
fim de obter os resultados da pesquisa. Por isso, para atingir o objetivo desta
pesquisa, que foi analisar as percepcoes dos professores de espanhol a respeito do
livro didatico e da formacéo cidada, buscou-se antes conhecer aspectos sobre a vida
pessoal, profissional e académica dos participantes, elementos detalhados mais a
frente.

Outra definicdo de estudo caso € a apresentada por Chizzotti (2017, p. 125)
que, de acordo com ele, é: “[...] uma caracterizagao abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou
de varios casos [...]. O autor, assim como André (2013), atribui relevancia a
delimitacdo do caso que se quer investigar. Conforme ja comentado, esta pesquisa
enquadra-se em um estudo de um caso particular.

No proximo subcapitulo, apresento o contexto da pesquisa.
2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

No que diz respeito ao contexto, para esta pesquisa foram escolhidos um
grupo de professores de escolas da SEDUC/AM, mais especificamente das
Coordenadorias Distritais de Educacédo (CDE) 1 e 4, que abrangem escolas que
ofertam o Componente Curricular Espanhol no Ensino Médio. As escolas da CDE 1
se encontram na Zona Sul de Manaus e as escolas da CDE 4, por sua vez, nas
Zonas Oeste e Centro Oeste de Manaus.

A SEDUC/AM conta com o6rgdos de assisténcia como, por exemplo, a
Secretaria Adjunta da Capital, a qual estdo subordinadas as sete CDEs, que sao 0s

orgaos que intermediam as atividades entre SEDUC SEDE e as escolas na capital.
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As escolas selecionadas da CDE 1 foram o Colégio Amazonense Dom Pedro
Il, Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, Instituto de Educac¢édo do Amazonas e Escola
Estadual Prof. Antenor Sarmento. Quanto a CDE 4, as escolas selecionadas foram a
Escola Estadual Castelo Branco e o CETI Aurea Pinheiro Braga. Elas foram
escolhidas por oferecerem em seu Ensino Médio o ensino-aprendizagem de
espanhol e por terem adotado o livro didatico sugerido pelo PNLD no dltimo triénio
de 2018 a 2020.

A seguir, apresento uma figura que ilustra as sete CDEs da SEDUC/AM e as
escolas selecionadas como contexto desta pesquisa:

Figura 1 — Contexto da pesquisa

Fonte: Elaborada pela autora a partir do sitio da SEDUC/AM, disponivel em
www.seduc.am.gov.br

No proximo subcapitulo, descrevo as carateristicas dos participantes da

pesquisa.
2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os patrticipantes desta pesquisa foram seis professores concursados e lotados
nas Coordenadorias Distritais 1 e 4 da SEDUC/AM. Foram considerados como

critérios de escolha para sua inclusdo na pesquisa: ser professor licenciado em


http://www.seduc.am.gov.br/
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Letras — Lingua e Literatura Espanhola; ter participado ao menos uma vez da
escolha do livro didético referente ao PNLD, em algum dos triénios: 2012 a 2014, de
2015 a 2017 e de 2018 a 2020; e estar ministrando aulas do Componente Curricular
de Espanhol no Ensino Médio na SEDUC/AM hé pelo menos trés anos.

O quadro que segue apresenta o perfil dos participantes da pesquisa tracado
de acordo com as informacdes obtidas no Questionario de Perfil (APENDICE A):

Quadro 2 - Perfil dos participantes

PERFIL DOS PARTICIPANTES
Nome Idade | Local de | Instituicdo de | Nivel do curso | Instituicdo  de | Tempo de
nascimento | conclusdo da | de pos- | conclusdo  da | atuagdo na
graduacéo graduacéo poés-graduacdo | SEDUC/AM
Alice 29 | Amazonas | Universidade
Federaldo | = - | 5 anos
Amazonas —
UFAM
Diana 39 | Amazonas | Universidade Especializacdo | Faculdade S&o |5 anos
Federal do Luis
Amazonas —
UFAM
Leticia 38 | Mato Universidade Especializagdo | Universidade do
Grosso do Estado do Estado do Mato | 7 anos
Mato Grosso - Grosso -
UNEMAT UNEMAT
Mestrado Universidad del
Sol — UNADES/
Paraguay
Sofia 38 | Amazonas | Universidade Especializagdo | Faculdade de Mais de 8
Federal do Educacéo da anos
Amazonas — Serra
UFAM
Renato 48 | Ceara Universidade Especializagdo | Universidade do | Mais de 8
Estadual do Estado do anos
Ceara - UECE Amazonas —
UEA
Mestrado UEA
Yuujin 31 | Amazonas | Universidade Especializa¢do | Faculdade 5 anos
Federal do Salesiana Dom
Amazonas — Bosco — FSDB
UFAM no

Fonte: Elaborado pela autora a parir das respostas ao Questionario de Perfil (APENDICE A).
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Cabe ressaltar que os participantes foram identificados com nomes ficticios
escolhidos por eles proprios a fim de que se preservasse sua identidade, em
concordéancia com o estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (APENDICE C) que foi elaborado por meio do Google Formulérios e enviado
para o endere¢co eletrdnico dos participantes que demonstraram interesse em
participar da pesquisa. Apds o recebimento, o TCLE foi assinado por eles.

O Quadro 2 foi elaborado com o objetivo de apresentar os participantes da
pesquisa, mostrando de forma sintética as informacdes que foram obtidas por meio
do Questionario de Perfil (APENDICE A). Nele, é possivel observar informacdes
pessoais, bem como de cunho académico e profissional.

De acordo com o Quadro 2, é possivel observar que a idade dos participantes
da pesquisa variou entre 29 e 48 anos. Em relacdo ao seu local de nascimento,
verificou-se que quatro deles sdo do Amazonas e dois de outros estados brasileiros,
Ceara e Mato Grosso. Em relagéo a instituicdo que cursaram a graduacéao, quatro a
concluiram na UFAM e dois em outras instituicdes, Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT). Constatou-se que
cinco deles cursaram poés-graduacdo a nivel de especializacdo realizadas em
instituicdes diversas, sendo que apenas um nao tem essa formacéo. Quanto a pés-
graduacéo a nivel de mestrado, somente dois participantes afirmaram que tém esse
titulo. Por fim, observou-se que todos trabalham na SEDUC/AM ha mais de 5 anos.

No proximo subcapitulo, apresento os instrumentos de geracao de dados.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Marconi e Lakatos (2017, p. 178) defendem que “[...] tanto os métodos quanto
as técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipéteses levantadas
que se queira confirmar, ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato”.
Tendo isso em vista, nesta pesquisa, foram escolhidos para instrumentos de
geracdo de dados, dois questionarios, um de Perfil (APENDICE A) e um
Investigativo (APENDICE B), elaborados via Google Formularios. Ambos foram
construidos com base em Araujo (2019), Monteiro (2009; 2014) e Sousa (2019),
contendo perguntas abertas e fechadas.

Procurando definir questionario, encontro em Gil (2006, p. 128) que este é

uma
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[...] técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacfes vivenciadas etc. (GIL, 2006, p.
128).

As questdes do Questionario Investigativo (APENDICE B) apresentadas aos
participantes desta pesquisa consistiram em perguntas abertas acerca de suas
percepcdes sobre o livro didatico e sobre formacao cidada.

De acordo com Gil (2006, p. 129), “...] construir um questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas”. Assim,
a partir do objetivo geral desta pesquisa, que foi investigar as percepcdes de
professores de Espanhol sobre o livro didatico adotado no ensino-aprendizagem da
Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol no Ensino Médio em escolas publicas de
Manaus, o Questionario Investigativo (APENDICE B) foi elaborado a fim de obter
dados para analisar tais percepcoes.

Com o proposito de selecionar os professores de espanhol para participar desta
pesquisa, atendendo aos critérios estabelecidos e mencionados anteriormente, foi
elaborado um Questionario de Perfil (APENDICE A) com questfes voltadas para
identificar aspectos relevantes da vida pessoal, académica e profissional. Desse
modo, os professores que atenderam aos critérios de escolha para participar deste
estudo responderam ao Questionario Investigativo (APENDICE B).

De acordo com Marconi e Lakatos (2017, p. 180), depois que se elabora os
instrumentos de pesquisa “[...] o procedimento mais utilizado para averiguar a sua
validade é o teste preliminar ou pré-teste [...] que podera evidenciar possiveis erros,
permitindo a reformulagdo da falha”. Neste estudo, ndo foi possivel executar tal
recomendacdo em virtude das restricdes impostas pela COVID-19 (CARVALHO;
WERNECK, 2020). Embora o questionario ndo tenha passado por um pré-teste, ndo
houve falhas ou lacunas, uma vez que foi possivel obter dados relevantes para
serem analisados, respondendo as perguntas de pesquisa.

No préximo subcapitulo, apresento os procedimentos de geracdo de dados.

2.5 PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

De acordo com Celani (2005), o estabelecimento de codigos de conduta nas
pesquisas cientificas pode variar, indo desde o0s juramentos profissionais, a

necessidade de submissdo de propostas de pesquisas a comités para aprovagao e
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codigos de associacbes profissionais, uma preocupagdo presente tanto no
paradigma positivista quanto no qualitativo. A autora ressalta que “[...] € preciso ter
claro que pessoas ndo sao objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal,
nao devem ser expostas indevidamente [...]” (CELANI, 2005, p. 107). Ao observar as
guestbes éticas na pesquisa, € possivel evitar problemas para o pesquisador, a
instituicdo e os participantes da pesquisa, pontos esclarecidos pela autora.

Conforme Jacome, Araujo e Garrafa (2017, p. 62), “[...] desde meados do
século XX, é crescente o interesse pela relacdo entre ética e pesquisa no meio
social e na comunidade cientifica”. No Brasil, os regulamentos para o controle de
atividades investigativas vém sendo cumpridos pelos Comités de Etica em Pesquisa
(CEP) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) (JACOME;
ARAUJO; GARRAFA, 2017). Com a finalidade de respeitar as diretrizes éticas
nacionais para pesquisas envolvendo seres humanos, esta investigagdo foi
submetida ao CEP da UFAM, sendo identificada por meio do Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) de numeracdo 26043419.7.0000.5020 e
aprovado pelo CEP da UFAM (ANEXO A), sob o parecer n° 3.739.963, em 02 de
dezembro de 20109.

No primeiro semestre de 2020, foi realizado um contato inicial, por meio
eletrénico, com os professores de espanhol das CDEs 1 e 4, com a finalidade de
explicar sobre a pesquisa e seus objetivos e sondar sobre o interesse em dela
participar. No entanto, no inicio de 2020, de forma inesperada, 0 mundo inteiro
passou por grandes mudancas devido a situacdo pandémica causada pelo novo
coronavirus virus (CARVALHO; WERNECK, 2020). Como consequéncia, 0 governo
do Amazonas, por meio do Decreto N.° 42.061, 16 marco de 2020 (AMAZONAS,
2020), estabeleceu:

Art. 1° Fica decretada situacdo de emergéncia na saude publica no
Estado do Amazonas, pelo prazo de 120 (cento e vinte) dias, tendo
em vista a declaracdo de Emergéncia em Saude Publica de
Importéncia Nacional (ESPIN) decorrente da Infeccdo Humana pelo
Novo Coronavirus (2019-nCoV), nos termos da Portaria n° 188, de 3
de fevereiro de 2020, do Ministro de Estado da Saude.

Consequentemente, as aulas, que haviam sido iniciadas em fevereiro
conforme previsto pelo calendario escolar de 2020, tiveram que ser suspensas em
marco por conta das exigéncias de isolamento, obedecendo as determinacfes da

Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e ao referido decreto. Devido aos impactos
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gue provocaram mudancgas na rotina de todos os professores e na minha, algumas
adequacOes precisaram ser feitas para que fosse possivel dar continuidade a
pesquisa.

Assim, no segundo semestre de 2020, entrei em contato com os professores
por telefone e por email para convida-los, novamente, a participar da pesquisa. Aos
gue aceitaram, foram enviadas mensagens de email contendo dois arquivos, 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C), que garante a
preservacdo da identidade do participante atendendo as exigéncias com as
questdes éticas, e o Questionario de Perfil (APENDICE A).

Aos participantes que atenderam aos critérios de inclusdo para participacdo
nesta pesquisa, selecionados a partir dos dados gerados pelo Questionario de Perfil
(APENDICE A), foi enviado para o seu endereco eletronico, o Questionario
Investigativo (APENDICE B).

No proximo subcapitulo, descrevo os procedimentos de analise de dados.
2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Apés a geracdo dos dados, o passo seguinte foi a sua organizacdo e
posterior analise. Com base em Ludke e André (1986, p. 45), analisar dados “[...]
significa trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, em outros termos, 0s
relatos das observacgOes, as transcricdes de entrevistas, as analises de documentos
e as demais informacdes disponiveis.” E a etapa posterior ao encerramento da
coleta de dados.

Assim, decidi escolher como caminho para a analise de dados desta pesquisa
a andlise de conteudo com base em Bardin ([1977] 2001). Segundo a autora, ([1977]
2016, p. 50) nessa analise se “[...] procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras as quais se debruga”. Nesse sentido, esse foi o caminho para fazer a
analise dos dados desta pesquisa. A autora acrescenta que “[...] € uma busca de
outras realidades através das mensagens” (BARDIN, [1977], 2001, p. 44).

Como mencionado anteriormente, o instrumento utilizado para gerar 0s
dados para esta pesquisa foi 0 Questionario Investigativo (APENDICE B). Ap6s sua
aplicacéo, foi realizada a organizagdo da andlise dos dados, que é dividida em trés
fases, de acordo com Bardin ([1977] 2001). Na primeira, que se refere a pré-analise,

foi possivel o contato com o documento a ser analisado e a sistematizagdo das
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primeiras ideias que favoreceram a construcdo de um esquema que conduziu a
analise. Foi o momento de estudar e obter familiaridade com o documento a ser
explorado.

Uma vez realizada a primeira etapa, foi executada a exploracdo do material.
Esse momento, segundo Bardin ([1977] 2001), é uma fase longa, pois € exigido que
sejam feitas codificagdes, decomposi¢cdo ou enumeracédo. Como ressalta a autora, o
procedimento pode ser manual ou no computador com a utilizacdo de softwares.
Nesta pesquisa, optou-se pela realizacdo da analise manualmente. Nessa fase,
cada tomada de decisédo foi fundamental para chegar aos resultados. Como uma
maneira de entender o sentido atribuido pelos participantes ao livro didatico e a
formacdo cidadad foi importante selecionar e destacar expressbes, palavras
recorrentes ou ideias que faziam referéncia a percepc¢des sobre o livro didatico e

formacao cidada, que deram origem as categorias de analise apresentadas a seguir:

Quadro 3 - Categorias tematicas e categorias de analise

CATEGORIA TEMATICA | Percepcdes dos professores sobre o livro didatico

> Orientador do ensino
Categorias de analise > Organizador do contetido programatico

> Auxiliador do ensino-aprendizagem

CATEGORIA TEMATICA | Percepcdes dos professores sobre formacéo cidada

Categorias de > Modelo de escolaridade que tém os alunos
Como sujeitos

Etica nas relacBes sociais

Participacéo ativa na sociedade

Aprendizagem com base no conceito de
cidadania

> Ensino focado em valores

> A instrucdo quanto a forma de pensar e agir
conscientemente e instru¢cdo quanto a direitos e
deveres

analise

YV VV

Fonte: Quadro elaborado a partir das respostas ao Questionario de Perfil (APENDICE A)
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A préxima e Ultima etapa consistiu no tratamento dos resultados obtidos e na
interpretacdo. Segundo Bardin ([1977] 2016, p. 131), “[...] os resultados brutos séo
tratados de maneira a serem significativos”. Dessa forma, a partir das categorias de
analise, foi realizada a interpretacdo dos dados de modo a compreender as
percepcdes dos professores de espanhol, respondendo as perguntas de pesquisa
propostas nesta investigacéo que foram:

1) Quais as percepcgdes dos professores de espanhol sobre o livro didatico
adotado no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol no
Ensino Médio, na escola publica de Manaus? e

2) Quais as suas percep¢des quanto a énfase na questdo da formacédo cidada
a partir desse livro didatico?

Neste capitulo, foi caracterizada a abordagem qualitativa, a utilizada nesta
pesquisa, bem como definido o estudo de caso adotado como metodologia para
desenvolvé-la. O contexto se referiu as 6 escolas das CDEs 1 e 4 da SEDUC/AM.
Foi apresentado o perfil dos participantes que responderam ao questionario assim
como os instrumentos de geracdo de dados que foram os Questionarios de Perfil
(APENDICE A) e o Investigativo (APENDICE B). Quanto ao procedimento de
geracdo de dados, foram utilizados como instrumentos, um Questionario de Perfil e
um Questionario Investigativo (APENDICE B), ambos enviados para o endereco
eletrénico dos participantes da pesquisa. Também foi aqui apresentada a anélise de
contetdo com base na técnica de Bardin ([1977] 2016).

No capitulo seguinte, sdo apresentados os resultados encontrados por meio

da andlise de dados realizada a partir do referencial te6rico adotado neste trabalho.
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Neste capitulo, dividido em dois subcapitulos, apresento os resultados que

foram obtidos por meio da analise dos dados, visando responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

e Quais as percepcdes dos professores de espanhol sobre o livro didatico

adotado no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol

no Ensino Médio, na escola publica de Manaus?

e Quais as suas percepcfes quanto a énfase na questdo da formacéo cidada a

partir desse livro didatico?

Assim sendo, discorro no primeiro subcapitulo acerca das percepcdes dos
professores sobre o livro didatico que foram extraidas das respostas ao
Questionario Investigativo (APENDICE B) e no segundo subcapitulo trago as
percepcdes dos professores quanto a énfase na questdo da formacdo cidada a
partir do livro didatico também obtidas nas respostas a esse questionario.

Informo que apos o excerto escolhido para constar nesta analise, destaco,
entre parénteses, o nome ficticio do participante e o instrumento do qual o excerto
foi retirado, de acordo com as seguintes abreviacdes: Questionario
Investigativo/Pergunta (QI/P). Também grifo as palavras dos excertos que

sugeriram a analise realizada.

3.1 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O LIVRO DIDATICO

Apés a leitura e analise das respostas oferecidas no Questionario Investigativo

(APENDICE B), foi possivel se observar que o livro didatico € um orientador do

ensino, como ilustrado no trecho de Renato, transcrito abaixo:

Excerto 1:

Hoje, acredito que o livro didatico esta presente em todas as escolas do Brasil, pois
tornou-se parte primordial das politicas educacionais. E em segundo lugar, ele
norteia o ensino. Claro, ndo é perfeito, ndo contém tudo, tampouco atende a imensa
diversidade brasileira, mas, sem sombras de duvidas, oferece luz ao professor,
direciona-o na sua pratica docente. (...) Ele me orienta. A partir dele conduzo a

aula. (RENATO — QI/P1)
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Na percepgao de Renato, o livro didatico € um norte porque ele “oferece luz
ao professor” e “direciona-o na sua préatica docente”. O participante entende que,
embora esse material faca parte das politicas educacionais, ele é incompleto e ndo
atende a imensa diversidade brasileira. A afirmacdo de Renato pode ser amparada
em Sena (2016, p. 13) quando o autor esclarece que o livro “[...] pode propor
caminhos didaticos que reduzirdo a distancia entre os objetivos a serem alcancados
pelo trabalho do professor e o desejavel envolvimento do aluno”. Ao comparar a
percepcao de Renato com o que defende o autor, € possivel observar que a palavra
“norte” pode sugerir os sentidos de caminho, rumo ou uma diregdo a ser seguida
para que se alcancem o0s objetivos. Além disso, o participante entende que o livro
didatico “nao é perfeito”, mas reforca em sua fala que é orientado pelo livro e que, a
partir dele, conduz a sua aula.

Aléem de norteador, o livro didatico € organizador do conteudo

programatico, conforme afirmado por Leticia:

Excerto 2:

O livro é apenas um dos recursos didaticos que utilizo em sala de aula e a sua
importancia esta em organizar o conteido programatico e auxiliar o estudante
brasileiro a aprofundar os temas abordados. (LETICIA — QI/P3)

Outra percepcéo que foi possivel observar esta presente no excerto 2. Para
Leticia, a importancia do livro didatico consiste em “organizar o conteudo
programatico”, ou seja, para o trabalho docente, o livro ajuda na organizacao
desse contetido. E o que propde Sena (2016, p. 13) sobre o livro didatico ao afirmar
que “[...] como roteiro de trabalho, ele pode oferecer a alunos e professores uma
sequéncia programatica adequada aos interesses da disciplina”. Conforme sugere o
autor, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, é importante a
organizacdo de uma sequéncia de conteudo de modo que o aluno possa
acompanhar e aprender de forma sistematica o funcionamento da lingua estudada,
nesse caso da lingua espanhola.

Sobre essa questado, Sena (2016, p. 24) comenta que “[...] a exploracao de
gualquer tema precisa levar em conta uma progressao lenta e gradual, que va da
etapa mais simples a mais complexa [...]". Sabe-se que, independentemente da area
de conhecimento, os livros didaticos seguem essa nocao de organizagdo, o que, de

certa forma, orienta o trabalho docente e contribui para a aprendizagem do aluno.
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O livro didatico também é visto como auxiliador do ensino-aprendizagem,

como demonstra a percepc¢éo de Sofia no excerto 3 abaixo:

Excerto 3:
E o principal suporte pedagdgico que auxilia o professor, na sala de aula, no
processo de ensino-aprendizagem [...] Um dos principais suportes pedagoégicos, que
ajudam o professor e alunos no processo de ensino-aprendizagem. (SOFIA —
QI/P1/P3)

De acordo com lIsacksson (2019, p. 194), [...] “a maioria dos professores,
principalmente os de Linguas, materna ou estrangeira, reconhece que o livro
didatico é de grande auxilio no processo de aprendizagem [...]". Sendo ou ndo o
unico material utilizado na aula de lingua estrangeira, € evidente que o livro didatico
auxilia esse processo. Segundo a autora, “[...] a aprendizagem em um ambiente
formal de ensino, ou seja, em sala de aula, se da com a ajuda e utilizacdo de
recursos ou meios” (ISACKSSON, 2019, p. 193). Vale lembrar que no Brasil a
maioria dos alunos da educacéo basica do ensino publico tem acesso ao conteudo
por meio do livro didatico que é distribuido pelo governo federal. Dessa forma, é de
se esperar que nas escolas publicas a maioria dos professores e alunos utilize o
livro didatico como o principal recurso e suporte pedagogico.

Monteiro (2014) evidencia que a auséncia do livro didatico é vista como um
problema que dificulta o trabalho do professor e o ensino-aprendizagem. Por isso, 0s
programas de distribuicdo de livros que existem no Brasil ajudam a amenizar a
dificuldade em muitos lugares do Brasil, dada a realidade que ndo € a mesma para
todos. Sabe-se que fora da sala de aula, alguns alunos podem recorrer a outros
meios de ensino, além do livro didatico, mas essa facilidade nao igual para todos os
estudantes.

Assim, quando se pensa em ambiente formal de ensino, entende-se que a
aprendizagem da lingua estrangeira, assim como de outras areas, ndo pode
acontecer de qualquer forma. No que diz respeito ao uso do livro didatico, por mais
gue ele ndo se adeque ao contexto de sala de aula por alguma razdo, o professor
nao esta impedido de reavalia-lo, adapta-lo, analisa-lo, questiona-lo, pois € a partir
dessa pratica que o ensino pode ser atrativo e contribuir para a formacéo integral do
aluno.

Outro excerto que comprova que o livro didatico € entendido como auxiliador

no ensino-aprendizagem é o de Diana, como visto a sequir:
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Excerto 4:
E uma das muitas ferramentas que usamos para auxiliar no ensino-aprendizagem
do aluno. (DIANA — QI/P1)

A participante reconhece que o livro didatico consiste em uma ferramenta que
pode auxiliar professores e alunos. No entanto, percebe-se que para Diana, esse
auxilio em destaque tem mais relagdo com o aprendizado do aluno. De acordo com
Ferro e Bergmann (2008), os materiais didaticos podem fazer a mediagéo no ensino-
aprendizagem. Além disso, os autores apontam que os livros didaticos também
podem auxiliar o aluno a refletir sobre sua prépria aprendizagem. Desse modo,
entende-se que, se 0s alunos ndo estdo conseguindo resolver atividades que estéao
presentes no livro didatico que utilizam, o professor pode intervir para que tal
obstaculo seja resolvido.

Isacksson (2019, p. 197) destaca que a fungéo basica do livro didatico “[...] €
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de formas variadas para que a
aprendizagem seja bem-sucedida e, se possivel, rapida, prazerosa e significativa”.
Conforme a autora enfatiza, o livro pode auxiliar de diversas maneiras.
Considerando-se a experiéncia do professor com os livros didaticos de espanhol que
fizeram parte do PNLD dos triénios 2012-2014, 2015-2017 e 2018-2020, o professor
pode, ao final de cada unidade, para motivar a participacao critico-reflexiva do aluno,
colocar a sua disposicdo uma diversidade de atividades de acordo com as
preferéncias do aluno, contanto que ao final todos consigam atingir o mesmo
objetivo. O professor pode sondar com qual tipo de atividades os alunos mais se
identificam para que a aprendizagem seja sempre rapida, prazerosa e significativa
(ISACKSSON, 2019). Desse modo, a partir do livro didatico, o professor pode propor
atividades diferenciadas. O que ndo pode acontecer € que o livro sirva de
desmotivacdo para o progresso da aprendizagem do aluno, como lembra Sena
(2016).

Constatou-se também que, para Yuujin, o livro didatico € entendido como
facilitador do ensino-aprendizagem, percepcao que, a meu ver, assemelha-se a

ideia de algo que auxilia.

Excerto 5:

Deve ser uma das ferramentas usada pelo professor na sala de aula, facilitando o
ensinamento que deve ser passado e recebendo dos alunos o ensinamento
adquirido. [...] Facilita 100% o trabalho do professor e, sem duavida o
aprendizado do aluno. (YUUJIN — QI/P1 e P3)
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Refletindo acerca do exposto pela participante, encontro em Sena (2016) que
o livro didatico € um facilitador do ensino, como ja comentado, quando propde
caminhos didaticos que ajudaréo os professores a alcancarem os objetivos do seu
trabalho e o envolvimento do aluno.

Também Xavier e Urio (2006, p. 30) afirmam que “[...] muitos professores
preferem adotar um livro didatico para facilitar e agilizar o processo de ensino e
aprendizagem”. Nesse sentido, para que se facilite e agilize o processo, € importante
também a atuacdo do professor em sala de aula. Além de ser um facilitador, o livro
didatico deve promover a formacdo cidada, levando o aluno, por meio de cada
atividade proposta, a pratica critico-reflexiva e criativa, conforme propde Monteiro
(2014).

Como exposto no referencial tedrico deste trabalho, a partir do PNLD dos
triénios 2012-2014, 2015-2017 e 2018-2020, o professor de LEM pode participar da
escolha do livro didatico. Lobo et al. (2018, p. 374) afirmam que “[...] o livro didatico é
um artefato pedagdgico que pode ser facilitador da pratica docente, mas, muitas
vezes nao refletimos sobre sua importancia no ambiente escolar”. Assim, entender
gue o livro didatico pode facilitar o processo ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira ndo é garantia para que, de fato, tal apoio seja efetivado, sendo
necessaria uma atitude reflexiva do professor sobre esse material. De acordo com
Isacksson (2019, p. 194), “[...] convém lembrar que este € um assunto que deve ser
constantemente pesquisado e estudado pelos profissionais da educacao, pois o livro
didatico também muda para adaptar-se as transformagdes que ocorrem no mundo”.
No Brasil, os LD se moldam as exigéncias do PNLD e, as do mercado.

Conforme j4 comentado, o Ensino Médio no Brasil foi reformulado para
atender a Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017). A partir das mudancas prescritas foi
elaborada a BNCC para a educacao basica. A partir de entdo, o PNLD também foi
modificado para se adequar as exigéncias desses documentos. Com isso, 0s livros
didaticos ofertados por esse programa passaram por reformulacdes, diante desse
processo. Espera-se que os professores, ndo apenas os de Lingua Estrangeira, mas
de todas as areas, tenham a curiosidade de trazer um olhar reflexivo para as novas
edicdes que serdo destinadas a sala de aula do ensino publico no Brasil.

Outra percepcédo sobre o livro didatico evidenciada na analise dos dados € a
de que ele é um suporte ao professor no processo ensino-aprendizagem,

conforme revelou o excerto 6 retirado do questionario respondido por Alice, como
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segue:
Excerto 6:

Material pedagogico elaborado para dar suporte ao professor e/ou no processo
de ensino aprendizagem. [...]. (ALICE - QI/P1)

Na percepcgédo de Alice, nota-se que o livro didatico € um suporte no sentido
de que pode auxiliar tanto ao professor quanto ao aluno. Essa percepcao € a que
vem predominando na andlise de dados deste trabalho. De acordo com (SILVA, R.
C. 2016), a ideia de suporte assemelha-se e relaciona-se a ideia de facilitador, no
entanto, o autor entende que como um sentido mais especifico. Ao considerar o
sentido literal da palavra, como algo que serve de apoio, o livro didatico, “[...] é
classificado como algo que sustenta o ensino fornecendo recursos, dando
oportunidade ou possibilidades para o trabalho docente”, assim descreve Silva, R. C.
(2016).

Dessa forma, a analise das percepcdes dos participantes desta pesquisa
sobre o livro didatico, até aqui exposta, revelou que todos atribuiram alguma
relevancia ao livro didatico, considerando-o como orientador, organizador de
conteudo e como um auxilio do ensino-aprendizagem. Nesse sentido, observou-
se que as funcdes atribuidas a ele ficaram restritas ao papel didatico que esse
material possuli.

Convém apontar que nao foi evidenciado nas percepcdes dos professores o
papel politico-ideolégico que o livro didatico pode assumir. Sena (2016, p. 13), ao
defender o livro didatico como uma peca de uma dada formulacéo discursiva, afirma
que ele “[...] pode agregar alunos e professores em torno da busca de ideais que
acenem para a libertacdo, para a construcdo de um apurado senso critico e para a
consolidagdo do exercicio da cidadania”. De acordo com as palavras do autor,
outras funcdes podem ser atribuidas ao livro didatico.

Sobre outras fungdes que o livro didatico pode assumir, Tilio (2016) destaca a
funcdo pedagdgica, politico-ideoldgica e mercadoldgica, outros angulos pelos quais
o livro didatico precisa ser visto.

A seguir, o subcapitulo que trata de questdes da formacao cidada.

3.2 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A FORMACAO CIDADA

Neste subcapitulo, analiso as percepgbes reveladas pelos participantes

referentes a formacdo cidada implicada (ou ndo) no livro didatico de espanhol
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adotado no Ensino Médio em Manaus.
Assim, inicio mencionando o trecho retirado do questionério respondido por
Renato, no qual constatei que ele entende que a formacédo cidadad € um modelo de

escolaridade que tem os alunos como sujeitos:

Excerto 7:
E um modelo de escolaridade no qual o aluno se sente parte da escola, sujeito
e néo objeto. (RENATO — QI/P4)

Na percepcéo de Renato, a formacdo cidada consiste no modelo de ensino-
aprendizagem que valoriza o0 aluno como sujeito. Percebe-se que nesta percepcao,
o aluno deve fazer parte da construgcdo do ensino-aprendizagem. Sendo assim,
espera-se que o professor seja um mediador entre o conhecimento prévio e o
conhecimento sistematizado que a escola ira proporcionar. Consequentemente, a
escola contribui para que o estudante haja com responsabilidade na construcdo de
uma sociedade mais justa. Conforme prevé a competéncia 10 da BNCC (BRASIL,
2018, p. 9), deve-se garantir ao estudante “...] agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios”.

Silva e Tavares (2012, p. 95) afirmam que “[...] a escola precisa articular todos
0s seus campos de atuacédo, de maneira a contribuir para formar sujeitos de direitos,
que gozem de autonomia e sejam protagonistas de sua historia”. Reconhecer o
aluno como sujeito € mostrar a ele seus direitos e forma-lo para que tenha acesso a
eles. Protagonista, segundo Silva e Tavares (2012, p. 95), “[...] € a pessoa que
ocupa o lugar principal em um acontecimento”. Desse modo, conforme discutido
pelos autores, em sala de aula, é importante que o professor atribua o papel de
protagonista ao aluno.

Colocar o aluno como sujeito pode significar, como esclarecem Silva e
Tavares (2012, p. 15), “...] repensar o individual e o coletivo nos processos
educativos, de maneira que as pessoas sejam criticas e ativas, rejeitando a visédo de
mundo do ser humano como algo descartavel”’. Dessa forma, pensar a escola como
um espaco que considere o aluno como sujeito, é considerar 0 conhecimento que o

aluno traz para a sala de aula, dar voz a ele e valorizar sua participagdo no ambiente
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escolar, ou seja, é contribuir com uma formacéo que o transforme em um agente de
letramentos, como sugerido por Monteiro (2014).

Araujo e Monteiro (2020, p. 76), pontuam que as praticas educativas “[...]
devem promover e desenvolver os alunos, em todos 0s aspectos, cognitivo, afetivo,
linguistico e social, para que ele possa, assim, interagir em diferentes contextos
situacionais cada vez mais complexos [...]". O trabalho da comunidade escolar
precisa estar pautado em um ensino-aprendizagem que garanta ao aluno o papel de
sujeito em sala de aula e fora dela.

Dessa forma, para que o aluno possa ser sujeito e exercer seu protagonismo,
conforme a percepcdo de Renato, é preciso que algumas medidas sejam tomadas
com a intencdo de que verdadeiramente os alunos da escola publica possam atuar
como cidadaos. No caso do professor de linguas estrangeiras, € importante que ele
conheca as necessidades que existem em sala de aula e assim mostrar ao aluno
como ele pode exercer sua cidadania dentro e fora da sala de aula.

Outra percepcao identificada € a de que a formacéao cidada se refere a ética
nas relacdes sociais, conforme revelado por Leticia, abaixo:

Excerto 8:
Formacao cidada é o desenvolvimento de uma postura ética nas relagdes sociais.
(LETICIA — QI/P4)

De acordo com Leticia, a formacdo cidadd ¢é entendida como o
desenvolvimento de uma postura ética nas relacdes sociais, mas, antes de tratar de
postura ética, € importante que se entenda o sentido de socializagdo. Assim, recorro
a Silva (2020, p. 44) para quem socializagao € “[...] o processo de inser¢cao social do
ser humano no meio em que vive, seja ele cultural, politico, econdmico etc., meio
que possui peculiaridades diversas em conformidade com o tempo e a localidade”.
Na visdo do autor, cada meio pode sofrer variacdes, dependendo do tempo e da
localidade. Isso significa que, no Brasil, a cultura, a politica e a economia possuem
peculiaridades diferentes de outros paises, assim como podem ainda existir
especificidades que variam de um estado para outro dentro do pais.

Silva (2020, p. 44) ainda afirma que “[...] o meio social, por meio de estimulos
dispensados por seres humanos a seus pares, € apto a influenciar na capacidade de
tais pessoas conviverem harmonicamente em sociedade [...]". Conforme se observa,
0s seres humanos séo capazes de conviver de forma harmbénica em sociedade; no

entanto, essa harmonia depende da atitude do sujeito pertencente a um meio. Tendo
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em vista casos de violéncia e desrespeito entre professor e aluno e principalmente
entre os alunos, € imprescindivel que a sala de aula de lingua estrangeira seja um
espaco que se promova a preservacao da paz e o respeito ao préximo.

Sendo um dos objetivos da escola a formacdo de alunos cidadaos
(FERREIRA, N. 1993; BRASIL, 2018), € importante que se desenvolva neles uma
postura ética, o que demanda do professor de espanhol e das demais linguas essa
consciéncia. Na auséncia de temas constantes no livro didatico que abordem tal
postura, o professor precisa propor outros caminhos para possibilitar que essa
formacao cidada aconteca.

Segundo Tilio (2016, p. 55), “...] a aprendizagem é uma forma de
participacao social onde ocorre a constru¢gao de conhecimento compartilhado”. Nota-
se no dizer do autor que a participacdo social acontece no seio da escola quando
ocorre também a aprendizagem. No que diz respeito a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, Tilio (2016, p. 55) afirma que ela significa “[...] orientar e sensibilizar o
aluno em relacado ao mundo multilingue e multicultural em que vive, conscientizando-
0 acerca de diferentes culturas e levando-o a respeitar mais o outro”. Dessa forma, é
possivel desenvolver uma postura ética aprendendo uma lingua estrangeira.

Assim, retomando a analise da percepcao atribuida por Leticia a formacgéao
cidadd, vé-se que a sala de aula de lingua estrangeira pode ser um espaco
apropriado para que os alunos sejam levados a refletir sobre a importancia da ética
nas relacdes sociais, uma vez que nao € possivel se considerar o processo ensino-
aprendizagem sem se levar pela cultura do pais no qual a lingua em estudo € falada.
(SILVA, 2020)

Prosseguindo, pude também constatar nas percepcdes dos participantes que
a formacéo cidada consiste ndo apenas, mas também em participacdo ativa na

sociedade como evidenciado abaixo por Sofia:

Excerto 9:
Abordagem que levam os alunos a refletirem sua participacao ativa na sociedade.
(SOFIA - QI/P5)

A participante afirma que esse € um modelo de estudo que leva os alunos a
refletirem sobre sua “participacdo ativa na sociedade”. Quanto a questéo, Silva e
Tavares (2012, p. 97) reconhecem que ha essa necessidade de “[...] formar pessoas

comprometidas socialmente, com participacdo em atividades que extrapolam seus
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interesses individuais e familiares”. Na escola, por meio do trabalho do professor em
conjunto com o livro didatico ou outros materiais, podem ser propostas atividades
gue levem o aluno a exercitar um comportamento que preze pelo bem do coletivo.
Ao comparar a percepcado de Sofia com a afirmacdo das autoras, entende-se que
levar os alunos a refletirem sobre sua participagdo social ativa na sociedade pode
significar que suas acdes precisam considerar os interesses para o bem coletivo, por
isso é importante extrapolar interesses pessoais e familiares dos alunos.

Formar pessoas comprometidas com a sociedade também exige, segundo
Silva e Tavares (2012, p. 97), “[...] uma posi¢cao diferenciada por parte dos(as)
profissionais da educacgao, a fim de estabelecer relacbes de horizontalidade”.
Entende-se, pois, que os alunos precisam ser levados a refletir sobre o bem que
podem fazer a sociedade ao tomarem decisdes que demonstram que aprenderam o
gue € uma sociedade justa, em que os direitos e deveres precisam e devem ser
iguais para todos.

Para Silva e Tavares (2012, p. 96), o papel de ser protagonista € um direito
atribuido a todos “[...] mas nas relacdes estabelecidas no ambito escolar é
imprescindivel que os (as) adolescentes/jovens tenham oportunidades de exercé-

los”. Desse modo, vejo que é exercendo seu protagonismo que o aluno pode
aprender a pensar sua participacao ativa na sociedade.

A BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 463), ao fazer alusdo as
necessidades das juventudes, afirma que “[...] é preciso reconhecer os jovens como
participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas
também tao dinamicas e diversas”. Para que os jovens sejam levados a refletir sobre
sua vida como participantes ativos da sociedade, conforme a percepcao de Sofia, €
preciso primeiro que haja esse reconhecimento por parte da escola, do professor e
todos os atores envolvidos na educacéao.

Prosseguindo, pude observar, também, que a formacdo cidadd significa a
aprendizagem com base no conceito de cidadania, como demonstrado por

Diana:

Excerto 10:
E o aprendizado baseado no conceito de cidadania e dos seus direitos e deveres
civis. (DIANA — QI/P4)
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Quanto a isso, como comentado anteriormente sobre os fins da educacéo,
Ferreira, N. (1993, p. 6) lembra que sendo a formacao cidada um fim educacional
“[...] € necessario que se explicitem os fundamentos desse conceito de cidad&o, os
valores que o suportam e as condi¢Bes objetivas necessarias para efetiva-las”. A
percepcao de Diana vai ao encontro do proposto por Ferreira, N. (1993), pois saber
explicitar os fundamentos do conceito de cidaddo exige que os professores das
diversas areas primeiramente compreendam o conceito de cidadania para que seja
possivel trabalhar a formacao cidadad em suas aulas.

Como ja tratado no capitulo do referencial tedrico deste trabalho, o conceito de
cidadania é um termo muito abrangente. Em relagéo a isso, Pinsky (1999, p. 18) diz
que se pode “...] esvaziar um conceito por |he restringir, excessivamente, o
significado, ndo Ihe dando a dimens&o e amplitude que tem. E, sem davida, o caso
de cidadania”. O autor esclarece quao abrangente é esse termo, pois debater o
conceito de cidadania em sala de aula de lingua estrangeira requer formacao que
vai além do conhecimento linguistico. Dessa forma, € possivel concluir que, além da
amplitude do termo cidadania, o professor deve saber o que é ser cidaddo no Brasil
e no mundo. Assim, € importante que o professor realize leituras que possam
direcionar as atividades de sala de aula, seu planejamento, o uso do livro didatico ou
outros materiais a fim de que seu trabalho esteja voltado para o desenvolvimento da
formacao cidada.

Como observado no excerto 10, Diana entende a formacéo cidada como o
estudo de direitos e deveres. Nessa seara, encontro em Oliveira (2020, p. 78) que
“[...] embora estejamos amparados por uma Constituicdo que garante inumeros
direitos, de nada serdo validos se ndao forem conhecidos e colocados a disposi¢ao
de toda sociedade [...]". Para que os alunos conhecam seus direitos, o professor
pode apresenta-los por meio de diversas atividades como, por exemplo, projetos
tematicos, rodas de conversa, debates, filmes, dramatizacbes, entre outras
atividades.

Fortalecendo a discussao, recorro a Martins (2020, p. 59) ao esclarecer que
“[...] € importante observar que, nos dias de hoje, apesar da populagao ter acesso a
todo tipo de informacédo, ndo é possivel afirmar que todos possuem conhecimentos
acerca da estrutura mais basica da propria sociedade”. Conforme se observa, o
autor chama a atencéo para um aspecto que tem a ver com a formagédo da

cidadania. A escola, responséavel por formar cidadaos, pode ser o espaco ideal para
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fomentar o debate sobre a estrutura mais bésica da sociedade. O autor também
destaca que “[...] muitas das informacdes recebidas pela sociedade nao sao capazes
de formar cidaddos conscientes do meio em que vivem [...]” (MARTINS, 2020, p. 59).
E importante também que se esteja atento as informacdes que s&o veiculadas nos
livros didaticos porque, como jA comentado, nas escolas publicas do Brasil, os
alunos contam apenas com esse material para que possam ter acesso a
informacgdes que fazem parte do curriculo.

O autor enfatiza também, que muitas vezes, “[...] sdo lancadas informacdes
em massa que aprisionam o pensamento e raciocinio do individuo em prol de um
grupo de intelectuais que pretendem dominar a sociedade, sem garantir a todos os
direitos fundamentais do ser humano” (MARTINS, 2020, p. 59). Ao aprender uma
lingua estrangeira, o aluno pode ser orientado dos seus direitos, mas, também pode
sair da escola com um minimo de informacédo se ndo houver a preocupacgdo por
parte da escola e dos professores com esse tema. Para Martins (2020, p. 59), “[...]
nao sendo a populacdo capaz de ter um conhecimento que critique e filtre as
informacdes recebidas, sdo envolvidas neste mecanismo de controle da conduta
humana”. Para que isso possa ser minimizado, é importante que os alunos sejam
informados na escola sobre seus direitos e deveres, de forma a contribuir para que
eles se tornem capazes de exercer sua cidadania fora da escola. Segundo o autor,
“[...] ndo é possivel, até este momento, saber se a consciéncia do individuo em
relacdo aos seus direitos e deveres, suas regras, morais, éticas e sua empatia, se
perderam no tempo por culpa do Estado ou do préprio individuo na sociedade”.

Ainda de acordo com Martins (2020, p. 59), “[...] a educacéao é plural e deve
ser coerente com os principios dispostos na Constituicdo Federativa do Brasil, a qual
determina que a Educacdo deve servir para o desenvolvimento econémico, social e
ético do Pais”. Portanto, embora o professor ndo tenha conhecimentos juridicos
aprofundados, visto que ndo € sua area de atuacdo, ainda assim é possivel que ele
trabalhe esses temas por meio de diversas atividades. O importante € que esses
contetdos ndo deixem de ser levados para a sala de aula, seja de forma direta ou
interdisciplinar.

Complementando, recorro a Oliveira (2020, p. 78) ao lembrar que ndo se
pode “[...] perder de vista que, além de saber os direitos, um cidaddo consciente e
preparado para a vida em sociedade conhece também seus deveres e age de

acordo com eles”. Ao mesmo tempo em que aprende sobre direitos, o aluno também



69

€ levado a conhecer os seus deveres. Isso significa que uma aula de lingua
estrangeira precisa perpassar pelo conhecimento da Constituicdo Federal do Brasil
(BRASIL, 1988) o que, consequentemente, demanda do professor da disciplina
formacao especifica para esse ensino-aprendizagem.

Constatou-se também que a formacgéo cidada consiste no ensino focado em

valores, como afirmou Yuujin, abaixo:

Excerto 11:

Formar alunos que saibam ser educados, respeitosos, prestativos, honestos,
sinceros. (YUUJIN — QI/P4)

Para Yuujin, a formacao cidada consiste em um estudo que foque em educacéo,
respeito, proatividade, honestidade e sinceridade, ou seja, um ensino focado em
valores, 0 que comunga com a visdo de Martins (2020, p. 70) ao advogar uma
formacao integral de alunos que contribua para uma “[...] sociedade que preza pela
promocéo de valores, conscientizacdo coletiva capaz de resultar em um convivio
social harménico e sustentavel”. A meu ver, se ndao houver uma formacao que
privilegie valores, ndo sera possivel construir uma sociedade harmonica com base
nos valores acima expostos e, ao serem debatidos em sala de aula, podem
contribuir para uma sociedade mais justa.

Como aponta Martins (2020 p. 70), a formacgao cidada dos individuos “[...]
contribuird com sua emancipacao, tornando-0s conscientes, criticos, participativos e
que estejam aptos ao convivio social harmonioso, saudavel e construtivo [...]".
Observa-se que a sociedade brasileira ainda enfrenta dificuldades, muitas sao
resultado do comportamento negativo de pessoas e, como exemplo, um dos
problemas que ainda faz parte da realidade escolar é a falta de respeito por parte de
alunos. Ainda que o aluno em ambiente familiar ndo tenha sido influenciado por uma
educacédo focada em valores, a escola e os professores ndo podem se eximir de
possibilitar uma formacao que permita a transformacéo do aluno.

No que tange ao debate, Martins (2020, p. 71) afirma que de nada adianta
preencher “[...] os curriculos escolares de milhares de disciplinas para que os jovens
desenvolvam suas habilidades e competéncias, se eles ndo sdo capazes de
conviver em sociedade de forma justa e correta”. A presenca da lingua estrangeira

no curriculo da educacdo basica, seja o inglés, seja 0 espanhol, francés ou outra
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lingua, precisa cumprir o propésito de formar cidadaos que vao contribuir para uma
sociedade que viva em harmonia e que seja mais justa e mais igualitaria.

Silva e Tavares (2012, p. 53) ressaltam que “[...] a escola ao envolver seus
agentes, ndo pode se eximir do seu papel formador de principios e valores [...]".
Como j& comentado, na escola existem sérios problemas com alunos que nao
conseguem se reportar de forma respeitosa; sendo assim, se nao trabalhadas, tais
atitudes podem influenciar negativamente na sociedade. Conforme apontam as
autoras, é por meio da escola que os jovens também podem encontrar uma
oportunidade de formacao que o leve a ter respeito pelo outro. As autoras destacam
que os principios e valores “[...] estdo ligados ao respeito integral aos direitos
humanos, pois é no cotidiano das acdes realizadas na escola que também se
aprende o0s conteudos dos curriculos, uma vez que s&o Vvivenciados
comportamentos, exemplos, valores e atitudes”. (SILVA; TAVARES, 2012, p. 53)

Percebeu-se também que a formacao cidada refere-se a instru¢cdo quanto a

forma de pensar e agir conscientemente, como visto a seguir:

Excerto 12:

Formacéo cidadd nada mais € que instruir o aprendiz a pensar e agir de forma
consciente, sabendo que suas agbes contribuem para a sociedade. [...] Que um
cidadao tem direitos e deveres a serem cumpridos (ALICE — QI/P4)

Na percepcédo de Alice, a formacao cidada consiste na instrucdo quanto a
forma de pensar e agir conscientemente. No que diz respeito a formacdo de um
cidaddo consciente, Martins (2020, p. 57) afirma que é necessario que a educacao
“[...] tenha uma visdo mais humanista e prepare o sujeito para uma formacéao cidada,
a qual se acredita capaz de contribuir em sua transformacdo em um cidaddo mais
consciente”. Nesse sentido, as aulas de lingua estrangeira que tenham esse objetivo
devem propor caminhos que apontem para essa transformacéo, que vem por meio
de reflexdes, de debates, de provocacdes, de problematizacdes em sala de aula e, a
meu ver, de exemplos da propria pratica docente do professor.

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, conforme
citado no referencial tedrico desta pesquisa, o Guia do Livro Didatico de 2018
(BRASIL, 2018) enfatiza que a postura reflexiva do aluno também se torna
indispensavel, “[...] o que implica, o tratamento de questdes, inclusive as mais
sensiveis, que estimulem a conscientizacdo do(a) jovem brasileiro(a) com vistas ao

pleno exercicio da cidadania”. Na percepcao de Alice, os alunos precisam ser
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instruidos a pensar e agir de forma consciente. Para isso, o professor de linguas
estrangeiras deve estar atento as questdes que podem ser tratadas em sala de aula
para que a conscientizagao do aluno seja promovida.

De acordo com Ferreira, N. (1993, p. 22), o Estado define a formacéo cidada
como um dos fins da educacgao, “[...] atribuindo as instituicdes de ensino, publicas e
privadas o dever de dotar os jovens de condi¢cdes basicas para o0 exercicio
consciente da cidadania”.

Martins (2020, p. 57) acredita que a formacdo cidadad nesse sentido pode
resultar em um convivio social harménico e sustentavel, por isso, 0 autor acrescenta
gque a transformacdo deve permitir também a emancipacdo, participacéo,
comprometimento com valores éticos, com a consciéncia coletiva, engajamento na
defesa dos direitos e na transformacéo social.

Porém, vale lembrar que além dos direitos civis que, segundo Pinsky (2013, p.
8), é “[...] ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei”,
existem também outros direitos na sociedade brasileira, que sao os direitos politicos
que, para Pinsky (2013, p. 8) “[...] € também participar do destino da sociedade,
votar, ser votado”. Além desses, existem ainda os direitos sociais, que sao “[...]
aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educacao, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranquila” (PINSKY,
2013, p. 8).

Rocha e Maciel (2016, p. 18) tém o posicionamento de “[...] que a discussao
sobre a formacéo de linguas tida como cidadad e democratica esteja vinculada a
problematizagao das proprias ideias de democracia e cidadania”. Assim, vé-se que,
para discutir democracia na aula de lingua estrangeira, o professor precisa conhecer
e colocar em pauta essas propostas.

O posicionamento de Leticia sobre a formacéo cidada que consiste em uma
postura ética nas relacdes sociais aproxima-se ao de Alice, quando afirma que levar
o aluno a pensar de forma consciente pode trazer contribuicbes positivas para a
sociedade. Sofia, por sua vez, afirma, como comentado, que a formacdo cidada
consiste em levar o aluno a pensar em sua participacdo ativa na sociedade. As
percepcdes das trés participantes, Leticia, Alice e Sofia, fazem referéncia ao papel
gue o aluno desempenha no meio social.

Martins (2020) afirma que “[...] a formagao por si s6 nao sera resposta dos

problemas sociais se ela ndo for uma educagao cidadad”. Para que a lingua
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estrangeira possa contribuir para a transformacdo do sujeito que esta na escola, é
importante que o professor reflita sobre os aspectos que podem mudar
positivamente a vida do aluno.

Como visto até aqui, o conceito de cidadania revelado pelos participantes,
consistiu em um entendimento amplo e abrangente. Na verdade, embora tenha
existido semelhancas nas percepcdes dos participantes, observou-se que cada um
deles se posicionou de forma diferenciada. Ao se analisar as percepcdes dos
professores sobre a formacao cidada, ficou evidente a abrangéncia do conceito,
visto que cada participante teve a sua forma de opinar sobre essa questdo. Para
Pinsky (1999), como o termo cidadania é abrangente, corre-se o risco de falar a
respeito do tema de forma superficial, caso n&do sejam conhecidos seus
fundamentos.

Neste capitulo, foram apresentados os resultados que foram obtidos por meio
da andlise de dados as respostas que foram geradas para alcancar os objetivos
dessa pesquisa. Conforme se observou, as percepcdes no que diz respeito ao livro
didatico se resumiram ao aspecto pedagdgico. No que diz respeito as percepcdes
sobre formacao cidada, os participantes expuseram visdes diferenciadas a respeito
o tema.

No capitulo seguinte, que compde as CONSIDERACOES FINAIS, retomo o
objetivo que gerou as duas perguntas de pesquisa. Retomo o0s resultados
alcancados e faco algumas reflexdbes a respeito da formacdo cidada. Faco
encaminhamentos para futuras pesquisas e varias sugestdes; Contribuicdo de cunho
profissional: seguranca para analisar um livro didatico e propor acfes que
contribuam para a formacéo cidada dos alunos; Contribuicdo académica: realizacao
de cursos, oficinas, workshops e palestras sobre formacdo cidada para todos os
professores da educacdo basica, ndo apenas os de espanhol; Discussdes no ambito
dos grupos de pesquisa: Linguistica Aplicada e Discurso — LADI e ao Projeto
Formacéo de Professores de Linguas Face as Demandas Socioculturais de Ensino-

Aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as motivagcdes que me levaram a desenvolver esta pesquisa,
relembro que em 2012 comecei o Curso de Especializacdo Ensino de Espanhol:
lingua e literatura na UFAM e, para o Trabalho de Conclusdo desse Curso,
apresentei a monografia Variedades do Espanhol em um Livro Didatico aprovado
pelo PNLD/2012 (SILVA, J., 2014). Como sugere o titulo, o objetivo do trabalho
estava voltado para as variedades dessa lingua e posso dizer que foi o primeiro
contato que tive com a pesquisa envolvendo o LD. Paralelas a essa experiéncia
outras atividades me colocaram em contato com o LD, como a minha prética em sala
de aula e a minha funcéo de técnica pedagogica na Coordenacao do Ensino Médio,
na SEDUC/AM, que também contribuiram para despertar meu interesse para
desenvolver este estudo.

No primeiro semestre de 2017, ingressei como aluna especial do Mestrado em
Letras da UFAM, na disciplina ToOpicos Especiais em Linguistica Aplicada —
Letramentos e o Ensino-aprendizagem de Linguas do PPGL da UFAM, ministrada
pela Profa. Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro. Durante as reflexdes
proporcionadas nas aulas, mais especificamente, sobre o papel do professor como
agente de letramentos, que € um profissional preocupado com a formacéo cidada,
com base, entre outros autores, em Monteiro (2014), comecei a perceber que ainda
havia alguns aspectos que poderiam complementar a minha formacdo como
professora. Assim, decidi ir em busca de formacao continua, prestando a selecéo do
Mestrado em Letras da UFAM, o que veio a ocorrer em 2018.

Procurando refletir acerca do tema da pesquisa que seria realizada por mim
no Mestrado, realizei, primeiramente, uma busca nas pesquisas desenvolvidas no
ambito do PPGL da UFAM voltadas para o livro didatico de espanhol e percebi que
ainda ndo havia sido realizado nenhum trabalho com o foco na questdo do Livro
Didatico e a formacao cidada. Além disso, notei que pesquisar sobre o Livro Didatico
poderia ser relevante para o contexto amazonense e para 0 manauara. Por isso,
dediquei-me ao desenvolvimento deste estudo que teve como perguntas de

pesquisa:

e Quais as percepc¢des dos professores de espanhol sobre o livro didatico
adotado no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna —

Espanhol no Ensino Médio, na escola publica de Manaus?
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e Quais as suas percepcdes quanto a énfase na questdo da formacéo

cidada a partir desse livro didatico?

Concluida a andlise dos dados, observei que as percepcdes reveladas pelos
participantes sobre o Livro Didatico de Espanhol do Ensino Médio da escola publica
de Manaus resumiram-se a sua funcdo pedagdgica e, em relacdo a formacao
cidada, pude observar que os professores tiveram percepcdes diferenciadas.

Como ja comentado, em relacdo as percepc¢des dos professores sobre o Livro
Didéatico, constatou-se que o0s participantes ndo apontaram a funcdo politico-
ideologica desse material, como destaca Sena (2016) e outros autores. E importante
gue o professor tenha essa percepcao para poder trabalhar a formacgao cidada, uma
vez que o préprio Guia do Livro Didatico ja propde essa formacao para o aluno.

Os resultados também evidenciaram que as percepcdes ndo sugeriram como
o LD de Espanhol poderia contribuir para a formacao cidada, uma vez que o Guia do
LD (BRASIL, 2018) indica possibilidades que focam nessa formagéao “[...] por meio
de trabalho com textos e atividades integradas, propostas de reflexdo critica a serem
desenvolvidas a partir de temas de relevancia social, histérica, politica e cultural”’
(BRASIL, 2018). Como € possivel observar, as sugestbes apresentadas
demonstram como a Lingua Espanhola pode somar com outros componentes para a
formacéo cidada do aluno.

Observou-se também que, de acordo com uma participante da pesquisa, 0
livro didatico adotado no ensino-aprendizagem de espanhol na SEDUC/AM néao
trabalha a formacéo cidadd. Sabe-se que antes mesmo de os livros didaticos
chegarem as escolas, os professores tém acesso a leitura do Guia do Livro Didatico
a fim de escolher um material que esteja adequado ao contexto escolar e que
contribua para a formacao cidada do aluno. Se o professor ndo tem conhecimento
sobre esse assunto, consequentemente ele ndo sabera escolher um material que
trabalhe essa formacéo cidada em sala de aula.

Embora ndo tenha sido um documento foco de analise desta pesquisa, fiz a
leitura do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Letras — Lingua Espanhola e
Literaturas Espanhola e Hispano-Americana (UFAM, 2010), disponivel na pagina
oficial da UFAM, uma vez que a maioria dos participantes é egresso do referido

curso. Durante a leitura, busquei a se¢éo que trata do perfil do egresso e, de acordo
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com o documento, o licenciado formado pela UFAM deve ser um profissional voltado
para o ensino da disciplina nos niveis Fundamental e Médio no Estado do
Amazonas. O curso objetiva formar individuos criticos, reflexivos, com competéncia
para utilizar a lingua, preocupados com o bem comum e capazes de exercer
plenamente sua cidadania.

A fim de aprofundar o debate no que diz respeito a formacdo cidada de
alunos, sugiro que sejam propostas discussdes e reflexdes no Curso de Letras —
Lingua Espanhola e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana sobre o conceito
de cidadania, bem como possibilidades de trabalho com a formacéo cidada na sala
de aula da educacéo basica. Além disso, a formacao cidada na graduacao também
pode ser trabalhada por meio de atividades do Programa Atividade Curricular de
Extensédo (PACE), assim como do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo
Cientifica (PIBIC), ambos da UFAM.

Como ja mencionado, a Lei N° 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017) alterou a Lei
N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e, por conta dessa mudanca, o Ensino Médio foi
reformulado e, consequentemente, por meio da Resolucdo N° 3, de 21 de Novembro
de 2018 (BRASIL, 2018), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (BRASIL, 2018) passaram por atualizacdes. A partir de entdo, as DCNEM
(BRASIL, 2018) indicam que os curriculos dessa etapa devem ser compostos pela
formacado geral basica e pelos itinerarios formativos que estdo previstos na BNCC
(BRASIL, 2018).

Nesse sentido, é importante que as instituicdes que formam professores para
atuar na Educacdo Basica estejam atentas a essas mudancas para que possam
propor atualizacdes nos projetos pedagogicos dos seus cursos de Licenciatura em
Letras. Assim, sugiro que os responsaveis pelo Curso de Lingua Espanhola e
Literaturas Espanhola e Hispano-Americana da UFAM promovam debates para que
se contemple em seu PPC a formacéo de professores voltada a se formar alunos
cidadaos.

O professor deve compreender que, além de exercer sua cidadania, também
ira formar alunos da educacdo basica para atuarem de forma cidada no mundo.
Assim sendo, o0 ensino-aprendizagem de espanhol pode colaborar para as
mudancas na sociedade manauara, amazonense e brasileira de um modo geral.

Para que se desenvolva o potencial docente, Monteiro (2014) sugere que é

importante o debate de teorias diversas, incluindo-se o de questdes voltadas a
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cidadania. Entende-se que o aprofundamento sobre determinados aspectos que
devem estar presentes no cotidiano do professor ativo, criativo, reflexivo, conforme é
proposto por Monteiro (2014), também pode ser acessado em outras leituras, outras
fontes que, muitas vezes, podem até ndo estar contempladas na formacéo inicial,
mas podem ser alcancadas por outros meios quando o professor percebe que é
necessario fazer outras buscas para ampliar seu conhecimento.

Uma das contribuicdes deste trabalho é que seus desdobramentos podem ser
viabilizados por meio de cursos, oficinas, workshops e palestras sobre formacao
cidada para todos os professores da educacédo basica, ndo apenas os de espanhol.
Sugiro também que a SEDUC/AM possa proporcionar mais cursos de formacdes
continuadas para professores em servico, como proposto por Coelho, Teixeira e
Soares (2016), a fim de que tenham novas experiéncias, técnicas pertinentes ao
ensino de linguas e saibam lidar com os problemas de sala de aula. Nesse sentido,
destacam-se as questdes de formacao cidadd que podem ser promovidas pelo
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, mais especificamente, de Espanhol.

Como sugestdo de trabalhos futuros, proponho estudos sobre a formacéao
cidada, levando-se em conta as percepcdes de professores em formacao inicial, a
fim de compara-las as percepcdes dos participantes desta pesquisa, que foram
professores em servico.

Quanto as limitacbes enfrentadas por esta pesquisa, aponto algumas
decorrentes do momento atipico que se esta vivendo por conta da Pandemia da
COVID-19 (CARVALHO; WERNECK, 2020). Como exemplo, menciono que, devido
a essa situacao, nao foi possivel realizar observacdes das aulas dos participantes,
como planejei inicialmente. Essas observacdes mediadas por um roteiro seriam uma
oportunidade de se aprofundar melhor a questdo do uso do livro didatico voltado a
formacao cidada. Outro exemplo diz respeito particularmente a minha pessoa, uma
vez que fui infectada seriamente pela COVID-19 (CARVALHO; WERNECK, 2020),
necessitando, pois, de um tempo maior de recuperacdo. Também tive dificuldades
para encontrar professores de espanhol somente na Coordenadoria Distrital de
Educacao 1; por isso, tive que contar com participantes da Coordenadoria Distrital 4.

Finalizo este trabalho ressaltando que durante o desenvolvimento desta
pesquisa pude refletir sobre minha pratica como professora de lingua estrangeira
considerando o uso do livro didatico de espanhol, agora com um olhar para a

formacao cidadd do aluno. Como comentado, fui motivada a seguir pesquisando
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sobre esse material porque percebi que existiam aspectos implicados no seu uso
gue séo relevantes na formacdo do professor e que, possivelmente, ndo sao
contemplados em cursos de formagao.

Depois de ler e refletir sobre o que envolve os fundamentos de cidadania,
percebi o quanto € importante debater esse tema e o0 quanto ainda tenho que
aprender sobre ele. Porém, acredito que, com a experiéncia que tive durante o
Curso de Mestrado ora finalizado, sinto-me mais segura para analisar um livro
didatico bem como outros materiais que utilizo em minhas aulas. Sinto-me
fortalecida ndo somente para propor acoes e atividades que possam contribuir para
a formacéao de alunos cidadaos, mas também para a formacéo inicial e continua de

professores engajados, como eu, nesse desafio!
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APENDICE A
QUESTIONARIO DE PERFIL*

Estimado(a) professor(a),
Convido vocé a responder este questionario cujo objetivo € obter informacdes que
poderdo contribuir com a pesquisa “O livro didatico de espanhol do Ensino Médio da
escola publica em Manaus: um estudo de caso com foco na questdo da formacéo
cidadd”, desenvolvida por mim no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal do Amazonas - UFAM. Conto com sua participacdo e
asseguro que sua identidade sera preservada conforme orientado pelo Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) da Ufam. Obrigadal!

Josefa Fernandes da Silva
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2.1) Escola/lotagéo:

2.2) Endereco institucional:
2.3) CEP:
2.4) Bairro:

2.5) Coordenadoria distrital:

3.1) Graduacao:

3.2) Instituicao:

3.3) Especializac¢ao:

3.4) Instituicao:
3.5) Mestrado:
3.6) Instituicao:
3.7) Doutorado:
3.8) Instituicao:

4.1 Tempo de atuacdo como professor de espanhol na SEDUC/AM

( )5anos

4 Instrumento elaborado pela pesquisadora com base em Aratjo (2019), Monteiro (2009; 2014) e
Sousa (2019).



86

( ) 7anos
() Mais de 10 anos

4.2 Nivel em que atua:
() Anos Iniciais

() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

4.3 Qual a carga horaria destinada ao ensino-aprendizagem de espanhol na sua
escola/SEDUC/AM?
() 2 h semanais

( ) 1hsemanal
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APENDICE B
QUESTIONARIO INVESTIGATIVO®
Estimado(a) professor(a),
Gostaria de continuar contando, mais uma vez, com sua colaboragao, respondendo
a este questionario que também faz parte da pesquisa que estou desenvolvendo no
Programa de Pdés-Graduacdo em letras da Universidade Federal do Amazonas -
UFAM. Agradeco, mais uma vez, por sua participacao e continuo assegurando que
sua identidade sera preservada conforme orientacbes do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da UFAM.
Josefa Fernandes da Silva

1) Na sua opinido, o que € o livro didatico?
2) Qual a sua opiniao sobre o livro didatico com o qual vocé trabalha?
3) Qual a importancia do livro didatico em suas aulas?
4) Com suas proprias palavras, defina “formagéao cidada”.
5) Vocé trabalha a formacéao cidada em suas aulas?

( )sim( )néao

Caso afirmativo, por favor, cite exemplos.
6) A formacdo cidada é proposta no livro didatico que vocé usa nas aulas de
espanhol?

Se vocé assinalar “sim”, responda as questdes a), b) e c).

Se vocé assinalar “nao”, responda a questao d).
( )sim

a) De que forma?

b) Qual a sua opinido sobre a formacao cidada apresentada no livro didatico que
vocé usa nas aulas de espanhol?

c) Que aspectos/temas vocé considera importantes que estejam presentes no livro
didatico para contribuir para a formacéao cidada do aluno do Ensino Médio?

( ) néo

d) Vocé acha que a formacédo cidada deveria ser trabalhada no livro didatico? Por
qué?

5 Instrumento elaborado pela pesquisadora com base em Aradjo (2019), Monteiro (2009; 2014) e
Sousa (2019).
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o(a) Sr(a) para participar da Pesquisa “O livro didatico de espanhol
adotado no Ensino Médio na escola publica em Manaus: um estudo de caso com
foco na formacgao cidadd”, sob a responsabilidade da pesquisadora Josefa
Fernandes da Silva, portadora do RG 1XXXXXX-1 e do CPF 6XX.XXX.XXX-00,
telefone celular (92) 98131-XXXX, e-mail: XXXX@XXXX. XXX, orientada pela Profa.
Dra. Marta de Faria e Cunha Monteiro, portadora da Cl 1-XXX-RD XXX/AM e do
CPF  IXX.XXX.XXX-78, telefone celular (92) 9XXXX-XXXX, e-mail:
XXXX@XXXX. XXX, cujos enderegos institucionais localizam-se no Programa de
PoOs-Graduacdo em Letras (PPGL), localizado na Faculdade de Letras (FLET) da
UFAM, na Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000, telefone
3305-1181, ramal 2113.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as percepcdes de professores de
Espanhol sobre o livro didatico adotado no ensino-aprendizagem da Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol, no Ensino Médio, na escola publica de Manaus.
Como objetivo especifico analisar essas percepcdes quanto a énfase dada no livro
sobre a questdo da formacao cidada.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem se configurar em
constrangimento e aborrecimento ao responder o questionario, além de desconforto
devido ao tempo das sessbes de gravacdo dos dados de fala e/ou ao
posicionamento dos equipamentos necessarios para a obtencdo dos dados.
Entretanto, caso necessario, sera oferecido acompanhamento psicolégico ou de
uma assisténcia social, sem 6nus para o(a) Sr.(a), além do direito a indenizacdes e
cobertura material por compensacédo de danos materiais ou morais decorrentes da
pesquisa.

Se vocé aceitar participar, ndo tera nenhum beneficio direto. Contudo, por meio
deste estudo espera-se colaborar com reflexdes sobreo ensino-aprendizagem do
espanhol, considerando o livro didéatico, no contexto de Manaus.

Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr.(a). desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr.(a). ndo tera nenhuma despesa e nao
receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ou qualquer informacdo relacionada a sua
privacidade ndo serd divulgada, em que se tomardo todas as providéncias
necessarias para manter o sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr.(a). podera entrar em contato com a
pesquisadora Josefa Fernandes da Silva e com a Profa. Dra. Marta de Faria e
Cunha Monteiro, pelos telefones e e-mails fornecidos, ou podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 4950,
Adrianépolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181, ramal
2004, celular 99171-2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com.
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Consentimento Pos-Informacéao

Eu, ,  fui
informado(a) sobre 0 que a pesquisadora pretende fazer e por que precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em trés vias que serdo ambas assinadas por mim, pelo pesquisador e pelo
orientador, ficando uma via com cada um de nas.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora

Impresséo dactiloscopica

Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-00
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