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RESUMO

Esta pesquisa teve como o objetivo analisar a percepcao de professores iniciantes, egressos do
curso de Letras do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA) da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) sobre o Estagio Supervisionado na formacéo de professores.
Na busca de alcancar este objetivo os especificos o complementam, como: a) identificar a
percepcdo dada ao Estagio Supervisionado pelos egressos para formacdo inicial dos
professores; b) descrever as experiéncias significativas adquiridas no Estagio Supervisionado;
c) analisar a percepgdo dos professores egressos sobre a relacao entre teoria e pratica vivenciada
no Estagio Supervisionado; d) explicitar a contribuicdo do Estagio Supervisionado para a
pratica pedagdgica dos professores. Para esta investigacdo, os aportes tedrico-metodoldgicos
tiveram como base os estudos de Marcelo Garcia (2009); Pimenta e Lima (2017); Tardif (2014);
Gatti (2014), Bardin (1977), Minayo (2002); Franco (2008) Jovchelovitch; Bauer (2010);
Creswell, (2014) entre outras contribuicdes. A pesquisa foi delineada na abordagem qualitativa,
caracterizando-se como do tipo narrativa. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas
narrativas e a Analise de Contelido para o tratamento dos dados. O estudo pretendeu evidenciar
as percepcOes advindas das vozes dos egressos do curso de Letras do IEAA/UFAM, sobre o
objeto proposto nesta pesquisa. Os resultados apontam para uma fragmentacdo do estagio no
processo formativo. Foi possivel perceber que a forma como estagio tem sido trabalhado leva
0 estudante a se limitar ao contexto de uma sala de aula sem participar outras atividade que
envolvem o aprender da docéncia. Contudo, o estdgio, de alguma forma deu sua parcela de
contribuicdo quer seja pelas experiéncias negativas ou positivas que foram ressignificadas nas
praticas pedagogicas pelos professores na condigdo de iniciantes.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacao de professores. Professores iniciantes.



ABSTRACT

This research had the aim analyzing the perception of beginning teachers, graduated in the
Language and Literature Course, at the Institute of Education, Agriculture and Environment
(IEAA), from the Federal University of Amazonas (UFAM) about the Supervised Practice in
teacher training formation. In the quest to achieve this objective, the specific ones complement
it, like as: a) identifying the perception given to the Supervised Practices by graduates for initial
teacher training formation; b) describing the significant experience acquired in the Supervised
Practice; ¢) analyzing the perception of graduated professors about the relationship between
theory and practice experienced in the Supervised Practice; d) explain the contribution of the
Supervised Practice to the teachers' pedagogical practice. For this research, the theorical and
methodological contributions were based on studies by Marcelo Garcia (2009); Pimenta and
Lima (2017); Tardif (2014); Gatti (2014), Bardin (1977), Minayo (2002); Franco (2008)
Jovchelovitch; Bauer (2010); Creswell, (2014) among another contributions. The research was
outlined in the qualitative approach, characterizing itself like a narrative. The collecting data
happened through narrative interviews and Content Analysis for data processing. The study
intended to show the perceptions from the voices of the graduated teachers in the Language and
Literature Course at IEAA/UFAM, about the object proposed in this research. The results point
to a fragmentation of the Supervised Practice in the formative process. It was possible to
perceive that the way the Supervised Practice has been worked leads the student to limit himself
to the context in the classroom without participating in other activities that involve teaching
learning. However, the Supervised Practice, in some way gave a part of the contribution, either
through negative or positive experiences that were re-signified in the pedagogical practices by
teachers as beginners.

Key words: Supervised Practice. Teacher Training Formation. Beginners Teachers.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “O estagio supervisionado na formacdo inicial de professores:
percepcOes de professores iniciantes, egressos do Curso de Letras do IEAA”, do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades — PPGECH, da Universidade Federal
do Amazonas — UFAM, traz como objeto de estudo essa tematica por considerar que o0 estagio
supervisionado tem implica¢6es na formacao inicial de professores.

Nesta parte introdutdria, antes de tudo, quero! destacar que esta pesquisa diz respeito a
algum momento vivenciado por mim em minha formagéo inicial. Os poucos recursos
financeiros e a humildade sempre me fizeram acreditar que a educagdo era sinénimo de
mudangas. E foi nesta perspectiva, que “pequenas grandes” mudangas aconteceram. Todo
aprendizado vem do esforco e da vontade de sempre aprender mais e, de certa forma, isso
contribuiu com o processo formativo, uma vez que nunca estamos prontos, ou seja, Nosso
aprendizado se estende ao longo da vida.

Na educacdo basica sempre tive bons professores que tinham métodos de ensino
inspiradores, penso que por isso sempre carreguei comigo a admiracdo pela profissao, afinal é
uma das mais belas profissdes, apesar de ndo ter a devida valoriza¢do. Contudo, nessa trajetoria
educacional ndo foi dificil encontrar professores que ndo me despertavam o animo, seja por
suas metodologias ou com palavras que desestimulavam qualquer um que interiorizava para si
como algo negativo.

Saindo do Ensino Médio e ja com aprovacdo no Curso de Letras, apaixonei-me pelo
universo das Letras, o curso logo me cativou com sua triade: Gramatica, Literatura e Linguistica
e entrei em um mundo de conhecimentos e aprendizados que a universidade publica me
proporcionou. Mas, a parte pratica me impulsionou e me deixou desejosa de seguir a docéncia.
Vale ressaltar que a bagagem que eu trazia aproximava-se da romantizacdo da profissao, sempre
com um olhar para a parte mais bonita que eu considerava, que € o ato de ensinar, esquecendo-
me dos desafios das entrelinhas da profissé&o.

Na trajetoria formativa, a participagdo em alguns projetos foram fundamentais para que
aos poucos a timidez fosse deixada de lado, considerando que isso pode ser um entrave para
guem almeja o exercicio da profissdo. A chegada do momento para se cumprir a obrigatoriedade

do estagio supervisionado nem sempre € encarado com tranquilidade, no meu caso trouxe “frio

L A 12 pessoa do singular é utilizada nesta parte introdutéria, pois fago a interligagdo com minha experiéncia
relacionada a formagdo inicial, perpassando pela pessoal e profissional.
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na barriga”. Essa realidade vivida por mim e dialogada com colegas de turma fez com que fosse
despertado o tema que trabalharia na pesquisa de mestrado. Foi pensando na tematica e
relembrando os relatos da turma que decidi trazer o estagio como objeto desse estudo.

Entdo, na possibilidade de dar visibilidade aos professores iniciantes que sdo egressos
do curso de Letras do IEAA, este trabalho se propde a trazer para 0 campo da pesquisa cientifica
de forma mais sistemética o estagio na formacéao de professores.

A formacéo de professores € um tema recorrente nas pesquisas na area da educacéo e,
por certo, traz importantes contribuicdes para o ensino e para o processo formativo de
profissionais do contexto educacional.

Diante do exposto, se evidencia no Estagio Curricular Supervisionado como disciplina
obrigatdria, um requisito importante para a formacao de professores, tendo como finalidade
proporcionar ao académico o estabelecimento entre a teoria e a pratica, de modo a fazé-los
vivenciar a realidade escolar bem préximo do contexto em que passardo a conviver como
futuros profissionais.

Levando em consideracao as minhas experiéncias como, também, egressa do curso de
Letras IEAA/UFAM e a motivacgdo para este estudo, surge a indagacao que encaminha para o
problema da pesquisa: Que percepcdo os professores, egressos do curso de Letras do IEAA,
tém sobre o Estagio Supervisionado na formacdo inicial? Diante do problema levantado,
recorremos a Gil (2008) no entendimento de que a problematica de uma pesquisa cientifica é
uma questdo nao resolvida e que é objeto de discussdo em qualquer dominio do conhecimento.

O processo de formacao inicial é um periodo que se propde a estabelecer momentos de
aprendizagem, seja no sentido tedrico ou pratico. Mas, quando se trata da formacéo inicial, de
acordo com (Gatti, 2014) é possivel perceber em cursos de licenciatura um cenario educacional
desanimador. Os cursos de licenciaturas necessitam de um olhar que preconize sua estrutura e
reflita sobre as dire¢es tomadas, uma vez que estes cursos formam futuros profissionais para
atuar em sala de aula.

Considerando a formacéo inicial um processo de constituicdo do ser professor e o
Estagio Curricular Supervisionado uma disciplina a ser cumprida e que o chédo da escola é o
espaco mais apropriado para unir teoria e a prética, ndo é raro percebermos algumas
dificuldades que os estagiarios encontram ao chegar no periodo dessa disciplina.

No decorrer do curso ha disciplinas que apoiam e ascendem o graduando no sentido
tedrico, colaborando de forma Unica, porém, em alguns casos se limitam as salas da propria

universidade em seu sentido pratico, ficando somente nas aulas simuladas, o que nao deixa de
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ser importante e rico para o aprendizado, mas o estdgio é uma condi¢cdo obrigatdria de
aproximacdo dos futuros professores a realidade escolar, ou seja, € no chao da escola que se
observam e se exercitam a teoria na pratica.

Turmas mais recentes do curso de Letras, aléem das disciplinas que sdo suporte para o
construto tedrico-préatico tiveram a oportunidade de participar do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) que também
sdo fontes formativas importantes que possibilitam transitar pelos caminhos da docéncia,
mesmo gue seja ha condicdo de aprendizes. Ainda que os cursos oferecam outras oportunidades
importantes para o processo de formag&do, porém, nem todos os estudantes s&o contemplados
com esses programas, pois ocorrem por meio de processos de selecédo, restando-lhes somente o
Estagio Supervisionado.

A obrigatoriedade do Estagio Supervisionado expressada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB 9.394/1996) e nas Diretrizes para 0s cursos de Licenciaturas
(RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002) torna, também, o estagio como um
momento suscetivel de decisdo para muitos estagiarios em prosseguir ou ndo no curso. Segundo
Lippe e Bastos (2008), o estagio ainda é entendido por muitos como influéncia negativa para
quem opta pela carreira do magistério, visto que ele mostra a real situacao das escolas publicas,
podendo desestimular aqueles que a vivenciam.

Diante do exposto, 0 estagio pode ser espaco de reflexdo sobre a educacgdo publica, sobre
a situacdo das escolas, dos professores e dos alunos. Mendes (2006) contribui ao dizer que
ultimamente na pratica de ensino, pelo menos de forma tedrica, nas aulas da disciplina de
estagio, tem-se notado uma perspectiva mais critica e reflexiva, de forma a favorecer caminhos
para que os alunos estagiarios tenham um melhor desempenho frente aos diversos desafios do
ensino publico, em destaque o fracasso escolar, pois esse dificulta a acdo docente, desestimula
0 alunado e compromete o processo educacional.

O Estagio € um momento em que os estagiarios tem a possibilidade de observarem a
realidade e de adquirirem experiéncias para o trabalho em sala de aula como resultado da
regéncia, porém, € importante atentar para que esse momento nao se caracterize apenas como
cumprimento burocréatico dessa atividade.

A formacéo de professores é uma tematica sempre em pauta nas discussdes e mesmo
existindo varias publicacdes que trazem o estadgio como resultado de pesquisas, ndo se esgota.

Por isso, precisa de aprofundamento daquilo que caracteriza, teoriza e o fundamenta em uma
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realidade que seja local e especifica, como € o caso do processo formativo em um dos cursos
do IEAA que forma e continua formando profissional para a area da educac&o.

Consideramos que este seja momento para a reflexao, observacao e aprendizagem sobre
atuacdo no contexto escolar em vista das préaticas realizadas no sentido de contribuir com a
qualidade formativa de futuros profissionais, (PIMENTA; LIMA, 2017) e (FIMENTA (2012).
O Estégio, portanto, € um aspecto a ser levado em consideragdo no processo formativo de
professores, pois como destaca Lima (2006) o contexto atual exige um novo modelo de
profissional, e os saberes que regem sua pratica devem ser sélidos e amplos, com o objetivo de
responder as peculiaridades existentes no ambiente escolar e o cardter multifacetado que
caracteriza a préatica pedagdgica.

Assim, é de fundamental importancia pensar nos diversos elementos que fazem parte do
estagio, por isso € importante também refletir sobre as préaticas pedagdgicas dos professores,
agora egressos, olhando pela perspectiva da profissionalidade e autonomia do sujeito que
passou pela fase do estagio e encontra-se em sala de aula, uma vez que essas a¢des sdo
pertinentes para o processo de formacdo e estdo relacionadas ao espaco do trabalho docente.
Entdo, o Estagio Supervisionado como disciplina tedrico-préatica tem a possibilidade de auxiliar
0 professor a construir seus conceitos sobre docéncia.

Com estas consideragdes introdutdrias, apresentamos o objetivo geral da pesquisa:
Analisar a percepcdo de professores iniciantes, egressos do curso de Letras do IEAA, sobre o
Estagio Supervisionado na formacao de professores. Sendo seguido pelos especificos, como: a)
Identificar a percepcdo dos professores egressos em relacdo ao Estagio Supervisionado na
formagéo inicial; b) Descrever as experiéncias consideradas significativas adquiridas no
contexto do estdgio; c) Analisar a percep¢do sobre a relagdo entre teoria e pratica vivenciada
no estagio; d) Explicitar a contribuicdo do Estagio Supervisionado para a pratica pedagogica
dos professores.

Para uma pesquisa a nivel de mestrado a busca por autores para as primeiras
aproximacoes teoricas fez-se necessario, pois sem levantamento tedrico e reviséo bibliografica
se torna impossivel o prosseguimento para outras fases da pesquisa, requerendo para isso uma
pesquisa exploratoria. Sendo assim, a pesquisa exploratéria como expressado por Gil (2008)
proporciona maior familiaridade com o problema proposto na perspectiva de torna-lo mais
explicito, com o objetivo de aprimoramento das ideias e possibilidade de consideracdo em

varios aspectos sobre o0 objeto que foi estudado e envolve levantamento bibliografico.
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Para as discussdes deste trabalho estdo elencados para a fundamentagdo tedrica autores
como Gatti (2010, 2014, 2019), Hengemihle (2007), Pimenta (2012, 2007), Pimenta e Lima
(2017), Tardif (2014), Névoa (2009), Marcelo Garcia (2009), Vaillant e Marcelo Garcia (2012),
Silva (2019), Formosinho (2009) e para a se¢do dos procedimentos metodoldgicos buscou-se
aporte em Gil (2008), Flick (2013), Chizzotti (2013), Minayo (2002), Creswell (2014), Franco
(2008) e Bardin (1977).

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira:

A primeira secdo esté intitulada: O estagio na formacdo inicial de professores, em que
é abordado o Estagio Supervisionado em pesquisas ja realizadas que se aproximam da tematica
em exposto. E apresentado, também, os aspectos legais e um panorama acerca do curso de
Letras do IEAA e como se desenvolve o estagio neste curso.

A segunda sec¢do apresenta o titulo: Teoria e pratica no estagio e outras experiéncias
formativas, campo em que foi se enfatiza dois programas que se apresentam como politicas de
insercdo a docéncia e suas contribui¢des para a formacao inicial.

A terceira secdo versa sobre A contribuicdo do estagio para a construcdo de praticas
pedagdgicas, com a finalidade de trazer em discussdo o estagio e suas contribuicdes para a
construcdo de praticas pedagogicas e da identidade profissional.

A quarta secéo, refere-se a Metodologia da pesquisa, ou seja, o caminho trilhado para
alcancar os resultados e trazer resposta ao problema levantado pelo estudo. O processo
metodoldgico apresenta uma abordagem qualitativa, a técnica de coleta de dados utilizada foi
a entrevista narrativa e para o tratamento dos dados a Anélise de Contetdo.

A quinta se¢éo versa sobre a analise dos dados intitulada: Desvendando as narrativas.
Para a andlise as narrativas foram divididas em eixos tematicos e para facilitar o tratamento dos

dados foram subdividas em dimensodes.
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1 OESTAGIO NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Escrever sobre a questdo da formacao docente nos convida a reviver as inquietudes e
perplexidades na busca de significados do que é ser professor no mundo de hoje.
Professor, sujeito que professa saberes, valores, atitudes, que compartilha relacGes e,
junto com o outro elabora a interpretacéo e reinterpretagdo do mundo. (FELDMANN,
2009, p. 71).

Falar sobre a formacédo de professores é desafiador. As experiéncias positivas ou ndo e
as inquietudes da formacdo acompanham esse processo desde o inicio, perpassando pela
formacéo continuada e perduram ao longo da vida profissional.

Pensar a tematica que versa sobre a formacdo de professores é pensar, também, na
necessidade de olhar com mais atencéo para o inicio dessa formacdo que prepara e forma
profissionais que terdo a responsabilidade de cumprir com a funcdo social requerida pela

profisséo.

1.1 A formacéo de professores na interface com o estagio

Direcionar o olhar para a formacdo de professores voltado para o Estagio Curricular
Supervisionado no processo da formacdo inicial é ter possibilidade de desvelar, experiéncias,
desafios, dificuldades e perspectivas em determinado curso de licenciatura que tem como foco
formar professores para o exercicio da docéncia na educacgéo basica.

O papel da formacdo inicial é promover a preparacdo do futuro profissional para ser
inserido no mundo do trabalho ndo para ser cumpridor de tarefas, mas para contribuir com a
formagdo de mentes pensantes e na construcdo da cidadania dos que ficardo sob sua
responsabilidade formativa. Por certo, ndo se trata de um processo facil, por isso, a formacao
precisa ter a intencionalidade de qualificacdo adequada para atender as demandas da educacéo
na contemporaneidade.

A qualidade da educacgéo ndo se limita a formacdo inicial de professores, uma vez que
esta € permeada por outros fatores quer seja no ambito da universidade, da escola, da estrutura
curricular ou outros aspectos relacionados ao macro e micro sistema. Todos sdo responsaveis
pela articulacdo e busca de melhorias em prol da formagéo dos profissionais que serao inseridos
na docéncia.

No processo da formacdo inicial estd o Estagio Supervisionado como componente
obrigatorio para os cursos de licenciatura, sendo um espago de preparagdo para a docéncia. Este
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espaco proporciona experienciar situacoes reais para quem nunca teve a oportunidade de estar
em contato com a sala de aula no lugar do “ser professor”, ou seja, € um momento diferenciado
daquele que na condi¢édo de estudante estava do outro lado da situagdo. Contudo, ndo se pode
dizer que ndo guarde de sua trajetdria educacional alguma lembranca que Ihe remeta a a¢fes do
ser professor.
Para Marcelo Garcia (2009) as instituicdes de ensino recebem candidatos que néo
podem ser vistos como vasos vazios, pois:
As milhares de horas de observacdo enquanto alunos contribuem para configurar um
sistema de crengas para o ensino que os aspirantes a professores tém e que ajudam a
interpretar as suas experiéncias em formacdo. Essas crengas, as vezes, estdo tdo

arraigadas que a formagdo inicial ndo consegue nelas a menor mudanca profunda.
(MARCELO GARCIA, 2009, p.10, traducdo nossa).

O estudante da graduacdo ao trazer consigo uma bagagem de informacgdes que
atravessou todo o percurso da vida escolar, a depender de como essas foram interiorizadas,
podem ter fragilidades. Essa bagagem advinda da prépria experiéncia do contato direto com
seus professores de alguma forma causa interferéncia no estilo de profissional que pretendem
ser.

O processo formativo tem encontrado limitagbes quando se trata de formacdo de
professores. Para Gatti et al (2019) pensar nessa tematica requer reflexdes, principalmente,
quando se trata de politicas e préaticas formativas de ensino.

No ambito das politicas, destacam-se as criticas de desprofissionalizagao,
precarizacdo e aligeiramento da formagdo, bem como a fréagil articulacdo entre a
formacdo inicial, a formacdo continuada, a insercdo profissional e as condicfes de
trabalho, salario e carreira dos profissionais da educacdo. E, no &mbito das préaticas
formativas, no contexto da formacdo inicial e continuada, as criticas dizem respeito
principalmente & fragil articulagdo entre teoria e pratica, entre conhecimento

especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidades e escolas. (GATTI et al,
2019, p. 177).

Neste prisma, é necessario fazer reflexdes acerca do curriculo. Nao apenas deste,
pois, existe uma série de obstaculos que tornam o delineamento da formagao de professor um
processo desafiador. Para Gatti (2010, p. 1359) “avoluma-se a preocupacdo com as
licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos Seus
curriculos e conteudos formativo”.

Sendo assim, é importante pensar nos cursos de licenciatura e no objetivo real do Estagio

Supervisionado de forma mais concreta em que a teoria se concretize na préatica, oportunizando
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ao estagiario vivéncias diversas no ambiente escolar que remetam a conhecimentos mais
especificos de sua area formativa.

A formacao inicial é marcada por experiéncias que, de alguma forma, contribuem para
que o estudante reflita sobre o profissional que esta sendo formado. E certo, que a formacao
inicial é apenas o comego de uma caminhada que n&o se encerra no final do curso, haja vista
que ndo se aprende tudo nessa fase inicial e, em algumas situagdes, lacunas precisam ser
preenchidas ao se tratar do estagio. Para Hengemuhle (2007) os estagios curriculares nédo
atendem as condicGes das quais os professores precisam para exercitar-se no tedrico-pratico.

Vale atentarmos para o contexto em que passa a educagio. E urgente pensar na mudanca
de paradigmas na formacao de futuros profissionais que se inserem em cursos de licenciatura.
Concordamos com o pensamento de Gatti (2014), pois ser professor € atuar, € lidar com as
diversas situacdes do cotidiano, ndo é somente de carater tedrico, mas também da pratica.

Levando em consideracdo o significado que o estagio tem para a formagdo de
professores podemos considera-lo como espaco e tempo de aprendizado em que ha
possibilidades para exercitar na pratica as teorias estudadas. E nesse contexto que as
experiéncias e as aprendizagens se juntam e se somam para 0 melhoramento, aperfeicoamento
e consolidacdo do processo formativo, mesmo que a formacao inicial ndo seja um fim em si
mesma, mas 0 comec¢o de uma aprendizagem que se estende ao longo da vida. Para Pimenta
(2012) o estagio é um componente do curriculo que ndo se configura como uma disciplina
isolada. “E uma atividade teérica de conhecimento da realidade e definicdo de finalidades,
instrumentalizadora da praxis do futuro professor.” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 239).
Proporciona a insercdo dos estudantes nas instituicdes escolares para conhecer como 0 processo
de ensino e aprendizagem ocorre.

Entdo, o estagio possibilita que o estagiario por meio da observacédo e da inser¢do nos
espacos da escola conheca e se aproprie de conhecimentos extras aprendidos com o professor
da sala de aula. Para Carvalho Filho e Brasileiro (2017) esses novos conhecimentos podem ser
confrontados e ressignificados, ou seja, entender que a préatica e a teoria sdo indissociaveis no
processo de profissionalizacdo docente.

Para Kulcsar (1991) o Estagio ndo pode ser encarado simplesmente como um
instrumento burocratico a ser executado, mas como um articulador pratico que possibilite
mudancas e transformacdes eficazes, por oportunizar ao futuro professor colocar a teoria
aprendida em prética, pois € um momento de confrontar o conhecimento adquirido e pér a prova

sua intencionalidade de ser ou ndo professor. Entdo, o Estagio Supervisionado é um elo entre a



20

formagéo e o futuro campo de trabalho, representando uma articulagdo comprometida com a
profissdo, direcionando também o estudante para compreender o0s aspectos sociais e culturais
que perpassam no contexto escolar.

Diante do contexto em que se insere o estagiario que acompanha e observa o trabalho
do professor em sala de aula ha de ser levado em consideragdo os saberes que respaldam o
exercicio da profissdo. De acordo com Pimenta (2007, p. 42) “o trabalho desenvolvido pelo
professor na sala de aula expressa a sintese de um saber pedagogico [...]”. Saber(res) que
adquirido(s), em parte, nos cursos de formacdo profissional, ainda, de acordo com Pimenta
(2012) podem ser categorizados em saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes
pedagogicos. Esses saberes contribuem para a construcdo da identidade do professor, pois cada
saber € uma pequena composi¢do do processo dessa construcdo. Os saberes da experiéncia
refletem o que foi assimilado nas vivéncias escolares com os professores e que puderam ser
compartilhadas quer sejam nas boas didaticas ou ndo, mas que de alguma forma suscitaram
reflexdes no processo da formagéo inicial.

Os saberes do conhecimento estdo relacionados aqueles adquiridos enquanto cursam
uma licenciatura. Para Pimenta (1997) os saberes adquiridos ainda na graduacdo, os chamados
saberes especificos sdo necessarios, pois sem eles dificilmente poderdo ensinar bem. Ja 0s
saberes pedagdgicos estdo voltados para as necessidades pedagodgicas que surgem durante a
pratica social da educacéo, ou seja, a partir da propria pratica.

Os saberes que partem das experiéncias vivenciadas em varios aspectos perpassam pela
formacdo inicial, transcorrem por conhecimentos gerais e mais especificos implicam nas
praticas pedagogicas. Entdo, compreendemos que quem trilha pelos caminhos da docéncia
precisa de conhecimentos e saberes para enfrentar com mais segurancga o cotidiano da sala de
aula na sua heterogeneidade.

Franco (2008) aponta que a rede de ensino passou a conviver com a complexidade de
absorver uma diversidade de usuarios, de diferentes camadas sociais, 0 que vem exigindo
crescentes e profundas reflexdes sobre a necessidade e demandas dessa formagao.

Diante da realidade das universidades que recebem um publico diverso a formagéo de
professores precisa atentar para essa necessidade e o Estagio Supervisionado é um diferencial
que significa um passo importante para que o futuro professor assuma compromisso com as
mudangas, dando sua contribuicdo para a construcdo do aluno enquanto cidad&o critico e

transformador do meio em que vive.
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Para Scalabri e Molinari (2013) o estagio curricular € compreendido como um processo
de experiéncia prética da profissdo docente, este objeto estudado proporciona a aproximacao
entre 0 académico e a realidade da area de atuacdo. Este também pode ser visto como um
processo de compreensao e reflexdo daquilo que envolve a teoria e pratica.

Diante das evidéncias teoricas, o Estagio Supervisionado para o processo formativo se
configura como um elemento curricular essencial para o desenvolvimento dos estudantes de
graduacdo sendo, também, um lugar de aproximacao entre a universidade e a escola, permitindo
uma integracdo da realidade social com o meio, além de ter a possibilidade de experienciar o

exercicio da docéncia na prética.

1.2 Entrelacando o Estagio Supervisionado com outras pesquisas

A formac&o de professores vem ultrapassando aspectos historicos, sociais e culturais, e
exigindo mudancas de paradigmas para dar novos significados e fazer a diferenca no processo
de ensinar e de aprender na contemporaneidade, tempo esse desafiador, pois se requer e se exige
do professor novas formas de se fazer e exercer a profissao.

Diante da responsabilidade que recai sobre a docéncia hd de se considerar que a
formacédo de professores € um tema que nao se esgota, pois tanto quem forma como quem esta
sendo formado precisa ser trazido ao campo da pesquisa para dar lume a esse processo
formativo que ndo termina com a conclusdo de um curso. E neste sentido que a formagéo inicial
que encaminha para a docéncia precisa ser permeada e mediada por teoria e pratica e, neste
percurso, esta o Estagio Curricular Supervisionado que nos leva ao entendimento de ser um
momento singular de aprendizado com caracteristicas formativas que respaldam o ingresso na
profisséao.

De acordo com documentos legais, como a Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015 em

seu Art. 10°, é exposto uma defini¢do para a formacdo inicial, ao explicitar que:
A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da
educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulacdo

entre estudos tedrico-préaticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores em instituices de ensino. (BRASIL, 2015).

O caminho que se faz no processo desta formacgédo implica em reflexdes referentes ao
lugar da formacdo inicial para o processo formativo do futuro professor. E um periodo de

construcdo do conhecimento, no qual se aprende o exercicio da docéncia para atuar na educacao
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bésica. Este processo envolve os conhecimentos pedagogicos e é, também, o momento inicial
da articulaco entre estudos tedricos e préaticos.

A formacéo inicial, sendo o primeiro processo da formacdo de professores, apresenta
em seu contorno a complexidade do caminho docente que, de acordo com Gatti (2014), muito
depende de politicas educacionais que contribuam e valorizem a profissdo docente.

A desvalorizacdo dos profissionais da docéncia, por vezes, é vista como uma
desmotivacdo para quem deseja seguir na profissdo e o0 estagio, em algumas situacdes, tem se
colocado como ponto delimitador de continuidade ou descontinuidade de ser a docéncia a futura
profissdo, uma vez que é no chdo da escola que a realidade se mostra desafiadora em seus varios
aspectos, instigando o futuro professor para mudancas ou ndo, porém, uma coisa € certa: € por
esse profissional que vao passar 0s alunos, pois a profissao de professor é a que forma os futuros
profissionais. Sendo assim, corroboramos com o pensamento de Gatti (2014) ao mencionar que
as mudancas na formag&o inicial, nos cursos de licenciatura, devem ocorrer ndo semente por
meio de normas e decretos, mas deve alcancar principalmente o cotidiano da vida universitaria.

Afinal, trata-se de formar professores para atuar na educacdo basica, ou seja, trata-se da
formacdo de cidaddos que serdo futuros profissionais de diversas areas do conhecimento. Neste
sentido, é valido pensar nos diversos vieses que compdem a compreensdo da formacdo de
professores, comecando pelo estagio na formacao inicial docente.

Para melhor compreensao sobre docéncia, recorremos ao pensamento de N6voa (2009,
p. 30), quando afirma que “ser professor ¢ compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se numa profissao, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo
com o0s outros professores que se aprende a profissao”.

Considera-se importante reconhecer o papel da escola onde o professor, principalmente
0 iniciante, esta inserido, pois esta instituicdo tem a incumbéncia de contribuir de maneira
saudavel com sua integracdo no ambiente escolar, bem como cabe a esse professor o
envolvimento e 0 compromisso com a profissao, além de estar aberto para novas aprendizagens
com os que ja detém mais experiéncia e vivéncia na caminhada da docéncia.

Este estudo contou com o mapeamento de trabalhos realizados em programas de Pos-
Graduagdo que enfatizaram a temética, ou seja, 0 objeto da pesquisa. Consideramos essa busca
importante pela possibilidade de producéo do estado do conhecimento e aproximacao de outros
estudos que referenciam tematicas semelhantes. Para Menezes e Silva (2022, p. 42), “[...] o
Estado do Conhecimento para uma pesquisa em andamento é imprescindivel, porque ajuda na
compreensdo de algo que possa estar no evasivo e possibilita também a construcdo do
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pensamento ¢ de direcionamento do tema para novos estudos”. Por sua vez para Morosoni e
Fernandes (2014, p. 155), o Estado do Conhecimento consiste na “identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica”.

Diante do exposto, ratificamos que essa busca envolvendo pesquisa bibliogréafica se
torna imprescindivel para uma pesquisa em andamento, pois, de acordo com Gil (2008), esta é
desenvolvida a partir de materiais ja elaborados, bem como livros, artigos, teses, dissertacfes
etc. No caso desta pesquisa a busca foi em dissertagdes. Portanto, concordamos com Okoli
(2019), que esta é uma etapa andloga a pesca com rede em que se captura um grande ndmero
de peixes e posteriormente se remove as espécies indesejadas. Partindo, pois, dessa analogia
foi na Base de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), com
um recorte temporal de 2010 a 2020, que foi feita a “captura de textos”, por meio de descritores
ligados a temética: formacao de professores; formacdo inicial; e estagio supervisionado.

Nessa busca, foi identificado um total de 181 dissertacGes das quais foi feita a leitura
dos titulos, resumos e palavras-chave e foi identificada uma variedade de textos, em que foram
necessarios critérios para a inclusdo de apenas aqueles que correspondiam a: 1) Estagio na
formagé&o inicial de professores; 2) Curso de licenciatura em Letras; 3) Trabalhos oriundos de
Programas de P6s-Graduagdo em Educacao.

Dentre as palavras-chave estavam, também, Formacao de Professores, Representacoes,
Professor Reflexivo, Formacdo Docente, Praticas de Ensino e Aprendizagem docente. Palavras
estas que estdo ligadas direta ou indiretamente a tematica deste estudo.

Com base nos critérios de inclusdo, foram identificados 28 (vinte e oito) trabalhos
duplicados e que ndo correspondiam com o curso de Letras; 115 (cento e quinze) trabalhos néo
referentes ao estagio na formacéo inicial, restando apenas 38 (trinta e oito) trabalhos voltados
para a licenciatura em Letras, porém, entre esses, estavam o0s que abordavam outras tematicas,
como a Relacdo Teoria e Prética, Identidade, Grade Curricular, PPC — Proposta Pedagogica
Curricular, desvinculando-se do objeto desta pesquisa, restando, ao final, apenas 5 (cinco)
trabalhos que foram analisados.

Selecionamos as dissertacfes que foram passiveis de andlise, dando destaque a itens
como: autor e ano, titulo das dissertacdes, palavras-chave e outros itens, conforme demonstrado

nos quadros a seguir:
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N°/ Autor(a)/Ano

Universidade/
Programa

Titulo da dissertacéo

Palavras-chave

1 - Ariana
Ferreira Marques
(2013)

Universidade Metodista de
S&o Paulo / Programa de
Pés-Graduagdo em
Educacéo

A formacdo inicial e 0
estagio supervisionado:
as representacdes de
alunos sobre a pratica do
estagio de um curso de
Letras & distancia

Estagio supervisionado;
Formagcdo inicial;
Representaces.

Septimio Alves
Fadini (2013)

Espirito Santo / Programa de
Pés-Graduagdo em
Educacéo

(re)trilhando experiéncia
do estagio
supervisionado em
Letras-Inglés

2 — Nayara Universidade Federal de O estagio supervisionado | Estagio Supervisionado;

Ferreira de Moura | Ouro Preto / Programa de na formacéo inicial de Modelo contra-hegeménico;

Barbosa (2013) Pés-Graduagdo em professores no ensino de | Professor reflexivo;
Educacéo Lingua Inglesa Formagc&o de professores.

3 — Valéria Universidade Federal do Narrativas de formagé&o: Estagio Supervisionado;

Relatorios - Experiéncia.
Professores; Formacéo;
Narrativas Pessoais

4 — Kilvia Soares
de Oliveira
Eugénio (2015)

Universidade Estadual do
Ceard / Programa de Pés-
Graduagdo em Educacéo

O estégio supervisionado
na formacéo inicial: 0s
lacos formativos entre
estagiarios e escola

Formagdo docente; Estagio
curricular supervisionado;
Préatica de ensino; Saberes
docentes.

5 — Thais Pulgatti
Trindade (2019)

Universidade Federal de
Santa Maria / Programa de
Pés-Graduagdo em
Educagéo.

Vivéncias de estagiarios
de licenciaturas e
contextos emergentes da
educacdo basica

Formagdo inicial; Educacgdo
superior, aprendizagem
docente; Educacdo basica;
Estagio supervisionado.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Uma das primeiras observacdes em relacdo ao periodo pesquisado e pelos critérios

adotados foi a ndo identificacdo de trabalhos nos anos de 2010, 2011 e 2012, ficando, portanto,

uma lacuna em relacao a tematica nesse interim.

1.2.1 Sintese dos estudos mapeados

A partir do mapeamento dos trabalhos encontrados na Base de Dados da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), na perspectiva de resposta ao problema

levantado por esta pesquisa, foi verificado o que dizem os trabalhos dos autores Marques
(2013); Barbosa (2013); Fadini (2013); Eugénio (2015); e Trindade (2019) em relacdo ao

estagio supervisionado na formacéo inicial.

Na possibilidade de uma visdo mais geral e de forma sintetizada, evidenciamos 0s

aspectos metodoldgicos usados nas cinco dissertagdes analisadas, conforme explicito no quadro

02:
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Quadro 02: Aspectos Metodoldgicos das Dissertacdes Mapeadas

N° da | Tipo de coleta de dados Abordagem da | Método de analise
Dissertacéo Pesquisa
1 Questionario Qualitativa Analise de contetdo
2 Anaélise documental; Qualitativa Anaélise de contetido
Observagdo participante;
Grupo Focal;
Entrevista semiestruturada
3 Experiéncias presentes em relatorios de | Qualitativa (Auto)biografico
estagio;
Questionarios online
4 Entrevista Qualitativa Né&o especificado
semiestruturada;
Questionario
5 Entrevista narrativa Qualitativa “Categorias de analise”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A definicdo dos procedimentos metodoldgicos de uma pesquisa € uma etapa que requer
dedicacéo por parte do pesquisador. Segundo Deslandes (2009, p. 46), “Mais que uma descri¢ao
formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, indica a conexao e a leitura operacional que
o pesquisador fez do quadro tedrico e de seus objetivos de estudo”.

Nos trabalhos mapeados, o questionario foi usado em trés trabalhos (n° 1, 3 e 4). A
entrevista também aparece em trés (n°1, 4 e 5). Relatérios de Estagio foram documentos usados
para a coleta de dados do trabalho de n°3. Vale ressaltar que o trabalho n° 2 usou uma variedade
de técnicas para a coleta de dados.

Todos os trabalhos evidenciam a relevancia do estagio como uma fase fundamental para
a construcdo da profissionalizagdo docente. Isso nos remete ao entendimento da importancia
dada ao momento em que se exercita na pratica e experiencia no chao da escola a profissao para
a qual esta sendo formado.

Os estudos mapeados apoiam-se em teoricos que abordam o estagio no contexto da
formagéo inicial docente, nos quais 0s principais nomes sao: Selma Garrido Pimenta e Maria
do Socorro Lucena Lima. Pelo que se percebe nas leituras em outras trabalhos sobre a tematica
em questdo, o nome dessas duas professoras € recorrente, o que valida a importancia de suas
pesquisas como basilares para novos estudos, corroborando com a importancia do estagio na
formacgédo de professores, pois “o estagio, a0 promover a presenga do aluno estagiario no
cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do professor na
sociedade.” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 55).

A pesquisa de Marques (2013), intitulada “A formagdo inicial e 0 estagio

supervisionado de um curso de Letras a distancia”, teve como objetivo desta dissertagao
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verificar qual a representacéo que o estagiério tem acerca do estagio, desvelando quais saberes
docentes sdo adquiridos por meio dessa pratica e como é estabelecida entre o que diz a lei, 0
curso e o aluno. As palavras-chave constadas no trabalho sdo: Estagio supervisionado;
Formacdo inicial; Representacdes.

Para alcancar o objetivo estabelecido, a pesquisa se delineou pela abordagem
qualitativa, tendo como técnica de coleta de dados um questionario estruturado com perguntas
abertas e fechadas. O material coletado passou pelo método da analise de conteudo para a
interpretacdo dos dados.

Nesta pesquisa, 0 estagio foi considerado como uma etapa essencial a ser cumprida
pelos alunos dos cursos de licenciatura, conforme consta em documentos legais. E, por
conseguinte, um componente curricular obrigatorio em que o estagiario podera “experimentar”
a sua profissdo a partir das unidades teoria e pratica.

Diante de evidéncias do estagio ser, sobretudo, espaco de experienciar a profissdo
unindo teoria e prética, isso nos remete ao pensamento de que estagio € praxis, como
mencionado por Pimenta (1994), na tentativa de superar a dicotomia entre teoria e pratica. Ou
seja, compreendemos que nessa perspectiva o estdgio nao prepara o profissional “pratico”, mas
o profissional dotado de fundamentos teoricos e praticos, uma vez que a docéncia requerera
saberes necessarios para o exercicio da profisséo.

Ao objetivar e verificar as representacdes dos participantes da pesquisa foi evidenciado
gue os alunos ndo tém apenas uma representacdo sobre o estagio, mas varias, as quais sao
construidas ao longo das experiéncias e pelas quais passaram enquanto estagiarios
(MARQUES, 2013). Percebe-se que os estagiarios ampliaram a visdo sobre o estagio
demonstrado em suas representacdes. Nas entrelinhas da pesquisa, é possivel perceber que o
estagio produziu algo positivo para os estagiarios. As experiéncias formativas proporcionadas
pelo estagio sdo contribui¢cdes nesse processo formativo, mas precisam ser ressignificadas por
quem por elas foi tocado ou envolvido. Neste sentido, pode-se dizer que “A experiéncia é
vivida, cristalizada pelo sujeito, ndo é temporaria — ela deixa marcas. O sujeito que vive a
experiéncia pode ser transformado por ela” (RESCHKE, 2017, p. 88).

Barbosa (2013), na dissertagdo intitulada “O estagio supervisionado na formagao inicial
de professores no ensino de Lingua Inglesa”, teve como objetivo investigar como as relacfes
que envolvem os estagios de uma licenciatura podem contribuir para a formacao e insercéo na
profissdo docente e, como palavras-chave: Estagio Supervisionado; Modelo contra-
hegemaonico; Professor reflexivo; Formagéo de professores.
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Essa pesquisa, de abordagem qualitativa, apoiou-se na pesquisa documental, na qual
foram analisadas as alteragGes curriculares e a legislacdo referente ao estdgio. Também, a
observacdo participante, grupo focal e entrevista semiestruturada fizeram parte dos
procedimentos metodologicos desta dissertacao.

Uma das consideragdes dadas por Barbosa (2013) aponta o estdgio limitado a “hora da
pratica”, expressao dada pela autora, no qual enfatiza que o estagio fica limitado ao espago da
sala de aula e que outros fatores, como o conhecimento da estrutura e organizacdo dos campos
de estagio, sdo de menor percep¢do: “o ambiente escolar como um todo, passa quase
despercebido” (BARBOSA, 2013, p. 85).

Neste sentido, percebemos que a preocupacdo evidenciada nessa pesquisa € com a

extensdo limitada do estagio. Para Pimenta e Lima (2017, 35):

[...] nos estdgios dos cursos de formagdo de professores, compete possibilitar que os
futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das préticas
institucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais, como possibilidade de
se prepararem para sua inser¢do profissional. E, pois, uma atividade de conhecimento
das praticas institucionais e das a¢fes nelas praticadas.

Sob esta perspectiva, € importante a compreensao de que o estagio possibilite uma visdo
mais ampliada sobre a instituicdo que recebe futuros profissionais e dela se espera que se fagam
conhecidas as préaticas e acdes desenvolvidas por todos os que nela estdo inseridos, pois a
limitacdo do estdgio apenas ao espaco da sala de aula fragmenta a formacdo e fragiliza a
articulacdo entre todos os envolvidos neste processo.

A pesquisa de Fadini (2013), intitulada “Narrativas de formacdo: (re)trilhando
experiéncia do estagio supervisionado em Letras — Inglés”, apoiou-se na abordagem qualitativa,
utilizando narrativas de formacéo produzidas por meio dos relatérios de estagio, bem como a
aplicacdo de um questionario online aos alunos que cursaram a disciplina. Propds, como
objetivo, compreender como 0s estagiarios de um curso de licenciatura apropriaram-se da
experiéncia de estagio na sua constituicdo profissional. As palavras-chave que demarcaram a
pesquisa foram: estdgio supervisionado; relatdrios-experiéncia; professores; formacéo;
narrativas pessoais.

Fadini (2013) enfatiza o papel fundamental que o estigio exerce no processo da
profissionalizacdo docente, pois € um periodo no qual o estagiario tem a oportunidade de atuar
e aprender a profisséo, bem como ter uma aproximagao maior com o ambiente de trabalho em

uma perspectiva da articulagdo entre teoria e a pratica.
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Essa pesquisa revela que o estagio € uma base importante de comunicagdo com um
universo que estd além daqueles olhares despercebidos dentro dos institutos de formac&o, ja
que no campo de atuacdo existe um momento significativo e relevante para formacdo,
proporcionado por experiéncias que contribuem na constituicdo da identidade profissional
docente. Desta forma, experienciar no proprio I6cus de futura atuacéo a realidade do ambiente
escolar e de turmas especificas, por certo, muito ficou registrado nesses relatérios de estagio,
quer sejam relacionadas a experiéncias positivas ou negativas.

Neste sentido, o0 estagio oportuniza ao estagiario a questionamentos sobre seu possivel

campo de atuacao,

[...] ndo com o intuito de neles atuar para modificar algo, mas impulsionados pela
necessidade de melhor conhecé-lo, de buscar respostas as suas indagagdes [...] de
observar e refletir, de elaborar suas préprias constatacdes e conclusdes. Tudo isso ndo
como objeto apenas de um relatério conclusivo, mas como competéncias que levardo
para um desempenho profissional ndo subsumido ao imediatismo das circunstancias.
(MARQUES, 2003, p. 95).

Sendo assim, o estagio possibilita momentos condutores de reflexdo sobre o que se
observa ou experiencia no locus da futura profissdo em preparacdo a sua inser¢cdo no mundo
para que se prepara: o0 exercicio da docéncia. Por isso, os relatorios ndo servem apenas para
contarem,

mas para serem lidos e discutidos e através de outras formas de comunicagdo, 0s
estagios dos alunos necessitam perceber-se como agdo coletiva, [...] uma obra em que
0s que principiam se baseiam na experiéncia dos que antecederam ao mesmo passo
que trazem alento aos mais antigos e os desafiam a repensarem os proprios caminhos.
(MARQUES, 2003, p. 96).

Dai, a importancia dessas experiéncias emergidas serem registradas e socializadas. E as
narrativas orais ou escritas sdo possibilidades de encaminhamento para a reflexdo critica sobre
0 que foi observado ou registrado na realidade do ambiente escolar.

A pesquisa realizada por Eugénio (2015), intitulada “O estagio supervisionado na
formacdo inicial: os lagos formativos entre estagio e escola”, apoiou-se na abordagem
qualitativa, na qual buscou-se investigar os lacos formativos entre os estagiarios e a escola.
Dessa forma, prop6s, como objetivo geral, compreender e analisar os fatores de influéncia da
formacgédo docente a partir da relagdo entre o estagiario e a escola. As palavras-chave que
caracterizam esse estudo sdo: formacdo docente; estagio curricular supervisionado; préatica de

ensino; saberes docentes.
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Para o autor, no que se refere ao lugar do estagio no curso de formac&o de professores,
os diferentes momentos historicos, em relacdo a legislagdo do ensino, evidenciam que a
formacéo docente necessita de organizacdo curricular, com disciplinas mais especificas que
colaborem com a capacitacdo didatica que contribuem para o desenvolvimento e competéncias
do futuro professor em exercicio de formacéo (EUGENIO, 2015).

Foi evidenciado nesse trabalho a necessidade de organizagdo ou reestruturacao
curricular do estagio. Quanto a isso, recorremos a Pimenta e Lima (2017) com o pensamento
de que,

[...] os curriculos de formacdo tém se constituido em um aglomerado de disciplinas,
isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que Ihes
deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem apenas
saberes disciplinares, em cursos de formacdo que, em geral, estdo completamente
desvinculados do campo de atuacao profissional dos futuros formandos. (PIMENTA;
LIMA, 2017, p. 26 e 27, grifo das autoras).

E necessario compreender e refletir sobre o espaco que o Estagio Supervisionado tem
ocupado nos cursos de formacao de professores. Este componente curricular é de fundamental
importancia em cursos de licenciatura, pois promove o0 encontro do estagiario com a realidade
da sala de aula que é dindmica. Por isso, se apropriar de outros saberes e aplica-los de forma
pratica tende a deixar a formacao mais efetiva, valorizando a teoria.

O processo do estagio abarca pontos que merecem discussdo, pois, como aponta a
pesquisa de Eugénio (2015), o estagio, por vezes, limita-se somente a sala de aula, sem nenhum
outro envolvimento que fortifique os lagos formativos que deveriam ser expressivos nessa fase.

Diante dessa constatacdo, entendemos que o lugar do Estagio Supervisionado nos cursos
é imprescindivel no processo formador de um futuro professor. Por vezes, a valorizagdo do
estagio acaba ndo alcancando o nivel mais elevado, apesar de ser um momento rico para suscitar
aprendizados e esbarra em obstaculos adversos e alheios ou ndo a vontade dos envolvidos.

A pesquisa mais recente, apresentada por Trindade (2019), intitulada “Vivéncias de
estagiarios de licenciaturas em contextos emergentes”, teve como objetivo compreender como
0s estagiarios de trés cursos de licenciatura se constituem professores a partir das vivéncias com
estudantes da escola basica. Essa pesquisa valeu-se da abordagem qualitativa, pois “por meio
da pesquisa qualitativa, temos como intenc¢éo aprofundar o significado das acOes e das relacdes
humanas” (TRINDADE, 2019, p. 71) e, para a coleta dos dados, apoiou-se na técnica de
entrevistas narrativas. Apresenta as palavras-chave: Formacédo inicial; Educagdo superior,

aprendizagem docente; Educacgéo béasica; Estagio supervisionado.
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Por meio das narrativas, o estudo de Trindade (2019) pode evidenciar algumas
dificuldades encontradas durante o percurso da realizacao do estagio supervisionado. As vozes
dos estudantes das licenciaturas reconheceram a relevancia da fase de estagio, mas também
expressaram seus anseios quanto a necessidade de haver uma reorganizagdo curricular nos
cursos de formacao que possibilite maior participagdo dos estudantes nos espacos formativos
com experiéncias extracurriculares.

A questdo do curriculo, por certo, € um ponto a ser levado em considera¢do em cursos
de formacdo de professores, uma vez que é impensavel um processo formativo em que a carga
horaria seja repleta de contetudos fragmentados com ruptura entre teoria e pratica sem
possibilidades de experiéncias extracurriculares. Nesse sentido, as licenciaturas precisam fazer
parte de pautas sobre a formacdo de professores. Para Gatti (2010, p. 1359), “avoluma-se a
preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam, seja
quanto aos seus curriculos e conteudos formativos”.

A pesquisa também evidenciou a necessidade de haver envolvimento maior no que diz
respeito aos professores/orientadores no contexto escolar, pois “quando o professor orientador
participa do cotidiano escolar, se estabelece uma parceria entre universidade e escola, tornando
o trabalho do estagiario mais significativo para ambos” (TRINDADE, 2019, p. 124).

Podemos dizer que 0s sujeitos dessa pesquisa viram uma oportunidade para narrarem o
gue vivenciaram no estagio, ndo sé as dificuldades, mas seus anseios quanto as mudancas
possiveis no curriculo que oportunize aos futuros professores experiéncias outras para além das
pré-estabelecidas, bem como o envolvimento mais visivel dos professores/orientadores.
Certamente, a presenca desse profissional responsavel pela turma do Estagio € o elo entre a
instituicdo formadora e a escola, além de ser o medidor e condutor desse percurso, por isso, sua
presenca de forma mais efetiva é sentida quando ndo atende as perspectivas de firmar uma
parceria mais concreta entre universidade e escola.

Diante das evidéncias mencionadas nos trabalhos analisados, em todos, o estagio
supervisionado foi considerado como eixo central no processo da formagéo inicial. Por isso,
deve ser tratado ndo apenas como um componente curricular a mais, mas como um espaco de
aprendizado da profisséo, que ndo se limite ao espaco da sala de aula, mas que perpasse por
todo o ambiente escolar para se inteirar, integrar e conhecer a instituicdo no seu todo.

As experiéncias promovidas por meio do estagio encerram um ciclo do processo

formativo e abre espago para que se comece outro. O primeiro contato com a sala de aula é



31

sempre marcante e cheio de perspectivas que podem ser constatadas de forma negativa ou
positiva, pode ser decisivo ou ndo para seguir em frente rumo a profissao.

Os cinco trabalhos analisados possibilitaram a percepcdo de que o estagio na formacéo
inicial tem sido de fundamental importancia para novos debates e estudos em relacdo a esse
componente curricular, principalmente, no que se refere ao curso de licenciatura em Letras,
pois sdo poucos os trabalhos nessa area do conhecimento.

Mesmo diante da importancia dada nesses trabalhos ao estagio, ficou evidente que a
presenca mais efetiva de acompanhamento dos estagiarios no 16cus do estégio interfere no seu
bom andamento ou fragiliza a parceria entre as instituicbes que enviam e as que recebem esse
publico. Esse aspecto é considerado negativo, haja visto que esse momento € de interacdo entre
instituicOes e estagiario, por isso, este ndo pode ser deixado a mercé do que pode acontecer no
estagio.

Mas, mesmo diante de alguns pontos considerados negativos como a questdo
mencionada, 0 estagio € considerado um espaco para reflexdo da préxis docentes e houve o
reconhecimento de ser um momento de relevancia para o processo de formacdo inicial.

Tendo em vista 0s aspectos analisados que tiveram maior visibilidade, observa-se que,
de um lado, o estagio abre um leque de possibilidades para vivéncias e experiéncias préaticas e,
de outro lado, abre espaco para se repensar o curriculo que envolve esse componente curricular,
evitando a cisdo entre a teoria e a pratica por meio de atividades extraclasses.

Neste sentido, percebe-se a fragilidade do curriculo, o qual precisa ser mais dinamico
para proporcionar outras possibilidades extracurriculares, envolvendo novos aprendizados e
construcdo de outros saberes necessarios a docéncia.

Concordamos com o pensamento de que “Por mais que haja estudos sobre os estagios
nos cursos de licenciatura, os autores indicam lacunas a serem melhores exploradas tanto na
universidade quanto nos campos de estagio.” (BARBOSA, 2013, p. 20). Sendo assim, realizar
estudos que possam, de alguma forma, contribuir com a construcdo de aspectos tedrico-
metodologicos de estudos em andamento e, a partir de lacunas identificadas, suscitar novas
pesquisas, € por certo, um dos propoésitos de um estudo caracterizado como Estado do
Conhecimento.

Pesquisas mapeadas sdo subsidios importantes para aproximacéao do qué, do porqué, de
como, onde e por quem foi pesquisado determinado tema. Isso traz contribui¢bes para novas
discussOes, estudos e andalises que podem também ser de muita valia para outros que estdo

envolvidos na seara da pesquisa.
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Podemos concluir sinteticamente que os resultados dos trabalhos mapeados convergem
para a importancia do estagio na construgdo de saberes e da identidade profissional, mas o
curriculo precisa acompanhar essas necessidades formativas, dando abertura para atividades
extraclasses e acompanhamento mais efetivo que suscite, de forma concreta, a parceria entre as
instituigdes envolvidas.

Percebemos que a temética ainda carece de novos estudos que contribuam com analises

reflexivas sobre o Estagio Curricular Supervisionado em seu contexto tedrico-pratico.

1.3 O Estagio Supervisionado e 0s aspectos legais

Quando se fala do Estagio Curricular Supervisionado é imprescindivel discorrer sobre
suas bases legais. Neste estudo, a tematica remete para a formacdo inicial em que o
cumprimento deste componente curricular € um dos deveres dos que cursam uma licenciatura.

E de suma importancia olhar para alguns marcos regulatorios do estagio no Brasil,
principalmente, no que diz respeito a formagdo de professores, pois norteiam por meio de
documentos legais o funcionamento de atividades praticas para que as instituicdes formadoras
cumpram com as devidas exigéncias que cabem ao estagio.

Considerando a importancia de fundamentar o objeto da pesquisa trazendo 0s marcos
legais, buscou-se em documentos oficiais o0 que esta previsto nas legislacdes. Tomando como
um dos marcos principais a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB 9.394/1996
assim como Normatizagdes posteriores a essa Lei fica evidente que algumas recomendacées
permeiam sobre 0 estagio nesses documentos.

Desta forma, a Lei do Estégio, a Lei n® 11.788, de 25/09/2008; a Resolugdo n° 067/2011/
UFAM, Resolugdo MEC/CNE n° 1 e 2/2002 e Resolugdo MEC/CNE n° 2/2015 trazem
dispositivos sobre o estagio, delineando em seus artigos as normatizacfes a serem seguidas,
observando as mais atuais, j& que uma pode substituir a outra conforme a data de aprovagédo
pelos 6rgdos oficiais.

Na busca em superar os modelos fragmentados na formacdo docente, a LDB n°
9.394/1996 em sua 42 edigdo de 2020, e responsavel por apresentar inovacgdes importantes.
Propde que a formacéo de profissionais da educagdo bésica tenha como fundamentos, aspectos
como a solida formacdo basica dos mesmos e que seja proporcionado “os fundamentos do

conhecimento cientifico e sociais de suas competéncias de trabalho”, a lei também aponta como
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fundamento a associagao entre teoria e pratica, “mediante estagio supervisionado e capacitacéo
em servigo”.

O Estagio, na condicao de disciplina obrigatoria, pode ter papel fundamental na formacéo
de professores de forma mais concreta. E um espaco de possibilidades em que a teoria se
concretiza na prética, ou seja, no chdo da escola, pois 0s estudantes vivenciam realidades que
emergem nesse ambiente e, isso, de certa forma, contribui com o processo da formacéo inicial
(PIMENTA; LIMA, 2017).

Para Scalabrin e Molinari (2013) nos cursos de licenciatura, o estagio tem a finalidade
de desenvolver ndo apenas a compreensao sobre as teorias vistas durante a graduacéo, consiste
também, sobre o processo de reflexdo que envolve a pratica que se inicia neste momento.

A Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008 em se Art. 1°, traz essa definicao:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicBes de educacdo superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. (BRASIL,
2008).

Levando em consideracdo a definicdo e o que propde a legislacdo sobre o estagio,
podemos considera-lo como um periodo de prética e de experiéncias para a aprendizagem
docente em que o foco esta na preparacdo para o trabalho, para o exercicio da profissdo
conforme a area de formac&o. E 0 momento em que a préatica pode suscitar reflexdes sobre a
formacdo, principalmente, por evidenciar o cotidiano de quem escolhe, por exemplo, a carreira
docente.

Nos termos da Lei N° 11.788/2008, o estagio ¢ “desenvolvido no ambiente de trabalho”,
para que desta forma o contato real com experiéncias reais do universo no qual o individuo
escolheu se profissionalizar, neste caso, do lécus da docéncia, a escola. Na forma da lei, o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) faz o delineamento do estagio em que descreve a
normatizacdo de como procedera essa disciplina no processo de sua realizacao.

Os estagiarios cumprirdo o que esse documento explicita e de forma ética e profissional
precisam zelar por si e pela instituicio que representam. E nesse espaco que o estagio
supervisionado a partir do processo de mobilizagdo dos saberes/conhecimentos especificos da
docéncia, trabalhados o percurso formativo na universidade poderdo servir de alicerce para
compreensdo da aprendizagem da pratica na escola enquanto I6cus do exercicio profissional

dos futuros professores (CARVALHO FILHO; BATISTA; SOUZA NETO, 2021).
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Diante do exposto, esse momento formativo deixa o estagiario na linha de frente do
processo de ensinar e aprender. Portanto, € um contributo na formagdo do futuro professor.
Neste sentido, seria fulcral que as escolas estivessem sempre de portas abertas para a realizagdo
do estagio, pois, por meio dele ha o contato direto com o futuro campo de trabalho do estagiario
em formagéo.

Ao ter o primeiro contato com o ambiente escolar, com os alunos, com seus futuros
colegas de profissdo, algumas referéncias passam a fazer parte da vida do estagiario como, por
exemplo, as praticas pedagdgicas dos professores.

A Resolucgdo N° 067/2011/UFAM em seu Artigo 1°, faz a seguinte ponderacao:

Considera-se estagio na Universidade Federal do Amazonas o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, visando ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidadd e para o trabalho.
(UFAM, 2011).

Como instituicdo formadora, a UFAM tem por incumbéncia coordenar as atividades
pertinentes ao Estagio Supervisionado previsto no curriculo, sejam eles os obrigatorios ou nao.
Sao duas modalidades de estagio: O Estagio Curricular obrigatério e o Estagio Curricular ndo
obrigatorio.

O Estagio Curricular ndo obrigatério volta-se para atividades de forma complementar,
gue também proporcionam uma intervencao entre instituicdo e escola, oportunizando conexao
com a éarea de atuacdo. A Resolucdo 067/2011/UFAM, ressalta também a contribuicdo dos
estagios ndo obrigatorios, a lei dispde no paragrafo 2° “O Estagio ndo obrigatorio é aquele
desenvolvido como atividade opcional, servindo para complementar a formacdo académico-
profissional, desde que ndo prejudique suas atividades académicas”. (UFAM, 2011).

Quando se trata do Estagio obrigatorio, o Art. 3° da Resolucdo N° 067/2011/UFAM
destaca que “o estagio supervisionado € componente curricular obrigatorio das estruturas
curriculares dos cursos de graduacao da Universidade Federal do Amazonas”. Sob esse prisma,
0 estudante precisa realizar o estagio, haja vista, que é um componente fundamental para a
experiéncia da pratica em sala de aula.

Em relacdo ao campo de atuacdo, esse deve estar conveniado com a instituicdo que ird
proporcionar aos estagiarios o espaco para observagao e regéncia, neste caso 0 convénio precisa
ser firmado entre a UFAM e as institui¢cGes concedentes. O convénio é um instrumento juridico
que assegura a presenca, a supervisdo, a avaliacdo, direitos e deveres do estagidrio em relacéo

a sua pratica no campo de estagio. Ainda nesse contexto, em seu Art. 4°, esta escrito que:
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O estagio podera ser realizado em Instituicdo Pudblica ou Privada; escritérios de
profissionais liberais devidamente registrados em seus respectivos conselhos;
instituicGes de ensino; setores da Universidade Federal do Amazonas; OrganizacGes
Ndo governamentais; desde que desenvolvam atividades condizentes com o
aprendizado do académico, conceituado nesta resolugdo como campo de estagio
(RESOLUGAO N° 067/2011/UFAM).

Sendo assim, esses espacos mencionados tem legitimidade para receber estagiarios que
precisam estar dispostos para aprender em diversas situacfes que possam ser significativas no
processo de formacdo, pois o convivio com a realidade aproxima a situagcdes que ocorrem no
futuro campo de atuagdo, ou seja, SA0 nesses espacos que se observam questdes sobre o
ambiente e sua infraestrutura, os recursos pedagdgicos e humanos existentes, além de outros
pormenores do cotidiano dessas instituicdes.

E possivel ressaltar o processo de supervisio do estagio obrigatorio, uma vez que cabe
aos docentes da UFAM, de acordo com a area de formacdo ou atuacdo profissional fazer o
acompanhamento e dar a devida atencdo aos que estdo indo ao campo do estagio,
principalmente, para o primeiro contato com a escola para auxilia-los no processo de chegada
e insercao na instituicdo receptora.

A supervisdo e acompanhamento por parte do docente orientador no campo de estagio é
imprescindivel, isto remete ao pensamento de como 0s cursos de licenciatura tem tratado essa
atividade de pratica curricular. Quando se trata de formacdo de professores, pensa-se também
naqueles que formam esses profissionais, pois precisam ter momentos de estudos e reflexdes
de forma conjunta ao longo desse processo para que continuamente facam o feedback de como
esta se desenvolvendo o estagio.

De acordo com a Normatiza¢do/Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado, no
Art. 13, cabe ao responsavel disciplina, ndo somente assistir ao estagiario, mas também,
possibilitar a ele a experiéncia de pratica e adaptacdo social, exercicio da area em que estagia.
Este profissional considerado como o professor orientador possibilita a insercdo do estagiario
no campo do estagio. Por ser, também, um formador é necessario que conheca os tramites
legais, lembrando que sua responsabilidade ndo é somente cumprir a parte burocréatica para essa
inser¢do, mas € necessario preparo e ter uma dinamica que estimule o estagiario para esse
processo que por, por vezes, é complexo.

O Art. N° 25, inciso Il da Resolugéo 067/2011/UFAM que se refere sobre os deveres dos
estagiarios em cursos de licenciatura, cita a participacdo em atividades educacionais dos
estagiarios, quando autorizados pelo gestor da escola, em “conselhos de classe, reunides de

classe paralelas, reunides de estudos, reunides de pais, saidas a campo com os alunos”.
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A Resolucdo € clara quando se refere a participacao dos estagiarios em outras atividades,
extra sala de aula, realizadas nos espacos da escola, mas em observancia ao respaldo e
autorizacdo do gestor ou de outro servidor a quem isso compete. Portanto, o espaco de atuacao
¢ a sala de aula, mas o trabalho do professor perpassa por caminhos além desse espaco e isso é
importante, pois conhecer a realidade do contexto escolar em seus varios &mbitos é fundamental
para uma formacgdo mais completa.

Conhecer o futuro campo de trabalho é aproximar o “ser professor” desse espaco no
contexto real que ndo se limita ao espacgo fechado da sala de aula, pois a docéncia ndo se prende
apenas a um espaco. A sala de aula é apenas um fio condutor que leva a outros espagos que
envolve: a participagdo em reunides, conselhos de classe, planejamentos, projetos, formacao, e
perpassa pela interacdo com os pais e a comunidade de forma geral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, graduacdo plena - Resolugdo CNE/CP N° 1, de
18 de Fevereiro de 2002, em seu Art. 12 paragrafo 1° diz que a pratica “nao podera ficar
reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso”.
Esta Resolucdo reforca o caminho referente ao processo pratico, uma vez que este deve se fazer
presente no decorrer do curso de formagéo.

As bases legais discorrem sobre o Estagio Supervisionado e como deve ser cumprido as
prerrogativas e todos os aspectos condizentes a este objeto. Este processo é de fundamental
importancia para os cursos de licenciatura, uma vez que para obter o grau de licenciado é uma
questdo obrigatéria. Portanto, o estagio é necessario para a formacdo profissional, sem essa
experiéncia no chdo da escola é praticamente impossivel vivenciar realidades de forma mais
concreta.

Destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educacao Basica (Brasil/CNE, 2002a), aprovadas em 2001 e regulamentadas em 2002 pelas
Resolucdes n® 1 e n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para mencionar que a
Resolucdo n° 1 trata das diretrizes para os cursos de formacdo de professores da educacéo
béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena, ja a Resolucdo n° 2 (Brasil/
CNE, 2002b), no Art. 1°, especifica a carga horaria dos cursos de formagéo de professores da
educacdo basica, estabelecendo 2.800 horas, com 400 horas destinadas ao estagio curricular

supervisionado, na segunda metade do curso.
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De acordo com Pimenta e Lima (2008), essa resolu¢do vai na contramédo de uma
formacdo que evidencia a teoria e a pratica como dimensdes indissociaveis, ao estabelecer carga
horéaria para cada dimensdo, ou seja, uma proposta fragmentada do curriculo.

O documento mais recente, a Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao inicial de em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada”, em seu artigo Art. 13 dispde sobre os cursos de formacdo de
professores e no que se refere ao estagio estabelece um quantitativo de 400 horas “de préatica
como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo”. Esta Resolugéo,
por meio do quantitativo de horas, sugere uma melhor qualidade para os cursos de licenciatura.

Percebe-se que na da Res. N°2/2002 a carga horaria destinada ao estagio estava
reservada para a segunda metade do curso, ou seja, havia clara percepcdo que a teoria ficava
desassociada da pratica, enquanto que a novidade retratada na Res. N° 2/2015 sobre a carga
horéria é que esta ndo se fecha em determinado espaco de tempo, mas determina que se faca
cumprir o estagio ao longo da formacéo, ou seja, da abertura para que desde o inicio do curso
os estudantes vivenciem atividades que envolvam as praticas curriculares, distribuidas ao longo
das 400 horas, destinadas ao Estagio Supervisionado.

Mas, no dizer de Pimenta e Lima (2017, p. 80) “a quantidade de horas ndo
necessariamente significa a melhoria dos cursos [...]”. Tanto instituicdes quanto os professores

formadores precisam atentar para o objetivo maior do estagio e seu carater formativo.
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2 O CURSO DE LETRAS EM CONTEXTOS FORMATIVOS

Pensar a formag@o como “ambiente de aprendizagem” supde compreender que se
aprende a ensinar em diferentes momentos, situacdes, contextos e meios. O ambiente
pode ser fisico ou digital, mas em qualquer uma das situacGes, deve-se atender de
maneira especial a pessoa que aprende, considerando a situacdo ou espago onde atua
interage e aprende o aluno e a utilizagdo de ferramentas e meios que facilitam o
aprendizado. (VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2009, p. 81, grifo dos autores).

Partindo dessa citacdo, consideramos que o curso de Letras é um ambiente de
aprendizagem oferecido em espaco fisico de uma universidade publica que no contexto da
expansdo do ensino superior se interioriza, oportunizando a continuacdo dos estudos a
estudantes de diversos lugares, quer seja de longe ou de perto do l6cus desta pesquisa.

Para termos um panorama histérico do curso de Letras do IEAA consideramos as
informacBes do PPC, por ser um documento oficial. O Curso, foi implementado por meio da
Resolucao 030/05-CONSUNI — Conselho Universitario — tendo como titulo: Letras — Lingua e
Literatura Portuguesa e Lingua e Literatura Inglesa, sendo desta forma uma licenciatura dupla.

De acordo com o PPC, o curso nasce com a criacdo da unidade académica da UFAM,
datado no dia 25 de novembro de 2005, que antes de receber a denominacao atual foi chamada
de Campus Universitario do Polo Vale do Rio Madeira e Instituto de Agricultura e Ambiente-
IAA.

A proposta pedagdgica do curso surgiu com a finalidade institucional da UFAM
centrada no ensino, pesquisa e extensao, e com a implantacao de estratégias possiveis de atender
ndo somente as necessidades do municipio de Humaita/AM, mas também 0s municipios
circunvizinhos. Sua implantacido versa sobre a busca de melhor qualificagdo dos recursos
humanos, bem como primar pela preservagdo do patrimdnio cultural da regiéo, seja no aspecto

transdisciplinar de relacbes antropologicas, linguisticas ou sociais. (PPC, 2019).

2.1 O Estéagio Supervisionado no contexto do curso de Letras

Fazendo uma breve explanacdo no que se refere a formacéo de professores, buscou-se
apontar algumas reflexdes acerca desta formacé&o no curso de Letras e com base no PPC (2019)
algumas habilidades e competéncias exigidas na legisla¢ao vigente e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, “clas devem ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias especificas

préprias de cada etapa e de cada area do conhecimento a ser contemplada na formacao” (PPC,
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2019). Nesse viés, o curso de graduacdo em Letras deve contribuir com as seguintes habilidades

e competéncias:

* dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestacGes oral e escrita, em termos de recepcdo e producéo de textos;

» reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicologico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideoldgico;

* visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacéo profissional;

* preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de
trabalho;

* percepgdo de diferentes contextos interculturais;

« utilizagdo dos recursos da informatica;

* dominio dos contetidos basicos que sfo objeto dos processos de ensino e de
aprendizagem nos niveis fundamental e médio;

» dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicao

dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino. (PPC, 2019, p. 20).

Entendemos que as competéncias e habilidades mencionadas no PPC do curso ndo se
limitam apenas ao saber fazer, pois a formacdo de futuros professores requer saberes que
conduzam suas préticas para a intencionalidade de fazer mudancas, ndo se limitando a
transmissdo ou reproducdo do conhecimento. Neste sentido, 0 comprometimento com a
formacédo precisa ter a dinamica no processo do ensinar e do aprender a ser professor de forma
a alcancar os objetivos a que 0 curso se propde.

Com base nas competéncias e habilidades listadas pode-se destacar e fazer uma breve
reflexdo direcionada para uma visdo critica no modelo dessa formag&o docente. Consideramos
que o professor como profissional precisa ser competente ndo apenas para saber fazer ou ter
habilidades para saber manusear seus instrumentos de trabalho. Neste sentido, é importante
ressaltar de maneira critica e reflexiva que ter o dominio da disciplina ndo é suficiente para ser
professor. Recorremos a Rios (2010, p. 88, grifos da autora) ao dizer que, “A competéncia
guarda o sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se refere sempre a um fazer que
requer um conjunto de saberes e implica um posicionamento diante daquilo que se apresenta
como desejavel e necessario”.

Sendo assim, o processo de formacdo deve contribuir para que o futuro professor se
capacite e adquira conhecimentos e saberes para o exercicio da docéncia na inter-relagdo da
teoria com a prética. Estudos tem evidenciado que em relacdo a formagdo inicial “critica-se a
rigidez curricular e metodologica dos cursos formacdo e o desligamento da pratica.’

(LIBANEO, 2007, p. 82).
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Diante do exposto, a teoria e a pratica sdo interdependentes e legitimam uma formacéo
mais consistente e fundamentada em parédmetros que buscam uma educagcdo de melhor
qualidade, ndo apenas para alcangar ou atender os ditames burocraticos, mas para formar
professores que saibam fazer bem e bem feito, ou seja, exercitem bem e com qualidade a
profisséo.

O Estagio Supervisionado € considerado como etapa fundamental que ndo pode passar
despercebida na formacdo inicial de professores. Este componente do processo formativo
requer um olhar atencioso, pois trata-se de um requisito obrigatdrio para ser exercitado na
pratica.

O Colegiado de Letras: Lingua e Literatura Portuguesas e Lingua e Literatura Inglesa, ao

normatizar o Estagio Supervisionado, prop&e dentre os principais objetivos, 0s seguintes:

a) Proporcionar crescimento profissional de seus académicos mediante uma dinamica
de condigdes que os torne aprimorados em sua técnica, participes do grupo
profissional e conscientes de suas responsabilidades com o semelhante;

b) Permitir a aprendizagem e aplicacdo de técnicas pela pratica observando situacées
concretas do seu futuro campo de trabalho;

c) Levar a formagdo de atitudes e habitos profissionais, com relagdo ao desempenho
de suas atividades, analisando criticamente as situagBes de trabalho a luz dos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso;

d) Proporcionar complementacdo educacional e pratica pré-profissional ao
académico, mediante efetiva participacéo no desenvolvimento dos programas e planos
de trabalho afetos & unidade educacional onde se realize o estagio. (ART. 1°
NORMATIZACAO DO ESTAGIO, 2010).

Sao objetivos que anunciam a funcdo do estagio no contexto da formacéo inicial. Esses
objetivos remetem a necessidade da pratica que impliquem na aprendizagem para a docéncia,
pois 0 estagio é o periodo em que é possivel haver maior proximidade dos reais acontecimentos
do dia a dia do ambiente escolar.

De acordo com o PPC (IEAA/UFAM, 2019) “O Estagio Curricular Obrigatorio
Supervisionado visa a levar o aluno a pér em préatica os conhecimentos construidos ao longo do
curso. Deste modo, o Estagio sera realizado em 4 (quatros) etapas” (IEAA/UFAM, 2019, p.
146)

I. Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa I (90 h) — Observacédo de aulas
em classes de lingua portuguesa nos niveis fundamental e médio, a fim de
familiarizar-se com a estrutura e o funcionamento das mesmas;

I1. Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa Il (120 h) — regéncia de
classes de lingua portuguesa, sob a supervisdo de um professor de estabelecimento
de ensino conveniado com a UFAM e do coordenador de estagio do Colegiado de
Letras.
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I11. Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa I (90 h) — Observacéo de aulas em
classes de lingua inglesa nos niveis fundamental e médio, a fim de familiarizar-se
com a estrutura e o funcionamento das mesmas;

IV. Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa 11 (120 h) - regéncia de classes de
lingua inglesa, sob a supervisdo de um professor de estabelecimento de ensino
conveniado com a UFAM e do coordenador de estagio do Colegiado de Letras.

Entdo, o estagio supervisionado totaliza 420 horas “em atendimento a Resolu¢do n°.
004/00 da Universidade Federal do Amazonas, a Resolucdo CNE/CP 02 (19 de fevereiro de
2002), bem como ao que esta definido no Art. 65 da LDB 9.394/1996”. (PPC, 2019, p. 147).

Partindo desses pressupostos o PPC o0 curso normatiza e descreve sobre o
desenvolvimento deste componente curricular obrigatério, haja vista a sua importancia e a sua
colaboracéo para o processo formativo nessa licenciatura dupla.

De acordo com Pimenta e Lima (2008, p. 44), o estagio pode ser uma preocupacao, um
eixo articulador de todas as disciplinas do curso. Ainda que certas disciplinas tenham
organizacdo mais tedrica, a relacdo com o estagio precisa e pode ocorrer. Nesse sentido, o
estagio ndo necessita funcionar como uma disciplina isolada, ja que ele precisa dialogar com
outras, pois a proposta de um curso de licenciatura € a formacéao de professores.

Sendo assim, seria importante que a construgdo do PPC de um curso de licenciatura
acontecesse com a participacdo dos professores, uma vez que poderiam enfatizar as
necessidades enfrentadas, entre elas as relacionadas ao estagio supervisionado para melhor
articula-lo com outras disciplinas de forma a ressignificar como uma préatica curricular
significativa para a formacé&o de professores.

O estagio € uma preparacdo para o trabalho docente coletivo, ndo € um assunto
individual, j& que a tarefa de formar &€ uma somatoria das agdes dos professores. Neste sentido,
as instituicGes formadoras e seus professores precisam, “Pensar 0 estdgio como propostas que
consideram a teoria e a pratica presentes tanto na universidade quanto nas instituicdes-campo.
O desafio é proceder ao intercdmbio, durante o processo formativo, entre 0 que se teoriza e 0
que se pratica em ambas” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 127).

De acordo com Rodrigues (2011, p. 245):
A formacdo docente, um dos requisitos para a melhoria da qualidade do ensino,
evidencia a necessidade da vinculagdo da educacdo basica ao ensino superior, ndo
apenas na capacitacdo dos professores, mas também na pesquisa e na extensdo
voltadas para o ensino. [...] O estagio, além de se centrar apenas na docéncia, poderia
contemplar a realizacdo de pesquisas baseadas em observacdes, entrevistas, analises
de material didatico e outros. Esta seria uma forma de o futuro professor conhecer

melhor as escolas onde ira trabalhar ao mesmo tempo em que adquire experiéncia
profissional.
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Considera-se que 0 estagio seja uma das prioridades no PPC e planejado com a
intencionalidade de aprendizagem para a docéncia em que o futuro professor tenha uma

vivéncias intensas no espaco de tempo que se destina a essa disciplina.

2.2 Teoria e prética no contexto de outras experiéncias formativas

Pensar na premissa teoria e pratica como fundante na formacéo de professores é pensar,
também, na possibilidade de aprendizagens em diversos contextos e espacos que se mostram
oportunos e validam experiéncias que podem ser uteis para a vida profissional.

Reconhecemos que é em cursos de graduacédo, oferecidos legalmente, que a formacéo
inicial tem respaldo, pois os futuros profissionais que tem a pretensdo de serem inseridos na
docéncia precisam estar habilitados, como reza a LDB 9.394/1996 em seu Art. 62, assim
expressado: “A formagdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéo minima para o exercicio do magistério
[...]”. (BRASIL 1996).

Em cumprimento a legislacdo em vigor, ndo importa a instituicdo em que o0s cursos de
licenciatura sdo oferecidos, quer seja em institui¢cGes publicas ou privadas, a formacéo tem que
se fazer jus a preparacdo dos que irdo lidar com a formagéo de outros futuros profissionais que
atuardo em diversas areas do conhecimento.

Além da formacao inicial oferecida em cursos de graduacéo, o processo formativo ndo
se limita as disciplinas do curriculo de determinado curso, mas se reconhece outras atividades
que por meio de programa de iniciativas governamentais tem contribuido com a insercdo de
estudantes em outros espagos institucionais fora da universidade para experienciarem a

docéncia no futuro campo de trabalho.

2.2.1 O PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica na interface com a formacéo

Com o intuito de fazer a inter-relacdo entre dois programas que dao o seu contributo
para a formac&o inicial de professores buscamos tecer comentarios sobre a contribui¢do para o
processo formativo dos que ingressam em cursos de licenciatura. A referéncia diz respeito ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e ao Residéncia Pedagogica.
O PIBID é um programa de responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Criado como uma iniciativa de valoriza¢do da formagéo
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de professores da educacdo basica. O programa é desenvolvido em parceria com as Instituicoes
de Ensino Superior e as escolas das redes publicas de ensino, tendo como finalidade colaborar
para com os cursos de licenciatura, a fim de fortalecer a relagdo do estudante com a profisséo
docente, pois promove o0 contato com a realidade das escolas.

Deste modo, a criagdo do PIBID frente a necessidade formativa tem sido uma
contribuicdo que veio somar com o percurso da formacéo inicial. Podemos considerar que esse
programa de iniciacdo a docéncia tem sido um impulsionador para a carreira no magistério,
pois € uma possibilidade de aprendizado em que o futuro professor se apropria de novos
conhecimentos na pratica, dando-lhe condi¢fes para se preparar com mais seguranga para o
exercicio da docéncia.

Para Gimenes (2021, p. 2) o PIBID:

[..] possibilita aos seus participantes o cruzamento de meios que historicamente estéo
isolados na formacdo inicial de professores, como a emergéncia de espagos de
interlocucdes coletivas entre escola e universidade, a producdo de praticas
interinstitucionais e financiamento que favorece a construgao desses espagos.

Percebe-se a relevancia deste programa e sua ligacdo na preparacdo do exercicio da
docéncia da educacdo basica, pois, € uma forma também, de fortalecer os lacos com o futuro
campo de trabalho. Sendo desenvolvido nos moldes do estagio supervisionado, sua execucao
no percurso inicial dos cursos de licenciatura tem significado e importancia, principalmente,
porque é uma acdo concreta de construcdo de conhecimentos e saberes que podem fazer a
diferencga no exercicio da docéncia que quem decide enveredar na profissao.

O PIBID foi instituido pela Portaria Normativa N° 38, de 12 de dezembro 2007,
atendendo de inicio as areas da Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio,
por serem areas que apresentavam muita caréncia de professores. Com apresentacdo de
resultados positivos, e pela grande demanda apresentada, no sentido da valorizacdo do
magistério, em 2009, através da Portaria N° 122, de 16/09/2009/CAPES, o programa foi
ampliado para as demais licenciaturas.

A implementagdo do Decreto 7.219/2010 substituiu as portarias anteriores. Por esse
decreto, o governo institucionaliza e consolida o PIBID como uma politica publica educacional
para fomentar e incentivar os processos de iniciacdo a docéncia nas escolas de educacgéo bésica.

De acordo com Pimenta e Lima (2019), pode-se considerar que entre as politicas de
formacéo de professores implementadas recentemente em reformas na educacédo o PIBID “se

instala em forma de atividades e projetos de ensino e pesquisa NOS mMesSMOS espacos
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institucionais por onde transita o estagio curricular supervisionado.” (PIMENTA; LIMA,
2019, p. 3, destaque das autoras). O PIBID é um programa que corrobora com a iniciacao a
docéncia, pois possibilita a ida ao campo ainda nos periodos iniciais da graduacéo.

Em consonancia com o PIBID, o programa Residéncia Pedagodgica, também é um
projeto desenvolvido pela CAPES, de acordo com a Portaria N° 38, de 28 de fevereiro de 2018,
tem como um de seus objetivos o aperfeigoamento em relacdo a formacgédo de discentes em
cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam a relacéo entre
teoria e pratica, pratica profissional docente, de forma ativa. (CAPES, 2018).

Ambos os projetos se configuram para fortalecer os cursos de licenciatura no que se
refere a formac&o inicial, dando sua parcela de contribuicdo para o desenvolvimento teérico-
pratico dos contetdos e para a construcdo da identidade profissional. O processo de construgédo
da identidade profissional esta atrelado a formacéo inicial, onde o estudante aprende, ensina,
vivencia e socializa conhecimentos e saberes da experiéncia trazidos da trajetdria escolar, e
esses programas aliados ao estagio supervisionado promovem novas experiéncias e
aprendizado para a docéncia.

A preocupacdo que cerca a formacdo relacionada a préatica de professores tem sido
tematica recorrente. A formacéo inicial carece de momentos que perpassem pela experiéncia
da sala de aula e contribuam para a formagé&o.

Esta preocupacdo trouxe a implantacdo desses programas. O Programa Residéncia
Pedagogica tem como objetivo promover o aperfeicoamento da formacéo préatica nos cursos de
licenciatura, promovendo a inser¢do dos estudantes na escola de educacdo basica, a partir da
segunda metade de seu curso (CAPES, 2018).

O programa possui um modelo muito similar ao que acontece na residéncia médica. A
ideia € que o estudante consiga acompanhar as rotinas de professores na dindmica de
funcionamento das salas de aula e da gestao escolar, tendo, desta forma, a experiéncia da pratica
educativa. A formacao inicial carece de programas que incentivem e proporcionem o contato
com o futuro local de trabalho. Nesse sentido, tanto o PIBID quanto o Programa Residéncia
Pedagdgica, somam para com o Estagio Supervisionado para a constru¢do da formagédo do
professor.

Nessa direcdo, importa ressaltar que um dos objetivos propostos pelo Residéncia
Pedagogica envolve “induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de

licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica” (CAPES, 2018). Ou seja,
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a partir deste programa, é possivel fomentar e acompanhar o processo da formacao inicial por
meio de projetos que buscam inovar em cursos de licenciatura.

Ainda de acordo com o edital n° 06 de/2018 poderdo integrar os projetos institucionais
de residéncia pedagdgica os cursos de licenciatura que habilitarem egressos para 0s seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Historia, Sociologia e
Filosofia, e ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura
em Educacdo do Campo CAPES (2018).

Entre as acBes do programa estdo a regéncia em sala de aula e a intervencdo pedagdgica.
Essas atividades séo realizadas pelo estudante, também chamado de residente e devem ser
acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando
(preceptor) e conta com orientacdo do docente da Instituicdo de Ensino Superior (docente
orientador) que acolhe o programa.

Em um estudo realizado por Vanzuita e Guérios (2022) foi identificado que os
programas PIBID e Residéncia Pedagdgica demonstram aproximar a formacao inicial docente
com a realidade do cotidiano escolar, tornando-se a¢6es necessarias para qualificar a formacao
docente. Esses programas contribuiram e, ainda, contribuem para a formagdo inicial de
professores, pois auxiliam no processo formativo, na construgédo da identidade profissional do
futuro professor e aliam-se ao estagio supervisionado para promover a relacao teoria e pratica
destes estudantes.

A participagdo em programas federais dessa envergadura que incentivam a formagao
docente precisam ser ampliados e terem continuidade unindo-se ao estagio supervisionado e
outros componentes na teoria e na pratica, comungando de uma so6 razdo, a formagdo com

qualidade de profissionais para a educacao basica.
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3 A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO PARA A CONTRUCAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

Seré pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta € disponibilizada a todos; sera pedagdgica
a medida que buscar a construcédo de praticas que garantam que os encaminhamentos
propostos pelas intencionalidades possam ser realizados. (FRANCO, 2016, p. 536)

O estagio supervisionado, objeto central desta pesquisa, pode apresentar-se como um
eixo para a contribuicdo e construcdo de praticas pedagdgicas para o exercicio da docéncia.
Sendo assim, faz-se necessario um olhar sobre o tema para estabelecer a relagcdo das praticas
pedagdgicas dos professores, na condi¢do de iniciantes.

E importante destacar que a formacdo pedagdgica precisa ser pensada ndo somente
quando se iniciam as disciplinas de estagio. Quando se trata de um curso de licenciatura o
processo formativo se concretiza de maneira articulada com coeréncia entre teoria e prética,
com espaco para as acdes pedagogicas validando a formacdo em diversos momentos do curso.

A pratica pedagdgica pode envolver alguns elementos, tais como a metodologia adotada
pelo professor; atividades que o mesmo escolhe para levar para a sala de aula; a relagéo entre
professor, aluno e a escola. Esses elementos podem compor a construcao de significados da
pratica pedagdgica.

A prética pedagdgica pode ser conceituada como a forma de agir do professor no
exercicio da docéncia e sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem. Por isso, 0
estagio € o momento oportuno em que se observa o desenvolvimento do trabalho do professor
em sala de aula com a intencdo de aprender e significar o que foi aprendido sobre a futura
profisséao.

E valido lembrar que “0 conceito de préatica pedagdgica podera variar dependendo da
compreensdo de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica”. (FRANCO, 2021,
p.536). Ou seja, consideramos que conceituar pratica pedagogica depende do significado e do
valor que é dado ao fazer docente do professor.

Para Verdum (2013) o termo, pratica pedagogica, traz consigo um significado laborioso,
ou seja, consiste em um conceito que ndo esta definido, mas concebido, significa dizer que pode
ser mudado conforme os principios em que estiver baseada a nossa ideia. Por sua vez, para

Formosinho (2009, p. 104) a pratica pedagogica € um componente intencional da formacéo de
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professores, em que tem como finalidade “iniciar os alunos no mundo da pratica profissional
docente”.

Sendo assim, a préatica pedagogica tem grande relevancia no fazer do professor, por isso,
no decorrer do curso espera-se que o estudante tenha em sua visdo essa importancia para o
desenvolvimento do seu trabalho, pois nesse percurso formativo a prética pedagdgica se faz
presente nas aulas simuladas, nas apresentacdes dos trabalhos, nos seminarios e em outras
atividades em que se aprende a ser professor, mas é no estagio que se percebe a possibilidade
mais concreta desse aprendizado ao assumir uma sala de aula, mesmo que seja em espaco de
tempo limitado sob a orientacdo de alguém. Formosinho (2009, 104) nos ajuda nesse
pensamento ao dizer “[...] a pratica pedagdgica, como componente autbnoma da formacéo
profissional, inicia-se nos primeiros anos e prolonga-se ao longo do curso, com a progressiva
introducao ao mundo profissional da docéncia, da escola e dos seus contextos envolventes”.

Na tentativa de explicitar um entendimento do conceito mais amplo de préatica, termo
este recorrente em cursos de formacgéo, Pimenta (2012), aponta para o verbo “praticar”,
encontrado no dicionario, como sinénimo de fazer ou realizar algo, praticando uma acdo. Mas,
¢ importante ressaltar que para uma determinada acdo, no sentido de fazer ou realizar é
necessario conhecer os instrumentos adequados. Mas, isto ndo representa apenas conhecer ou
saber manusear, uma vez que na educagdo nao cabe mais espaco para um Unico saber, ou seja,
o fazer, no sentido de valorizar o praticismo.

Neste sentido, Silva (2019, p. 51) nos ajuda na compreensao de que “A pratica por si sO
ndo conduz a um caminho necessariamente promissor, principalmente, quando usada na
dimensao pratico-utilitarista, na tentativa de resolver questdes ou necessidades imediatas”.

O processo do ensinar e do aprender por ser dinamico precisa de novos direcionamentos
e objetivos com a intencdo de fazer acontecer, em que o professor valide seu trabalho consciente

do que, para quem, como e porque faz. Para Silva (2019, p. 53):

Com seu carater de intencionalidade e grau de consciéncia , a pratica pedagogica tem
compromisso de mudangas qualitativas. Contudo, o professor corre o riscos ao decidir
por uma pratica criadora e de significados para a aprendizagem, pois romper com
velho requer consciéncia de como, o0 que e porque dessa ruptura.

Entendemos com isso que a préatica pedagogica ndo se baseia em modismo, imitaces
ou receitas, mas a intencionalidade precisa estar imbricada no fazer docente, mobilizando ag¢des
concretas em cumprimento a fungdo social da docéncia.

A prética pedagogica, portanto, pode ser entendida como um processo em que O

professor é levado a préatica social cumprindo com suas fungdes e contribuindo com a
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construcdo da cidadania de seus alunos. Esta préatica exercida dentro do meio escolar viabiliza
ao docente a conexao com a realidade de sua turma, valorizando o cotidiano e sua inter-relagdo
com os contetidos ensinados e a mediacéo para a ativa participacdo dos alunos no processo de
ensinar e aprender.

As mudancas na sociedade implicam na forma de organizagédo da escola e de seu corpo
docente, ou seja, dos professores que estdo na linha de frente do processo formativo, por isso
suas praticas pedagdgicas precisam ultrapassar paradigmas que ndo condizem com a atual
realidade, sendo a intencionalidade sua caracteristica principal.

De acordo com Franco (2016, p. 542)

As préticas pedagogicas sdo aquelas que se organizam para concretizar determinadas
expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas de intencionalidade uma vez que
0 préprio sentido de praxis se configura por meio do estabelecimento de uma

intencionalidade, que dirige e d& sentido a acdo, solicitando uma intervencédo
planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacéo da realidade social.

Reconhecemos a importancia de uma pratica pedagogica que tenha a intencionalidade
planejada para direcionar o trabalho em sala de aula, mas, também, que tenha a possibilidade
de fazer a diferenga ndo s6 na vida do professor como na vida de seus alunos.

Na condicdo de estudantes de um curso de licenciatura a aten¢do no momento do estagio
sobre o trabalho do professor regente se torna fundamental, pois € no observar que podem
imergir praticas a serem ressignificadas, reinventadas. Entdo, em cada aula ha possibilidades
de conhecimentos e experiéncias que servirdo em algum momento da atuacéo profissional.

O desenvolvimento do Estagio Supervisionado, como o préprio nome da disciplina
registra, deverd ocorrer sob a supervisdao de um professor ja habilitado que acompanhe e dé
suporte nessa formacao dos futuros profissionais no contexto de insercdo na rede publica ou em
outro espaco que seja validado pela instituicdo formadora.

De acordo com o Parecer CNE/CP n. 28/2001, é valido mencionar que o estagio, por
este documento, se iguala aos mais atuais ao trazer em suas linhas a importancia da relacéo
pedagogica, a formagéo no lI6cus do futuro ambiente de trabalho e outras observancias que ndo
podem passar despercebidas sobre essa pratica curricular.

[...] o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo pedagogica entre alguém
que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um
aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado. Este € um momento de formag&o profissional do formando seja pelo
exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de

atividades daquela éarea profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado. (BRASIL, 2001).
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Reconhecemos a importancia dos contetdos tedricos estudados em sala de aula, porém
a dissociacao da pratica fragiliza a formagdo em tempos que se exige da docéncia apropriacdo
de outros saberes. Segundo Lima (2006, p. 35) “o mundo atual requer um novo tipo de
profissional, cujos saberes sejam polivalentes e, sobretudo, amplos e sélidos, para corresponder
as peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica pedagogica”.

Dessa maneira, o professor conseguiria se preparar melhor para entrar em sala de aula
e desconstruir alguma postura trazida de sua condi¢do quando estagiario de apontar apenas o
que se considera como erro dos professores, criticando a pratica pedagogica por eles
desenvolvidas em sala de aula. Para Pimenta (2004), tal postura é fruto de uma critica ingénua
da didatica instrumental que impossibilita o licenciando/estagiario olhar a escola em sua
complexidade.

Neste sentido, o estagio ndo se limita a uma pratica de observacao pela observacao, quer
seja das aulas ministradas pelo professor ou para as anotagdes que servirdo para a producdo de
relatérios, mas é preciso olhar como um todo e captar os detalhes da complexidade pela qual
perpassa a profissdo, aproveitando cada momento para refletir sobre si, suas acdes e aprender
com 0s erros e acertos vivenciados no estagio. Essa atitude possibilita a ressignificacao de suas
futuras praticas pedagogicas.

Por certo, a aprendizagem da docéncia ndo se finda ou se concretiza com o estagio, este
¢ apenas uma parte importante na trajetdria da formacao inicial que somado a outras contribui
para que o futuro professor agregue experiéncias formativas nesse processo que é longo e
gradual. Por isso, como mencionado por Marcelo Garcia, 2009; Leone, 2012), a aprendizagem
da docéncia ndo se faz no vazio.

Para o exercicio formalizado de uma profissdo, a formagdo comega em um curso de
graduacdo. Este processo € significativo para quem deseja atuar na area da educacdo, ou seja,
ser professor que acontece “em determinado tempo e espaco, marcados por caracteristicas
singulares que interferem de maneira significativa na constituicdo de nossa identidade
profissional”. (LEONE, 2012, p. 25).

Neste sentido, a formacéo inicial tem como compromisso ser um pilar para a construgéo
da profissdo docente, uma vez que esta fase inicial de preparacao para a carreira € marcada por
diversos momentos que desafiam, confrontam e testam o futuro profissional, mas resultam em
crescimento, aprendizado e experiéncias que ajudam na consolidacdo da formacéo e insercao

na docéncia.
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3.1 Caracterizando o inicio da docéncia

Reconhecemos que o inicio da docéncia tem correlagdo com a compreensdo de como
ocorreu a formacdo inicial, contudo, o caminho a ser trilhado precisa de apoio e
acompanhamento, uma vez que pode ser ingreme e desafiador, pois € um momento de se por a
prova e ser confrontado com a realidade de ser professor.

Neste sentido é que a formacdo inicial ndo € um fim em si mesma, mas um processo
inconcluso que precisa ser continuado quer seja por iniciativa propria ou das instituicdes em
que foram inseridos esses novos profissionais, proporcionado momentos de formacéo conjunta
e atividades colaborativas em que todos se sintam participes desse novo contexto de inicia¢do
profissional.

Sendo assim, a formacao inicial faz parte da construcao do ser professor e o que precisa
ser levado em consideracédo, além dos decretos e leis para seu desenvolvimento, sdo aspectos
especificos para essa formacdo, preparando a insercdo desse novo profissional no campo de
trabalho. Afinal, trata-se de formar professores para atuar na educacao basica, professores que
atuardo na formacdo de cidadaos e, posteriormente, futuros profissionais, seja para a docéncia
ou outras areas de atuacdo. A formacao inicial apresenta em seu contorno a complexidade da
docéncia, que de acordo com Gatti (2014) muito depende de politicas educacionais que
contribuam e valorizem a profissdo docente.

Para discorrer sobre esse inicio é importante darmos destaque ao mencionado por
Marcelo Garcia (1999) sobre quatro fases de preparacao para a docéncia:

Fase de pré-treino (que) inclui as experiéncias prévias de ensino que os candidatos a
professor viveram, geralmente como alunos, as quais podem ser assumidas de forma
critica e influenciar de um modo inconsciente o professor. b) Fase de formacéo inicial
(que) é a etapa de preparacao formal numa instituicdo especifica de formacédo de
professores, na qual o futuro professor adquire conhecimentos pedagdgicos e de
disciplinas académicas, assim como realiza as praticas de ensino. c) Fase de iniciagdo
(que) corresponde aos primeiros anos do exercicio profissional do professor, durante
0s quais 0s docentes aprendem na pratica, em geral através de estratégias de
sobrevivéncia. d) Fase de formacdo permanente (que) é a Gltima fase [...], e inclui
todas as atividades planificadas pelas instituicdes ou até pelos proprios professores de

modo a permitir o desenvolvimento profissional e aperfeicoamento de seu ensino
GARCIA,1999, p. 25-26).

E possivel perceber que o ingresso para a docéncia tem algumas carateristicas que
envolve diversas fases com suas respectivas especificidades. Partindo do que se define como

pré-treino, que remete as experiéncias daqueles que pretendem atuar como futuros professores
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até o momento da formacao permanente, que permite ao professor continuar investindo em seu
desenvolvimento profissional ndo medindo esfor¢os em buscar mais conhecimentos.

Dadas as fases mencionadas, o processo da formacao inicial decorre por reflexées que
envolvem questdes especificas referentes aos cursos de licenciaturas, pois € um processo
formativo que prepara para a atuacdo no campo da docéncia. Portanto, € momento de
construcdo da carreira, € um processo de consolidagdo da profissdo que exercerd, sendo
necessario investimento continuo na caminhada que se faz no exercicio da profissdo o que
implica em reflexdes no/do fazer docente. E um periodo de construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos, sendo um processo que envolve saberes especificos e é, também, 0 momento
de articulacdo entre estudos tedricos e praticos aprendidos no percurso da formacao inicial.

Todo comeco de carreira passa por um momento de adaptacao aquilo que é novo. E na
fase inicial em que a adequacéo ao ambiente institucional , as pessoas, ao contexto escolar como
um todo sdo imprescindiveis para que a inser¢do na carreira profissional seja encarada com
mais tranquilidade.

A iniciacdo a docéncia passa por uma transicdo e, em algumas situacdes, isto acontece
em um espaco curto de tempo, em que se passa da condicdo de estudante a professor. E nesse
percurso que comeca a consolidacdo da profisséo.

Para Marcelo Garcia (2009, p. 15):

Independientemente de la calidad del programa de formacion inicial que hayan
cursado, hay algunas cosas que s6lo se aprenden em la practica y ello repercute em
que el primer afio sea un afio de supervivéncia, descubrimiento, adaptacion,
aprendizaje y transicién. Las principales tareas con que se enfrentan los professores
son: adquirir conocimientos sobre los estudiantes, el curriculo y el contexto escolar,
disefiar adequadamente el curriculo y la ensefianza; comennzara desarrollar un

repertorio docente que les permita sobrevivir como profesores; crear una comuidad
de aprendizaje en el aula, y continuar desarrollando una identidad profesional.

E importante salientar que o estagio como um componente curricular obrigatorio, tem
sua parcela de contribuigéo tanto no periodo de formacgéo quanto na inser¢éo e na consolidacao
da carreira, haja vista que, para muitos, é a forma de manter o primeiro contato com a realidade.
De acordo com alguns autores o encontro com a realidade escolar pode ser encarado como um
“choque de realidade” (LIMA et al, 2007; LEONE, 2012; TARDIF, 2014).

Estar na escola como professor € uma realidade diferente de ser ou estar como estagiario,
pois neste da transicdo para a consolidacao da profissdo perpassam por fases mais complexas.

De acordo com Silva (2019, 45, grifo da autora) “O inicio da docéncia é uma trajetoria de
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enfrentamento do novo, do desconhecido, do inesperado. A docéncia é um espaco ampliado de
fazeres em que outras atividade comp®e o ‘repertorio’ do ser professor”.

A dinamica que envolve o processo da passagem de estudante para professor
caracteriza-se pelo tempo no processo ja no inicio de carreira (LIMA et al, 2007). Conforme
esse pensamento, estudos que versam sobre o inicio da profissdo remetem de forma
diferenciada o tempo dessa fase inicial. Huberman (1995) menciona até trés anos, Marcelo
Garcia (2010) até os 5 primeiros anos. Tardif (2014) até os 7 primeiros anos.

Para Huberman (1995, p. 38) “O desenvolvimento de uma carreira ¢, assim, um processo
e ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas, para
outros, ha patamares, regressoes, becos sem saida, momentos de arranque, descontinuidades”.
E na atuacio que se pode constatar a realidade enfrentada pelo professor, a docéncia, na vis&o
do estagiario pode ser diferente da visdo enquanto professor regente, as expectativas criadas
ainda na formacao inicial como estagiario, muitas vezes, podem ser desconstruidas quando se
tem o contato com o campo de atuacao.

Para Tardif (2014), a dimensdo temporal, relacionados aos saberes dos professores,
remetem aos processos atraves dos quais sdo adquiridos esses saberes no ambito de uma carreira
no ensino.

[...] as bases dos saberes profissionais parecem construir-se no inicio da carreira, entre
os trés e cinco primeiros anos de trabalho. Por outro lado, o inicio da carreira
representa também uma fase critica em relagcdo as experiéncias anteriores e aos
reajustes a serem feitos em fungéo das realidades do trabalho. (TARDIF, 2014, p. 82)

Neste viés, na iniciacdo da carreira, como ja mencionado, pode ndo ser um processo
simples, vai depender das situagdes e da forma como essas sdo interiorizadas a variar de pessoa
para pessoa. E uma passagem pela qual todos que escolhem ser professor irdo percorrer e é
neste percurso que acontece a concretizacdo de a¢des educativas, de experiéncias no cotidiano
da sala de aula e, também, em que se delineia o estilo profissional que o professor ira seqguir.

O campo de atuacdo é marcado por experiéncias significativas que a medida que o
tempo passa podem ser ressignificadas, pois é no encontro com a realidade da escola, da sala
de aula e do fazer docente que a transi¢cdo de aluno para professor pode suscitar conflitos de
identidade, mas, também, pode ser um momento propicio para que o professor va construindo

sua identidade profissional docente.
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A transicdo de aluno para professor é marcada pelo crescente reconhecimento de um
novo papel institucional e pela complexa interagdo entre perspectivas, crengas e
praticas diferentes e, por vezes, conflitantes, com implicagdes na (trans) formagdo da
identidade profissional. (FLORES, 2009, p. 59-60, traducdo nossa).

Sendo assim, a transicdo de aluno para professor segue marcado por um processo
crescente de construgdo, seja por meio das crencas ou préaticas adquiridas no percurso da vida
pessoal ou profissional. A identidade que o professor constroi, resulta de toda a bagagem pelo
qual se apropriou no decorrer da formacao quer seja, observando, aprendendo ou interiorizando
acOes ou praticas de seus professores.

Compreender de que modo o docente constroi sua identidade profissional demanda

compreender também como ele estabelece suas relagdes com a profissdo e como se
constitui no percurso profissional o “ser professor”, revelando suas maneiras de ser e

de tornar-se professor (MELLINI; OVIGLI, 2020, p. 3).

Dessa forma, levar em consideragdo o periodo de iniciacdo da profissdo se faz
importante para que se atente as necessidade que este profissional precisa nessa transicdo e
iniciacdo da docéncia. Mesmo que esse momento margue o inicio de um ciclo, quer seja mais
intenso ou ndo é provavel que em algumas situacdes o impacto da complexidade que perpassa
essa fase haja necessidade de estabelecer relagdes com seus pares para minimizar o choque da

realidade sentido por esse novo professor.
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4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O procedimento metodoldgico segue o delineamento do percurso que foi tracejado para
o0 desenvolvimento da pesquisa e ndo foi uma das mais faceis tarefas a ser realizada, pois em
algumas situacGes ha idas e vindas o que requer resiliéncia e persisténcia para ndo desistir no
meio do caminho. Mas, sem a definicdo desse percurso se torna impossivel alcancar o ponto de
chegada. Portanto, este pode ser um processo arduo, mas é o caminho que aponta a direcdo para
a busca de respostas do que foi proposto na pesquisa.

Pela importancia desta fase foi delineado o caminho da pesquisa em busca de
professores iniciantes que na condicdo de egressos vivenciaram experiéncias no estagio
supervisionado e que atenderam critérios de inclusdo e, assim, se tornaram participantes do
estudo. O sim e o0 ndo fazem parte desse processo, isso porque o caminho da pesquisa nao é
linear, dai o esfor¢o para conseguir que 0s provaveis participantes sejam pessoas solicitas
dispostas a contribuir com este tipo de trabalho que consideramos importante tanto para o
pesquisador quanto para o pesquisado, pois € um momento em que podem surgir reflexdes
sobre o que é falado ou comentado tanto por um quanto por outro.

Diante do exposto, a ida ao campo em busca de informac6es pertinentes ao objeto de
estudo e dos participantes € sempre desafiadora, por isso 0s passos a serem dados precisam de
um direcionamento por meio dos procedimentos metodolégicos planejado, antecipadamente,
no projeto da pesquisa.

De acordo com Minayo (2002), a etapa de elaboracdo de um projeto de pesquisa requer
uma série de recortes com um mapeamento estratégico, de forma que seja possivel abordar a
realidade, levando em consideragdo: o que pesquisar? Como fazer determinada pesquisa? E,
principalmente, o porqué de se estar pesquisando um determinado tema. Dessa maneira, a
pesquisa embasada num método cientifico buscara a veridicidade dos fatos, buscando todo um
aparato tedrico e metodoldgico, uma vez que se faz pertinente a compreensao dos significados
expostos durante a pesquisa.

Para Chizzotti (2013, p.19) “a pesquisa, reconhece o saber interligado na histéria
humana e se investe do interesse em aprofundar as analises e fazer novas descobertas em favor
da vida humana”. Neste sentido, percebe-se a importancia da pesquisa, em especial, no campo
da educacdo que é um campo tdo vasto, por isso possibilita temas diversos nessa area do
conhecimento, fazendo agucar o interesse por busca de respostas para algo que precisar ser
conhecido, ser investigado.
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Gil (2008, p. 26) considera a pesquisa “como o processo que, utilizando a metodologia
cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social”. Dessa
forma, a pesquisa, por meio de seus processos formais e metodicos contribui para investigar a
realidade, buscando respostas para um determinado problema.

Nesta pesquisa o problema foi delineado para buscar respostas sobre o Estagio
Supervisionado na formac&o inicial, utilizando os procedimentos metodoldgicos cientificos que
ddo mais possibilidades de alcancar os objetivos na perspectiva de que o problema seja
respondido.

Desta forma, o procedimento metodoldgico serd apresentado e esta organizado em trés
subsecOes. Na primeira, sera apresentado a natureza e o tipo da pesquisa. Na segunda, a técnica

da coleta de dados. E, por fim, serd descrito o método utilizado para analise dos dados coletados.

4.1 Natureza e tipo da pesquisa

Para que tivéssemos o direcionamento para alcancar os objetivos propostos foi
necessario seguir o planejamento, mas pela sua flexibilidade isso contribuiu muito para atender
necessidades mais pontuais que, por alguma questdo, surgiram no caminho. Contudo, ha
questdes que precisam estar definidas a contento, principalmente, ao se tratar da metodologia.

De acordo com Kauark (2010) podem existir varias formas de classificar as pesquisas,
gue podem depender da natureza, da abordagem, do propdsito e dos procedimentos efetivados
para alcancar os dados. Portanto, o problema base dessa pesquisa, em andamento, é de natureza
qualitativa, uma vez que esta abordagem se propde a compreender determinados fenémenos em
seu carater subjetivo, ou seja, busca uma percepg¢ao particular dos participantes. “Ela trabalha
com um universo de significados, motivos, aspiragOes, crengas, valores, e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo, dos processos e fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 22).

Nesse viés, 0 motivo para a escolha da abordagem qualitativa para esta pesquisa se
justifica pelo fato dela apoiar-se nos dados a serem coletados, considerando as particularidades
e, assim, dar significado e relevancia as subjetividades dos participantes, as quais ndo podem
ser analisadas por dados quantificaveis.

A pesquisa de cunho qualitativa se apresenta de grande importancia para temas
abordados na area da educacao, pois, pode-se levar em consideracdo a relacao entre o sujeito e

o mundo real & luz de critérios propostos (MINAYO, 2002). E possivel, com essa abordagem,
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fazer a andlise do dito, do expressado, 0 que estd nas entrelinhas das falas com maior
abrangéncia acerca do fenémeno pesquisado.

Ademais, a pesquisa de abordagem qualitativa tem como caracteristica a exploracdo do
material coletado para as inferéncias do pesquisador com possibilidades de desvelar o que esta
nas entrelinhas do que esta sendo tratado sobre 0 objeto. “Conduzimos uma pesquisa qualitativa
porque queremos compreender 0s contextos ou ambientes em que os participantes de um estudo
abordam um problema ou questao [...]” (CRESWELL, 2014, p. 52, grifo do autor).

Considerando o problema e os objetivos da pesquisa que conduzem para a andlise das
subjetividades dos participantes, essa se caracteriza como uma pesquisa narrativa seguindo os
pressupostos tedrico-metodoldgicos que é préprio de pesquisa qualitativa. Portanto, permitem
“entrar em contato com diferentes memorias, representagdes, subjetividades e narrativas que o
processo identitario comporta.” (SOUZA, 2004, p.152).

Essa pesquisa de carateristica narrativa supre de forma significativa o que foi proposto
no plano da pesquisa, pois “As narrativas adquirem um status especial, como uma forma
especifica de comunicacdo, com as marcas do artesanal, que ¢ vida e autoria. Experiéncia.”
(REIS; OSTETTO, 2018, p. 6).

A narrativa para Souza (2004), é aquela que contém um narrador que expde os fatos,
conta historias e pode ser composta por personagens, discursos, enredo e um foco narrativo,
podendo o fato narrado ser ficticio ou real. Contudo, no campo da pesquisa cientifica, uma
pesquisa narrativa envolve fatos, de histdrias, com sujeitos reais que passaram por uma
determinada experiéncia de vida. Ent&o, por meio de narrativas buscou-se a compreensao do
objeto que cerca os participantes nesse novo contexto em que estdo vivenciando, mas com o
olhar voltado para o estagio experienciado na formagc&o inicial. Nas palavras de Creswell (2014,
p. 64) as “historias narrativas falam de experiéncias individuais e podem lancar luz sobre as
identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si mesmos”.

Neste sentido, lancar m&o a narrativas como meio de coleta de dados em tematica que
envolve a area da educacdo é uma forma de trazer a superficie as percepc¢des de quem ingressou
recentemente na docéncia. Para Silva e Padua (2010, p. 105) “As narrativas, com suas sutilezas
psicolodgicas e capacidade de suscitar emog0es, [...] teriam ainda a vantagem de reintroduzir no
discurso sébrio e conciso das ciéncias novas possibilidades de reflexfes e de interpretacfes
acerca dos fendmenos estudados”.

Diante do exposto, reconhece-se na narrativa uma forma de melhor compreensdo das

experiéncias humanas, historias narradas sobre um fato ou objeto.
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Os procedimentos [...] consistem em focar no estudo de um ou dois individuos, reunir
dados por meio da coleta das suas historias, relatar as suas experiéncias individuais e
ordenar cronologicamente o significado dessas experiéncias (ou usar estagios do
curso da vida). (CRESWELL, 2014, p. 68, grifo do autor).

Portanto, consideramos que este tipo de pesquisa, no viés da abordagem qualitativa,
possibilita a compreensdo das interpretacbes que 0s sujeitos participantes dizem sobre si

mesmos, 0 outro e o contexto em que estdo inseridos.

4.2 Técnica de coleta de dados

Para a coleta de dados levou-se em consideragéo o requerido pela pesquisa narrativa.
Por isso, a técnica para explorar maior riqueza e profundidade das falas foi a entrevista
narrativa, pela possibilidade de maior abrangéncia em torno da temaética e liberdade para
estimular um relato espontaneo. A entrevista narrativa versa em estimular o sujeito que sera
entrevistado a contar, de acordo com suas lembrangas, 0 acontecimento, o ocorrido nas suas
vivéncias e experiencias.

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2010, p. 90) a entrevista narrativa “vem
conquistando espago no meio educacional”. Neste sentido, ¢ uma modalidade da pesquisa
qualitativa. Para Weller e Otte (2014, p. 327) “a entrevista narrativa busca romper com a rigidez
imposta pelas entrevistas estruturadas e gera textos narrativos sobre as experiéncias vividas,
que, por sua vez, nos permitem identificar as estruturas sociais que moldam essas experiéncias”.
Ou seja, por meio das falas, nas entrelinhas, no contexto, existe um processo de compreensao
de um acontecimento, que na pesquisa € tratado como o fendmeno.

Existem cuidados que acompanham a entrevista narrativa, um deles é o saber ouvir. E
valido ressaltar para a coleta de dados, ndo necessita de um nimero expressivo de participantes,
uma vez que a esséncia que envolve a entrevista narrativa esta na particularidade das historias
individuais, tornando-a, desta forma, uma técnica que contempla e valoriza o relato oral e
individual dos participantes (CRESWELL, 2014).

Para tanto, foi necessario entender as fases que compreendem uma entrevista narrativa.
Nesse viés, Jovchelovitch e Bauer (2002) sugerem que esse tipo de instrumento precisa seguir
algumas fases para que a coleta ocorra de forma exequivel. As fases que compdem a entrevista

narrativa estdo explicitas no quadro a seguir:
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Quadro 3 -Fases da entrevista narrativa

Fases Regras

Exploragdo do campo

x Formulacdo de questfes exmanentes
Preparacdo

1. Iniciacdo Formulacéo do tépico inicial para a narragéo;
Emprego de auxilios visuais

2. Narragdo Central N4o interromper;
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narragéo;
Esperar para os sinais de finalizacdo “coda”.

3. Fase de Perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”’;

N&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
N&o discutir sobre contradicdes;

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmamentes para imanentes

4. Fala Conclusiva Parar de gravar;
Séo permitidas perguntas do tipo “por qué?”;
Fazer anotacBes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 97).

As fases propostas pelas autoras para a realizacdo de uma entrevista narrativa ndo é
tarefa tdo simples, precisa de cuidados e ter uma sequéncia coerente do inicio ao fim. Observa-
se que sao quatro fases importantes e cada uma tem suas regras especificas a serem seguidas.
“A funcao destas regras nao € tanto encorajar uma adesao cega, mas oferecer guia e orientacao
para o entrevistador” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 96).

A finalidade das regras propostas, sdo para que a narracao tenha relevancia sobre o
assunto no qual a pesquisa se debruca, a fim de evitar que a entrevista narrativa fique delimitada
ao esquema de pergunta-respostaZ.

Entdo, no contexto desta pesquisa foi importante entender as fases que compdem a
entrevista narrativa em preparacdo a ida ao campo. Portanto, ater-se ao que se refere ao
momento da preparacao, verifica-se, pois as questdes exmanentes no qual Muylaert et al. (2014)
apontam que estas sdo questdes que se referem a “pesquisa ou de interesse do pesquisador que
surgem a partir da sua aproximagdo com o tema do estudo, ao elaborar a revisédo de literatura e
aprofundamento no tema a ser pesquisado (exploragéo do campo).”

As outras fases com a ida ao campo foram observadas com a intencdo de coletar os

dados que puderam enriquecer e ter a robustez necessaria para as devidas analises. Foi 0 que se

2 De acordo com Jovchelovitch; Bauer (2002) no modo pergunta-resposta, o entrevistador esta impondo
estruturas em um sentido triplice: a) selecionando o tema e 0s tépicos; b) ordenando as perguntas; c)
verbalizando as perguntas com sua prépria linguagem.
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pretendeu neste trabalho em relagdo ao objeto do estudo na perspectiva de dar visibilidade a
percepcao dos participantes sobre o Estagio Supervisionado no decorrer da trajetoria formativa,
pois relembrar e narrar fatos que foram marcantes e até decisivos durante esse processo,
consideramos que tenha significado para quem buscou um curso de formacao de professores.
Assim, “As narrativas ganham sentido e¢ potencializam-se como processo de formacdo e de
conhecimento porque tem na experiéncia sua base existencial” (DOLWITSCH; ANTUNES,
2008, p.1004).

Como recurso ou instrumento de trabalho usado na coleta dos dados e para registro das
entrevistas, foi utilizado o gravador do aparelho celular. As entrevistas foram realizadas em trés
encontros presenciais com o0s professores, de forma individual, respeitando as normas
explicitadas no Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, aprovado pelo Conselho
de Etica.

Portanto, a entrevista narrativa serviu de aprendizado para a pesquisadora, pois foi
possivel relembrar momentos vivenciados, também, na condigdo de egressa de um curso de
licenciatura. As experiéncias que sdo subjetivas do entrevistado podem refletir o sentido e o
vivido por quem entrevista, isso reforca sua intencionalidade da participacdo ativa e articulada

do pesquisador e pesquisado.

4.3 Locus e participantes da pesquisa

O l6cus da pesquisa foi escolas estaduais da rede publica de ensino de Humaitd&/AM
onde os professores participantes, egressos do Curso de Letras em inicio da carreira, trabalham.
Estes tiveram sua formacao inicial no curso de licenciatura caracterizada como dupla em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa no IEAA/UFAM.

Para o levantamento dos provaveis participantes foi realizada uma pesquisa exploratoria
em que se buscou junto a Secretaria Estadual de Educacdo - SEDUC de Humaita a identificacao
de professores que sao egressos do referido curso que fazem parte do quadro efetivo das escolas
estaduais. Também como critério de escolha, o tempo de servico foi levado em considerag&o,
ou seja, professores com ndo mais que sete anos de exercicio da docéncia. Esse tempo tomou
como base os estudos de (MARCELO GARCIA, 2010; TARDIF, 2012), considerando
professores com esse tempo na carreira docente, como iniciantes. Dessa forma, os professores
gue que foram incluidos na pesquisa ingressaram no quadro efetivo das escolas a partir do ano
de 2016.
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Em busca exploratoria, constatou-se um maior nimero de professores no quadro efetivo
no ambito da rede estadual de ensino a partir do ano supracitado, com 9 professores, 1 em
situacdo ativa, sendo que 1 (um) foi removido para Manaus-AM, 1(um) ativo, mas lotado na
Coordenacéo Regional de Ensino - CRE da cidade de Apui/AM e 3 (trés) exoneracdes.

A rede estadual abarca um maior nimero de professores de Lingua portuguesa, por isso
ndo serd possivel envolver professores da rede publica municipal, pois mesmo fazendo uma
busca na referida rede, na intencdo de ter essa participacdo, ndo foi identificado nenhum
professor.

Diante do exposto, os professores que participaram desta pesquisa somam-se em 3
(trés), ou seja, os egressos da UFAM campus do IEAA que agora estdo exercendo a docéncia
de forma efetiva, uma vez que todos sdo concursados e, certamente, estdo dando suas
contribuicdes para com a educacéo.

A participacdo desses professores foi fundamental para a concretizacdo desta pesquisa
e continuard sendo, pois, 0s dados coletados servirdo para a socializacdo do resultado deste
trabalho, com o cuidado pela preservacdo do anonimato, por isso seus nomes aparecerdo de
forma ficticia.

E valido ressaltar a observancia do exposto acima, a fim de resguardar os direitos dos
participantes de acordo com a Resolucdo 466/12, do Conselho Nacional de Saide a Resolugédo
510/16 da CONEP — Conselho Nacional de Etica em Pesquisa, que regulamentam e realizacio
de pesquisa envolvendo seres humanos. A saber, o nimero do parecer de aprovacdo do CEP:
5.575.482

4.4 Método de andlise

A analise foi realizada a partir dos dados gerados por meio das entrevistas narrativas,
baseado no método da Anélise de Conteudo. Essa etapa requer minuciosa atencdo para
compreender captar o sentido do que foi falado e as entrelinhas do que foi expressado. O aporte
tedrico se sustenta em Bardin (1977) e Franco (2008), considerando que sdo as principais
autoras que estdo na pauta para as analises.

Para Bardin (1977, p. 31) “a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas da anélise
das comunicagdes”, ou seja, € um instrumento que permite um maior rigor que busca interpretar
desde as questdes de analise da expressdo a anélise do discurso. E um caminho estabelecido

para codificar as mensagens que forem colhidas durante a entrevista narrativa.
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De acordo com Franco (2008), 0 método de analise no qual este estudo se apoia, € muito
mais antigo que a reflexdo que se ocupa da formalizagdo dos pressupostos epistemoldgicos,
tedricos ou de seus procedimentos operacionais.

A analise de contetdo é um método no qual a esséncia estd nas comunicacdes, sendo
possivel detalhar com uma riqueza, tanto nos detalhes quanto na profundidade do que foi
coletado e assim fazer as consideragdes. “O ponto de partida da analise de conteudo ¢ a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p. 19). Ainda de acordo com Franco (2008) ¢ com
base na mensagem que seré possivel responder as perguntas, o que se fala? O que se escreve?
Com que intensidade? Com que frequéncia? Quais os simbolos figurativos utilizados para
expressar uma ideia? Os siléncios e as entrelinhas. “A andlise de contetido permite ao
pesquisador fazer inferéncia sobre qualquer um dos elementos de comunicagdao” (FRANCO,
2008, p. 24).

Nesse sentido, para Flick (2013, p.134) “a analise de contetido ¢ um procedimento
classico para analisar materiais de texto de qualquer origem, de produtos da midia a dados de
entrevista”. Portanto, esse método, julga-se coerente com o que propds a pesquisa em relacéo
ao problema e seus objetivos.

Os relatos extraidos das narrativas proferidas pelos participantes passaram pelas fases
recomendadas por Bardin (1977): Pré-analise, Exploracdo do material e Tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A fase de pré-analise é a fase da organizagdo, este momento corresponde as buscas
iniciais ao primeiro contato com os materiais. Segundo Bardin (1977) a primeira fase possui
trés incumbéncias necessarias como a escolha dos documentos a serem submetidos a anélise, a
formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a
interpretacdo final.

Para Franco (2008) a pré-analise € a fase da organizacdo propriamente dita, ou seja, € 0
momento das buscas iniciais em que é possivel o primeiro contato com o material e tem como
objetivo a sistematizacdo dos materiais que antecedem a anélise, constituindo desta forma um
esquema necessario para o desenvolvimento de operagdes que versam sobre o0 plano da anélise.

O segundo momento importante para o procedimento de analise de contetdo refere-se
a exploracdo do material e tratamento dos resultados que consiste na construcao e operacdes de

codificacdo que sdo elementos que necessitam, a priori, de um olhar cuidadoso.
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E por fim, a inferéncia e a interpretacdo, no qual todo material coletado passou pela
transcricdo, descrigdo e andlise de dados. O tratamento e analise dos dados trouxe contribuigdes

pertinentes ao que se refere a grande tematica que é o estagio na formacéo de professores.

4.5 A busca pelos dados e desafios do percurso

A busca pelos dados de uma pesquisa nem sempre se da de uma maneira confortavel,
uma vez que nesse percurso podem aparecer obstaculos que precisam ser ultrapassados, por
exemplo: a corrida contra o tempo, localizacdo dos provaveis participantes, disponibilidade de
tempo para conceder a entrevista, entre outros que dificultam em algum aspecto essa fase da
pesquisa, necessitando por parte do pesquisador persisténcia e resiliéncia para ndo desanimar.
Isso pode culminar em uma tarefa dolorosa, como foi no caso da pesquisadora desse trabalho.

Na busca por professores egressos do curso de Letras do IEAA/UFAM para ouvir suas
narrativas referentes ao estagio supervisionado, o percurso da pesquisa nao foi linear, encontrou
entraves que nessa fase parecia uma barreira intransponivel, mas encontrar o caminho que
levasse a eles nos critérios estabelecidos era ponto de honra para esse momento.

Nessa caminhada o tempo parecia em ritmo acelerado. Contudo, com a lista nominal
apresentada pela SEDUC de Humaita-AM em maos contendo nomes dos profissionais atuantes
nas modalidades de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, mesmo com os desafios
acompanhando essa trajetoria, ja se visualizavam condic@es mais favoraveis desta pesquisa. A
persisténcia foi 0 guia norteador para nao retroceder diante das idas e vindas nesse percurso.

A situacdo apresentou professores exonerados, ativos no quadro, mas que foram
removidos para outros municipios e professores que ndo possuiam formacdo pelo
IEAA/UFAM. Também professores que, como efetivos tinham pouco tempo de servico, porém,
ja possuiam uma longa trajetéria no caminho da docéncia mesmo que na condicdo de celetista,
ou seja, como professores nao efetivos.

Diante da indagagdo se haveria professores efetivos suficientes na condigdo de
iniciantes, para a continuidade da pesquisa, que a priori, seriam apenas com professores que
estivessem atuando com a Lingua Portuguesa, foi necessario ampliar o raio de busca abrindo
espaco para a inclusdo de professores de Lingua Inglesa, uma vez que o Curso de Letras habilita
para atuacdo nesses dois componentes curriculares. Desta forma, houve o acréscimo de um
professor de Lingua Inglesa que pelo novo critério foi inserido como participante desta
pesquisa.
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Por esses obstaculos mencionados, a pesquisa se deparou com a dificuldade em
encontrar professores na condi¢do de iniciantes. Contudo, os estudos de Marcelo Garcia (2009)
Tardif e Raymond (2000), Lima et al (2007) e Tardif (2014), contribuiram para 0 amparo
tedrico que validaram a insercdo desses professores na pesquisa, que no periodo da coleta dos
dados se adequavam a um dos critérios exigidos.

A trajetoria desses professores estd caminhando para a fase de estabilizacdo e
consolidacdo, que segundo Tardif (2014) é uma fase que acontece dos 3 (trés) aos 7 (sete) anos,
ou seja, esse periodo é caracterizado pelo ganho de uma confianga maior do professor em si
mesmo.

Dessa forma é apresentado o perfil pessoal e profissional dos participantes que atuam
na SEDUC, baseado no periodo dos primeiros contatos para o processo de inclusdo e estdo

identificados, como mencionado no quadro:

Quadro 4: Participantes da pesquisa

Participante Idade Periodo deAatL_Ja(;ao ha Area de atuago
docéncia
Clarice Lispector 25 3 Lingua Portuguesa
Graciliano Ramos 30 3 Lingua Portuguesa
Machado de Assis 29 5 Lingua Inglesa

Fonte: Extraido do perfil coletado (2022).

Para a preservacdo da identidade dos professores foram atribuidos nomes ficticios. Para
tanto, foram usados nomes de autores renomados da Literatura Brasileira e os dados referentes
ao perfil dos mesmos sdo de acordo com o periodo da fase da coleta de dados.

De acordo com o perfil identificado dos 03 (trés) professores participantes, 0s dois
primeiros professores, Clarice Lispector e Graciliano Ramos, possuem 0 mesmo tempo de
atuacdo na carreira docente. Portanto, ainda estdo no processo de Estagio Probatorio, ou seja,
periodo este que versa sobre um intervalo de tempo necessario no qual o servidor publico do
Estado do Amazonas é analisado por seus superiores.

De acordo com a Lei N° 1778/1987 dispBes sobre o Estatuto do Magistério do estado
do Amazonas, sobre o Estagio Probatério no Art. 46 fica estabelecido que o membro do
magisterio nomeado para cargo de provimento efetivo ficara sujeito a estagio probatério por
periodo de dois anos. Considerando os dispositivos legais da Lei N° 1778/1987, a Instrucdo
Normativa N° 004/2012 — SEDUC que disciplina e define os critérios para a implementacéo do
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processo de Avaliacdo de Desempenho dos Servidores da Carreira do Magistério em Estagio
Probatdrio da Secretaria de Estado da Educacao e Qualidade do Ensino estabelece as finalidades
e obrigatoriedades do estagio probatorio. O Art. 1° - O servidor, aprovado em concurso publico
[...] que entra em efetivo exercicio do cargo, fica sujeito a um periodo de trés anos de estagio
probatdrio, com o objetivo de apurar, ano a ano, durante este periodo, se o servidor preenche
0s requisitos de competéncia técnica e comportamental, necessérios a sua manutencdo e
confirmacéo no cargo para o qual foi nomeado.

O professor Machado de Assis, atua somente com a Lingua Inglesa e possui uma
experiéncia de tempo maior na docéncia. Portanto, ja cumpriu o periodo de Estagio Probatorio
e, certamente, j& tem um nivel de confianca em si mais estruturado do que 0s outros
participantes.

Clarice Lispector, € uma jovem professora de apenas 25 anos de idade, com 3 (trés) anos
de carreira na docéncia, atua como professora de Lingua Portuguesa e outras disciplinas eletivas
que a ela sdo atribuidas para atender demandas de sua escola que é de tempo integral. Essa
professora trabalha em duas escolas, sendo uma de tempo integral e, por isso, cumpre sua carga
horaria em dois turnos, e em outra escola trabalha na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Portanto, essa professora tem uma carga de trabalho que podemos considerar exaustiva, uma
vez que a docéncia ndo é uma funcdo das mais faceis de exercitar, principalmente para
professores que estdo na fase de iniciantes.

Graciliano Ramos € um professor com a idade de 30 anos apenas e com 3 (trés) anos de
experiéncia na carreira docente. Atua como professor de Lingua Inglesa e de Lingua
Portuguesa. E por trabalhar com essas duas disciplinas sua carga horéaria se completa atendendo
demandas de trés escolas em trés escolas, mesmo assim ministra outras disciplinas. Podemos
inferir que a sobrecarga desse professor também ndo é a das mais féceis, pois requer esforco
proprio redobrado para dar conta do que a ele foi atribuido.

Machado de Assis € um professor, também considerado jovem, com seus 29 anos de
idade, e com cinco anos na docéncia, mas prestes a completar seis anos de atuagdo. Atua como
professor de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental 11, ou seja, do 5° ao 9° ano. Portanto sua
carga horaria completa apenas em uma escola, diferentemente dos outros dois participantes.

Com base nas informacOes repassadas, todos os participantes seguem o perfil de
professores iniciantes (TARDIF e RAYMOND, 2000; TARDIF, 2014; LIMA et al, 2007;
MARCELO GARCIA, 2009). Sao professores jovens que mesmo com pouca idade ja tem
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vivenciado um periodo de tempo que consideramos importante para a construcdo da identidade

profissional e de experiéncias que podem ser contributos para esse inicio na docéncia
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5 TECENDO AS NARRATIVAS

A docéncia € uma profissdo que se aprende pela vivéncia da discéncia. Todos
os futuros professores tém em seu curriculo discente uma aprendizagem de
que emergem teorias e representacdes acerca do que é ser professor.
(FORMOSINHO, 2009, p. 94).

Pela otica de Formosinho (2009) a docéncia pode ser construida no decorrer da vida
escolar quando, ainda, discentes. Ao longo da trajetdria escolar passam por nossos caminhos
professores, corroboram para a construcdo do estilo de profissional que queremos ser ou nao
no futuro.

A profissdo professor é desafiadora, pois lidar com uma diversidade de alunos que
formam turmas heterogéneas nos aspectos sociais, culturais, econémicos e outros, por certo,
requererd da parte de quem a escolhe compromisso com a formagdo ndo somente profissional,
mas na construcdo continua da cidadania, no respeito matuo e na valorizagcdo do outro como
ser humano. Escolher esta profissdo ndo é romantizar uma teoria ou uma pratica, mas estar
compromissado com mudancas da sociedade por meio da educacdo de criangas, jovens e
adultos. Como no dizer de Freire (2000, p. 67) “Se a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

Por certo, na docéncia exercida pelos professores iniciantes, muito de seus ex-
professores estd impregnado em suas praticas, em seu fazer pedagogicos e no cotidiano do
trabalho docente. Também, o tempo vivenciado nas observacGes e na pratica do Estagio
Supervisionado nas escolas, 0s estagiarios tiveram aprendizagens que, de alguma forma,
deixaram a marca na formacé&o inicial dos futuros professores.

Entdo, por meio das narrativas de professores iniciantes, sujeitos desta pesquisa, 0
espaco foi aberto para que fosse possivel desvendar as suas percepc¢des sobre o estagio na
formacéo inicial. Para Souza (2011) as narrativas oportunizam aos sujeitos o compartilhamento
de experiéncias formadoras, sobre tempo e espacos.

As narrativas possibilitaram coletar uma série de informagdes sobre o cerne que envolve
esta pesquisa. A contribuigdes trazidas por meio das falas, dos pensamentos altos, dos olhares
distantes e pensativos, do dito entrelinhas, dos gestos que, por vezes, passam despercebidos,

foram relevantes para a analise dos dados.
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A andlise dos dados traz as vozes dos professores egressos do IEAA/UFAM sobre o
objeto da pesquisa, 0 Estagio Supervisionado. Para melhor visualizagdo dos eixos tematicos,

segue o quadro abaixo:

Quadro 5 - Eixos tematicos

EIXOS TEMATICOS Dimensoes

Percepcdes sobre o Estagio Supervisionado Percepcdes sobre o estagio supervisionado
Expectativas antes do estagio supervisionado

Experiéncia no Estagio Supervisionado Experiéncias em relacdo a observacéo e regéncia

Experiéncia e o desejo pela profissdo docente

Teoria e Pratica vivenciada no Estigio | Articulacdo entre teoria e pratica nas atividades do
Supervisionado estagio

Teoria e pratica na/para a constru¢do das praticas
pedagogicas

Contribui¢ao do Estagio Supervisionado Contribui¢ao do estagio para o professor iniciante
Contribuicdo do estdgio na formagdo inicial de
professores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Os eixos tematicos trabalhados na dissertagdo tiveram como base os objetivos

propostos. Dessa forma, para cada eixo tematico, ha duas dimensdes que estao interligadas.

5.1 EIXO 1 - Percepgdes sobre o Estagio Supervisionado

O inicio da carreira docente é marcado por sentimentos e caracteristicas proprias que se
cruzam com acontecimentos do cotidiano escolar e que podem ser decisivos para uma tomada
de decisdo em prol de um trabalho promissor ou ndo, uma vez que como no dizer de Tardif
(2014) nesta fase os professores séo surpreendidos pelo choque de realidade, de transicdo e pelo
choque cultural.

Neste sentido, os professores precisam estar preparados para lidar com esses momentos
iniciais. E esse preparo envolve os saberes necessarios a docéncia que consideramos como
suporte no enfrentamento de situagdes adversas que perpassam pelo caminho da profisséo. Para
Pimenta e Lima (2017, p. 14) “Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacao tedrica e criatividade para
fazer frente as situagdes unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes, violentas]...].

Diante das exigéncias que recaem sobre o ser professor, a universidade como instituigéo
formadora tem a incumbéncia de preparar o profissional para tal funcdo. E o processo do

Estagio Supervisionado, como componente curricular obrigatorio, apresenta-se como
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oportunidade de proporcionar confrontos com o futuro I6cus de trabalho, com vivéncias e
experiéncias diversas, com o modo de ser e fazer a docéncia.

As narrativas analisadas no primeiro eixo apresentam a percepcfes dos professores
enquanto ainda discentes, versando sobre o objeto do estudo, ou seja, a tematica central da

pesquisa, 0 Estagio Supervisionado.

5.1.1 Percepces sobre o Estagio Supervisionado do curso de Letras.

As narrativas trazem consigo aspectos e singularidades particulares de cada participante
e, por meio delas, cada um expressou de forma espontanea algo que representou ou lhes veio a
memoria aquele momento vivenciado no periodo formativo proporcionado pelo estagio.

De acordo com Souza (2004, p. 105):

A narrativa expressa 0s saberes dos sujeitos, suas experiéncias, sua subjetividade e
singularidade como principio fundamental para um conhecimento de si, através das
lembrangas e memdrias que 0 processo identitario e a vivéncia da escolarizagao
comportam.

E ato de rememorar por meio de narrativas possibilitou que fossem evidenciadas
historias reais lembradas das trajetdrias dos egressos no estagio. Mesmo sendo, as praticas de
ensino comuns a todos, as percepcdes sdo diferentes, uma vez que o estagio depende da forma
como cada um observa o0s fatos e se envolve no contexto escolar em que esta inserido para as
aprendizagens formativas sobre a docéncia.

Os trechos iniciais das narrativas coletadas revelam as percepcdes sobre o estagio

supervisionado de egressos do Curso de Letras do IEAA/UFAM:

Clarice Lispector. Eu ja imaginava que a gente ia pro lado mais pratico. Eu acho que até
falta mais a préatica dentro do estagio. Porque é muito pouco a no¢do que a gente tem. A
gente tem muita teoria e pouca prética e o que faz o professor ou qualquer outra profisséo
vai ser a prética, né? E ai quando a gente vai pra sala de aula encontra uma realidade
totalmente diferente do que a gente viu la na teoria. Ent&o, o estagio me levou a isso, a
entender mais sobre a minha pratica pedagogica, conhecer mais o contexto da sala de
aula. Eu imaginava o estagio justamente nessa visdo de buscar conhecer como que € 0
contexto escolar, porque a gente tem teoria, teoria, mas muito! Principalmente, quando se
fala de documento, né? Questao de plano, de diério [...] a gente ndo sabe de nada e esse
é o0 erro do estégio. O estagio te prepara pra ser professor na sala de aula, mas ele ndo
te prepara para o sistema. Ele ndo te prepara pra ter um dominio de plano, pra ter um
dominio de diério. A gente vem muito cru, vai aprender ali, vai ser jogado ali! Vai ter que
fazer e tem que fazer e tem que entregar! Entdo, o erro do estagio, acho que ta muito ligado
a isso. A gente aprende muito como lidar com aluno, mas ndo com o sistema escolar.
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Graciliano Ramos: [...] A percepcao que a gente tira do estagio supervisionado é: como
se preparar para a arguicdo da aula. Assim é muito facil, porque vocé tem toda uma
preparacdo, né? Vocé tem alguns eixos a trabalhar, o professor orientador te orienta a
determinadas situacdes, entdo praticamente ta tudo mastigado e vocé so vai 14 e faz o seu
papel. Quando vocé vem para a realidade, para a docéncia, vocé vé que € totalmente
diferente. Alguns colegas meus até desistiram quando foram para o estagio
supervisionado, porque diziam: isso aqui ndo é pra mim, certo? E [...] se no estagio que é
algo mastigado, algo tdo simples, a pessoa ndo consegue se dar bem, imagina quando
entra na prépria realidade!

Machado de Assis: (Olha para o alto...)

A gente vai com uma percep¢do muito idealizada pela teoria e ai vai pra sala de aula com
os professores e la quer colocar tudo aquilo em prética, 0 que viu nas teorias que tem que
ser feitos da forma X. E ai quando a gente observa os professores que estdo 14 atuando
[na escola] a gente vai com o olhar meio que julgador: “olha ta fazendo tudo errado!”
Porque a teoria diz que tem que agir dessa forma e ai a gente ver os professore...
[pensando] Ah! mas ele nao segue os PCN’s, a BNCC. N&o segue o que o autor & diz, e
ai vocé vai vendo isso e pensando. Mas, quando eu for la pro mercado de trabalho eu ndo
vou agir da mesma forma que esse professor, né? Pelo menos a minha percepgéo quando
eu fiz o0 estagio era essa. Quando eu vivenciava la 0 modo como os professores estavam
atuando e agiam, pra mim a pratica deles estava uns sessenta por cento errado. Da forma
como eles abordavam os contetidos, como eles organizavam as turmas era uma percepgao
um pouco julgadora que eu fazia, sabe?

As narrativas trazidas acerca da percepcdo do estagio supervisionado trazem consigo as
lembrancas do que foi aprendido nas disciplinas anteriores a essa, ou seja, a priorizacao da
teoria em detrimento da pratica. A expressdao: “/[...] A gente tem teria, teoria, mas muito!”
revela fragmentacdo no processo de ensinar os conteudos, haja vista que é um curso de
formacédo de professores, ou seja, de licenciatura, em que a teoria e pratica precisam caminhar
juntas.

O estagio nao deixa de ser desafiador quando chega 0 momento de preparar documentos
relacionados ao cotidiano das aulas, como o plano e os diarios. Mesmo sendo particularidades
gue requerem certo dominio, neste sentido, considera-se que 0 exercicio pratico é promissor
para saber lidar e elaborar esses documentos. Isso ndo significa que a teoria ficard de lado,
mesmo porqué, um plano de aula requer conhecimentos e outros saberes que ajudardo na
consolidagdo de um ensino fundamentado e ndo fragmentado. Caso essas questdes ndo sejam
levantadas em consideracdo nesses momentos em que 0 estigio proporciona o exercicio da
pratica, diante do que foi narrado “/...] Alguns colegas meus até desistiram quando foram para
o estdagio supervisionado, porque diziam.: Isso aqui ndo é para mim! [...] ”, podemos inferir que
o estagio ¢ ponto demarcador para o “sim” ou para o “nao” em continuar preiteando.

A percepgdo em relacdo ao estagio evidencia a importancia da observagdo que fazem os
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estagiarios dos professores regentes da sala de aula, pois € 0 momento em que a prética
pedagogica desses profissionais é revelada. Na narrativa “/...J olha td fazendo tudo errado!”
Porque a teoria diz que tem que agir dessa forma/...] ”, podemos inferir que esse pensamento
tem a teoria como uma receita pronta, ou seja, caso esqueca algum ingrediente o produto final
ndo serd satisfatério. No caso da docéncia teoria e pratica ndo sdo desassociadas, por isso 0
professor tem a autonomia de usar sua criatividade e ter outras formas de ensinar determinados
conteddos, levando em consideracdo a realidade de seus alunos e os conduzindo para uma
aprendizagem significativa.

Podemos perceber pelas narrativas que o estdgio é uma oportunidade impar para
reflexGes sobre a formacdo inicial e o exercicio de ser professor, pois € uma demonstracdo da
realidade do cotidiano da sala de aula e das praticas pedagdgicas dos professores em que séo
observados e julgados conforme a visdo avaliadora de cada estagiario.

Para Corréa (2021, p.21)
E no campo da construgdo dos saberes experienciais que os professores precisam
colocar em jogo os saberes formais e refletir sobre as seguintes situacfes: aprender a
ensinar, pensar como professor e lidar com a complexidade da profissdo. Aprender a
ensinar no sentido de compreender e pensar o0 ensino de maneira que alie a teoria
aprendida como estudante, a pratica agora vivenciada como docente pertencente a
uma equipe e que devera desenvolver o seu trabalho em sala de aula.”

As percepcdes narradas nos levam de encontro ao que diz Pimenta e Lima (2017)
guando se fala da fragmentacao do estagio em relacédo a visdo da vida escolar e do ensino como
um todo, do sistema de ensino e educacdo, tornando a pratica quase sempre insuficiente. Diante
desse pensamento, podemos inferir que o estagio supervisionado proporciona ao estagiario
vivenciar situaces que nem sempre o estagiario consegue dimensionar a realidade do cotidiano
escolar pela fragmentacdo de aspectos mencionados pelas autoras. A realidade emergida no
contexto do estagio pode estar nas entrelinhas desta narrativa: “A gente vem muito cru, vai
aprender ali, vai ser jogado ali! Podemos inferir que em algumas situac6es o estagiario se sente
despreparado e em estado de soliddo, ou seja, se sente desamparado, por issO O
acompanhamento do professor orientador possibilita minimizar situagdes como essa.

Considerando que o estagio tem suas deficiéncias, contudo, podemos olhar pela
perspectiva de aspectos positivos. Lima (2019) considera que o estdgio € o lugar, por
exceléncia, em que o aluno passa a compreender 0s processos de ensinar e aprender na direcéo

da atuacdo em sala de aula e no magistério como profissao.
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Sendo assim, 0 estagio supervisionado ndo poderia se limitar as salas de aula, mas
também, € importante que o estagiario perpasse por outros espacos do ambiente escolar, para
serem observados e analisados, uma vez que a escola como um todo seré o lI6cus onde o futuro
professor exercerd a sua profisséo.

Pimenta e Lima (2017) reportam-se ao ensino como um fendmeno complexo, e por isso,
€ necessario o conhecimento das condi¢cdes em que ocorre a aula, a cultura predominante na
instituicdo, os vinculos existentes com a comunidade, como se organiza e funciona o sistema

de ensino, bem como as politicas vigentes neste meio educacional.

[...] o estdgio tem o sentido de complementacéo, trazendo elementos de compreenséo
da totalidade social que respinga na atividade docente e no cotidiano da sala de aula.
Nesse caso, além do desempenho na sala de aula, o futuro profissional da educacéo
vivencia a construcdo de uma visdo mais ampla de atuacdo na escola, na organizacao
do ensino, comunidade e na sociedade. (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 141).

O futuro professor além de aprender a profissdo, precisara estar a par de questdes
relacionada ao aspecto social que envolve a escola, a comunidade e a sociedade em que esta
inserida, pois a docéncia ndo se limita aos espacos da sala de aula, mas lida com as familias que
formam a comunidade escolar.

Diante do exposto pelas narrativas sobre a percepcao do estagio, podemos inferir que
na formacéo inicial é posto um arcabouco tedrico daquilo que dizem os autores e as formas que
“possivelmente, deve-se agir” para quando chegar o momento da atuacdo no campo de trabalho
os estagiarios lancarem mao desses referenciais. Contudo, ressaltamos que é importante que se
reflita sobre as teorias a serem trabalhadas nas préaticas. Rocha e Garske (2008) afirmam que o
estagio pode mobilizar os conhecimentos apreendidos no decorrer do curso e promover a
reflexdo constante sobre as teorias e a préatica profissional em uma relacdo cotidiana do saber
com o fazer docente.

As percepgdes dos professores sobre estagio revelam a caréncia em lincar a préatica do
e sdo sempre positivas. Uma das representacfes mais marcantes € a de que 0 estagio
proporciona ao aluno de licenciatura o conhecimento sobre a profissionalidade docente. Por
meio da préatica de estagio, eles podem conhecer as préaticas pedagogicas, observa-las, refletir
sobre elas, colocar-se no lugar dos professores, conhecer e entender o ambiente de trabalho, a
estrutura e funcionamento da escola, as relacdes interpessoais, enfim, conhecer e vivenciar a

profisséo.
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5.1.2 Expectativas antes do Estagio Supervisionado

O estagio pode ser marcado, antecipadamente, por expectativas diversas, pois é um
momento em que a ansiedade pode bater de frente com algo desconhecido, principalmente
quando se trata da primeira insercdo na escola na condi¢do de estagiario, momento esse que
pode marcante na trajetdria inicial ou pelos pontos positivos ou pelos negativos.

As narrativas revelam as expectativas dos participantes da pesquisa antes de
iniciarem sua insercdo no lécus do estadgio para onde encaminhados pela instituicdo

formadora em cumprimento a essa etapa obrigatdria do curso.

Clarice Lispector: Minha expectativa??? Que eu tirasse dez [Risadas]

A minha expectativa era aprender. Porque eu sempre tive na minha cabeca que se eu ndo
praticasse eu ndo ia aprender. Esses dias mesmo eu conversei com um professor que a
gente aprende com o aluno. Porque, as vezes, a gente ndo sabe até o proprio conteido! As
vezes, 0 conteudo fica vago e o aluno vai e te faz uma pergunta. Entédo, n6s vamos pesquisar
sobre aquilo. O estagio é justamente isso, nos leva a procurar, inovar as praticas, 0s Novos
métodos pra ensinar os alunos, nos faz estudar mais aquele contetido que, talvez, foi visto
l4 na faculdade, mas um fragmento, por isso temos que buscar fora. Entdo, o estagio fazia
iSS0, que eu pesquisasse, que eu pesquisasse didaticas...

Graciliano Ramos: Na verdade n&o tive nenhum impacto, porque antes de ser professor
profissional, eu ja fazia minhas aulas particulares em casa e antes de entrar no curso de
Letras eu ja me interessava pelo curso em si. Entdo, procurei estudar e sempre fiquei me
atualizando quanto a grade curricular. O estagio ndo teve nenhum impacto direto.

Machado de Assis: Eu ia com muita vontade de vivenciar o que eu lia la nas teorias, nas
criticas, nos textos que a gente lia na universidade. Porque, quando a gente sai da escola,
nao lembra muito bem como era vivenciado e quando vamos como estagiario temos uma
outra visdo, ja ndo somos mais aluno, ja vamos como futuro professor e a nossa visdo
muda. Eu ia com muita vontade de perceber como que era a dindmica escolar, como que
funcionava além da pratica.

A expectativa revelada pelas falas dos participantes, era de aprender e vivenciar na
pratica as teorias assimiladas dos contetdos estudados, como mencionados por Clarice
Lispector e Machado de Assis. Ja para outro participante o estagio ndo trouxe novidades, uma
vez que ja exercitava na pratica atendendo alunos de forma particular em sua casa. A vivencia
do processo de ensinar e aprender no exercicio da profissdo mesmo de maneira informal ou ndo
institucionalizada trouxe um aspecto contribuidor para 0 momento do estagio desse participante
que, por certo, ndo lhe causou algo impactante ou nele ndo despertou expectativas. Neste caso,
podemos inferir que mesmo na formagc&o inicial, o estudante ja traz consigo alguma bagagem.

E como diz Marcelo Garcia (2010), os candidatos a futuro professor nio sdo “vasos vazios”.
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De acordo com Marcelo Garcia (2010, p. 26) “Tornar-se professor € um longo
processo”. Neste sentido, podemos dizer que a formacao é um continuo, ou seja, a formacéao
inicial é o comeco de uma longa jornada de aprendizado, principalmente, ao se tratar da
docéncia. Isso fica claro no excerto desta fala: “Porque, as vezes, a gente nao sabe até o proprio
contetido! As vezes, o contetido fica vago e o aluno vai e te faz uma perguntal...] . Sendo assim,
podemos inferir a necessidade de o professor ter a sensibilidade de buscar por novos
conhecimentos e aprofundamento dos conteddos de sua area formativa, uma vez que a formacéo
inicial n&o é um fim em si mesma.

Esse movimento relatado pela professora, revela a importancia da formacao inicial na
constituicdo do professor.

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo
s80 historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacéo
exclusivamente humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela
tem. (FREIRE, 1987, p.73)

A fala de Freire (1987) mostra o movimento de busca pela constituicdo da docéncia,
revela-se nos detalhes que, por vezes, podem passar despercebidos. A busca por conhecer a
profissdo, a autonomia profissional, a constituicdo do sujeito critico, reflexivo e emancipado,
como bem diz Freire (1987, p. 73) “a educagao se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem
que estar sendo.”

A sociedade atual carece de uma educacdo e professores comprometidos, capazes de
abarcar a diversidade do mundo atual. Mas, para que isso ocorra é necessario refletir também
do viés da formacdo dos profissionais irdo atuar na sala de aula, pois é onde tudo comega. A
raiz da transformacéo pode estar na formacéo dos profissionais, uma vez que nos debrugamos
sobre aprender os caminhos das praticas ainda dentro dos institutos de formacao.

Podemos inferir também que o estagio é uma possibilidade de fazer com que o estagiario
amplie sua visdo, pois o olhar do antes e do depois pode fazer a diferenga para quem adentra
nesse espago ndo mais com a percepcdo de aluno, mas de futuro professor como dito nessa
narrativa: “[...] quando vamos como estagiario temos uma outra visdo, ja ndo somos mais
aluno, ja vamos como futuro professor e a nossa visdo muda /... "

Diante das narrativas, podemos inferir que a docéncia perpassa pelo estagio, trazendo
expectativas ou ndo, dependendo das vivéncias e experiéncias de cada estagiario. Contudo,
aprender a ser professor ndo é tarefa simples e para ser construida um dos requisitos perpassa

pelas préaticas de ensino, como € o caso da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado. O
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estagio é também espaco de atuacdo do futuro professor e € um campo que permite reflexdes
sobre a pratica pedagdgica de outros professores, o cotidiano e as fungdes que fazem parte do
universo da docéncia.

Ao narrarem sobre as expectativas, os professores demonstraram por gestos diversos
sentimentos percebidos por expressdes e olhares distantes, pausas e risos. Isso revela nas
entrelinhas que, por vezes, 0 estagio gera expectativas para 0s que chegam ansiosos por ndo
saberem o que encontrardo nessa fase, em que se espera que seja formativa.

Neste sentido, para Ghedin; Leite e Almeida (2008, p. 36)

O estagio deve oferecer ao aluno de licenciatura condi¢des para que perceba que o
professor é um profissional, inserido em determinado espaco e tempo histdrico, capaz
de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como sobre o contexto politico e
social no qual se desenvolve.

Sendo assim, o estdgio é proporcionador de reflexdes sobre a pratica pedagdgica e
guestionamentos sobre o contexto escolar em que professores, alunos, administrativos e demais
funcionarios estdo inseridos.

Por meio deste excerto “Eu ia com muita vontade de vivenciar o que eu lia la nas teorias,
nas criticas, nos textos que a gente lia na universidade /.../ ”, mencionado por Machado de
Assis, podemos inferir que o professor ia com a perspectiva de aprender e colocar em pratica o
que foi visto durante sua formacéo. E possivel perceber a dimensdo que tem o estagio quanto
se trata do “aprender a ser professor”. O espago proporcionado por meio deste componente,
pode ter capacidade de dar lume ao processo dindmico em que ocorre a docéncia. Neste Viés,
concordamos com Silva (2019, p. 55-56) ao dizer que “a docéncia, enquanto processo de
ensinar e aprender, é também espaco de experiéncias. Mas, pensar em docéncia como espago
de experiéncias é deixar-se envolver, ¢ dar sentido ao que passa na caminhada de ser professor.”

Portanto, faz-se necessario olhar para a construcao do ser professor, do processo de sua
formacao profissional e de suas experiéncias a fim de melhor compreensao da constituicdo que

se faz necesséaria para o exercicio da docéncia.
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5.2 EIXO 2 - Experiéncias no estagio supervisionado

Para tratar sobre este eixo, primeiramente, recorreu-se ao dicionario® para apresentar um
dos significados da palavra experiéncia que denota forma de conhecimento especifico, pode ser
adquirida por meio de aprendizado sistematico, se aprimora com o correr do tempo.

Desta forma, a experiéncia € um conhecimento aprendido, ndo se faz no vazio, requer
tempo e pratica. Em outra perspectiva, segundo Reschke (2017, p. 88) “A experiéncia € vivida,
cristalizada pelo sujeito, ndo é temporaria, transitoria — ela deixa marcas. O sujeito que vive a
experiéncia pode ser transformado por ela”. Esse entendimento nos remete a percepgéo de que
a experiéncia de alguma forma ndo deixa o sujeito sem que algo Ihe relembre o que por ele foi

vivenciado. Concordamos com o pensamento de que:

O Estagio no periodo de formacdo é uma situa¢do nova para a maioria dos estudantes,
que em sua trajetoria conservam o olhar sobre a escola a partir de suas vivéncias nessa
condicdo, ou seja, tendo como base os anos em que foram estudantes e frequentaram
esse espaco. O trabalho a ser realizado enquanto estagiario Ihe proporciona observar
a escola de outro ponto de referéncia. O que entendemos por Estagio como
experiéncia formativa esta ligado as formas de enfrentamento dessa aproximagédo da
escola. (FAGUNDES, 2015, p. 66).
Sendo o estagio supervisionado um espaco formativo em que se experiencia situacdes
novas e possibilita outros olhares sobre o contexto escolar, por certo, é no chdo da escola onde

essa préatica acontece que se aprende o ser e o fazer docente.

5.2.1 Experiéncias no Estagio Supervisionado em relacdo a observacao e regéncia.

As experiéncias advindas do estagio supervisionado perpassam por dois momentos
importantes, a observacdo e a regéncia, cada fase com sua particularidade. Essas
particularidades proporcionam vivéncia, experiéncia e conhecimento da realidade da escolar no
contexto do processo formativo no chdo escola a partir da perspectiva de cada estagiario.

Assim, as narrativas abaixo revelam as experiéncias no estagio supervisionado em
relacdo a observacao e regéncia. A experiéncia contada por cada participante, permite refletir

acerca da realidade nos ambientes escolares sob o olhar de cada participante.

Clarice Lispector: [Fica pensativa]

3 Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa 3.0.
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Observar... eu ndo gostei muito ndo! Porque € observar a didatica de outro professor. Eu
ficava s6 olhando, eu estava na sala de aula para cumprir uma hora, somente. Eu acho
gue ndo tem aquela ligacdo entre o professor e o estagiario. O professor ndo fala “eu vou
usar essa metodologia devido a isso, isso e isso”. O professor estd ensinando e vocé esta
vendo, mas vocé ndo sabe o que tem por tras daquela metodologia. Entdo, pra mim, o
estagio de observacdo € necessario, mas se fosse metade observacdo e metade pratica.
Porque a gente faz umas horinhas de observacéo antes do de regéncia, mas é pra conhecer
a turma, os alunos e ver a metodologia do professor. Eu posso até pegar algo para depois
utilizar, mas, muitas vezes, eu ndo sei nem o porqué ele ta utilizando aquilo. Ndo tem uma
conexao entre o professor e o estagiario. Entdo, eu acho que falta isso.

E sobre a regéncia, eu lembro que no meu estagio de observagdo eu regi. Porque o
professor ndo era formado na area. O meu era o de Inglés. Entdo, ele preferia que eu desse
a aula em todas as minhas aulas de observacao. Ele pediu e eu aceitei. Eu aprendi muito
com isso e hoje eu tenho alunos aqui sdo daquela época. Eles falam: “Professora, a
senhora lembra aquela época?” Até esses dias comentaram: “Professora, a senhora
lembra aquela vez que a senhora fez gente fazer uma prova oral? ” Ai eu falei: “Lembro!
vocés ficaram com raiva de mim.” [risadas] “E professora, porque a senhora foi a
primeira professora que fez aquilo com a gente ”. Entao, foi interessante pra mim, porque
guerendo ou ndo, eu me senti muito mais confiante. Até mesmo, para ir para a sala de
aula, pois assumir uma sala de aula é bem complicado, ndo é facil. Nos meus primeiros
meses em sala de aula eu pensei em desistir, ndo foi facil! Como eu disse, vocé nédo é
preparada para lidar com sistema. Entdo, eu falo que a parte mais facil de lidar é com a
sala de aula. Mas no contexto escolar é muita cobranga, se fosse so planejar as aulas e
executar, mas ndo €, tem o fora disso.

Graciliano Ramos: [pensativo]

Como experiéncia eu fazia algumas aulas particulares. Entéo, eu ja tinha esse dominio de
contetido. O outro ponto importante, por incrivel que pareca, que ajudou nessa situacéo
foi a catequese. Eu era catequista na época, entdo, eu ja tinha aquele contato com o
publico. Quando eu fui para a observacdo e consequentemente a regéncia, eu ndo tive
aquele impacto de ter pela primeira vez o publico ali na frente, entdo, ndo houve isso. Mas
I6gico que da aquele frio na barriga sempre, né? (Risos)

Machado de Assis: [Siléncio]

Sao dois parametros. Na observagao a gente ta s6 observando, ndo tem ainda o desafio de
planejar uma aula e executar nos minimos detalhes. Quando a gente observa vai com esse
olhar julgador... o professor estava fazendo errado e que na teoria ndo se fazia dessa
forma! Alguns, na minha época, como a gente era de Letras, ndo dominavam muito o
idioma de Lingua Inglesa. Quando eu fui estagiar tinha professor que néo era formado na
area e tudo isso ia alimentando meu olhar julgador.

Quando eu fui para a pratica ai 0 negdcio pegou! A gente ja tinha uma “parcelinha” que
nem tudo como a gente planeja e 1€ é o ideal e funciona ali. A préatica é muito desafiadora,
porque, as vezes, ndo acontece como planejamos. Vocé planeja uma aula bem bonitinha,
como a teoria diz. Mas a gente esta lidando com alunos e os alunos tem uma dinamica
muito diferente no dia a dia. As vezes, eles agem como Vvocé planeja e, as vezes, ndo. 1sso
que é mais frustrante, porque vocé planeja a aula de uma forma X e ela sai completamente
do eixo.

A indisciplina dos alunos também era muito desafiadora. Porque a gente era estagiario e
ficava com medo, porgque a gente ndo era nem professor e nem aluno, entdo ficava ali
naquele entrelugar. Ficava com medo de dar cardo em menino, porgque néo era professor,
mas estava no lugar do outro. Entdo, ndo sabia muito bem como agir, eu pelo menos ficava
assim: Meu Deus! Serd que eu chamo a atencao desse aluno ou eu deixo ele sem fazer a
tarefinha dele ai mesmo!?
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As falas evidenciam a realidade vivenciada pelos participantes nos momentos de
observéncia e regéncia das aulas que de alguma maneira conduzem a percep¢do que estas
suscitam aprendizado quer seja na forma de agir do professor ou do aluno. Podemos inferir que
as experiéncias nao condizem apenas com algo bom ou positivo, mas, certamente, em algum
aspecto deixam algum aprendizado, deixam marcas.

Antes de narrarem sobre a experiéncia ocorrida nos estagios de observacgdo e regéncia
foi percebido certo momento de pausa, ou seja, um siléncio evocando um ato pensativo.
Podemos inferir que ao serem solicitados para que narrassem sobre a questdo pode ser que
tenham reativado a memoria as sensacGes de positividade ou negatividade que o estagio
proporcionou a cada um deles.

Clarice Lispector e Machado de Assis revelam as dificuldades desses momentos. Para
a professora Clarice Lispector o estagio de observacdo ndo ocorreu como gostaria, ao dizer que:
“/...JNao tem uma conexao entre o professor e o estagiario[...] ”. Diante desta fala é importante
que se reflita sobre 0 que e como acontece o0 estagio nos cursos de licenciatura. Certamente,
ndo cabe generalizar, mas € um ponto a ser levado em consideracdao que precisa ser posto em
discussao entre os envolvidos, precisando ser avaliado conjuntamente com quem forma e com
guem estd sendo formando. Ha necessidade, portanto, de dialogo entre as partes para que o
estagio seja, de fato, um espaco de aprendizagem da profissdo e ampliacdo do conhecimento na
pratica sobre a area de formacéao.

De acordo com Silva e Gaspar (2018, p. 206):

O estagio supervisionado é um espaco de aprendizagem da profissdo docente e de
construcdo da identidade profissional. Assim, ele é compreendido como campo de
conhecimento € a ele deve ser atribuido um estatuto epistemoldgico indissociavel da
pratica, concebendo-o como praxis, 0 que o define como uma atitude investigativa
que envolve a reflexdo e a intervencdo em questdes educacionais.

Diante dessas consideragdes, 0 estdgio ndo pode ocorrer de forma superficial. A
experiéncia adquirida neste momento ndo pode se tornar uma mera observagdo, como exposto
por Clarice Lispector. Esse € um momento necessario para a constituicao do ser professor em
que é preciso aprender a profissdo e para aprender é necessario que haja a interconexao entre a
teoria e pratica, sendo essa ultima exercitada no I6cus da futura profisséo.

Para Trindade (2019, p. 86-87) “as vivéncias e as experiéncias dos sujeitos em formagdo
inicial tornam-se significativas, a medida que complementam sua formacéo e possibilitam uma

aproximagdo com o campo de atuagdo”. Ou seja, € necessario que a aproximacao entre o
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professor regente e o estagiario seja a mais real possivel, afinal a observagéo e a regéncia da
aula precisa da interacdo entre ambos para que a aprendizagem no estagio seja significativa.

Na narrativa de Machado de Assis, 0 estagio de observacao ndo ha tanta cobranca, uma
vez que consiste em apenas observar as a¢des do professor regente. Essa comunga com o que
foi narrado por Clarice Lispector. Ambos relembram as dificuldades dos professores regentes
quando se trata do estagio em Lingua Inglesa, seja pela falta de dominio da lingua estrangeira
ou pelo fato deste professor ser formado na area. A exemplo disso Clarice Lispector conta que
ministrou aulas referente a Lingua Inglesa. Para esse fato, podemos inferir que essa experiéncia
foi positiva, uma vez que trouxe mais seguranca para o exercicio da profissdo ao enfrentar a
sala de aula no inicio da docéncia.

O cumprimento da carga horaria da regéncia, requer melhor preparo e dominio por parte
do estagiario, pois consiste em assumir a sala de aula e tornar-se o professor titular da sala
mesmo que por poucas horas. Como na fala do professor Machado de Assis “[...] Quando eu
fui para a préatica ai o negdcio pegou!/...] . O estagio supervisionado por si s0, leva o estagiario
aos desafios da realidade da docéncia. A fase de observacdo ndo causou grandes impactos nos
estagiarios, mas a regéncia os fez sentir o peso da responsabilidade da realidade de ser o
professor condutor das aulas e realizar as tarefas que 0 momento requeria para exercer 0s “ossos
do oficio” ou seja, exercer a obrigatoriedade das horas de regéncia, como explicitado no
Regulamento do Estagio.

Na fala do professor Graciliano Ramos, é possivel perceber como outras experiéncias
0 ajudaram a lidar com mais seguranca no estagio. As aulas particulares e a catequese foram o
seu suporte, pois mesmo sendo atividades diferenciadas e ndo formais, envolvem a dindmica
de organizacgdo, a necessidade de didaticas necessarias para se realizar tais tarefas. Entdo, as
experiéncias da educacdo informal vivenciadas por esse participante foram contributos que
somaram com o0 seu aprendizado para a docéncia. De acordo com Menezes (2001) a educacéo
informa é aquela desenvolvida fora dos estabelecimentos de ensino, isto €, ocorre em espagos
de atividade culturais, com a familia ou grupos de interesse em comum.

Toda experiéncia vivida no processo formativo ou fora dele é importante. A experiéncia
¢ a pratica e a pratica precisa ser exercida para que seja possivel também adquirir saberes que

consolidam a formacao.

5.2.2 Experiéncias no Estagio Supervisionado e o estimulo para a profissdo docente
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Seguir o caminho da docéncia estimulado por experiéncias vividas a partir do estagio podem
desencadear ou ndo o interesse pela profissdo. O desejo dos estagiarios em decidir pela docéncia
depende de vérios aspectos e um deles esté relacionado com o que foi experienciado no l6cus
do estagio, pois € um espaco em que emergem situacGes diversas onde se deparam com
realidades que podem ser decisivas na tomada de decisdo por seguir ou nao a profissao.

Nesse sentido, nas narrativas sobre as experiéncias e o estimulo para a docéncia foram

assim explicitadas:

Clarice Lispector: Eu gostava de ir para a sala de aula. Acho que o estagio me estimulou
a seguir na docéncia. Eu gostava quando os alunos iam tirar ddvidas, me perguntavam
algo. Falavam que a minha aula era boa. Na minha turma, quando a gente entrou, tinha
muito a visdo de que o professor era errado. Todos que entram na faculdade, falam, falam
mal do professor: “Ah! Aquele professor é isso e aquilo”. S6 que quando estamos ali
dentro da escola é diferente. A gente observou no estagio e muitos perceberam e falaram:
“Olha, no futuro vai ser nés! Os alunos véo 4 e vao detonar a gente ”. Porque é como eu
falei, o estagio te prepara muito para a sala de aula, mas vocé ndo sabe 0 que esta
acontecendo por tras. Porque que aquele professor ndo prepara uma aula com slides e
com musica? Sera que escola tem estrutura? Serd que tem um Datashow? Ser& que esse
Datashow é acessivel? Tem uma caixa de som? Sera que ela é acessivel? S&o perguntas
gue a gente faz. Quando a gente entra em sala de aula ndo tem nocédo desse contexto.
Entdo, eu acho que no estagio teria que ter essa vivéncia de escola em si, de conhecer a
escola, de como ela funciona.

Graciliano Ramos: O estagio ndo mudou o0 meu desejo em seguir na profissdo. Mas muitos
erros eu acho tem no estagio supervisionado, por exemplo: n6s aprendemos a fazer um
plano de aula, a como ministrar essa aula. S6 que outros pontos ndo tem, por exemplo:
uma avaliagdo ou 0 manuseio com o proprio didrio e o seu preenchimento. Entéo, ha
alguns pontos que precisam ser melhorados e esses séo uns deles.

Machado de Assis: Apesar de ter as dificuldades, ainda assim eu ainda tinha vontade
de seguir na docéncia. Os desafios enfrentados ndo frustraram os meus planos de seguir
na carreira docente. Apesar de ser uma carga horaria grande! Eu tive dificuldades com
alguns alunos indisciplinados, mas isso ndo frustrou as minhas expectativas.

O estagio pode ser considerado como uma pratica de ensino com possibilidades de
construcdo da identidade profissional e caminho para a inser¢do na docéncia. Nas narrativas
dos participantes € possivel perceber que estes passaram por algum momento que que é passivel
de reflexdo, na condicdo de aprendente de ser professor. Para Loss (2018, p. 62) “Aprender 0
oficio de ser professor é tarefa ardua, pois requer o permanente aprender desaprender no

processo de constru¢do da identidade profissional”.
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O estagio como espaco de aprendizagem da docéncia pode proporcionar experiéncias
que séo decisivas para um estagiario, pois ao assumir uma sala de aula tem que lidar com uma
diversidade de estudantes e com outras situagdes que, as vezes, ndo esta nem mesmo ao alcance
do professor regente para resolvé-las. Contudo, para os que tomaram a decisdo de serem
professores, ndo foram as dificuldades, os desafios e nem a realidade visualizada no contexto
escolar ou na sala de aula que fizeram desistir ou segurem a profissdo, como dito por Machado
de Assis: “[...] os desafios enfrentados ndo frustraram os meus planos de seguir na carreira
docente [...] ”.

Percebemos, por meio das falas dos professores: Clarice Lispector, Graciliano Ramos e
Machado de Assis que o0 estagio supervisionado é uma fase que pde a prova a escolha pela
profissdo. Nas entrelinhas da narrativa de Clarice Lispector é perceptivel a importancia da
interacdo entre professor e aluno. Mesmo que haja a evidéncia de outros aspectos mencionados
nas narrativas, estes ndo podem ficar isentos de reflexdo. Para Pimenta e Lima (2017, p.116)
“[...] esse espaco de reflexdo propiciado pelo estagio possibilita a superagdo das dificuldades”,
ou seja, é possivel que o observado e o vivenciado sejam levados em consideracdo para a
melhoria do processo formativo e a superacdo de dificuldades que surgiram no estagio o estagio.

Diante das evidéncias mostradas pelas narrativas, podemos inferir que o estagio é um
espaco propicio para refletir a futura profissdo, como diz Clarice Lispector: “[...] no futuro vai
ser nos! [...]. Ou seja, o estagio possibilita o olhar para dentro de si, por parte de alguém que
antes via com olhares de desconhecimento de uma certa realidade. Portanto, consideramos que
0 estagio é um fragmento da profissao docente, por isso a sua esséncia esta no que foi aprendido,

vivido e experienciado com reflex&o sobre o antes, o durante e o depois.

5.3 EIXO 3 - Teoria e Pratica vivenciada no estagio

A teoria e a pratica no contexto da formacao de professores € uma tematica que ndo tem
se calado no decorrer dos anos. Ao nos debrucarmos sobre este eixo, é possivel notar de que
forma a teoria e a préatica sdo vivenciadas no contexto do estagio supervisionado.

Para Pimenta (2012, p. 105) “A atividade teorica € que possibilita de modo indissociavel
0 conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacéo. Mas,
para produzir tal transformacdo ndo é suficiente a atividade tedrica; & preciso atuar
praticamente”. Dessa forma, € necessario que teoria e pratica caminhem juntas, pois uma

completa outra, ambas sdo indissocidveis. A teoria, como explanado por Pimenta (2012)
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possibilita o conhecimento de uma realidade, € um aporte de conhecimento, mas, € necessaria
sua pratica. N&o se pode separa-las.

Para Orland-Barak (2008, p. 157) “La fragmentacion entre teoria e practica se hace mas
profunda cuando los profesores en formacion viven el cambio dramatico desde aprender sobre
la ensefianza en la universidad e ensefiar en clases reales”. Essa transicdo pela qual perpassam
aqueles que pretendem atuar na docéncia pode ser dramatica e, por vezes, decisiva para 0s que
almejam ser futuros professores.

Dessa forma, é necessario reduzir as fronteiras existentes entre a teoria e pratica. Cabe
as instituicbes formadoras realizar e desenvolver atividades que envolvam os futuros

professores de situacdes mais proximas da realidade com seu futuro campo de trabalho.

5.3.1 Articulacdo entre teoria e pratica nas atividades do estagio supervisionado

Teoria e pratica sdo aspectos importantes da formacao e aprendizagem da profissao. A
prevaléncia de uma em detrimento de outra abre espaco para a fragmentacdo, pois para o
exercicio da docéncia € necessario a inter-relagdo teorico-pratico na constru¢do do futuro
professor.

Dessa forma, as narrativas trazidas versam sobre a articulacdo entre teoria e prética.

Fez-se necessario entender de que forma essa articulacdo foi constituida no decorrer desta fase.

Clarice Lispector: Em relacéo aos contetidos, como por exemplo, a literatura, tudo que
vamos estudar e que o professor vai ensinar na faculdade, a gente vai usar na aula. O que
eu acho que falta é didatica. Porque eu ouvia muito assim: “Ah! Fulano de tal falou que
tu tens que fazer uma aula diferenciada, com isso e com aquilo ”, mas, acho que deveria
ter uma didatica em que, a gente produzisse essa aula diferenciada. Como é essa aula
diferenciada? Que métodos eu posso utilizar? “Ah! Essa eu vou trabalhar com jogos ”,
pois, tanto na Matematica quanto na Lingua Portuguesa, a gente tem como produzir jogos.
Entéo o professor, também deveria dizer: “Olha! Hoje a gente vai aprender a produzir um
Jjogo”. Porque ndo temos isso. Quando eu falei dos planos, dos diarios, a gente nao sabe
preencher diario e deveriamos aprender 1a na didatica. Tudo bem que todo ano muda.
Desde que iniciei, todo ano mudou os diarios que eu peguei, mas tem coisas que nao
mudam. Ent8o, a gente deveria aprender dentro da Didética, e tem uma disciplina, eu
lembro que tinha, lembro que eu fiz até plano nela, era plano de aula, sé que é diferente.
Eu penso que em Didatica o professor deveria fazer uma pesquisa de como que ta sendo
feito esse diario, como que t& sendo feito esse plano nas escolas, para ensinar o aluno
[estagiario]. Porque, por exemplo, la a gente aprende um plano de aula que € unitério,
somente para uma aula, sé que aqui a gente faz plano complexo, que geralmente fazemos
por bimestre. A noite [EJA] a gente faz por més; é diferente o sistema do dia para a noite.
E diferente do que a gente aprende l& na faculdade e o que eu senti mais falta entre aliar
a teoria e a pratica na minha vivéncia apés a faculdade foi justamente isso. Se fala muito
que o professor tem que oferecer uma aula diferente para o aluno. Eu sei como que é a
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universidade, pois ndo faz muito tempo que sai de 4. Falam de aula diferenciada, mas, a
Didética e o Estagio ndo auxiliam como tem que ser essa aula diferente, poderia ser
inserido métodos com utilizacdo de jogos, de musicas na sala de aula.

Graciliano Ramos: Bom...Faz tanto tempo que eu nem me lembro muito [risadas], mas
por exemplo, no Ensino Fundamental eu trabalhei literatura de cordel. Ent&o, eu
preparava aquela aula, sempre preparando a questao conceitual. Eu preparava o que era
uma literatura de cordel, chamamos isso aqui na escola de praticas exitosas. Entéo, eu
buscava explicar sobre o género, falar sobre personagens, falar sobre a poesia em si.
Entéo, além do livro, além do micro, a gente ia para o macro, além do livro, eu ia para
Youtube, ia para video aulas para poder entender e agregar mais ao conhecimento.

Machado de Assis: Essa parte é muito problematica. Porque a gente passa metade da
faculdade fazendo a parte tedrica e tem as praticas curriculares que séo justamente para
por essa teoria em préatica. Mas, a gente faz com alunos modelos que S&0 0S NOSS0S
proprios colegas. Pelo menos na minha formacao foi assim, a gente tem um nivel ideal ali
porque colocamos as coisas que a gente viu na teoria, os métodos de aprendizagem e 0s
alunos respondem adequadamente, ndo temos problema nenhum de indisciplina de
defasagem. Eu acho que esse é o grande problema, indisciplina, de defasagem. Quando a
gente chega na sala de aula percebe que tem alunos desnivelados, é muito heterogéneo o
contexto da sala de aula. E no estagio a gente ndo vivencia muito isso, a gente percebe,
mas superficialmente. As dificuldades que a pratica mesmo coloca é de alunos que ndo
sabem ler na etapa certa, de alunos que ndo tem a leitura desenvolvida, que ndo sabem
escrever muito bem, alunos que tem problemas intelectuais. No estagio, a gente ndo tem
muito essa vivéncia, pelo menos, na minha época a gente ndo tinha muito dessas coisas,
tinha de sala superlotada, alunos que eram bem bagunceiros. E a gente ficava assim meio
louco. Meu Deus! O que que eu vim fazer aqui?

L& na escola, a heterogeneidade dos alunos é o que mais pega a gente. Porque, na teoria,
os alunos, acho que sdo muito padrdo e quando a gente vai por em préatica nas aulas
simuladas também é muito padrdo. Mas, a realidade do professor mesmo é muito
complicada, porque vai ter muita, muita coisa junta, muito mesmo e no estagio a gente s6
pega uma fracd@ozinha disso. Porque vamos para turmas X e como somos diferentes, as
vezes, 0s alunos se inibem. A gente ali é um professor novo e ndo o professor regente.
Ent&o, eles se inibem, mas na realidade é mais complexo.

Durante a formacé&o inicial, a articulagdo entre a teoria e a pratica € muito enfatizada no
decorrer de uma licenciatura. Os participantes relembram como foi vivenciada essa articulagao
e os desafios encontrados pelos mesmos.

Para Clarice Lispector a passagem pelo curso de formacdo foi marcada por alguns
obstaculos, ao atribuir a fragmentagdo no ensino da disciplina Didatica. Podemos inferir que
ndo correspondeu as expectativas relacionadas ao aprendizado e, principalmente, ndo conduziu
ao saber necessario para a ligacéo entre teoria e pratica, o saber fazer. De acordo com Libaneo
(S/D), uma boa didatica é aquela que promove e amplia o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos por meio dos contedos.

As dificuldades expressadas revelam a complexidade em ligar teoria e pratica na hora

da acdo, do praticar. A participante Clarice Lispector também relembra a énfase dada para se
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realizar aulas diferenciadas, mas na pratica dos professores as agdes ndo se viam manifestas.
“Falam de aula diferenciada, mas, a Didatica e o Estagio ndo auxiliam como tem que ser essa
aula diferente[...]. Podemos inferir, entdo, que determinadas disciplinas que poderiam respaldar
ndo apenas teoricamente, mas exercita e por em pratica os contetdos acabam por deixar lacunas
nessa formacéo, limitando e fragmentando o ensino.

No dizer de Novoa (2007, p.14) “A formac&o do professor é, por vezes, excessivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir
sobre as praticas, de trabalhar sobre as préaticas, de saber como fazer.” O que condiz com as
falas dos professores, por vezes, ha complexidade e dificuldade de exercer a pratica em outras
disciplinas que colaboram com essa articulagdo, como é perceptivel em um trecho da fala de
Machado de Assis “[...] Porque a gente passa metade da faculdade fazendo a parte tedrica e
tem as praticas curriculares que sdo justamente para por essa teoria em pratica. Mas, a gente
faz com alunos modelos que s@o 0s nossos proprios colegas [...] 7. Por meio da fala, podemos
inferir que as disciplinas parecem ndo ser suficientes para tal articulagdo. Para esse participante,
a dificuldade aumenta quando se depara com aulas simuladas para os proprios colegas de turma.
Sair de uma aula simulada no &mbito da universidade para encarar a sala de aula de uma escola
publica com realidades diferentes, ndo é tarefa simples. Portanto, essas complexidades do
cotidiano escolar ndo sdo vistas em aulas simuladas.

Para Silva e Gaspar (2018, p. 206) para a realiza¢do do estagio supervisionado “todas
as disciplinas que envolvem o curriculo sdo fundamentais, uma vez que trabalham
conhecimentos e métodos (subsidios) a serem desenvolvidos durante a préatica e ao longo da
carreira profissional.” Sem a colaboracdo dessas disciplinas para a articulacdo da teoria e
pratica, ao chegar no estagio, pode ser desesperador. H4 uma bagagem tedrica, mas ndo ha
articulacdo com a pratica. Entdo, o que fazer quando acontece o encontro com a realidade?
Como Fazer? Porque Fazer? Séo dilemas vividos durante a formag&o e que nao se pode deixar
de refletir em como tem ocorrido essa articulagao

Além disso, o estagio ndo deve ser encarado como uma simples aplicacdo de uma teoria

daquilo que foi visto nas disciplinas. Para Pimenta e Lima (2017, p. 95):

Como componente curricular, o estagio pode nao ser uma completa preparacdo para
0 Magistério, mas é possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade escolar
e universidade trabalharem questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a
escola concreta, a realidade dos alunos na escola de Ensino Fundamental e Médio, a
realidade dos professores nessas escolas, entre outras.
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O estagio ndo é capaz sozinho de preparar um estudante plena e exclusivamente para
ser professor, mas colabora para que o estagiario reflita sobre sua atuacéo e construcéo de sua
identidade profissional. Sendo assim, a teoria e a pratica tém suas implicacGes na formacéo
inicial e na construcdo de saberes necessarios para a docéncia. Por isso, 0 processo do ensinar
e do aprender ndo pode ser de forma fragmentada, evitando que o futuro professor chegue a
sala de aula com sentimentos como o0s expressados por Machado de Assis “/.../. E a gente
ficava assim meio louco. Meu Deus! O que que eu vim fazer aqui? [...] . Marcelo Garcia (2010,
p. 32) nos remete ao pensamento de que: “[...] Tradicionalmente, se tem considerado o periodo
de insercéo profissional na docéncia segundo um modelo ‘nade ou afunde’ [...]”. Ou seja, € um
periodo que revela o interesse ou ndo de ingresso no caminho da docéncia.

Para o participante Graciliano Ramos, a articulacdo entre teoria e pratica contribuiu para
gue 0 mesmo buscasse uma pratica exitosa, uma pratica inovadora a fim de melhorar a
qualidade do ensino, como percebemos no trecho da narrativa “[...] Ent&o, além do livro, além
do micro, a gente ia para o macro, além do livro, eu ia para Youtube, ia para video aulas para
poder entender e agregar mais ao conhecimento [...] . Podemos inferir que este participante
ia além dos limites da rotina de uma simples aula. Para Ghedin e Almeida (2008, p. 133) “A
atuacdo do professor em sala de aula deve ir além da aplicacdo dos conteidos, pois ele se depara
cotidianamente com situacOes que requer atitudes que contemplem o dinamismo do contexto
em que atua”.

Nesse sentido, o estagio supervisionado colabora ndo somente para que o futuro
professor reflita sobre o papel da docéncia, mas também sobre a aprendizagem dos que ficardo
sob sua responsabilidade formativa. Para Formosinho (2009, p. 112) “O estagio ndo é apenas
um processo de formacao, mas também um processo de avaliagdo das aprendizagens actuais e

de avaliacdo das potencialidades dos futuros profissionais.”.

5.3.2 A teoria e a pratica para a construgédo de praticas pedagogicas

O Estagio Curricular Supervisionado como campo de conhecimento pode contribuir
para a orientacdo e construcdo de praticas pedagogicas & medida os conteldos sejam
trabalhados de forma que o estagiario seja participe e tenha autonomia para ensinar e aprender
tanto com os professores quanto com os alunos, envolvendo-se mais diversas atividades de sala

de aula.
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Ao narrarem sobre a contribuicdo do estagio para a construcdo das praticas pedagdgicas

e saberes da docéncia, cada participante exp0s suas percepgoes:

Clarice Lispector: [Siléncio]

Teoria e pratica? Eu acho que o estagio me preparou para lidar com o aluno, como no
caso dele ndo querer fazer a atividade. Entdo, a pratica que a gente teve la no estagio
supervisionado fez com que eu tivesse ao menos uma no¢do de como lidar com aquele
aluno e de como preparar uma aula. Digo por exemplo “Ah! Hoje eu vou preparar uma
aula em que vou utilizar masica”. Entao, tem todo um contexto por tras.

Graciliano Ramos: Contribuiu bastante... ndo que eu queira ser um robozinho, mas eu
sempre sigo o que eu coloco. Por exemplo, eu irei iniciar a aula de tal maneira,
conversando sobre tal coisa. Entdo, se eu coloquei daquela forma eu vou seguir aquilo, eu
sempre fago isso. Mas l6gico, sempre ha um contratempo. Entdo, pra isso a gente tem que
ter um plano A, B e C. Até porque o préprio plano é maleavel, ele ndo é algo fixo, sempre
esta em constante mudanca.

Machado de Assis: A teoria e a pratica? Os dois juntos? [Ficou pensativo]. Para minha
futura atuagdo? [Olhar para o alto]. Eu acho que me ajudou parcialmente, mas ndo me
preparou cem por cento para 0s baques e impactos da profissdo. Apesar de ter sido pouco
tempo, hoje eu presencio muita coisa que eu ndo vivenciei no estagio, muitas dificuldades.
Mas na época do estagio ndo tinha isso ndo, esse negdcio de planejar aula, de preparar
aula pra alunos especificos. Na préatica tem alunos que ndo sabem ler, que tem deficiéncia.
Como a gente vai articular isso? A gente tem um plano X e a realidade é diferente.

As narrativas evidenciam que o estagio de alguma forma contribuiu para lidarem com
situacOes de sala de aula. Podemos inferir que na docéncia ndo héa receitas prontas em que se
possa seguir literalmente. Contudo, o estagio pode ser um propulsor capaz de levar o futuro
professor a busca pelo aperfeicoamento de sua pratica pedagogica. Por meio desse processo de

insercdo na docéncia é possivel notar a realidade em sua magnitude e complexidade.
Para que o desenvolvimento de um estagio contribua na formacéao dos profissionais
da educacdo, deve-se levar em consideracdo alguns aspectos: a reflexdo das acbes
observadas e planejadas; a observacdo da realidade e do espago educativo; a
importancia do planejamento e a realizagdo de aula(s); o conhecimento e
amadurecimento da profissionalizacdo, a partir da realidade vivenciada. (OLIVEIRA,
2018, p. 127).

As observagOes e vivéncias que sdo possiveis no l6cus do estagio podem promover
dialogo entre a teoria e a pratica. Quando o estagiario esta atento para esse aspecto, certamente,
a aprendizagem da docéncia flui. Nesse contexto, o estagiario adquire conhecimento a visao
mais ampliada de como lidar com questfes relacionadas ao fazer docente, como € o caso de

Clarice Lispector que mencionou sua estratégia, com exemplo de pratica pedagdgica que tenta
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sair da rotina e fazer uma aula diferente. Entdo, podemos inferir que o estagio pode ser um
ponto de partida para construcdo de praticas pedagdgicas do futuro professor.

Analisando a narrativa de Graciliano Ramos, este demonstra ser um professor
consciente de que sua préatica pedagogica precisa atender as necessidades dos alunos: “[...]
Entéo, pra isso a gente tem que ter um plano A, B e C [...] 7. Dessa forma, a autonomia em
relacdo a prética pedagogica faz com que se busque alternativas para questdes que emergem na
realidade da sala de aula, pois “na heterogeneidade do seu trabalho, estd sempre diante de
situagdes complexas para as quais deve encontrar respostas” (AZZI, 1994, p. 46).

Para Pimenta (2012) é possivel que alunos e professores entendam o estagio como uma
atividade que pode trazer os elementos da préatica para serem objeto de reflexdo e discusséo,
proporcionando o conhecimento da realidade no qual irdo atuar. O pensamento da autora soma-
se ao de Rodrigues (2013, p. 1031) ao dizer que: “o estagio € um momento de reflexdo, de
observar-se enquanto professor e por esse momento pode-se repensar as praticas de modo que
se melhore a cada dia enquanto profissional”.

Na percepcao de Machado de Assis, 0 estagio apresentou-se com certa limitacdo. Nesse
espaco de tempo ndo foi possivel ter nocdo da realidade ou das dificuldades pelas quais
apresentam alguns alunos, principalmente ao se referir sobre deficiéncias cognitivas ou até
mesmo alunos com necessidade educacionais especiais, pois ja a condi¢do de professor se
depara com essas situacoes “[...] Na pratica tem alunos que ndo sabem ler, que tem deficiéncia.
Como a gente vai articular isso? A gente tem um plano X e a realidade é diferente ”. Entdo, o
que fazer para que a teoria e a préatica vivenciada nos estagios possam contribuir efetivamente
para a construcdo das praticas pedagdgicas? Podemos inferir por meio das falas de Clarice
Lispector e Machado de Assis que ha uma lacuna existente nesse espago formativo.

Diante das narrativas, podemos dizer que o estdgio como espaco formativo, de alguma
forma, contribui para a construcdo de préaticas pedagogicas. Portanto, consideramos como um
ponto de partida em que o futuro professor dara rumo ao exercicio da profisséo, usufruindo de

alguma experiéncia advinda dessa fase.
5.4 EIXO 4 - Contribuigdo do estagio para a formacao da docéncia
O estagio é um espaco de aprendizado e um contributo para a formacéo de professores,

por isso precisa ser levado em consideracdo ao se tratar de cursos de licenciatura ja que estes

preparam futuros profissionais que pretendem ou almejam trilhar o caminho da docéncia.
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Nas etapas do estagio, comegando pela observacéo ja se pode perceber, mesmo que seja
de uma forma simples o que é ou do que se trata a docéncia propriamente dita. Mas é na etapa
da regéncia que o estagiario vai se deparar e ser confrontado na pratica ao assumir por um
determinado tempo de horas a sala de aula. Mesmo sendo um espaco curto de tempo, acontece
a passagem de estagiario a professor e € nesse momento que é desafiado a atuar e lidar com a
realidade de uma turma que esta sob sua responsabilidade.

A depender de como lidou com as situa¢Ges emergidas na aula pode-se tomar a deciséo
de seguir adiante ou ndo. Para alguns, as experiéncias 0s tornam mais maduros e conscientes
daquilo que almejam. Dessa forma, é necessario refletir sobre os caminhos que o estagio
percorre em preparacao a insercdo para a docéncia. Para Lima (2004, p. 86):

Caracteriza-se como a fase de inser¢do na docéncia, basicamente, pela passagem de
estudante a professor, iniciada j& durante o processo de formac&o inicial, por meio da
realizacdo de atividades de estigio e préatica de ensino. Entretanto, neste caso, o
contato dos estudantes com o campo profissional é, exdgeno, ou seja, eles ainda ndo
sdo efetivamente profissionais.

A transicdo para a docéncia ndo ocorre de forma linear, pois apresenta-se com desafios,
mas ha possibilidade de o futuro professor aproveitar para o processo de construcdo de sua
identidade profissional. Mesmo que a presenca do estagiario no futuro campo de trabalho seja,
ainda, passageira, € importante considerar as experiéncias e as aprendizagens para a

constituicdo do ser professor.

5.4.1 Percepcao da contribuicdo do estagio supervisionado na condicao de professor iniciante.

Clarice Lispector: N&o sei [baixinho/risada]

Eu acho que basicamente o estdgio me ajudou, porque eu ndo sai crua. Imagina se eu s
tivesse teoria, ndo tivesse nenhuma préatica? A gente tem que pensar no médico, ele nao
tem varias praticas? Porque o professor também ndo tem? Eu penso que o que me ajudou
muito na universidade foi eu ndo esperar somente a pratica do estagio nos dois Ultimos
anos. Desde o comeco eu fiz muita extensao, fiz Residéncia Pedagogica, eu participava de
projetos que eram na sala de aula também. Tinha projetos de leitura e isso fez com que eu
tivesse uma convivéncia maior com os alunos. Essa convivéncia me deu um conhecimento
maior de como lidar com uma sala de aula, de como ter um dominio. Porque ter dominio
nao é facil ndo, ainda mais de adolescente, eu acho que crianga é mais facil. No inicio eu
trabalhei com 6° e 7° anos, eu tinha um dominio de sala muito diferente do dominio que eu
tenho que ter agora [Ensino Médio e EJA]. Entdo, cada fase tu tens que mudar também.
Muitas vezes, a gente tem que se adaptar ao aluno e o estagio me levou a isso, a entender
que cada fase tem uma caracteristica e que eu vou ter que me transformar conforme a
musica, conforme o lugar que eu escolhi trabalhar.
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Graciliano Ramos: Entdo, com o0 estagio eu consegui trabalhar em trés vertentes e trés
perspectivas: trabalhar com o Ensino Fundamental I, o Ensino Médio e com o EJA. Eu
tive essa oportunidade. Quando eu cheguei para atuar como professor concursado, logo
de cara j& peguei Ensino Fundamental, depois Ensino Médio e um EJA. Se eu ndo tivesse
passado pelo estagio, antes de eu ser professor, eu tenho certeza que eu tinha tido um
impacto. Entdo o estagio, de certo modo, ajudou bastante.

Machado de Assis: Deixa eu pensar aqui... [siléncio por alguns segundos]

Eu acho que o estagio ndo ajudou cem por cento, acho que ele ajudou metade sd, por conta
das vivéncias que no estagio eu vejo que é muito superficial. Da uma amostra, mas é muito
superficial. Eu néo sei se a carga horaria é pouca ou se as turmas que a gente pega sao
muito poucas, mas no estagio a gente tem uma leve pincelada da realidade escolar. Acho
gue os desafios sdo mais na pratica real.

Os participantes Clarice Lispector e Graciliano Ramos ao recorrerem a memdria contam
Ccomo esse processo 0s ajudou no inicio de suas carreiras. Clarice Lispector vé que o estagio
deu sua parcela de contribuicdo para encarar uma sala de aula. Ao iniciar a narrativa, a
participante se reporta ao alinhamento que deve haver entre a teoria e pratica: “[...] Imagina se
eu so tivesse teoria, ndo tivesse nenhuma pratica? A gente tem que pensar no medico, ele nao
tem varias praticas? Porque o professor também nédo tem [...]? . Esse pensamento remete ao
que foi mencionado por Marcelo Garcia (2010, p. 32):
Ndo é comum que um médico recém-formado deva realizar uma operagdo de
transplante de coragdo. Nem muito menos que um arquiteto com pouca experiéncia
assine a construgdo de um edificio de moradias. Sem falarmos que se deixe um piloto
com poucas horas de voo comandar um Airbus 340. Podiamos citar mais exemplos
que nos mostrariam que as profissdes tentam proteger seu proprio prestigio e a
confianca da sociedade e de seus clientes assegurando-se de que 0s novos membros
da profissdao tenham as competéncias apropriadas para exercer o oficio.
A aproximacéo e inter-relacdo entre a teoria e a pratica se faz necessaria. O professor
assim como o0 médico precisa praticar, exercitar para ter seguranga naquilo que faz, ou seja, o
exercicio da profissdo. O movimento de iniciacdo a docéncia pode comecar no estagio como
foi o caso de Clarice Lispector ao relembrar de sua participacdo em projetos de extensdo e no
Programa Residéncia Pedagogica, como expressa: “Essa convivéncia me deu um conhecimento
maior de como lidar com uma sala de aula, de como ter um dominio ”. Para Trindade (2019, p.
86) “o fato de participar de espacos formativos para além da matriz ofertada pelo curso, desde
0 inicio do curso de graduacao e ao longo do processo formativo, contribui para a aprendizagem
da docéncia”.
Tanto Clarice Lispector quanto Graciliano Ramos ressaltam a importancia do estagio ao
se depararem posteriormente com o publico alvo do seu campo de trabalho. O estagio, segundo

Loss (2018, p. 62) “€ 0 mundo real da profissdo capaz de gerar diferentes sentimentos”.
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Para Machado de Assis, sua percepcao ndo é a das melhores, j& que ndo conseguiu ver
com mais nitidez a docéncia na sua realidade “[...] Eu acho que o estagio ndo ajudou cem por
cento, acho que ele ajudou metade so, por conta das vivéncias que no estagio eu vejo que é
muito superficial. /...] ”. Por meio dessa afirmativa podemos inferir o deixa lacunas na formacéo
quer seja pela carga horaria, pela por questdes das turmas ou por outros motivos.

Séo reflexdes que precisam ser levadas em consideragdo para que o estagiario ao chegar
no locus de trabalho ndo seja ofuscado em perceber a importancia que o estagio tem para a sua
formacéo.

Quando se trata da insercdo na docéncia Vaillant e Marcelo Garcia (2012, p.124)

3

consideram “um periodo intensivo de tensdes e aprendizagens, em contextos geralmente

desconhecidos e durante o qual os professores principiantes devem adquirir conhecimento
profissional, além de conseguir manter certo equilibrio”.

Ademais, podemos inferir a relevancia do estagio por meio da fala de Graciliano Ramos:
“[...] Se eu ndo tivesse passado pelo estagio, antes de eu ser professor, eu tenho certeza que
eu tinha tido um impacto/...] . As diferentes perspectivas dos participantes ndo s6 apontam
lacunas, mas também constatam a importancia do “experimentar a profissao” e como este

auxilia na iniciag&o e inser¢do na docéncia.

5.4.2 Contribuic¢des do estagio para a formacao inicial de professores

Consideramos que o estagio supervisionado, de alguma forma, tem sua parcela de
contribuicdo na formacao de professores. N&o fosse isso, por certo ndo teria a obrigatoriedade

para fazé-lo. Sobre essa questdo, 0s participantes assim se reportaram:

Clarice Lispector: Eu acho que foi importante. Porque como eu disse, a gente s6 vai
aprender e entender como acontece e como é uma sala de aula, como é a escola se a gente
praticar. Um médico, ele ndo vai praticar? Entéo, a gente também tem que praticar, tem
que ir para a sala de aula. Seria bom se a gente pudesse ter mais essa pratica, para
aprender a dominar a sala, a oratdria, aprender a explicar. Porque como eu disse, a gente
tem que se transformar conforme o meio em que esté inserido. Entao, quando eu estava la
no 6° ano eu tinha uma didatica totalmente diferente da que eu tenho aqui, tinha um outro
jeito de chamar a atencéo dos alunos. No Ensino Médio ¢ diferente do que eu tenho aqui
de noite, porque geralmente séo pais de familia, sdo pessoas de mais idade. Entéo, eu acho
gue o estagio traz pra gente como professor € justamente isso, aliar a teoria com a pratica
e essa pratica € fundamental para que a gente ndo saia sem percepc¢ao e no¢do, de como
é a sala. Porque imagina se a gente saisse s6 com a teoria! A teoria é muito boa, a
educacdo é muito linda no papel, mas néo é assim. Nao vamos encontrar a educacgéo que
a gente vé 14 na BNCC, na sala, na escola, porque falta muita coisa. E muito diferente o
que a gente tem no papel para a realidade que a gente encontra. O estagio nos prepara
para o que vamos encontrar fora da universidade. Por isso eu falo que quando a gente foi
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para o estagio, a minha turma percebeu justamente isso, 0 que pensavamos que era, ndo
era. Muitas vezes, o professor ndo é o vildo, tem muita coisa por tras. Entdo, o estagio
preparou para aquilo que a gente ia encontrar como professor. As barreiras que a gente
ia encontrar como educador.

Graciliano Ramos: Ajuda a saber preparar uma aula, a questdo do dominio de contetdo.
Porque vocé s6 pode ir pra uma regéncia se vocé tiver o dominio do contetdo que vocé
vai aplicar. Eu ndo vou chegar la e fazer alguma “lorota” ou algo do tipo. Algo também
interessante € 0 que eu estou passando no exato momento, € o probatério. Para mim, o
estagio probatério, apesar de ser algo ruim, ndo € um monstro de sete cabecas. Porque a
gente teve regéncia, teve estagio e foi avaliado por isso. Entdo, essa parte da regéncia é
como préprio probatdrio que eu estou tendo. Logico que eu também ndo posso chegar e
cair de paraguedas numa sala de aula. E o estdgio mostrou também que ha varios
momentos a gente tem que ta se atualizando, tem que ta buscando novos meios, ndo é dar
aula simplesmente, mas é conquistar o aluno e ajudar a obter conhecimento. Légico que
temos alunos e alunos, né? Existe aqueles que vao realmente engajar e querer algo mais e
tem aqgueles que deixam pra l4, mas tenho certeza que todos eles um dia irdo lembrar de
VOCE.

Machado de Assis: Apesar de ser superficial, se a gente ndo tivesse o estagio o baque seria
maior ainda quando fossemos pra sala de aula. Entdo acho que é necessario pra ir se
moldando, pra ver como gue é realmente a sala de aula, os alunos, com seus perfis
diferentes, como que eles se comportam quando vocé ta ali na sua regéncia. E muito f4cil
a gente fazer uma aula para o aluno ideal das aulas simuladas, mas na realidade é muito
complexo. Na teoria, as vezes, tem um aluno ideal que vai se comportar da maneira que
vocé espera, mas na realidade nem sempre vai fazer aquilo que se espera que ele faga. No
estagio, as dificuldades sdo superficiais, porque a gente ndo lida também muito com a
funcéo administrativa, por exemplo, preencher diarios, problemas de notas de alunos, a
gente no vivencia muito isso. E estresse fechar nota de aluno que falta muito. Porque a
gente vai ali no estagio s6 algumas vezes, ndo vivencia ali uma semana inteira. Entdo, a
gente ndo lida muito bem com essa area burocratica e eu acho que isso, as vezes, € 0 que
mais estressa o professor. A falta de recurso também, porque querendo ou nédo, quando a
gente é estagiario fazemos uma aula bem bonitinha. A gente imprime na nossa casa, temos
poucas turmas também, tem uma ou duas e da tudo certo. As vezes, na escola real ndo tem
isso, tem um monte de turma e aquela coisa que vocé fez Ia no estagio ndo tem como ser
realizada. Eu estava até conversando com uma amiga sobre quando eu era do PIBID e ela
falou: “A gente quando vai pro estagio faz aquelas dinamicas, leva bombom para o0s
alunos, chocolate, quando vai pra realidade vocé vé e pensa: “Nao vai dar esse dinheiro
porque tem muito aluno! ”. Na época do estégio eu levava as coisas, levava bombom para
0s alunos porque eram poucos e quando chega na realidade vocé tem um monte de turmas.
Tem muitas turmas para fazer o planejamento e essas coisas diversificadas ja ndo da muito
de fazer, porque demanda muito material e, as vezes, vocé ndo tem. A escola também néo
te fornece, porque quando a gente ta no estagio, embora estejamos ali inseridos naquele
contexto da escola, vocé ndo vivencia muito as coisas que faltam, pois vocé leva da
universidade, vocé leva o seu. No estagio, a gente quer fazer tudo perfeito, pois estamos
sendo avaliados também e tem medo de fazer qualquer deslize. Vocé tira, as vezes, do seu
bolso, mas ai na pratica percebemos que nem sempre da de executar as mesmas coisas
faziamos no estagio, por questdes estruturais, do tamanho e quantidade de turmas. No
estagio, acho que a gente fica um pouco “Alice”. Embora tenha esses colegas que no
primeiro impacto ja ficam assustados, ainda tem muito mais coisas pra vivenciar que s6 0
estagio ndo permite. Quando vocé se depara com varios alunos defasados, ndo sabe o que
fazer. No estégio vocé nunca vivenciou essa questdo de fechar notas e ter muitos alunos
com média baixa. Mas, 0 estagio € importante, embora seja s6 uma pincelada da realidade,
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ele é muito importante. Porque se ndo o baque ia ser maior ainda. Essa parte de planejar
é muito importante, a gente planeja tudo antecipadamente. Quando a gente ta fazendo
estagio parece gue é muito. Meu Deus! Eu tenho que planejar esse tanto de aula, mas
qguando chega na realidade tem muito mais aulas.

Para os participantes o estagio proporcionou vivéncias consideradas importantes para a
formacéo de cada um. A realidade vivenciada foi fundamental para que a chegada a profissdo
de ser professor se propusesse de forma menos complexa.

As falas expressadas pelos participantes retomam pontos ja discutidos, mas que fazem
parte de suas percepcOes acerca da contribuicdo do estagio na formacdo e contribuicdo para a
formacdo inicial. Para Clarice Lispector, o estagio foi importante para que a mesma
ressignificasse o seu pensamento sobre o professor: “/...] Muitas vezes, o professor ndo é o
vildo, tem muita coisa por tras. Entdo, o estagio preparou para aquilo que a gente ia encontrar
como professor/...] . Na fala de Huberman (1989) a entrada na carreira docente pode ser
definida como uma fase de “sobrevivéncia” ¢ de “descoberta”. O professorado se compde pela
complexidade que se encontra nesta profissdo. E nesse caminho de descobertas estagiario
encontra diversas limitacfes e também novos significados que podem colaborar para a
construcao de identidade.

Graciliano Ramos também considerou sua passagem pelo estagio importante, pois para
o participante o estagio: “Ajuda a saber preparar uma aula, a questdo do dominio de contetdo.
Porque vocé sé pode ir pra uma regéncia se voceé tiver o dominio do contetido que vocé vai
aplicar /...]”. Podemos inferir que o estagio em seu processo formativo colaborou de forma
positiva, uma vez que 0 mesmo conseguiu por em pratica acdes que se fazem importantes no
cotidiano do professor. Outro ponto colocado por Graciliano Ramos é a comparagéo feita entre
0 Estagio Supervisionado e o Estagio Probatorio, quando diz: “[...] Para mim, o estagio
probatorio, apesar de ser algo ruim, ndo é um monstro de sete cabecas. Porque a gente teve
regéncia, teve estagio e foi avaliado por isso[...]. E importante considerar que essas sio fases
necessarias para a o processo de formacéo inicial ou como professor iniciante.

Para Marcelo Garcia (2010, p. 27):

Os professores iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e habilidades
criticas, assim como capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino de tal
forma que melhorem continuamente como docentes. Isso € mais possivel se o
conhecimento essencial para os professores iniciantes puder se organizar, representar

e comunicar de forma que permita aos alunos uma compreensdo mais profunda do
conteddo que aprendem.
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O estégio se faz necessario para que o futuro professor possa se moldar como tal. Para
tanto é preciso que possam refletir e alcancar as habilidades que um professor precisa ter.
Machado de Assis “Apesar de ser superficial, se a gente néo tivesse o estagio o baque seria
maior ainda quando fossemos pra sala de aula”. Para o participante: “/...] No estagio, acho
que a gente fica um pouco ‘Alice’[...]”, a analogia é referente ao conto Alice no Pais da
Maravilhas, em que a protagonista se perde e ndo encontra o caminho de casa. Para o
participante, os estagiarios perpassam por momentos em que ndo sabem como agir, ficam
“desorientados”, sem direcionamento que os leve ao porqué de estarem ali. Mas, como expressa
Mariano (2006, p. 58.) “A fase inicial é dificil, marcada por novidades, conflitos, expectativas,
momentos inusitados e, também, pelo choque da realidade.”

A construcdo da identidade profissional se inicia durante o periodo de estudante nas
escolas, mas se consolida logo na formacdo inicial e se prolonga durante todo o seu
exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente como resultado da
titulacdo, ao contrério, é preciso construi-la e modela-la. E isso requer um processo
individual e coletivo de natureza complexa e dindmica, o que conduz a configuragdo
de representacdes subjetivas acerca da profissdo docente. (MARCELO GARCIA,
2010, p. 18)

Para os participantes o estagio trouxe contribuic@es significativas que os ajudaram a
chegar mais longe. Apesar das lacunas, da superficialidade que, por vezes, se fez presente nessa
fase que carrega a responsabilidade de levar os estagiarios de encontro aos espagos escolares,
os auxiliou também a ndo chegarem na escola como uma folha em branco.

A realizacdo deste trabalho foi busca de dados que pudessem evidenciar as percepcoes
dos professores iniciantes em relacéo a fase vivenciada no Estagio Supervisionado no contexto
da formacdo inicial. A partir das respostas dos participantes da pesquisa foi possivel analisar de
que forma o estagio pode ou ndo colaborar com esse processo formativo.

As memorias trazidas por Clarice Lispector, Graciliano Ramos e Machado de Assis
apontam para questdes que versam suas percepcdes acerca do estagio e as implicagdes para o
processo formativo que cada um vivenciou. O confronto com a realidade escolar apresentou
experiéncias positivas e negativas, mas que foram significativas para a construcdo do ser
professor.

Um dos pontos possiveis de perceber foi a necessidade de olhar ndo somente para como
ensinar, mas o que aprender sobre outros pormenores da profissdo, como o preenchimento de
diarios, avaliacdes, notas bimestrais, além de uma vivéncia mais ativa em outros contextos no

I6cus do estagio, haja vista, que ndo € um periodo em que o estagiario vai passar 0 tempo apenas
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para cumprir determinada carga horéria, por isso precisa ser cumprido na sua integra,
envolvendo-se em outras atividades que possam somar para a carreira docente.

O trabalho suscitou momentos em que os participantes relembraram e refletiram sobre
0 contexto em que foram estagiarios e, por meio de suas narrativas rememoraram recordacoes
sobre o periodo do estagio e o que conseguiram extrair para seus aprendizados.

A contribuicdo dos participantes foi de suma importancia para percebermos de que
forma o estagio tem sido trabalhado na instituicdo formadora, por meio das orientagdes ou na
escola onde a observacédo e regéncia, como fases obrigatorias sdo realizadas. Nesse sentido,
entendemos que as percepcbes dos professores iniciantes sobre o Estadgio Curricular
Supervisionado evidenciaram algumas lacunas que ndo podem passar despercebidas na
formacdo inicial no curso de Letras. Por ser uma disciplina que encaminha para o aprendizado
da docéncia.

Sendo assim, ndo é nem mais ou nem menos que outras disciplinas, mas sem fica
impossivel se concretizar a docéncia. Foi reconhecido pelos participantes que foi nesse
momento puderam perceber e os desafios na préatica o que foi aprendido no decorrer do curso.

Ao vivenciarem as fases do estagio, quer seja na observacdo ou nas regéncias das aulas,
as dificuldades foram sentidas e a deciséo de seguir ou ndo na carreira docente estava colocada
a prova.

As narrativas também destacam a importancia de outras experiéncias formativas que se
somaram ao estagio para fortalecer o aprendizado da docéncia. Programas como o PIBID e 0
PRP foram contributos importantes no percurso formativo que oportunizou outros momentos
de praticar a docéncia.

Para os professores, apesar do estagio apresentar alguma fragmentacdo & um
componente que promove o encontro com a realidade escolar. E um aliado para o aprendizado

da profissdo, mas sua limitacdo ainda se restringe a sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o estagio na formacdo inicial é considerar a importancia desta fase no
percurso formativo. E pensar também na constituicdo e consolidacio do ser professor e tudo
que faz referéncia a melhoria de um ensino de qualidade nas escolas.

Ao retomarmos ao questionamento central deste trabalho: Que percepcdo 0s
professores, egressos do curso de Letras do IEAA, tém sobre o Estagio Supervisionado na
formacdo inicial? Reconhecemos que a investigacdo do tema apresentado possibilitou estar
proximo de quem também experienciou momento impar no estagio, que foram os sujeitos
participantes. Por meio de narrativas do que foi observado, realizado e vivenciado enquanto
estagiarios foi possivel também evidenciar aspectos relacionados a transicdo de estudante para
professor e como se deu este momento.

As narrativas deram espacos para relembrar vivéncias e expor sentimentos de um
periodo que parecia distante, mas ao mesmo tempo proximo dos egressos e agora professores
iniciantes. Foi como que abrir a “caixa das memorias™ € aos poucos relembrando e relatando as
vivéncias e experiéncias que deram lume ao objeto da pesquisa.

Os trés professores, embora jovens, apresentaram maturidade profissional e com
expressiva capacidade narraram de si e por si suas percepgdes sobre o estagio o que muito
contribuiram para o desenvolvimento e conclusao desta pesquisa.

O compromisso e responsabilidade de cada professor iniciante ficou evidente a cada
narrativa. Suas percepgdes expostas sobre o Estagio Supervisionado permitiram reflexdo sobre
esse processo no contexto da formacéo inicial que serve para quem forma e para quem esta
sendo formado. A caminhada para ser um professor compromissado com um ensino de
qualidade tem seu comeco na formagdo inicial e o estagio tem sua parcela de contribuicdo a
partir do momento em que o estagiario toma a decis@o de ser professor.

As narrativas expressaram algumas das dificuldades evidenciadas por cada participante.
Assim é possivel refletir que o estagio carece de um olhar cuidadoso, pois esta € uma fase em
gue os estagiarios sdo colocados a prova, porém esta é somente uma parcela daquilo que
realmente significa a profisséo professor.

Por certo, a metodologia trabalhada no estagio nédo é suficiente para mostrar a complexa
realidade do cotidiano do professor que enfrenta salas superlotadas, muitas turmas, assume
outras disciplinas, precisa ser, por vezes, médicos, psicologos, e exercer fungdes além do

ensinar.
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Em suma, € vélido destacar a relevancia que os professores participantes da pesquisa
apontaram. O estagio € um espaco capaz de apresentar a realidade, as dificuldades encontradas
pelos professores, a infraestrutura da escola, a caréncia de materiais pedagdgicos e a realidade
que pode ndo ser a das mais faceis, mas suscitam aprendizados. Essas sdo algumas das
percepcOes trazidas pelos participantes.

E necessario que o Estagio Supervisionado, como uma disciplina obrigatoria, apresente
recursos capazes de enxergar essa fase ndo somente como uma etapa a ser cumprida, mas que
seja capaz de fazer com que se reflita sobre a profissdo, seus aspectos e o contexto que a cerca.
Os didlogos com os professores orientadores e com aqueles que recebem os estagiarios na
escola também sio necessarios. E importante apresentar as escola como um todo e ndo somente
a sala de aula.

Assim, acreditamos na importancia do Estagio Supervisionado na formacdo inicial e
como possibilidade de refletir a profissdo a partir dele, pois, ser professor ndo é uma tarefa
simples, ja que forma pessoas, cidaddos. Portanto, a profissdo carrega consigo a
responsabilidade de formar outros para outras profissoes.

Esperamos que esta pesquisa traga contribui¢des significativas ndo apenas para 0 curso
em questdo, mas para a formacdo de professores. Sendo assim, é necessario pensarmos de que
forma o Estagio Supervisionado tem sido trabalhado nos cursos de licenciatura.

Portanto, desejamos gue este trabalho motive outros pesquisadores, docentes o interesse
sobre o objeto investigado e tematica da pesquisa, possibilitando o compartilhamento de novas

ideias e concepcoes teoricas.
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APENDICE 1
ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

Quadro- Perfil Pessoal e Profissional dos participantes da pesquisa

Nome do | Idade | Género | Periodo de | Turmas em | Escola onde
Participante atuacdo na | que ministra | trabalha
docéncia. | aulas

1.

2.

3.

4,

5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

EIXOS TEMATICOS:

1) Percepcéo sobre o Estagio Supervisionado

a) Narre suas percepcdes sobre o estagio supervisionado do curso de Letras.

b) Narre suas expectativas antes do estagio supervisionado

2) Experiéncias no Estagio Supervisionado

a) Fale sobre as experiéncias no Estagio Supervisionado em relacdo a observacéo e regéncia.
b) Fale de que maneira as experiéncias no estagio supervisionado o estimularam o desejo pela

profissdo docente

3) A teoria e pratica vivenciada no Estagio Supervisionado

a) Fale como foi realizada a articulacdo entre teoria e pratica nas atividades do estagio
supervisionado
b) Narre em que a teoria e a pratica no estagio supervisionado contribuiram para a construcao

de suas praticas pedagogicas

4) Contribuicdo do Estagio Supervisionado
a) Fale sobre a sua percepcdo da contribuicdo do estigio supervisionado para o professor
iniciante

b) Fale sobre as contribui¢bes do estagio na formacdo inicial de professores



APENDICE 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Prezado (a),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntério(a) da pesquisa de
Mestrado intitulada “CONTRIBUIC,‘OES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
APRENDIZAGEM DA PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE: Narrativas de egressos
do curso de Letras do IEAA/UFAM” de responsabilidade do pesquisadora Viviane

Pereira Laranjeira (e-mail: vivanelrnjrOl@agmail.com; telefone: 97 98404-7342),

estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente - IEAA da Universidade Federal do
Amazonas-UFAM, sob a orientacao da professora Dra. Vera Lucia Reis da Silva (e-mail:
verareis@ufam.edu.br; telefone: ... ) tendo por endereco institucional: Rua Vinte e Nove
de Agosto, 786 — Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 — S&o Pedro, Humaité —
Amazonas — CEP: 69800-000.

Este estudo tem como objetivo geral: Analisar a percepcdo de professores
iniciantes egressos do curso de Letras sobre o Estagio Supervisionado na formacdo de
professores. E como objetivos especificos: Identificar percepcdo dada ao Estagio
Supervisionado pelos egressos para formacdo inicial dos professores; Descrever as
experiéncias significativas adquiridas no Estagio Supervisionado; Analisar a percep¢édo
dos professores egressos sobre a relacdo entre teoria e prética vivenciada no estagio
supervisionado; Enfatizar a contribuicdo do Estadgio Supervisionado para a préatica
pedagdgica dos professores.

Esta pesquisa consistird em realizar uma entrevista narrativa, respondendo as
perguntas formuladas, no qual sera gravada para ser utilizada para a analise de dados em
que somente o pesquisador terd acesso e, posteriormente, descartada. Fica assegurado que
as respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, em nenhum momento deste
estudo, seu nome sera divulgado, serdo usados apenas nomes ficticios.

Quanto aos riscos decorrentes desta pesquisa, estd relacionado apenas o
desconforto em compartilhar informacdes particulares, e que podem gerar incbmodos no
momento da entrevista narrativa. Dessa maneira, se 0 participante sentir qualquer

desconforto ou constrangimento em responder quaisquer questbes, ndo ha


mailto:vivanelrnjr01@gmail.com

obrigatoriedade em responder. O participante que vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo, tem direito a assisténcia e a indenizagdo conforme o que
recomenda a Resolugdo 510/16, artigo 9° que preza os direitos dos participantes da
pesquisa.

Sua participacdo € voluntaria, ndo hd nenhuma remuneracdo a ser paga pela sua
contribuicdo nesta pesquisa. O seu apoio beneficiara em ampliar o conhecimento
cientifico da &rea da Educagdo e o processo de ensino-aprendizagem, bem como
contribuir para o conhecimento sobre o tema abordado que se faz importante ndo apenas
para o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, mas para o
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente — IEAA, além de contribuir para com toda
a comunidade.

No, entretanto, mesmo tomando os cuidados necessarios € possivel que ocorra
algum tipo de dano. Nesse caso, algumas medidas serdo tomadas para evitar transtornos
durante a entrevista narrativa: garantir que a entrevista seja realizada em local arejado e
reservado para evitar o desconforto por parte do entrevistado; ficar atento (a) a qualquer
sinal de desconforto por parte do entrevistado; garantir confidencialidade e privacidade
das informacGes; garantir a suspensdo da entrevista a qualquer sinal de risco para o
entrevistado (a) ao reconhecer o respeito pelos valores culturais, morais, éticos dos
entrevistados, serd dada assisténcia imediata em danos decorrentes da pesquisa.

Ouro risco a ser considerado durante o procedimento de coleta de dados e
interacdo presencial (entrevista), com o participante da pesquisa é a infeccdo pela
coronavirus (COVID-19), pois como se sabe, trata-se de doenca que pode ser transmitida
por goticulas de saliva. Nesse sentido serdo tomadas medidas de prevencéo:
distanciamento social; uso de mascara; uso de alcool em gel; ambiente aberto e arejado
para a realizacdo da entrevista. Em caso de impossibilidade de realizar a interacéo
presencial com o participante da pesquisa, a entrevista acontecera por meio do uso da
tecnologia via google meet. Fica assegurada a possibilidade de desistir de participar da
pesquisa a qualquer momento, ou mesmo recusar-se a responder perguntas, sem nenhum
prejuizo;

Todo material coletado para o desenvolvimento desta pesquisa ficara sob os
cuidados da pesquisadora Viviane Pereira Laranjeira;

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera

arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra via sera fornecida ao participante da



pesquisa. Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr(a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua 29 de Agosto, 786, Centro, pelo telefone (97) 3373-1180,
ou pelo telefone pessoal (97) 98404-7342.



CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO E AUTORIZACAO PARA USO DE
AUDIO

Eu concordo em
participar do projeto intitulado O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES: Narrativas de docentes iniciantes egressos do Curso de
Letras do IEAA, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser sem

nenhum prejuizo. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pela pesquisadora responsavel pelo estudo, ficando uma via com cada um de nos.
Autorizo o uso de audio para fins da pesquisa, sendo de uso restrito a analise de dados e
posteriormente o descarte do material.

Humaitd/AM, de de 2022.

Participante da pesquisa

Viviane Pereira Laranjeira
(Pesquisadora responsavel)

Prof? Dra. Vera LUcia Reis da Silva
(Orientadora da pesquisa)



ANEXO 1
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: © ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FDRMAQ.&O INICIAL DE PROFESSORES:
Marrativas de docentes iniciantes egressas do Curso de Letras do [EAA

Pesquisador: VIVIAME PEREIRA LARAMJEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 58202122.1.0000.5020

Instituigdo Proponente: Instituto de Educagso, Agricultura & Ambiente-IEAA

Patrocinador Principal: FundagSo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM

DADOS DO PARECER

Homero do Parecer: 5.575.482

Apresentagao do Projeto:

Metodologia Proposta: Esta pesquisa & de natureza qualitativa, sendo esta muite utilizada no campo da
educaglo, uma vez gue esta abordagem de investigagSo se propde a compreender determinados
femémenas em seu cardter subjetive, ou seja, busca uma percepgdo particular dos participantes da
pesquisa. "Ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspirag:c':es, crencas, valores, e afitudes, o
que comesponde & um espaco mais profunde, dos processes e fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizago de varidveis” (MINAYO, 2002, p. 22). Messe viés, o motivo para a escolha da abordagem
qualitativa se justifica pelo fato dela apoiar-se nas informagdes dos participantes, considerando suas
particularidades e contextos como uma fonte principal para dar significado e relevéncia ao estudo, pois,
pode-se levar em consideragdo a relagdo entre o sujeits & o mundo real, & luz dos critérios propostos.
Ademais, a pesquisa qualitativa tem como caracteristica fundamental: a exploragdo, para gue seja possivel
descobrir e compreender o objeto de estudo, prezando a compreensao do fenémeno, bem como sua
descrigio e interpretago. A pesquisa de cunho qualitative também abrange cutras abordagens de
investigagho, & considerando as particularidades desta pesquisa, esta pode ser caracterizada como
pesquisa narrativa. Para Chizzotti (2013, p.19) "a pesquisa, reconhece o saber interligado na historia
humana e se investe do interesse em aprofundar as analises e fazer novas descobertas em favor da vida
humana”. Para Scuza (2004, p. 152) as narrativas permitemn “entrar em contsto com diferentes memérias,

representages, subjetividades e narrativas que o processo identitério
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comporta.”. Considerando o contexto gue a pesquisa do tipo narrativa busca compreender de forma
significativa & pesquisa, pois "As narrativas adquirem um ststus especial, como uma forma especifica de

comunicagio., com as marcas do artesanal, que & vida e autoria. Experiénda.” (REIS; OSTETTO, 2018, p. )

Critério de Inclusio: Para este estudo buscamos participanies que sao professores da rede plblica estadual
das escolas de Humaita’AM. E para inclui-los usamos os seguintes critérios:

8] Egressos da Universidade Federal do Amazonas - UFAM;

b) Egressas do Curso de Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Instituto de Educacéo, Agricultura e
Ambiente — IEAA;

¢} Em exercicio na doceéncia nes Gltimos cinco anos:

d) Os professores que concordarem com & participagdo de forma voluntaria na pesquisa e devalverem o
Termo de Consentimento Livre & Esclarecido — TCLE & o Termo de Aul.arizad_;ﬁn de uso de audio,

devidamente assinados.

Critéric de Exclusdo: Sendo os participantes professores das redes piblicas municipal & estadual, &
necessario critérios de exclusio, haja vista, que esta pesquisa ndo tem o ohjetivo de alcancar todos os
professores alocados na rede da esfera plblica estadusl de Humaia/AM. Porianio, os criterios de exclusio
s80:

8) Os que 580 egressos com formagdo em outra instituicdo de ensino superior no Amazonas;

b} Egressos de oufros cursos de licenciatura do Institute de Edumg-ﬁn. Agricultura & Ambiente — IEAA;

¢} Professores de oufras disciplinas da rede publics estadual de Humaita/an;

d) Os que ndo concordarem com os critérics mencionados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

—TCLE; &) Os gue por algum motive deixarem de cumprnr alguma das fases da pesquisa.

Metodologia de Analise de Dados: A analise sera realizada a partir dos dados gerados por meio das
entrevistas narrativas. O procedimento para analisar as respostas dos parlicipantes e afim de obter um
resultado mais exploratario em torno desta pesquisa sera a Andlise de Conteldo. Messe caminho se faz
importante utilizar como aporte Bardin (1977) e Franco (2008), considerando que s&0 os principais nomes
deste método de anslise Para Bardin (1877, p. 31) "a andlise de conteddo & um conjunto de téenicas da

andlise das comunicagdes”, ou seja, & um instrumenta que permite
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um maior rigor que busca interpretar desde as questdes de andlise da express&o & andlise do discurso. E
um caminho no gual estabelece um grande esforgo para codificar as mensagens que forem eolhidas duranie
a enfrevista narrativa.De acordo com Franco (2008), o método de analise no qual este estudo se apoia, &
muito mais antige gue a reflexéo gue se ocupa da formalizagéo dos pressupostos epistemaldgicos, tedricos
ou de seus procedimentos operacionais. A andlise de conteldo & um método no qual a esséncia esta nas
comunicagdes, sendo possivel detalhar com uma rigueza, tanto nos detalhes quanto na profundidade
daquilo que sera coletado e assim fazer as consideragfes. “0 ponto de partida da analise de conteldo € a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada” (FRANCO, 2008, p. 19). Ainda de acordo com Franco (2008) & com base na mensagem que
sera possivel responder as perguntas, o gue se fala? O que se escreve? Com que intensidade? Com que
frequéncia? Quais os simbolos figuratives utilizados para expressar uma ideia? Os siléncios e as
entrelinhas. "A andlise de conteldo pemite ac pesquisador fazer inferéneia sobre qualquer um dos
elementos de comunicagdo” (FRANCO, 2008, p. 24). Nesse sentido, “a anslise de conteldo & um
procedimento classico para analisar materiais de texto de qualguer origem, de produtos da midia a dados de
entrevista™ (FLICK, 2013, p.134).

Objetive da Pesquisa:
Objetive Primario: Analisar a percepgio de professores iniciantes egressos do curse de Lefras schre o

Estagic Supervisionade na formagso de professores.

Objetive Secundario:

« |dentificar percepcdo dada ao Estagio Supervisionade pelos egressos para formacdo inicial dos
professores;

- Descrever as experiéncias significativas adgquiridas no Estégic Supenvisionade;

- Analisar a percepgdo dos professores egressos sobre a relagio entre teoria e pratica vivenciada no estagio
supervisionsdo;

- Enfatizar a contribuigio do Estagio Supervisionado para a pratica pedagdgica dos professores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os riscos decomentes desta pesquisa, estio relacionados apenas o desconforto em
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compartilhar informagées particulares, & que podem gerar incdmodos no momento da entrevista narrativa.
Dessa maneira, s& o paricipante sentir qualguer desconforie ou constrangimento em responder quaisquer
questdes, ndo ha obrigatoriedade em responder. O participante que vier a sofrer qualguer fipo de dang
resultante de sua participagéo, tem direito 8 assisténcia e a indenizagéo conforme o que recomenda a
Resolugdo 510116, arigo 9° gue preza os direitos dos participantes da pesguisa Mo, entretanto, mesmo
tomando os cuidados necessarios & possivel que ocorra algum fipe de dano. Nesse caso, algumas medidas
serao tomadas para evitar franstornos durante a entrevista narrativa: garantir que a entrevista seja realizada
em local arejado e reservado para evitar o desconforto por parte do enfrevistade; ficar atento (a) a qualgquer
sinal de desconforto por parte do enfrevistado; garantir confidencialidade e privacidade das informagdes;
garantir a suspensac da entrevista a qualquer sinal de risco para o entrevistado (a) ao reconhecer o respeito
pelos valores culturais, morais, eticos dos entrevistados, sera dada assisténcia imediata em danos
decomrentes da pesquisa. Curo risco & ser considerado durante o procadimento de colets de dados e
interagao presencial (entrevista), com o participante da pesquisa & a infecgo pela coronavirus (COVID-18),
pois como se sabe, trata-se de doenca que pode ser transmitida por goticulas de saliva. Messe sentido
serao fomadas medidas de prevengao: distanciamento social; uso de mascara; uso de aleool em gel;
amhiente aberto & arejado para a reslizag8o da entrevista. Em caso de impossibilidade de realizar a
interagio presencial com o participante da pesquisa, 8 entrevista acontecera por meio do uso da tecnologia
via google mest.

Beneficios: O apoio voluntario beneficiara em ampliar o conhecimento cientifico da drea da Educacdo e o
processo de ensino-aprendizagem, bem como confribuir para o conheciments sobre o tema abordado que
se faz importante néc apenas para o Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades,
mas para o Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente — IEAA, além de contribuir para com toda a

comunidade.

Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Trata-se da primeira submissdc do projeto de pesquisa em nivel de mestrade "0 ESTAGIO
SUPERVISIONADD MA FDRMA(;AG IMICIAL DE PROFESS0ORES: Marrativas de docentes iniciantes
egressos do Curso de Letras do IEAA®, sob responsabilidade da pesgquisadora VIVIAME PEREIRA
LARAMJEIRA sob urientagﬁn da Profa. Dra. Vera Licia Reis da Silva, ambas vinculadas so Programa de
Piés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias & Humanidades da Universidade Federal do Amazonas —
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UFAM. A tematica apresentada neste estudo tem o objetivo maior analisar a percepgio de professores
iniciantes egressos do curso de Letras sobre o Estagio Supervisionado na formagdo de professores. Na
busca de alcancar este objetivo, outros especificos confribuirBo neste processe na perspectiva de: a)
identificar a percepgéo dada ao Estagio Supervisionado pelos egressos para formacéo inicial dos
professcres; b) descrever as experiéncias significativas adquiridas no Estagio Supervisionado; ¢} analisar a
pernepgin dos professores egressos sobre a relaqﬁn entre teoria e prafica vivenciada no estagio
supervisicnado; d) enfatizar a contribuigio do Estagic Supervisionado para a pratica pedagogica dos
professores. A revisdo da literatura aponta para a necessidade de estudos voltados para a tematica do
estagic supenvisionado na formagéo inicial de professores, especificamente para professores de Lingua
Portuguesa. Esta pesguisa versa sobre a necessidade de dar voz e vez aos egressos do Curse de Letras,
do Instituto de Educagao, Agricultura & Ambiente (IEAA) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) que
atuam como docentes nas escolas publicas estaduais de Humaita — Amazonas. A metodologia desta
pesquisa esta delineada na abordagem qualitativa (MINAYD, 2002), caracteriza-se come do tipo narrativa
(CRESWELL, 2014). A coleta de dados dar-se-a por meio de entrevistas narrativas (JOWCHELOVITCH;
BAUER, 2010) & como metodo de analise a pesquisa apoia-se em (BARDIN, 1877; FRANCO, 2008). Este
estudo pretende evidenciar as perceppdes advindas das vozes dos egressos do curso de Letras do

IEAAIMUFANM, sobre o objeto proposto nesta pesquisa

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Ver item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagoes:

‘fer item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Méao foram ohservados dbices élicos.

Consideragoes Finais a critéric do CEP:

Todas as inadequagtes e pendéncias apontadas foram adequadas e comigidas. Nosso PARECER € pela
AFHD‘I-"AQ.&D do PROTOCOLO DE PESQUISA.

Em atengao o periode de PANDEMIA, orients-se a0 pesquisador em desenvolver as atividades de campo
e coleta de dados a partir da regularizagﬁn das atividades da Universidade Federal do Amazonas.
Aconselha-se ainda a adng-ﬁo de medidas para a prweng:'m e gerenciamento de todas as atividades de

pesquiza, garantindo-se as agdes primordiais 4 salde, minimizando prejuizos &
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potenciais riscos, além de prover cuidado & preservar a integridade e assisténcia dos participantes & da

equipe de pesguisa. tomando os devidos cuidados em rela-:_;ﬁn contato com os participantes da

pesquisa.Consultar a5 orientagdes da CONEP sobre as sfividades de pesquisa envolvendo seres humanos
de 5/6f2020.Consultar nota tecnica da PROPESP/UFAM,pags2/S e 35 gue frata das pesguisas

presenciais(coleta de dados)no periodo da pandemia e consequente isolamento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagso
Informagoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_198807] 2BM7r2022 Aceito
do Projeto 2 E1l.pdf 21:30:51
Outros Termo_de_autorizacac_de_audio pdf 30042022 |VIVIAKME PEREIRA | Aceito
15:25:36 | LARAMJEIRA

Praojeto Detalhado /| PROJETO. pdf 30042022 |VIVIAME PEREIRA Areito

Brochura 15:20:59  |LARAMJEIRA

[

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pf 30/04/2022 |VIVIANE PEREIRA | Aceito
15:17:08 JLARAMJEIRA

Qutros Carta_de_Anuencia.pdf 260452022 |VIVIANE PEREIRA Aceito
15:43:53  |LARAMJEIRA

Qutros Entrevista_Marrativa.pdf 28M32022 |VIVIANE PEREIRA Areito
15:03:45 |LARAMIEIRA

TCLE [ Termas de | TCLE. pdf 280032022 |VIVIANE PEREIRA At

Assentimento / 14:58:02 |LARAMJEIRA
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