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RESUMO

A Pandemia do COVID-19 impactou a rotina de todos ao redor do mundo. Em meio a
esta situacao, a educacado se encontrava em adaptacao ao cenario em questdo. Com
isso, o0 estado do Amazonas criou meios que foram necessarios para uma adaptacao
a essa circunstancia, para que estudantes da rede publica ndo ficassem prejudicados
em relacdo a assimilacdo dos conteudos e ao calendario escolar. Nesse contexto, o
projeto Aula em Casa (SEDUC-AM) utilizou da aplicacdo de videoaulas para
proporcionar a alternativa de levar esses conhecimentos aos estudantes de forma
mais viavel, a fim de preencher a impossibilidade das aulas presenciais, bem como
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem frente ao contexto pandémico. Ao
longo desse processo de adaptacdo a esta situacdo e a aplicacdo do projeto, houve
uma significativa utilizacdo de videoaulas como recurso no ensino de Ciéncias, que
possivelmente impactou positivamente ou negativamente o processo de ensino-
aprendizagem. Logo, a pesquisa visou analisar dezessete videoaulas do projeto “Aula
em Casa’” buscando identificar como estavam organizados o0s objetos de
conhecimentos e avalia-los, a luz da teoria da Aprendizagem Significativa. Tratou-se
de uma pesquisa de carater descritivo e de abordagem qualitativa, onde o material
empirico analisado foram as videoaulas utilizadas durante a Pandemia do COVID-19,
no ano de 2020. Utilizando da Analise de Conteudo de Bardin, os dados foram
analisados, consistindo em uma técnica de decodificacdo e interpretacdo de tabelas,
textos e imagens e apresentando, por fim, videoaulas com possibilidades de
aprendizagem significativa e também material potencialmente significativo, além de
recursos audiovisuais bem explorados. Os resultados mostraram que as videoaulas
estavam bem contextualizadas, apresentando coeréncia nos conceitos abordados e
explorados. Os recursos audiovisuais foram bem explorados e dosados de acordo
com a proposta de Moran (1995), e foram identificadas trés possibilidades de
aprendizagem significativa, mostrando ser um material potencialmente significativo
frente & TAS.

Palavras-Chave: Objeto do conhecimento, Ensino de Ciéncias, Videoaulas, Projeto
Aula em Casa, Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

The COVID-19 Pandemic has affected everyone's routine around the world. In the
midst of this situation, education was adapting to the scenario in question. With this,
the state of Amazonas created the means that were necessary to adapt to this
circumstance, so that public school students would not be disadvantaged in relation to
the assimilation of content and the school calendar. In this context, the Aula em Casa
project (SEDUC-AM) used the application of video classes to provide the alternative of
bringing this knowledge to students in a more viable way, in order to make up for the
impossibility of face-to-face classes, as well as assisting in the teaching process. And
learning in the pandemic context. Throughout this process of adapting to this situation
and implementing the project, there was a significant use of video classes as a
resource in Science teaching, which possibly affected positively or negatively on the
teaching-learning process. Therefore, the research aimed to analyze seventeen video
classes from the “Aula em Casa” project, seeking to identify how the objects of
knowledge were organized and evaluate them, in light of the Meaningful Learning
theory. This was a descriptive research with a qualitative approach, where the
empirical material analyzed were the video classes used during the COVID-19
Pandemic, in the year 2020. Using Bardin's Content Analysis, the data were analyzed,
consisting of in a technique for decoding and interpreting tables, texts and images and
finally presenting video classes with possibilities for significant learning and potentially
significant material, in addition to well-explored audiovisual resources. The results
showed that the video classes were well contextualized, presenting coherence in the
concepts covered and explored. The audiovisual resources were well explored and
dosed according to Moran's proposal (1995), and three possibilities for significant
learning were identified, proving to be potentially significant material in the face of TAS.

Keywords: Object of knowledge, Science Teaching, Video Classes, Home Class
Project, Meaningful Learning.
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1. INTRODUCAO

A escola € um espaco de aprendizagem onde ndo apenas se adquire
conhecimento, mas também traz a oportunidade da formacdo do cidaddo para o
mundo, promovendo a convivéncia em sociedade e a capacidade de fazer escolhas e
tomar atitudes que influenciardo como norteador para ser o protagonista de sua vida
e de cumprir com seu papel na sociedade. (ENEF, 2018).

O ensino de Ciéncias das redes de ensino fundamental Il das escolas
publicas, bem como das particulares do Amazonas, de acordo com o contexto exposto
anteriormente, se baseiam atualmente na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
gue estabelece as diretrizes curriculares e servem como norteadores de caracter
obrigatorio para formacéo dos curriculos, funcionando como um guia educacional para
o0 Ensino-aprendizagem no estado, promovendo a aprendizagem dos estudantes a
respeito de si mesmos, da diversidade e dos processos de evolugcdo e manutencéo
da vida. (BRASIL, 2018).

Com o cenario pandémico que se deu inicio em meados de marco de 2020
no Brasil e que ainda se mostra presente, mesmo que em menor escala, as aulas
foram suspensas e em seguida, aplicadas de modo remoto, como medida de
seguranca ao combate e prevengao ao COVID-19. Devido a este acontecimento, foi
perceptivel que a rotina mudou, o corpo docente precisou emergencialmente se
reinventar e se aprimorar, principalmente no que concerne ao ensino de Ciéncias.
Esse novo cenario inviabilizou as aulas praticas da disciplina, ja que presencialmente,
os professores poderiam estar promovendo em maior escala a experiéncia de aulas
praticas e outros métodos didatico-pedagogicos para a absor¢cdo e compreensao do
conhecimento cientifico.

O Estado do Amazonas criou meios que foram necessarios para adaptacao a
essa circunstancia, para que os discentes da rede publica ndo ficassem prejudicados
em relacdo a assimilacdo dos conteudos pelos estudantes e ao calendario escolar. A
Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto Escolar (SEDUC/AM), em parceria com
a TV Encontro das Aguas, iniciou o Regime Especial de Aulas N&o Presenciais, de
acordo com a Portaria de nimero 311/2020- GS/SEDUC (Amazonas, 2020), com a
criacdo de uma solugcéo emergencial para promover as aulas por meio de um projeto

intitulado “Aula em Casa’.
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Este projeto, por sua vez, utilizou de estratégias pedagdgicas para que o
ensino de Ciéncias fosse aplicado de forma que o processo de Ensino-aprendizagem
nao fosse tao prejudicado, assim, incluindo a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e de Comunicacéo (TDIC) como o uso de canais abertos e plataformas
digitais como o Youtube e Saber Mais, para acesso as videoaulas dos componentes
curriculares. Partindo disso, tal recurso mostrou-se fundamental no cenario de
pandemia que se instalou ho mundo, por possibilitar um maior alcance de estudantes
dentro de suas condi¢cbes socioeconOmicas, visto que muitos se encontravam sem
acesso a internet durante a exibicdo da aula ou se encontrava em momento inoportuno
para assistir aulas ao vivo.

Vale ressaltar que as Tecnologias Digitais de Informacdo e de Comunicacao
(TDIC), por sua vez, se encontram presentes em tudo em nosso cotidiano. O uso de
aparelhos eletrbnicos como TVs, smartphones e notebooks tem se tornado cada vez
mais recorrente. Com 0 surgimento e a alta utilizacado destas tecnologias, vivemos
hoje uma nova realidade, uma nova comunicacdo e um novo modelo de ensino, onde
professores e estudantes tendem a se adequar ao uso destes meios para fins
didaticos educativos.

S&o reconhecidas também por conjuntos de recursos tecnoldgicos que
incluem o uso de dispositivos, servicos de conectividade, conteudos, aplicativos
digitais, entre outros. S&o consideradas como elementos essenciais para praticas
pedagdgicas por proporcionarem aos discentes a construcdo dos conhecimentos,
como também, o despertar da curiosidade, a reflexdo, o sentido critico, e o
desenvolvimento do estudante como cidadao e protagonista, além de torna-lo um
maior conhecedor e utilizador das tecnologias, propiciando o processo de ensino e
aprendizagem. Permitindo assim, que ele seja um maior consumidor, produtor e editor
de conhecimentos e informacgodes. (Martinho, T.; Pombo, L., 2009).

As videoaulas utilizadas, no que Ihe concerne, sdo um exemplo de TIC e tém
sido comumente utilizadas como recurso didatico por apresentar a possibilidade de
mostrar e informar por meio de imagens, sons e animacdes, a disseminacdo do
conhecimento, além de poder estar promovendo a aprendizagem significativa, a
objetividade, qualidade e clareza do objeto do conhecimento em estudo, auxiliando na
eficiéncia do aprendizado em uma linguagem de maior alcance a todos além de

promover a compreensdo dos conceitos cientificos, uma vez que a BNCC,
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especificamente, na area de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, define
competéncias e habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematizacdo das
aprendizagens essenciais desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. (Leite,
2020; Brasil, 2018).

O fato de a atual geracao de estudantes estar conectada e serem fascinados
por estas tecnologias, o uso de videoaulas como recurso tecnoldgico podem estar
auxiliando e facilitando o processo de comunicacdo e compreensao dos objetos de
conhecimento no ensino de Ciéncias promovendo a compreensao significativa dos
conceitos cientificos abordados.Com base nisso, a utilizagdo de videoaulas no projeto
Aula em Casa pdde estar proporcionando a alternativa de levar estes conhecimentos
ao estudante de forma mais viavel a fim de preencher a auséncia das aulas
presenciais bem como auxiliar no processo de Ensino-aprendizagem frente ao
contexto pandémico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que na area de Ciéncias
da Natureza, os conhecimentos conceituais sédo sistematizados em leis, teorias e
modelos, onde a elaboracgéo, a interpretacéo e a aplicacdo de modelos explicativos
para fenbmenos naturais e sistemas tecnoldgicos sao aspectos fundamentais do fazer
cientifico com o intuito de estimular o protagonismo no discente. (Brasil, 2018)

A videoaula por ser um recurso audiovisual que pode proporcionar e enfatizar
a possibilidade em mostrar e informar por meio de imagens, animacdes e sons a
objetividade, qualidade e clareza do objeto do conhecimento em estudo, auxiliando na
eficiéncia do aprendizado em uma linguagem de maior alcance a todos os estudantes,
sendo um grande aliado nessa perspectiva. (Moran, 1993)

A presente pesquisa podera, entdo, contribuir em uma reflexdo para o corpo
docente quanto observacao na utilizacdo das videoaulas como recurso didatico para
a formacé&o de seus estudantes no processo significativo do letramento cientifico e do
desenvolvimento dos objetos de conhecimento a serem trabalhados, além de instigar
os professores pela busca em melhorias no momento de planejar a producéo e a
utilizacao de videoaulas para o seu publico de maneira significativa.

Partindo do pressuposto de se observar o cenario em que, ao longo desse
processo de adaptacdo a atual situacdo pandémica e também a utilizacdo de
videoaulas como recurso para a aplicagdo do ensino, foram registradas implicagdes

no ensino de Ciéncias que possivelmente trouxeram consequéncias, sejam elas
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positivas ou negativas, em relacdo ao processo de Ensino-aprendizagem, devido a
utilizacdo repentina e em grande frequéncia, tanto para o lado profissional dos
docentes como também para os estudantes, nos momentos em que houve a
necessidade de se explorar esse recurso. O professor do ensino de Ciéncias e
certamente outros, de outras disciplinas, se reinventaram como docentes, bem como
também os estudantes, devido a necessidade de se adaptarem a nova forma
(emergencial) de ensino e os recursos utilizados para ensinar, que fugiram a rotina do
cotidiano escolar.

A questdo-problema de pesquisa é: “As videoaulas do projeto Aula em
Casa podem contribuir para a aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias
apartir dos objetos de conhecimento? ”, uma vez que 0s objetos de conhecimento,
guando bem aplicados, podem vir a promover ao estudante o desenvolvimento na sua
construcdo dos diferentes saberes cientificos em estudo, e assim, potencializando a
aprendizagem significativa. Para tal feito, a pesquisa consistiu em uma abordagem de
viés gualitativo em uma pesquisa documental, por meio da “Analise de Conteudo de
Bardin” com o objetivo de analisar os objetos de conhecimento das videoaulas do
projeto “Aula em casa” visando a aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias,
onde se pretendeu descrever como ocorreu a organizagdo dos objetos de
conhecimento das videoaulas, além de avaliar os objetos de conhecimentos das
videoaulas de Ciéncias da Natureza e por fim, identificar possibilidades de uma
aprendizagem significativa a partir dos objetos de conhecimento.

Delineou-se o0s seguintes objetivos: Geral: Analisar os objetos de
conhecimento das videoaulas do projeto “Aula em casa” a luz da teoria da
aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias, e para os especificos:

e Descrever como ocorre a organizacdo dos objetos de conhecimento das
videoaulas;

e Avaliar os objetos de conhecimentos das videoaulas de Ciéncias da Natureza;

e Apontar possibilidades de uma aprendizagem significativa a partir dos objetos
de conhecimento.

A pesquisa possuiu o formato e objetivos descritos devido a proximidade da

pesquisadora com o0 objeto de estudo. A pesquisadora possui Licenciatura em
Ciéncias Naturais, ja trabalhou dois anos no ramo de producéo de videoaulas para

uma plataforma educacional e possui um encanto em estudar e aprimorar seus
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estudos quanto ao uso de TICs, e principalmente, a utilizacdo de videoaulas no
gue concerne ao processo de ensino-aprendizagem para o ensino de Ciéncias,
tendo fascinio nas novas possibilidades do uso de videoaulas para o atual ensino
brasileiro e como isso pode trazer modificagdes quanto ao formato da educagéo,
além de enxergar maiores possibilidades de ensinar contetdos de Ciéncias frente
a uma perspectiva de aprendizagem significativa, linha teérica a qual a
pesquisadora mais se encontra inserida, no que diz respeito ao seu processo de

ensinar.
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2 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA (TAS)

Neste capitulo abordou-se a teoria ausubeliana, da Teoria da Aprendizagem
Significativa, onde verificou-se a breve trajetéria do tedrico para chegar em sua
teoria. Por conseguinte, discorreu-se de sua teoria, enfatizando o seu conceito,
seus tipos e formas de aprendizagem, trazendo também a perspectiva da teoria

atualmente, e encaminhando para o contexto atual abordado nesta pesquisa.
2.1 Breve panorama historico de Ausubel

Ao fim da década de 50 estava ocorrendo o paradigma condutivista, tendo
como principal teorico behaviorista, Skinner. Neste cenario é que surgiram as
primeiras criticas deste enfoque sobre as implicacbes epistemoldgicas e
metodoldgicas no processo educativo pois se trazia a énfase objetivista carregados
de tracos do positivismo. Essas criticas gerou um movimento denominado por
“revolugéo cognitiva” que se dava por destaque a agdo do homem em detrimento a
sua condicao de ser pensante. (Frazzon, 1999).

A partir das criticas anteriormente citadas, que questionavam os processos de
construcdo do conhecimento e compreenséao da realidade educativa, dando alcance
ao paradigma cognitivista, € que surgiram os estudiosos das areas de Ciéncias
Naturais e Sociais para se somar ao processo investigativo. Desta maneira, surgiram
tedricos como Jean Piaget, Jerome Bruner e David Ausubel.

Foi no periodo das décadas de 1950 a 1980 do século XX, que esses tedricos
foram se diferenciando, ao passo que seus processos da constru¢cado da compreenséo
geraram diferentes linhas de investigacdo e modelos tedricos, além de reflexbes
criticas positivas e negativas a respeito do paradigma cognitivista. Foi dessa forma
gue o cognitivismo se aprimorou como tendéncia paradigmatica do processo
educativo e David Ausubel se destacou com a intitulada Teoria da Aprendizagem
Significativa, em meados da década de 1970.

David Paul Ausubel (1918-2008), por sua vez, viveu até seus 90 anos e foi
guem propGs a perspectiva cognitiva classica conhecida como a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) mas que foi intitulada por ele como a Teoria da
Assimilacdo, onde defendeu que a teoria visa explicar os mecanismos internos que

ocorrem na mente humana com relacdo ao aprendizado e a estruturacdo do
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conhecimento, em que para ele, o fator que mais influencia essa aprendizagem, é

aquilo que o estudante ja sabe. (Faria; Gimenes; Souza, 2015; Moreira, 2011)
Ausubel graduou-se em psicologia e medicina na Universidade da
Pensilvania e Middlesex nos Estados Unidos. Nasceu no distrito do Brooklyn,
em Nova York, em 25 de outubro de 1918. De familia judia, cresceu

insatisfeito com a educacdo que recebeu devido as punicfes e humilhagbes
gue recebia na escola. (FARIA; GIMENES; SOUZA, 2015, p.18).

Durante sua fase adulta, Ausubel seguiu como cirurgido assistente e também
residente na area de psiquiatria do Servico de Saude Publica dos Estados Unidos,
trabalhou na Alemanha como médico, apds a Segunda Guerra Mundial e também
realizou seu doutorado em Psicologia do desenvolvimento na Universidade de
Columbia. (Puhl; Mdller; Lima, 2020).

No cenario da década de 1950 onde diversos estudiosos trabalhavam no
contexto do paradigma cognitivista, Ausubel também se uniu ao processo trabalhando
em projetos de pesquisa a Universidade de lllinois, publicando intensivamente
diversos artigos a respeito da psicologia cognitiva, e em 1976 foi homenageado pela
Associacdo Americana de Psicologia por sua contribuicdo de grande importancia a
psicologia da educacao, se destacando nesse contexto entre as décadas de 50 a 80
e deixando até hoje grande contribuicdo a area educacional e da psicologia cognitiva.
(Faria; Gimenes; Souza, 2015).

2.2 O que diz a Teoria da Aprendizagem Significativa?

A Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, consiste na
aquisicdo de novos conceitos, isto €, um processo em que 0 novo conhecimento
interage com algum conhecimento ja existente na Estrutura Cognitiva do individuo.
Essa interacao ocorre de forma ndo-arbitraria (interagdo nédo é feita com qualquer ideia
prévia) e ndo-literal (que ndo é ao pé da letra) com algum Subsuncor. Esse processo
€ chamado de “ancoragem” e promove uma expansdo na Estrutura Cognitiva do
individuo. (Moreira, 2011).

De acordo com a teoria acima citada, a Estrutura Cognitiva consiste no
armazenamento de informag¢des no cérebro humano, mas ndo um armazenamento
desordenado, essa estrutura é extremamente organizada e hierarquica de modo que
0s conceitos especificos séo relacionados aos mais gerais. Moreira (2011) indica que
na teoria de David Ausubel, esta Estrutura Cognitiva prévia € o fator principal na

aprendizagem de novos conhecimentos. Os subsuncores sdo conhecimentos
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especificos presentes na estrutura cognitiva do individuo que possibilita dar
significado a um novo conhecimento, seja por descoberta ou por recep¢cao (Moreira,
2011). Entretanto, é valido destacar que mesmo, por diversas vezes, se classifique 0s
subsuncores como conhecimentos prévios.

Ausubel e Moreira explicitam que por mais que 0s subsuncgores também sejam
conhecimentos prévios, eles ndo podem ser confundidos como iguais. Isto se deve ao
fato de que os subsuncores sdo mais complexos que isto, pois consistem em
conhecimentos prévios existentes na Estrutura Cognitiva do individuo, nos quais se
relacionam de forma especificamente relevante com aprendizagem dos novos
conceitos. Isto é, para que o conceito seja considerado Subsuncor, ele deve
apresentar relacdo com o novo conceito, agindo como ancora para a promocao da

aprendizagem (Moreira, 2011. Ausubel, 2003).
2.2.1 Teoria da Assimilacéo

E para explicar a aprendizagem dos subsuncores, Ausubel desenvolveu a
Teoria da Assimilacdo: é aquela em que o processo de “ancoragem” é capaz de
promover uma expanséo na Estrutura Cognitiva do individuo e se divide em trés
etapas:

1) ancoragem seletiva do material de aprendizagem as ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva;

(2) interagdo entre as ideias acabadas de introduzir e as ideias relevantes
existentes (ancoradas), sendo que o significado das primeiras surge como o
produto desta interacdo; e

(3) a ligacéo dos novos significados emergentes com as ideias ancoradas
correspondentes no intervalo de memdria (retencéo) (AUSUBEL, 2003, p. 8).

Entende-se, entdo, que o novo conhecimento adquire significado e o Subsuncor
também sofre alteracdo. Esse processo ocorre de forma constante, onde a partir da
assimilacdo, os subsuncores vao sempre sofrendo alteragdes ao decorrer do tempo,
de modo que aumente a estabilidade e compreenséo. A assimilacdo ndo termina na
fase de aquisicdo de significado, ap0s isso, segue para a fase de retencdo e/ou
esquecimento. Entretanto, com relacdo a algo aprendido de forma significativa, o
esquecimento € residual e pode ser relembrado facilmente. Na TAS isso € chamado
de assimilacao Obliteradora (AusubeL, 2003; Moreira, 2011).
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Figura 1: Esquema de ancoragem na assimilagcéo de conceitos.
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Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2022).
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A assimilacdo Obliteradora € um resultado natural da Aprendizagem
Significativa e ndo se trata de um esquecimento total, estd mais relacionada com uma
perda de diferenciacdo de significado. Sendo assim, como mostra a figura 2, o
processo de assimilacdo ocorre a partir da interagdo do conceito novo com 0 seu
Subsuncor, estes passam para a fase da retencdo, onde a caracteristica do
Subsuncor € atrelada as caracteristicas do novo conhecimento, de modo que ambos
se tornam totalmente associaveis.

Figura 2: Assimilagdo Obliteradora
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a + A Interage com A)a: A’ + a’ Reduz-se A’

—
1) Assimilacdo
2) Fase de retencéo 3) Assimilacdo Obliteradora (esquecimento)
Residuo

(sunsucor modificado)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Entéo, apods isto, se tem o0 segundo estagio da Assimilagdo, em que as novas
informacdes sdo agregadas as ideias nas quais foram ancoradas, ocorrendo uma
espécie de “esquecimento” da informagdo como entidade individual. Com isso, ao
incorporar um novo conceito, a partir de um Subsuncor, este passa a se tornar cada
vez menos dissociavel, ampliando e consolidando os conhecimentos existentes na
Estrutura Cognitiva do individuo (Moreira, 2011).

E importante citar que a aprendizagem significativa ndo é aquela em que o
individuo tomard um conhecimento e nunca mais ira esquecé-lo ja que o
esquecimento € uma consequéncia natural da AS. Atrelando a isto, € importante
destacar que durante esse processo do esquecimento e reaprendizagem, Moreira nos
diz que:

[...] Diferente da aprendizagem mecanica, na qual o esquecimento é rapido e
praticamente total, na aprendizagem significativa o esquecimento é residual,
ou seja, o conhecimento esquecido esta “dentro” do Subsungor, ha um
“residuo” dele no Subsuncor. [...] no inicio, a vantagem da aprendizagem
significativa sobre a mecéanica é a compreenséo, o significado, a capacidade
de transferéncia a situacdes novas (na aprendizagem mecéanica o sujeito é
capaz de lidar apenas com situagbes conhecidas, rotineiras. Mais tarde, a
vantagem esta na maior retencao e na possibilidade de reaprendizagem (que
praticamente ndo existe quando a aprendizagem € mecanica) em muito
menos tempo do que a aprendizagem original. (MOREIRA, 2011, p. 40).

Algo importante também é que, para Ausubel, os fatores que influenciam o grau
resultante da assimilacéo obliteradora (ou obliterante) séo:
[...] na primeira e segunda fases da aprendizagem e da retencdo
significativas, sdo as variaveis cognitivas (disponibilidade, estabilidade,
clareza e capacidade de discriminacdo das ideias ancoradas relevantes).
Os factores praticos, afectivos, de motivacao e os ligados a tarefa também
ajudam a determinar os Ultimos resultados, especialmente durante a

terceira e a Ultima fase do processo de aprendizagem e de retencéo
significativas. (AUSUBEL, 2003, p. 119).

Além disso, ao citar a ancoragem de conhecimentos no processo de
aprendizagem, Moreira (2011) indica que na Teoria de Ausubel, esse processo
consiste em uma Aprendizagem Significativa Subordinada, pois consiste em uma

relac@o entre conceitos novos e prévios e que ocorre de forma unicamente cognitiva.
2.2.2 Os tipos e formas de Aprendizagem Significativa

Primeiramente, para se trabalhar a TAS, Ausubel (2003) sugere a utilizacéo de
Organizadores Avancados, que consistem em um mecanismo capaz de promover a

relacdo entre o conhecimento que o individuo ja sabe com o0 novo que esta sendo
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apresentado. O Organizador Avangado consiste em um mediador, pois, na maioria
das vezes, os conteudos ja existentes na Estrutura Cognitiva do individuo € muito
superficial e ndo apresenta aspectos que sirvam de ancoragem para O Novo
conhecimento. Sendo assim, o Organizador Avangado serve como uma “pega de
quebra cabeca”’ capaz de conectar os conteudos especificos com as ideias gerais
previamente apresentadas pelo individuo. Em segundo, David Ausubel distingue os
tipos de AS em trés: representacional, conceitual (de conceitos) e proposicional (de
proposicdes).

A aprendizagem representacional aproxima-se, mas ndo se iguala de uma
aprendizagem por memorizacdo. E a mais basica dentre os trés tipos de A.S, porém
a mais fundamental, da qual os demais dependem e ocorre sempre que o significado
dos simbolos arbitrarios se equipara aos referentes (objetos, acontecimentos,
conceitos). Assim, os simbolos passam a significar para o individuo, aquilo que seus
referentes representam. Moreira define essa aprendizagem como: “aquela que
envolve a atribuicdo de significados a determinados simbolos (tipicamente palavras),
isto €, a identificacdo, em significado, de simbolos com seus referentes (objetos
eventos, conceitos) ”. (Moreira, 2022, p.143).

Esta aprendizagem acima citada pode ser facilmente reconhecida como
semelhante a aprendizagem mecanica, entretanto, ela é significativa pelo fato de que
0 simbolo em questéo representa um referente concreto, algo que ndo acontece na
mecanica, onde o objeto/evento/conceito € apenas associativo, ou seja, sem
significado.

A aprendizagem conceitual, ou aprendizagem de conceito, €, de certa forma,
uma aprendizagem representacional. Isso se da pelo fato de que os conceitos indicam
regularidades em eventos e objetos, acontecimentos, situacdes ou propriedades que
possuem caracteristicas especificas comuns e sdo determinados pelo mesmo signo
ou simbolo s6 que mais de uma vez (Ausubel, 2003). E a aquisi¢cdo de conceitos,
propriamente dita, se dividindo de duas maneiras: a de formacéo e a de assimilacéo.

Quando se fala em aquisicdo de conceitos por formacdo, € quando o
conhecimento se adquire por experiéncia e que ocorre principalmente nas criangas
jovens quando ela consegue por exemplo, correlacionar uma palavra (bola) com o

objeto (bola).
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J& no processo de aquisicdo por assimilacdo, dar-se-a quando o conceito se
produz na medida em que se amplia 0 vocabulario e que ocorre mais nas criancas em
idade escolar e nos adultos. Desta maneira, o estudante primeiro ird aprender sobre
tamanhos, formas e cores, por exemplo. Em seguida ele, seguindo esta linha légica,
ird visualizar uma imagem de bola de futebol, e através dos conceitos aprendidos,
compreende que a bola é esférica, possui cores brancas e pretas, e formados de
pentagonos e hexagonos, assimilando assim que aquela imagem faz jus a uma bola
especificamente de futebol. E é neste caminho que ele diferenciara bolas de basquete,
volei, ténis e ademais, adicionando novos atributos e assimilagoes.

E a ultima aprendizagem denominada proposicional, ou de proposicfes, € a
representacao da aprendizagem por recepcao e descoberta, e € expresso por Moreira
que:

[...] implica dar significado a novas ideias expressas na forma de uma
proposicdo. As aprendizagens representacional e conceitual séo pré-requisito
para a proposicional, mas o significado de uma proposi¢do ndo é a soma dos

significados dos conceitos e palavras nelas envolvidos (MOREIRA, 2011,
p.144).

Esta aprendizagem citada, que é contraria a aprendizagem representacional,
nao possui o objetivo em fazer o individuo aprender significativamente o que palavras
isoladas ou combinadas representam, mas aprender os significados em forma de
proposicao. (Moreira, 2022). De uma maneira geral, pode-se dizer que palavras
combinadas (em uma proposicao) representam conceitos, e que o intuito ndo é sobre
aprender sobre os significados dos conceitos, mas sim, o significado das ideias
expressas verbalmente por meio deles os quais compdem a proposic¢ao.

A aprendizagem proposicional na aprendizagem por recepc¢do, segundo
Ausubel (2003), o conteudo principal a ser aprendido € apresentado sob a forma de
uma proposicao substantiva ou que nao apresenta problemas, assim o aprendiz
apenas necessita de compreender e lembrar.

JA& na proposicional por descoberta o aprendiz deve em primeiro lugar
descobrir o contetdo principal, criando proposi¢cdes que representem solugcdes para
os problemas para a resolucao deles. Assim, a diferenca principal entre elas reside no
contetdo principal a ser estudado, ser descoberto ou apresentado ao aprendiz. E

importante dizer que a aprendizagem proposicional seria entdo, de maneira clara e
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sucinta, a combinacdo e relacdo de palavras de forma a induzir a uma nova
proposicao, ou seja, vai unir os significados conotativos e denotativos da proposicao.

E valido destacar que na aprendizagem proposicional, bem como na
aprendizagem conceitual, existem trés formas de serem trabalhadas: por
Subordinacdo, por Superordenacdo e de modo Combinatério. A Aprendizagem
Significativa Subordinativa (ou de subordinacdo) se subdivide em mais duas,
podendo ser derivativa, quando o conceito novo se deriva de um ja existente na
Estrutura Cognitiva do individuo. E a outra forma é a Correlativa e ocorre quando o
novo conhecimento se assemelha com o seu subsuncor, podendo ser tido como uma
extensdo do mesmo (Ausubel, 2003).

Com relacdo a aprendizagem superordenada (subordinante ou de super
ordenacéo) o processo ocorre de maneira inversa por Subordinacdo. Pois neste caso
0 novo conhecimento é mais geral do que os seus Subsuncores, com isso este novo
conhecimento passa a subordinar os conhecimentos que Ihe deram origem. Isto quer
dizer que o novo conhecimento € mais geral do que os que lhe fizeram ancoragem
(MOREIRA, 2011).

Na forma de Aprendizagem Significativa Combinatdria o novo conhecimento
nao se relaciona apenas com um subsunc¢or, mas sim com varios, o que é apresentado
por Moreira (2011) como uma espécie de “base cognitiva”. O novo conhecimento se
relacionara com os seus diversos subsuncores, porém, este novo conhecimento nao
€ nem mais geral, nem mais especifico do que o0s seus subsuncores, eles apresentam
relacbes das quais ndo se enquadram nem de forma subordinada nem
superordenada. Desta forma, pode-se compreender visualmente como esta

organizado os tipos e formas de AS como na Figura 3, abaixo:



Figura 3: Tipos e formas de Aprendizagem Significativa
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Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

2.2.3 As condicbes para a ocorréncia da aprendizagem significativa e o

papel do professor

Em sua esséncia, Ausubel traz duas condi¢des fundamentais para a ocorréncia
da aprendizagem significativa além da relevancia dos subsuncores: 1) o material deve
ser potencialmente significativo (relacionavel) e 2) o aprendiz deve apresentar uma
predisposicao para aprender. (MOREIRA, 2011)

Quanto a primeira condi¢cao do material ser potencialmente significativo, implica
gue ele é fortemente dependente do subsuncor, pois se ele ndo existir, nenhum novo
conhecimento sera potencialmente significativo. Além disso, que possua significado
l6gico, isto é, que o material quer seja livro, aula, aplicativo, apostila, slide, videoaula
ou outro, seja relacionavel de maneira nao-arbitraria e nao-literal a uma estrutura
cognitiva apropriada e relevante, apresentando entdo, carater coerente, plausivel e
suscetivel. (SILVA, 2020).

Moreira (2011) enfatiza que o material € potencialmente significativo e néo
significativo, isto €, ndo se tem a existéncia de um livro ou uma aula, por exemplo, que
seja significativa, e sim, apenas potencialmente significativo, pois, segundo ele, o
significado esta nas pessoas e ndo nos materiais.

Desse modo, é importante comentar, que ja que é o estudante que impde

significados aos materiais didaticos, pois sdo livres na construgcdo dos seus
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conhecimentos, pode ocorrer dos significados impostos ndo serem aqueles aceitos no
contexto da disciplina em estudo, mesmo que naturalmente durante o ensino se queira
gue o estudante atribua aos novos conhecimentos veiculados por estes materiais, 0s
significados de fato aceitos e trabalhados no contexto da disciplina em questéo. Isso
depende, por conseguinte, de uma espécie de “negociacédo” de significados, que em
tese, pode ser demorada, mas que mostra a necessidade de o professor supervisionar
0 processo e agir como um guia.

Silva (2020) explicita que o material a ser trabalhado e desenvolvido pelo
professor seja planejado antecipadamente para que alcance os objetivos propostos.
Além disso, o material necessita possuir um conteido abordado que, de alguma
maneira, estabeleca relacdo com os subsuncores do discente, pois é 0 que soma para
considerar aguele material potencialmente significativo.

E importante considerar que o subsuncor pode e deve variar dependendo do
meio social e de uma série de outros fatores. Assim, um material potencialmente
significativo para um estudante, pode néo ter significado nenhum para outro, pois um
material produzido para um estudante do 6° ano do Ensino Fundamental Il de uma
escola publica da periferia ndo deve ser produzido da mesma maneira para um do 9°
ano do Ensino Fundamental Il de uma das melhores escolas particulares da cidade,
visto que o cenéario e o contexto tanto da escola como do estudante em si séo
totalmente diferentes. Logo, € de extrema valia que o material possua uma linguagem
adequada ao contexto sociocultural do estudante, que esteja nivelada ao ano em que
0 estudante se encontra e que a linguagem faca sentido ao contexto em que ele esta

inserido, como pode-se ver resumidamente a seguir, de acordo com a Figura 4.
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Figura 4: Material Potencialmente Significativo

Significado légico

Material
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Contexto sociocultural
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Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Jé a segunda condic¢do faz jus ao aprendiz, em proporcionar uma predisposi¢ao
para aprender, ou seja, que o aprendiz queira relacionar os novos conhecimentos a
sua estrutura cognitiva prévia, modificando, elaborando e dando significados a eles.
Moreira (2011) destaca essa condi¢cédo, com grande potencial para ser a mais dificil de
ser satisfeita por ndo depender apenas da motivacao extrinseca desse individuo, mas
da sua motivacéo intrinseca também, que depende da sua vontade permissiva, isto é,
aguela em que o individuo compreende ndo gostar de uma disciplina em evidéncia,
mas se permite ser ensinado pelo professor, por compreender que aquele objeto de
conhecimento estudado possui alguma utilidade em sua vida.

O que ocorre entdo, usualmente nas escolas, é que os individuos acabam por
ter a predisposicdo para uma aprendizagem memoristica sem significado, conhecida
como aprendizagem mecanica, por compreender que aquele conhecimento a ser
aprendido servird apenas para bons resultados nas avaliagbes escolares. Esse
acontecimento provém no intuito das avaliagdes como também dos procedimentos de
ensino que estimulam esse tipo de aprendizagem. Desta forma, Ausubel (2003)
destaca quatro tarefas fundamentais quanto ao papel do professor na facilitacdo da
AS, sendo elas:

a) ldentificar a estrutura conceitual e proposicional da disciplina de ensino: o
docente precisa identificar os conceitos e principios unificadores inclusivos
com maior poder explanatério e propriedades integradoras além de
organiza-los hierarguicamente onde, de maneira progressiva, se possa
abranger os menos inclusivos aos exemplos e dados mais especificos,

podendo ser definidas através, por exemplo, de um mapa conceitual.



29

b) ldentificar os subsungores: ou seja, identificar quais sdo os subsuncores
relevantes para a aprendizagem do objeto do conhecimento a ser ensinado
gue o estudante deveria ter a principio em sua Estrutura Cognitiva, para que
ele aprenda de maneira significativa.

c) Diagnosticar aquilo que o estudante ja sabe: por exemplo, se a aula a ser
aplicada pelo professor é sobre a poluicdo dos rios, de inicial, o professor
precisa diagnosticar o que ela ja sabe, podendo identificar como os
diferentes tipos de lixos (organico, vidro, papel...), aspectos que levam a
poluicdo dos rios, entre outros. Para entdo, determinar entre os subsuncgores
especificamente relevantes, feitos previamente pelos mapas conceituais,
guais ja estao disponiveis através da Estrutura Cognitiva do estudante, para
partir destes subsuncores identificados.

d) Facilitadores na aquisicdo de conceito de modo significativo: o professor
pode utilizar de organizadores prévios que podem facilitar a aquisicdo de

um novo conceito que ele pretende ensinar aos estudantes.
2.2.4 A TAS na contemporaneidade e o contexto pandémico

A TAS desde seu surgimento, por volta da década de 1950, como visto
anteriormente, veio tomando espaco e visibilidade ao longo dos anos. Nos dias atuais,
0 espaco escolar vem cada vez mais evidenciando esse processo de aprendizagem
a luz do construtivismo associando o estudante como um protagonista, ou seja, como
aquele com o papel central e ativo na construcéo do seu préprio aprendizado.

A cada dia nos afastamos da pedagogia tradicionalista, que em sua sintese,
trouxe para o espaco escolar, a ideia do papel docente como o retentor e transmissor
do conhecimento e o estudante apenas um ouvinte e receptor, além de colaborar para
uma aprendizagem memoristica, que aos olhos ausubelianos, seria chamada por
aprendizagem mecanica.

Mesmo que ainda em grande presenca em nossas salas de aula, sua
desconstrucdo vem ocorrendo ao passo em que a tecnologia vem crescendo e se
evidenciando na vida do ser humano, gerando um paradigma na educacao. Cursino
(2019) nos traz um comparativo do ensino tradicional com o ensino dos dias atuais
proporcionados pelas novas tecnologias, como forma de complementar e ilustrar a

narrativa como mostrado na Tabela 1.
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Tabela 1. comparativo entre o ensino tradicional e o ensino com as novas

tecnologias
Na educacéao tradicional Com a novatecnologia
O professor Um especialista Um facilitador
O aluno Um receptor passivo Um colaborador ativo

A énfase educacional Memorizacao de fatos Pensamento critico

A avaliacéo Do que foi retido Da interpretacao
O método de ensino Repeticédo Interacao

O acesso ao conhecimento Limitado ao contetudo Sem limites

Fonte: Cortelazzo; Garcia (1998 apud Cursino, 2019, p.28)

Por volta do século XX, a sociedade comecgou a gozar de diversos recursos,
gue hoje conhecemos por TIC, Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo, como
telefone, televisao, radios, tal qual suas versdes mais aprimoradas e cada vez mais
tornando o ser humano conectados uns aos outros, trazendo uma nova era. Esse
processo que esta em constante aprimoramento, Souza explicita que:

Diante de todo esse contexto, € natural que a educagdo também sofra
modificacdes. Precisamos compreender que, como fenbmeno social, a
educacdo deve acompanhar os processos de mudancas e estar apta a formar
o novo individuo que emerge. As metodologias de ensino que obtiveram
sucesso ha década de 1980 ou 1990 poderdo ndo ter mais 0s mesmos
resultados no periodo atual. Isso porque a sociedade modificada tem novas
aspiracfes para seus membros. Pensar na mudanca do sujeito do novo

século é entender que as tecnologias participantes do seu cotidiano podem
colaborar em seu processo de aprendizagem. (SOUZA, 2020, p. 34).

O corpo docente vem passando por um momento de transformacéo profissional
nas Ultimas décadas, buscando por qualificagdes quanto a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos e novas metodologias para o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que nasce uma geracdo mais intima e dependente da tecnologia. Um exemplo
disto é a relacéo entre o PCN e a BNCC que explicitam quanto a utilizacdo das TICs
no ensino, onde o PCN fala de maneira mais sucinta e superficial sobre a utilizagéo,
exemplificando recursos mais caracteristicos da transi¢cdo do século de XX para o XXI
como a utilizacao da radio.

Ja a BNCC, aprofunda e detalha mais sobre o uso de TICs quanto ao uso de
imagens, sons e as mais diversas linguagens digitais, fazendo jus ao fendmeno social
tecnolégico mais recente, como uso de videoaulas, aplicativos, simuladores etc. Para
Dias et. al.: “Assim, pode-se inferir que a distancia temporal entre as diretrizes para a

educacao nacional permitiu que o enfoque voltado aos multiletramentos se ampliasse,
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considerando a diversidade decorrente do uso das TIC no cotidiano”. (2019, p.10).
Sabe-se que ao longo destes anos o0 uso destas TICs trouxe um novo horizonte de
espaco escolar, a educacéo a distancia. Essa por sua vez, foi definido, segundo o
decreto 2.494 de 1998:
Educacdo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacao, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de

comunicacdo. (DECRETO n° 2.494, 1998. Art. 1° apud CRONEMBERGER,;
MACEDO, 2020, p.5).

Esta nova modalidade de ensino e também mercado educacional ocasionou,
por sua vez, mais transformacdes e possibilidades como graduar-se ou pés graduar-
se sem a necessidade de locomocé&o e interagdo com o professor sem que ambos
estejam presentes fisicamente em um mesmo local.

Logo, trazendo essa linha do tempo do surgimento da TAS em meados do
século XX até o momento do surgimento da educacao a distancia, a educacéo veio
passando por diversos desafios e incrementos no que consistiu nesse novo paradigma
contendo uma amalgama da pedagogia tradicionalista e a implementacdo do
construtivismo bem como o efeito social a partir do avanco tecnolégico e
consequentemente, do seu uso no meio educacional, surgiu a pandemia do COVID-
19.

Educadores que antes temiam, desprezavam ou questionavam a utilizacéo das
TICs se viram repentinamente e possivelmente obrigados a utiliza-las no seu processo
de ensino-aprendizagem uma vez que a pandemia inviabilizou as condi¢des do ensino
presencial, ha séculos, vivenciados pela sociedade. Um estudo feito por CAO et. al.
(2020) visando o periodo pandémico, foi que 83% apresentaram dificuldades e
preparo insuficiente quanto ao ensino remoto.

Veiga et. al. (2020, p.4) comentam que “talvez a falta de experiéncia em relagéo
a esse modelo de ensino tenha tido um impacto maior do que o préprio uso de novas
tecnologias. Ter de reaprender a profissdo e, muitas vezes, com pouco ou nenhum
amparo, tem sido um grande desafio”. Isso gera a reflexdo de que mesmo com todos
0S marcos paradigmaticos relatados anteriormente, € possivel especular que uma
grande porcentagem dos professores ainda ndo possuia contato e/ou experiéncia com
0 uso de TICs frente ao ensino remoto.
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Até mesmo pelo fato de que além de ter sido uma mudanca brusca e
obrigatoria na rotina e no processo de ensino devido as medidas de isolamento social,
0 ensino remoto ainda se diferenciava do entdo ensino a distancia, pois vale ressaltar
gue no ensino remoto o estudante possui baixa interagdo com o professor além de
todas as atividades pedagogicas serem executadas totalmente afastadas, algo que
no ensino a distancia, ou popularmente chamado de EAD, a aprendizagem é
colaborativa, desta maneira, a interacéo entre docente-discente € mais alta, além de
gue a realizacao de uma avaliagéo, por exemplo, pode ser em modo presencial.

Vale ressaltar que as aulas remotas foram decretadas como uma alternativa
para a reducdo de possiveis impactos negativos no processo de aprendizagem. A
partir deste momento, o ensino tomou outro rumo que serd marcado na histéria da
educacdo onde professores e estudantes ndo se viam mais presencialmente, o
contato entre eles se deu através de aplicativos de comunicagdo como WhatsApp e
demais plataformas, as salas de aulas viraram salas virtuais de aprendizagem, as
atividades foram verificadas através de fotos enviadas ou formularios online, e aulas
com o0 uso de projetores para demonstracdo de slides e videos planejados pelo
professor, foram sintetizadas por videoaulas, sejam gravadas ou ao vivo.

Diante do que foi exposto, surge o questionamento: “onde a aprendizagem
significativa se encaixa em meio a isso tudo? ”. Bem, visto que viemos caminhando
para uma perspectiva construtivista onde o papel de estudante-professor sdo
diferentes da empregada na tradicionalista e que o surgimento e aprimoramento das
TICs trouxe novas possibilidades para uma AS, como se aplicaria diante de um ensino
remoto de carater pandémico?

E notavel comentar que quando se fala de AS, se veem logo a ideia, muitas
vezes, de um processo de ensino-aprendizagem onde o professor necessita esta
totalmente em contato com o estudante para compreender e investigar seus possiveis
subsuncores presentes na sua estrutura cognitiva para enfim, trabalhar os objetos de
conhecimento com possibilidades significativas. Todavia, Ausubel (2000) nos diz que:

Como é Obvio, ndo é necessario referir que a aquisicdo e a retencgao de
conhecimentos estdo necessariamente restringidas aos contextos de
instrucdo formais das escolas e universidades, onde professores e alunos
interagem de formas estereotipicas, tendo em vista sobretudo este objetivo.
De facto, a aquisicdo e a retencdo de conhecimentos sdo actividades

profundas e de toda uma vida, essenciais para o desempenho competente, a
gestdo eficiente e 0o melhoramento das tarefas quotidianas. (AUSUBEL, 2000,

p. XI).
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Entdo, pode-se compreender que a aquisicdo e retencdo de conhecimentos
também podem estar presentes de modo informal, de uma leitura sistematica a uma
nao sisteméatica como da televisdo educacional, citada por Ausubel. E até mesmo,
como na contemporaneidade, no ensino remoto e no EAD. Logo, quando se fala da
AS no ensino remoto de carater pandémico, enxerga-se uma adaptacdo no ensino
onde este processo de ensino-aprendizagem foi aplicado a distancia em que o
professor possuiu 0 papel essencial em proporcionar materiais potencialmente
significativos para aquele estudante com disposicdo a aprender. A estes materiais,
por sua vez, pode-se citar apostilas em PDF, materiais impressos que foram entregues
para os estudantes os quais ndo estavam com acesso a internet e videoaulas.

Entende-se que as tecnologias utilizadas nesse cenario explicitado acima,
podem ter possibilitado que os estudantes substituam sua condicao passiva no ensino
tradicional por uma atitude ativa, mesmo que de maneira repentina, intensa e
desagradavel por estarem familiarizados com tal aprendizagem, sabendo que mesmo
assim, para suas incertezas, tém o professor como mediador do processo indicando-

lhes os meios para transformar informagdes em conhecimento. (Cursino, 2019)
2.3 Videoaulas no ensino de Ciéncias

As videoaulas, citada como exemplo no tépico anterior, foi um dos recursos
mais utilizados no ensino ao longo da pandemia enquanto ensino remoto, pois as
aulas estavam impossibilitadas de ocorrerem de maneira presencial e nem todos os
estudantes e professores tinham acesso a internet para propiciar aulas ao vivo,
mesmo que em espacos virtuais de aprendizagem. Entretanto, elas n&do surgiram e
ganharam tamanha propor¢cdo somente a partir do surgimento da pandemia, por
contrario. Seu grande surgimento foi por volta da década de 1980, com a grande
utilizacdo e comercializacdo do videocassete. Por conseguinte, com o0 avanco da
tecnologia, ela passou a ser visualizada por meio dos DVDs e por fim, atualmente, por
vias de plataformas digitais na internet. (Comarella; Bleicher, 2018).

Essas plataformas digitais, como o Youtube, por exemplo, comec¢aram a ficar
em alta a partir do inicio do século XXI em diante, onde deram inicio a uma nova era
de professores que produzem videoaulas das mais diversas formas e usam das mais

diferentes didaticas com o objetivo de cada vez inovar e proporcionar um melhor
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ensino-aprendizado para aquele estudante do outro lado da tela. Tem-se, como
exemplo, o canal do professor Paulo Jubilut.

Essas videoaulas, por sua vez, sédo caracterizadas, segundo Moran (1993):

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao-
separadas. Dai a sua forga. Somos atingidos por todos os sentidos e de todas
as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario), em outros tempos e espacos (MORAN, 1993, p.
28).

Comarella e Bleicher (2018) também caracterizam as videoaulas como midias
audiovisuais que usam de elementos sonoros e visuais que, somados, transmite uma
mensagem especifica podendo ser informativas, explicativas e ilustrativas. Elas, assim
sendo, possuem uma gama de possibilidades em serem desenvolvidas e aprimoradas
com o intuito de melhor desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
gue quebra o padrdo de aula tradicional, onde o professor se encontra a frente das
cadeiras em gue os estudantes se sentam para aprender, localizados em uma sala de
aula dentro de uma escola, pois passam a ser utilizadas como recurso didatico, como
forma de complementar e auxiliar na aula presencial e/ou também como torna-la
“estrela principal” da aprendizagem virtual.

Compreende-se que as videoaulas no ensino, desde seu surgimento, vém
sendo usadas como recurso didatico e hoje em dia, a facilidade de producéo,
distribuicdo e consumo oportunizadas pelas TICs, tornou-as destague nos recursos
educacionais. Quando se visualizam videoaulas de Ciéncias provenientes do
Youtube, a maior plataforma de videos online da atualidade, percebe-se a diversidade
gquantitativa para abordar objetos de conhecimento de Ciéncias.

Com todas as caracteristicas dadas por José Moran (1993), Comarella e
Bleicher (2018), € possivel ver que se tenham diversos recursos a serem explorados
gue facilitam, aprimoram e ilustram ideias, imaginacdes, exemplificagdes cotidianas e
conteddo em um Unico video. Trazendo mais um exemplo de canal que busca explorar
imagens, sons, animacdes e a melhor maneira de narrar e explorar um conteudo,
podemos citar o Canal Nostalgia, administrado por Felipe Castanhari.

Entende-se que ao passo em que hd uma gama de diversidades de videoaulas
por conta do avango da internet no cotidiano, seja no ensino como na vida da
humanidade de modo geral, é possivel ver videoaulas que possuem capacidades de

melhorias para serem mais trabalhadas e exploradas, uma vez, que ha videos que
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nao sao elaborados diretamente por um corpo docente. Isso se torna um problema
visto que hoje a internet possibilita qualquer individuo postar um video sobre
guaisquer assuntos. Logo, ha videos de Ciéncias em que objetos de conhecimento
sdo erroneamente apresentados, trabalhados e exemplificados, modificando ou até
mesmo sem apresentar nenhum conhecimento cientifico.

E também importante citar que as videoaulas produzidas para o ensino de
Ciéncias sejam previamente elaboradas, roteirizadas, editadas e revisadas por um
corpo docente e auxiliares no processo de sua criacdo, jA que passam de videos
recreativos a videos educativos com maior visibilidade e até mesmo maior lucro, além
do que a BNCC descreve competéncias especificas que devem ser trabalhadas, a fim

de promover conhecimentos na area. Elas estéo ilustradas na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental — BNCC

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como
provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos investigagao cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construgédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracterisitcas, fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social e
tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para
propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais, de informagéo e comunicagéo para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-
se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza a as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisées frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,
democraticos sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 324)
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A insercdo de teorias de processos de ensino-aprendizagem faz-se
fundamental em conjunto com a producédo de uma videoaula devido a possibilitar a
promocao de uma aula fundamentada, para que videoaulas venham a se diferenciar
beneficamente das aulas tradicionalistas além de promover competéncias, bem como
habilidades, promovidas pela BNCC. E N&o se tornar apenas uma aula “chata” e sem
base cientifica.

Se faz necessario, por fim, salientar também que a BNCC especifica, porém,
que “nao basta apenas que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
estudantes. E preciso oferecer oportunidades para que, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos” como de
investigacdo, ampliacdo da curiosidade, capacidade de observacdo, de raciocinio
l6gico e de criacao. (Brasil, 2018, p. 331).

Através de um sélido e antecipado planejamento e producdo de videoaulas,
estas alinhadas a BNCC, e com um corpo docente promovendo um processo de
ensino-aprendizagem, os videos podem vir a ser de significativa relevancia no ensino
de Ciéncias, promovendo assim a construcdo do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento dos receptores do conhecimento; os estudantes. Além disso, torna-
se um recurso educacional que pode ser um potencializador diante de um mundo
relevantemente tecnoldgico, como o € na contemporaneidade, destacando-se assim

pela qualidade no contexto educacional.
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3 ABNCC

Neste capitulo se abordou acerca do componente curricular de Ciéncias
Naturais, tendo como base a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, acerca de
como estdo organizadas quanto as habilidades, objetos do conhecimento e unidades
tematicas, além de uma breve comparacédo entre a BNCC e o documento norteador

antecessor, 0s PCNs - Parametros Curriculares Nacionais.
3.1 A BNCC no ensino de Ciéncias da Natureza — anos finais

Ela, por sua vez, se diferencia do PCN (Parametros Nacionais Curriculares) por
passar de documento norteador, por isso 0 home parametro, a um documento de
referéncia obrigatoria nacional na elaboracéo dos curriculos e propostas pedagodgicas
no Ensino Bésico. Isso se fez com a proposta de regular a elaboracéo dos curriculos
por parte do corpo docente de todas as escolas publicas e particulares do pais e
conseguentemente, que todos os estudantes possam aprender um conjunto essencial
de conhecimentos e habilidades comuns, pois ela preza pela ideia de igualdade,
diversidade e equidade. Além disso, apresenta o estudante como ser ativo e
protagonista da aprendizagem e o educador como mediador que contribui para a
formacgéao global e significativa.

De acordo com a BNCC:

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) € um documento de caréater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Logo, entende-se que a BNCC é um documento do governo que estabelece de
maneira obrigatéria o que todos as escolas devem seguir para orientar 0 processo
educacional, e ja o PCN, serve como uma inspiracdo, ou seja, ndo obrigatéria, para
regides e estados a construirem seus proprios curriculos. Cabe ressaltar, porém, que
a BNCC também pode ser vista como uma fonte de inspiracdo para o corpo docente,

desde que esteja de encontro ao que a BNCC apresenta.

Quando se adentra ao Ensino de Ciéncias € possivel verificar mudancas na

organizacao entre o PCN e o BNCC como termos designados e alteragcdes em alguns
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aspectos. O primeiro ponto a ser falado é sobre objetivos/competéncias. Dias (2018)
traz uma tabela comparativa mostrando que ambos os documentos possuem ainda
oito itens essenciais, entretanto, quanto a termos, o PCN define como objetivos e a

BNCC ja se refere como competéncias. Ademais, a BNCC reformulou e ampliou-as.

Tabela 3: Objetivos/competéncias para o ensino de Ciéncias nos PCN e na

BNCC

‘ Objetivo/Competéncia (PCNs 1998)
1.Compreender a natureza como um todo dindmico ¢ o ser
humano, em sociedade. como agente de transformagdces do
mundo em que vive, em relagiio essencial com os demais
SCres vivos ¢ outros componentes do ambiente;
2.Compreender a Ciéneia como um processo de produgio de
conhecimento ¢ uma atividade humana, historica, associada
aaspectos de ordem social, ccondmica, politica ¢ cultural;

Objetivo/Competéncia (BNCC 2017)

1.Compreender — as  Ciéneias  da  Naturcza
empreendimento humano, ¢ o conhecimento cientifico como
provisério, cultural ¢ histérico.

como

2.Compreender  conceitos  fundamentais ¢ estruturas
explicativas das Ciéncias da Naturcza, bem como dominar
processos, praticas ¢ procedimentos da investigacao cientifica,
de modo a sentir seguranga no debate de questoes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais ¢ do mundo do trabalho,
continuar aprendendo ¢ colaborar para a construgio de uma
sociedade justa. democritica e inclusiva.

3ddentificar  relagoes  entre  conhecimento  cientifico,
produgio de teenologia ¢ condigoes de vida, no mundo de
hoje ¢ em sua cevolugio histérica, ¢ compreender a
teenologia como meio para suprir necessidades humanas,
subendo elaborar juizo sobre riscos e beneficios das priticas
cientifico-tecnologi

| 4.Compreender a saide pessoal. social ¢ ambiental como

bens individuais e coletivos que devem ser promovidos pela
agio de diferentes agentes;

S.Formular questoes, diagnosticar ¢ propor solugdes para
problemas reais a partir de clementos das Ciéncias Naturais,
colocando em pritica conceitos, procedimentos ¢ atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

O.Saber utilizar conceitos cientificos hisicos, associados a
cnergin, malcria, transformagio, CSPAgo,  lempo,  sisten,
cquilibrio ¢ vida;

wehes, experimentagoes ¢

7.Saber combinar leituras, obsc

registros  para  coleta,  comparagio  entre  explicagocs,
organizagiio,  comunicagio ¢ discussio  de  fatos ¢
informagoes:

3.Analisar. compreender ¢ explicar caracteristicas, fenomenos
¢ processos relativos ao mundo natural, social ¢ tecnoldgico
(incluindo o digital), como também as relagbes que se
cstabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas ¢ criar solugdes  (inclusive
tecnolGgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza,

¢ implicagdes politicas, socioambientais
¢ culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporineo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5.Construir argumentos com base em dados, cvidéncias ¢
informagdes confidveis e negociar ¢ defender ideias ¢ pontos
de vista que promovam a consciéneia socioambicntal ¢ o
respeito a si proprio ¢ ao outro, acolhendo ¢ valorizando a

preconceitos de qualquer natureza, Sk e ARN
o.Utilizar diferentes  linguagens ¢ tecnologias  digi
informagio ¢ comunicagiio pari s¢ comunicar, acessar ¢
disseminar informagoes, produzir conhecimentos ¢ resolver
problemas  das  Ciéncias  da Natureza de  forma  critica.
signilicativa, reflexiva ¢ ¢tica.

7.(‘unlw&??nprcciur ¢ cuidar de si. do seu corpo ¢ bem-estar,
compreendendo-  se¢ na diversidade  humana,  fazendo-sc
respeitar ¢ respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza ¢ s suas tecnologias.

R.Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agiio critica
¢ cooperativa para a construgio coletiva do conhecimento.

8.Agir pessoal ¢ coletivamente com respeilo, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia ¢ determinagio.
recorrendo aos conhecimentos das Ciéneias da Natureza para
tomar decisbes frente a questdes cientilico-tecnoldgicas ¢
socioambicntais ¢ a respeito da sadde individual ¢ coletiva,
com base em principios éticos, democriticos. sustentdveis ¢
soliddrios.

Fonte: DIAS (2018, p. 41)
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Na BNCC, competéncia é definida como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos). Além disso, o termo curriculo, eixo tematico e temas
integradores se tornaram respectivamente, componente curricular, unidade tematica
e temas transversais (BRASIL, 2018, p. 8). Como pode-se observar abaixo nas Figura
5 e Figura 6.

Figura 5: Eixos Tematicos (PCNs) e Unidades
Tematicas (BNCC)
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Fonte: DIAS (2018, p. 44)
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Figura 6: Temas Transversais (PCN) e Temas Integradores (BNCC)
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Fonte: DIAS (2018, p. 47)

Também se observa que no PCN, os objetivos (especificos) e conteudos se
encontram organizados em quatro ciclos, sendo cada ciclo correspondente a duas
séries do Ensino Fundamental, exemplo, 4° ciclo corresponde a antiga 7 e 82 série.
Ja a BNCC possui a organizacao pelos anos de ensino. Estes também passam a ser
chamados de habilidades e objetos de conhecimento, respectivamente. (BRASIL,
1998). Pode-se entdo compreender a organizacdo da BNCC pela Figura 7 abaixo.
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Figura 7: organizacdo da Base Nacional Comum Curricular

Area do ) Componente Unidade
conhecimento Curricular Tematica
Ciéncias da | Ciéncias Matérja Vida Térra
Natureza e Energia e Evolugéo e Universo

Objeto de Objeto de Objeto de

conhecimento conhecimento conhecimento
Habilidades Habilidades Habilidades
Fonte: Autoria propria (2023)
3.2 Por que objeto do conhecimento?

Na BNCC, cada area de conhecimento possui competéncias gerais e
especificas da area que devem ser desenvolvidas ao longo dos nove anos somados
sendo estes, 0s iniciais e finais do Ensino Fundamental. Entretanto, por mais que elas
ja existam, o documento proporciona a cada componente curricular um conjunto de
objetos de conhecimento e suas respectivas habilidades. (BRASIL, 2018). E o que
vem a ser eles?

Os objetos de conhecimento nada mais sdo do que os conteldos, conceitos e
processos a serem trabalhados. Eles em conjunto sistematizam uma Unidade
Tematica e cada objeto defini um arranjo de habilidades. As Unidades Teméticas, sédo
entdo agrupamentos de objetos de conhecimento propostas pela BNCC com o intuito
de apresentar e assegurar clareza, precisdo e explicitacdo quanto ao que 0sS
estudantes necessitam aprender ao longo dos anos. (BRASIL, 2018)

E ponderoso diferenciar objetos de conhecimento e habilidades ao dialogar e
trabalhar com eles. A BNCC nos diz que habilidades “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” além de assegurarem o desenvolvimento das competéncias especificas de
cada componente curricular. Pode-se entdo denomina-las como aprendizagens
essenciais. (BRASIL, 2018, p. 29).

Para mais, “as Habilidades sao desdobramentos dos Objetos do Conhecimento

expressando aprendizagens essenciais e descritas de forma a englobar o processo
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cognitivo envolvido, o Objeto do Conhecimento a ser mobilizado e o contexto ou
dimensédo da aprendizagem. (MARIANI; SEPEL, 2020, p. 51). Logo, os objetos de
conhecimento representam os contetudos disciplinares e também o conjunto de
aprendizagens essenciais.

Lourenco e Araujo (2019) buscaram especificar mais ainda sobre os objetos de
conhecimento expressando que neles € possivel encontrar conteddos de ensino,
conhecimento e objetos de ensino. Para os autores, o contetdo de ensino faz jus ao
conjunto de conteudos que compdem uma determinada disciplina ou sua relagcédo de
temas a serem estudados. Estes sé&o definidos como:

Os contetdos compreendem todas as aprendizagens que os alunos/as
devem alcancar para progredir nas dire¢6es que marcam os fins da educacéo
numa etapa de escolarizagdo, em qualquer area ou fora delas, e para tal €
necessario estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes e

habilidades de pensamento, aléem de conhecimentos (SACRISTAN, 1998, p.
150 apud LOURENCO; ARAUJO, 2019, p. 92).

E o objeto de ensino pode ser caracterizado como aquele que relaciona
saberes e praticas em meio a uma cadeia discursiva de um componente curricular.
Desta maneira, é possivel compreender a profundidade e a importancia de um objeto
de conhecimento, que em palavras mais simples, € o conteudo de uma disciplina.
Constata-se por fim, que Unidades Tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
formam, em conjunto, uma proposta, mas que individualmente possuem funcdes

diferentes como ilustrado na Figura 8 abaixo.



Figura 8: Unidade Tematica, objetos de conhecimento e habilidades

Unidade Chictas

Tematica de Habilidades
conhecimento

Fonte: Autoria propria (2023)
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4 PERCURSO DO METODO

Neste capitulo foi discutido acerca do percurso do método, nele foram
apresentadas as caracteristicas da pesquisa como sendo uma abordagem qualitativa,
além de apresentar o tipo de método, o objeto e campo de estudo, também foi feita a
descricdo dos passos do procedimento e coleta de dados, além de apresentar de
maneira detalhada a perspectiva da Analise de Contetdo de Laurence Bardin, que foi
utilizada para esta pesquisa.

4.1 Caracterizacéo da Pesquisa

A pesquisa se consistiu em uma abordagem qualitativa, com o objetivo de
utilizacdo de dados provenientes de textos, mensagens, palavras, comunicacdes e
outros, se diferindo da pesquisa quantitativa, esta que aborda os dados somente por
meio de nameros e estatisticas. Além disso, ela tem a finalidade da buscar e analisar
essas evidéncias para fins de compreender o fendmeno de maneira profunda, e para
isso, utilizou-se de técnicas de coleta e andlise de dados especificas para esse tipo
de dado. Para Rosa (2013, p.41):

“[...] a Pesquisa Qualitativa € uma pesquisa que nao tem por objetivo
imediato a generalizacdo dos resultados obtidos. Nesse tipo de pesquisa,
estamos interessados em levantar quais sdo as possiveis causas do evento
observado pelo pesquisador, quais sdo as relacdes que determinam o
comportamento de um determinado grupo ou sujeito”.

Tratou-se, portanto, de uma pesquisa documental de carater descritivo, onde
consistiu em minucioso exame de documentos, 0s quais até onde se sabe, ainda nédo
sofreram nenhum trabalho de analise, sendo caracterizados como fonte primaria ou
dados primarios. Segundo Kripka et.al. (2015, p. 44):

A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a
produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os
fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Ela
pode ser utilizada no ensino na perspectiva de que o investigador “mergulhe”
no campo de estudo procurando captar o fendmeno a partir das perspectivas

contidas nos documentos, contribuindo com a area na qual ele se insere, seja
na area da educacao, saude, ciéncias exatas e biolégicas ou humanas.

A proposta da pesquisa documental consistiu em ser aquela em que os dados
obtidos sao provenientes diretamente dos documentos a serem analisados, com o
objetivo de utilizar as informacfes extraidas para captar e compreender o fenémeno

proposto em um projeto de pesquisa, além de identificar suas contribuicoes para a
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area especifica, onde, no caso do presente projeto, este reflete na area de ensino de
Ciéncias. Além disso, se faz pontuar que diante de uma pesquisa qualitativa, a
obtencdo dos dados € descritiva, onde sédo obtidos por meio do contato direto do
pesquisador com a situagéo, e que visa mais 0 processo da pesquisa que o produto
em si gerado. Ludke e Andre (1986).

Diante da caracterizacao do projeto em uma pesquisa qualitativa e documental,
a técnica utilizada foi a da anélise documental, que consistiu em uma técnica de coleta
de dados para fins de reelaborar conhecimentos e compreender os fendmenos a partir
de novas perspectivas. Além disso, possibilita ao pesquisador, em partes, a exclusao
de eventuais influéncias a serem efetuadas por conta da presenca ou intervencao do
mesmo no conjunto de intera¢des, acontecimentos, ou comportamentos pesquisados.

Para o desenvolvimento desta andlise documental, foi feito todo um processo
gue se configura em reunir diversos aspectos do documento estudado, que para
Cellard (2008) sao vistos em cinco dimensdes principais: o contexto; o autor ou 0s
autores; a confiabilidade e a autenticidade do texto; a natureza do texto, os conceitos-
chave e a logica interna do texto. Essas etapas constituiram a analise preliminar da
andlise documental, que auxiliou em solidificar a compreensao de toda conjuntura dos
fatos, além da interpretacdo e o sentido dos conceitos que neles se encontram
dispostos no momento da analise e interpretacdo dos dados.

No presente projeto, essas etapas se encontraram presentes dentro da primeira
etapa nomeada de Pré-analise da Analise de Conteldo de Laurence Bardin. Por fim,
0 presente trabalho visou, entédo, a analise das videoaulas do projeto Aula em Casa
objetivando averiguar como estao organizados os objetos de conhecimentos e avalia-
los, além de apontar as possibilidades de uma aprendizagem significativa das
videoaulas para o ensino de Ciéncias. Assim, seu material empirico analisado
consistiu nas videoaulas provenientes do projeto Aula em Casa, que foram utilizados

no contexto pandémico do COVID-19.
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4.2 Campo e objeto de estudo documental

Para Fragoso et.al. (2011) a internet pode ser classificada tanto como o objeto,
guanto o local ou o instrumento da pesquisa em questdo. Desta maneira, 0 presente
projeto visou empregar a internet, ou seja, a plataforma de compartilhamento das
videoaulas do projeto Aula em Casa como o local de investigacdo uma vez que o
objeto de estudo sao as videoaulas do 9° ano do Ensino Fundamental Il deste local.

Visto que este projeto compde videoaulas para o publico do Ensino
Fundamental Il do 6° ao 9° ano, houve a necessidade de aderir a apenas uma unica
série, visando o tempo disponivel para coleta, andlise e discusséo dos dados a serem
coletados. Sendo assim, a escolha do ano a ser trabalhado ocorreu de forma
intencional, em virtude da aproximacdo da pesquisadora com o0s objetos de
conhecimento a serem retratados ao longo das videoaulas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, e ao fato relevante de que os contetidos a serem trabalhados nesta
etapa, sao de extrema significancia pois reflete o fim do ciclo do Ensino Fundamental
para que os estudantes adentrem ao Ensino Médio, assim, obtendo conteddos
importantes que servirdo de base e carecem de que sejam discutidos e assimilados
significativamente.

Com o intuito de melhor delimitar o objeto de estudo, foram aplicados alguns
critérios de inclusdo das videoaulas, sendo:

a) possuir acesso aberto para visualizagéo integral das videoaulas;

b) ter sido publicada entre mar¢co/2020 e dezembro/2020.

Porquanto justifica-se que este recorte temporal citado acima se caracteriza
como o periodo do ano letivo de 2020, em que ocorreu o cenario pandémico, ocasiao
em que os estudantes de fato ndo podiam ir as escolas; as aulas estavam ocorrendo
de forma remota e em carater emergencial. Por ocasido deste cenario que se
desdobrou, os professores precisaram se reinventar enquanto docentes de suas
disciplinas, para se evitar ao maximo a possibilidade de futuras lacunas na formacao
dos discentes, e o Projeto Aula em Casa foi largamente utilizado para tal finalidade.

Uma vez que os objetivos foram tracados, a pesquisa caracterizada, o objeto
de estudo foi identificado e delimitado e o local identificado. A etapa seguinte deste
processo metodoldgico consistiu em descrever o processo da coleta e andlise de

dados. Desse modo, seguiu-se a mesma perspectiva teérica de David Ausubel, que
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apresenta a aprendizagem significativa (TAS) onde essa possibilidade de
aprendizagem pode ocorrer por meio de duas circunstancias: a primeira esta
relacionada com a disposicdo, a vontade do estudante quanto a aprender, e a
segunda, é relativa ao conteudo ter que ser potencialmente significativo, assim,
precisa ser logico e psicologicamente significativo, sendo esta a segunda
circunstancia a ser analisada neste processo, através das videoaulas.

Se faz importante citar que para a avaliacdo de possibilidades da aprendizagem
significativa implica em avaliar a compreenséo, e captacéo de significados onde “deve
ser predominantemente formativa e recursiva. Assim, sdo necessarias evidéncias de
aprendizagem significativa, ao invés de querer determinar se ocorreu ou nao”
(Moreira, 2011, p.52).

O objeto de estudo, sendo assim atrelado a epistemologia de Ausubel, visa
analisar as videoaulas como possibilidades para uma aprendizagem significativa, visto
que ela dispbe de recursos como: imagens, animacodes, sons e diversos outros que
podem proporcionar serem ferramentas que o professor pode utilizar para transmitir
0s objetos do conhecimento empregados, aprofundando-se no contexto em que 0s
estudantes das escolas publicas do Projeto Aula em Casa estavam inseridos, e para

isso, a parte préatica da metodologia serd melhor vista no tépico 4.3, a seqguir.

4.3 Procedimento de Coleta e Analise de Dados

A Anadlise de Conteudo (AC) de Bardin nasceu no Positivismo e foi inicialmente
aplicado nos Estados Unidos ha mais de cinquenta anos, como instrumento de analise
das comunicaces, sendo sua principal funcdo, o desvendar critico. Nesta época, 0
estudo desta analise buscava estudar fontes como: materiais jornalisticos, discursos
politicos, cartas, publicidades, relatérios oficiais e até romances, sempre propondo a
linguagem como foco, a objetividade durante as analises e também a quantificacéo,
visando um aspecto a mais de uma pesquisa quantitativa. Sendo assim, dentro do
campo da pesquisa quantitativa, a AC €, de acordo com Bardin “um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadoras” (Bardin, 2016, p.
48).

A AC de Bardin, entretanto, vem sendo adequada para uso no ambito
gualitativo e apresenta uma técnica sistematica passivel da subjetividade, utilizando a
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inducdo e a intuicAo como estratégias para atingir os niveis de compreensdo dos
fendbmenos a serem investigados de forma mais aprofundada. Moraes (1999) a
descreve e caracteriza, a partir de propostas de Lincoln e Guba (1982) ainda que as
pesquisas quantitativa e qualitativa da AC sejam denominadas por abordagem
dedutiva-verificatoria-enumerativa-objetiva e abordagem Indutiva-gerativa-
construtiva-subjetiva, respectivamente.

A abordagem dedutiva-verificatéria-enumerativa-objetiva parte de teorias e
hipéteses que procuram explicacbes e generalizacdes probabilisticas e que
sucumbem a pesquisa tradicional para a verificacdo ou testagem, se utilizando de
aspectos como precisdo, rigor e sistematizacdo. A teoria precede a andlise, tem
énfase na objetividade, que é altamente utilizada e suas categorias sao estabelecidas
antes do inicio da analise, necessitando de um solido fundamento tedrico. A anélise
do conteudo é feita efetivamente sobre o que o sujeito disse, e ndo o0 que ele quis
dizer, ou seja, analisa o conteildo manifesto.

As descricdes das categorias sdo feitas por meio de tabelas e quadros,
prescrevendo assim, frequéncias e percentuais. Assim, o tratamento preferencial dos
dados é feito pelo uso da quantificacdo, resultando em testes de suas hipéteses,
levando a inferéncias provenientes de padrfes estatisticos. Os objetivos tragados e
seus refinamentos sao realizados a priori, pois se constituem como parte essencial da
analise.

Ja abordagem Indutiva-gerativa-construtiva-subjetiva, que representa a AC em
uma perspectiva qualitativa e que é visada nesta pesquisa, parte dos dados para entao
construir as categorias e em seguida, a teoria. Diferente da abordagem dedutiva-
verificatoria-enumerativa-objetiva, que testa hipoteses, esta ja propde a compreensao
dos fenbmenos investigados, assim, a subjetividade é bem utilizada.

A teoria emerge como sendo analitica e suas categorias sdo construidas
durante o processo de exame de dados, onde eles provém de uma sistematizacéo
progressiva e analdgica. A descricdo dessas categorias € desenvolvida a partir de um
pequeno texto sintese para expressar os significados. E analisado tanto o contetido
manifesto quanto o conteudo latente, além disso, o tratamento desses dados exige
uma exploracéo e descricao detalhadas, além do rigor cientifico, este que é construido
ao longo de todo o processo. Os objetivos e seus refinamentos séo feitos também ao

longo do processo, devido as categorias irem emergindo durante a analise.
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E para que se faca esta abordagem na perspectiva qualitativa, Bardin (2016)
propbe uma organizacdo da analise dividida sequencialmente em trés etapas: (i) A
Pré-Andlise; (ii) A Exploracdo do Material; (iii) O tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretagao.
0] A Pré-Andlise:

E denominada a fase de organizacéo, esta que consiste na leitura “flutuante”,
gue representa a fase de promover o primeiro contato com os documentos, a
considerar a analise para uma familiarizacdo para com eles. Além disso, consiste na
escolha dos documentos a priori que serdo o corpus de analise, ou seja, na selecao
dos materiais a serem de fato analisados, com respeito aos critérios de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

O corpus da andlise é caracterizado pelo “conjunto dos documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”. (Bardin, 2016, p. 126).
A regra da exaustividade faz jus a ter todos os elementos desse corpus, apos definido,
onde ndo se pode deixar de fora qualquer elemento por razdo néo justificavel, como
impressao de néo interesse, para nao propiciar a uma seletividade, por exemplo.

A representatividade j& se caracteriza como uma amostra da representacao
efetiva do universo inicial, onde esse corpus necessita representar efetivamente o
assunto abordado, alinhado também aos objetivos e a pergunta de pesquisa. A
homogeneidade consiste em documentos homogéneos, ou seja, devem estar
precisamente alinhados aos critérios de escolha, ndo apresentando singularidades
fora desses critérios.

A pertinéncia significa que os documentos escolhidos para a analise devem
seguir de forma adequada como fonte de informacéo, fazendo com que correspondam

ao objetivo que desencadeia o processo da andlise.

(i) A Exploragéo do Material:

Esta etapa é denominada de fase de analise, propriamente dita. E nela que
ocorre a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas na etapa anterior. Dentro dela
ocorre o0 processo de codificacdo, decomposicao ou enumeracdo. Na codificacéo, é
feito o recorte das unidades de registro que representam, por exemplo, uma palavra,

tema, opinido ou acontecimento que tem o intuito de atingir a representacdo do
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conteudo. Ela pode ser definida como “o processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo” (Bardin, 2016, p. 133).
Vale lembrar que essas unidades de registro citadas, sdo a selegdo dos
recortes que serdo analisados, sendo consideradas como a unidade de significagéo
codificada. O agrupamento dessas unidades gera entdo, uma categoria. Ao se
analisar as falas de um participante, por exemplo, o assunto da sua fala, aquilo que &
dito por ele, ao entrar de encontro ao um dos objetivos da pesquisa, é selecionado e
se torna assim, uma unidade de registro. Outras falas, sejam do mesmo participante
ou de outro, das quais é feito um recorte também e correspondam de forma parecida,

se agrupam e forma-se, entdo, uma categoria.
(iii)  Organizacéo e tratamento de dados, descricéo e interpretacao:

A fase de organizacao e tratamento de dados dentro desta etapa proposta por
Bardin, consiste no processo de categorizacdo do material. Como citado no exemplo
do paragrafo anterior, as unidades de registros que sdo parecidas, formam uma
categoria, melhor dizendo, formam um agrupamento de recortes, que vao de encontro
aos objetivos propostos. Desta forma, esta etapa se caracteriza por um processo
estruturalista de organizacdo das categorias. Para mais, ha a criacdo das etiquetas,
gue séo as defini¢cdes de titulos para as categorias formadas, obedecendo os critérios
de: exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidedignidade e
produtividade. Por fim, pode-se visualizar a seguir, a explicacdo acima pela definicdo
dada por Bardin (2016) quanto o processo de categorizacao:

A categorizacao é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento
seguindo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico,

agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

Ocorre entdo, enfim, a fase de descricdo e interpretacdo. A descricdo
fundamenta-se em relatar detalhadamente e apresentar as situacfes que dao
contexto aos recortes feitos e selecionados e interpretacéo integra com a escrita de
pequenos textos sinteses que refletem a compreensao obtida dos fenbmenos. Para
tal feito destes textos, se utiliza de escritos cientificos que corroborem ou esclarecam
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a compreensao alcancada. De forma resumida, € a etapa realizada da redacédo do
projeto, feita apds a obtencao dos dados.

Partindo-se do principio da leitura de Bardin (2016) e Moraes (1999) a presente
pesquisa teve uma abordagem Indutiva-gerativa-construtiva-subjetiva, acerca da
analise de contetdo, onde o processo metodoldgico desta pesquisa se divide em
guatro etapas, com o intuito de melhor organizacédo e conforto no desenvolvimento
para a pesquisadora deste, consistindo em: (i) Pré-analise; (ii) Exploracdo do material,
(iii) Organizagéao e tratamento de dados; (iv) Descricao e interpretacao dos dados. As
etapas dissertas sao constituidas em:

() Pré-analise:

A primeira etapa consistiu na caracterizacdo do Projeto Aula em Casa,
respeitando os critérios de Bardin, em que foi analisado, a fim de melhor explorar e
discorrer sobre o locus da pesquisa, verificando assim quanto a sua: regularidade,
periodicidade, niumero de aulas a serem analisadas e o recorte temporal investigado,
levando em consideracdo o objeto de pesquisa ser delimitado a Unidade Tematica

Matéria e Energia, do 9° ano do Ensino Fundamental II.
(i)  Exploragéo do material:

Para a etapa de codificagdo foi feita a visualizacdo do corpus de analise,
reconhecidas como as videoaulas selecionadas. Em seguida, foi feito o recorte das
unidades de registro a partir da descricao de palavras e frases escritas e faladas pelo
professor na videoaula, a partir dos objetos de conhecimento em estudo, para que em
seguida, fosse feito o processo de categorizacdo. Categorizacdo das abordagens
posteriori: tracando categorias de acordo com as unidades tematicas e
posteriormente, tracando por objetos de conhecimento. (Por diferenciacdo e

reagrupamento).
(i) Organizagéao e tratamento de dados:

Foi feito o processo de categorizagcdo do material retirado das videoaulas
assistidas, para entdo organiza-las quanto aos objetos de conhecimento da Unidade
Matéria e Energia, logo, as unidades de registro definidas foram realocadas em trés

categorias, ja com suas etiquetas (titulos) estabelecidos: Aspectos quantitativos das
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transformacgdes quimicas, Estrutura da matéria e Radiacdes e suas implicacdes na

saulde.

(iv)  Descricao e interpretacédo dos dados:

Nesta Ultima etapa, ocorreu o relato detalhado das situacdes que d&ao contexto
aos recortes feitos e selecionados e para isso, foi utilizado um diario para que se
escreva a situacao da forma mais precisa possivel, com o intuito de que néo se perca
nenhuma ideia ou observacdo analisada, ao passo em que as videoaulas sé&o
analisadas. Ao fim, foi feita a utilizacdo de textos cientificos e embasamento tedrico
gue corroboraram para a compreensao do fendmeno e redacéo dos dados. Para tanto,
foi nesta etapa que se analisou possibilidades de uma aprendizagem significativa, a
partir dos objetos de conhecimento tragados.

E também significativo pontuar que para Bardin (2016) e Moraes (1999) néo é
obrigatorio a utilizacdo de um corpus de hipoteses para proceder com a analise, por
isso, ndo se formulou hipéteses, a priori, para a realizacao das etapas. Outrossim, a
andlise documental citada anteriormente j& se encontrava presente nas etapas
esmiucadas acima, levando-se em consideracao que a analise documental é uma das
técnicas da andlise de conteludo, além de que, “a analise documental tem por objetivo,
dar forma conveniente e presentar de outro modo essa informacao, por intermédio de

procedimentos de transformacgao”. (Bardin, 2016, p.51).
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5 DA PRE-ANALISE DOCUMENTAL: O PROJETO AULA EM CASA

Neste capitulo, ocorreu o processo inicial da coleta de dados, onde por meio
da Andlise de Conteudo de Laurence Bardin, fez-se a analise documental,
oportunizando o primeiro contato da pesquisadora com os documentos norteadores
do processo de coleta e analise, para que ocorresse uma espécie de averiguacao
minuciosa dos dados, a fim de que fosse entdo realizado o processo de exploracéo

do material e a sua interpretacao.

5.1Conhecendo o projeto e a organizagcao da Portaria 311/2020- GS/SEDUC-
AM

O Projeto intitulado “Aula em Casa” € um projeto do Governo do estado do
Amazonas, criado com o intuito de atender as necessidades em regime de caréater
emergencial, das aulas oriundas da rede estadual publica de ensino (SEDUC-AM),
referente ao ano escolar de 2020, e consequentemente, ao contexto pandémico da
COVID-19, da cidade de Manaus, capital do Amazonas, e 0s demais municipios:
Iranduba, Manaquiri, Careiro da Varzea e Rio Preto da Eva. Segundo Silva e Silva
(2021):

O regime especial de aulas ndo presenciais foi estabelecido no Amazonas
em 18/03/2020 com a aprovacdo da Resolugcdo N° 30/2020 pelo Conselho
Estadual de Educac@o do Amazonas (CEE/AM). Esta resolucao definiu que
as acbes pedagbgicas e administrativas deveriam ser planejadas em
colaborac&o com o corpo docente (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
DO AMAZONAS, 2020). Dois dias ap0ds a decisdo do CEE/AM, a Secretaria
de Estado da Educagéo e Desporto do Amazonas instituiu o regime especial

de aulas ndo presenciais ao publicar a Portaria GS N° 311/2020
(AMAZONAS, 2020 apud SILVA; SILVA, 2021, p. 27).

E para que o projeto fosse operacionalizado, chegando até aos estudantes de
maneira nao presencial, a Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto
(SEDUC/AM), por intermédio do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM) e em parceria com a TV Encontro das Aguas, iniciou o Regime Especial
de Aulas Nao Presenciais, de acordo com a Portaria 311/2020- GS/SEDUC-AM, no
dia 20 de marco de 2020, buscando medidas como proporcionar trés canais da TV
aberta para a transmissao dos contetdos educacionais para os publicos do 6° ao 9°

ano do Ensino Fundamental Il e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio (Amazonas, 2020).
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Diante desse regime néo presencial estabelecido, foi proposto pela Portaria
311/2020, art. 4°, que o gestor escolar da unidade de ensino fosse o responsavel
guanto a administracéo e orientacdo da sua equipe escolar diante desde cenario nao
presencial e emergencial da Educagdo Bésica, conforme as diretrizes e normas
complementares expedidas pelo Departamento de Politicas e Programas
Educacionais (DEPPE), Nucleo de Gestédo Curricular (NGC), Departamento de Gestao
Escolar (DEGESC), Centro de Formacéo Padre José Anchieta (CEPAN), Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM) e a Assessoria de Acompanhamento
e Avaliacéo das Politicas Educacionais (ASSAPE).

Os departamentos/érgdos/setores, por sua vez, foram encarregados de
diferentes acdes para realizar a implementacdo e operacionalizacdo deste regime
emergencial. A DEPPE, com apoio da NGC, foram as responsaveis em reorganizar
0s conteudos programados para o ano de 2020, os quais foram planejados segundo
0s objetos de conhecimento dispostos nas Propostas Curriculares vigentes da
modalidade da Educacéo Basica, no caso, a BNCC, para que ndo houvesse prejuizo
académico, bem como elaborar diretrizes pedagodgicas no ambito das escolas com
aulas suspensas, e definir escalas de professores intérpretes de Libras, conforme a
necessidade apresentada pelo CEMEAM.

O CEMEAM ficou responséavel em realizar a producao, a adequacao e também
o cronograma de exibicdo dos conteudos digitais, para executa-los através dos canais
de TV disponibilizados, além dos ambientes virtuais de aprendizagem, como:
Plataforma Saber + (Saber Mais), Portal do Centro de Midias, Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da SEDUC-AM e os canais oficiais da SEDUC-AM na plataforma
digital YouTube. Também manter uma equipe de monitoramento e suporte para o
periodo da transmissdo das aulas ao vivo na TV aberta, obtendo uma parceria das
Secretarias Executivas Adjuntas da capital e do interior do estado do Amazonas, além
de criar um canal para fins de comunicacdo com o publico em geral, quanto a
resolucdo de duvidas e orientacfes a respeito da programacéo. (Amazonas, 2020.
Art. 7°, 81).

A Assessoria de Comunicacdo (ASSCOM) por conseguinte, ficou responsavel
em divulgar de modo amplo, os informes pedagodgicos deste regime em diferentes

midias a respeito de horario de exibi¢cdo e reprise das aulas transmitidas na TV e os
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canais de acesso aos conteudos digitais disponiveis em ambientes virtuais de
aprendizagem.

Outrossim, a DEGESC foi encarregada em elaborar normas complementares
de apoio as equipes gestoras das escolas, contendo orientagdes e procedimentos a
serem adotados no intuito de auxilid-los e orienta-los a fazer o mesmo com suas
equipes, como disposto no art. 4° da Portaria 311/2020. Paralelamente, o CEPAN
realizava curadoria, a fim de divulgar cursos on-line e materiais de apoio a formacgéao
gratuita para os professores da SEDUC como modo de auxilio & préatica docente,
mediante o regime especial de aulas nao presenciais.

A ASSAPE, por fim, obteve a funcao de elaborar e aplicar instrumentos capazes
de avaliar o impacto da proposta para que se pudesse apresentar resultados diante
desse regime do contexto Pandémico, por meio de uma analise dos dados obtidos e
da percepcao dos individuos envolvidos, de maneira que se pudesse mostrar as
lacunas, desvios e também as sugestdes de melhoria.

Ja sob o olhar ao corpo docente, e constatando que ndo haveria o contato
presencial entre professor e estudantes para a exposi¢céo de aulas, além do envio e
cobrancas de atividades, bem como para orientacdo acerca das estratégias de
continuidade do curriculo escolar estabelecidas pela SEDUC ao longo do processo,
em um primeiro momento, nao se tinha no¢éo da duracado que este novo cenario teria.
Os docentes destas unidades de ensino foram encarregados de manter uma rotina de
contato com as turmas, idem com pais e responsaveis, via aplicativos de mensagens
instantaneas.

Para as estratégias pedagdgicas nao presenciais, visando tanto o Ensino
Fundamental Il quanto o Ensino Médio, foram recomendados: o acompanhamento das
aulas do Projeto Aula em Casa, a serem transmitidas por meio dos canais abertos da
TV Encontro das Aguas, por meio da grade da programacéo divulgada, informando os
horarios das disciplinas e seus respectivos anos, como também o acesso aos
conteudos e recursos digitais disponiveis por meio das plataformas Saber + e AVA,
produzidos pelo CEMEAM, e também a busca por indicacao, para os estudantes, de
contetidos por meio de videos, filmes, documentérios, leituras e outros, com base nos

conteudos programaticos previsto para este periodo. (Amazonas, 2020, Art. 6°).
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5.2 Da disposic¢ao das videoaulas do projeto

As videoaulas do projeto Aula em Casa normalmente eram disponibilizadas via
internet, através das plataformas Saber + e o AVA, entretanto, as plataformas
encontraram-se em manutencgéo e em seguida, fora do ar. Em vista disso, para a néo
implicacdo na coleta da pesquisa, buscou-se aos representantes da CEMEAM para
solicitar e disponibilizar as videoaulas do corte temporal (marco/2020 a
dezembro/2020), visto que esses sao essenciais, pois sao o objeto de estudo.

Desta maneira, foram coletados/disponibilizados, através de um HD externo,
um total de quarenta aulas pertencentes a disciplina de Ciéncias do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, contendo uma duracdo de aproximadamente 30 minutos para as
aulas voltadas ao conteudo, e de uma hora para videos de revisao.

Estas videoaulas, por sua vez, foram entregues em formato de vinte e duas
aulas, onde em cada videoaula, como no exemplo da Figura 9, abaixo, estavam
disponibilizadas duas aulas unidas a cada um video. Como por exemplo, as aulas 1.1
e 1.2 estavam unidas e intituladas de Aula 01, tendo uma soma de uma hora de

videoaula.
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Figura 9: Videoaulas disponibilizadas pelo CEMEAM

Mome " Data Tipo Tamanho Comprimi
T AULA D1 08/05/2019 16:12 MP4 Video File 515177 KB 01:00:25
T AuLa02 09/05/2019 10:57 MP4 Video File 521614 KB  01:07:24
T AuLA 03 10/05/2019 1413 MP4 Video File 545493 KB 01:04:13
T AuLA 04 12/03/2019 11:40 MP4 Video File 574260 KB  01:06:09
T AuLA0s 13/05/2019 19:26 MP4 Video File 538427 KE 01:04:12
T AULA 06 15/05/2019 11:04 MP4 Video File 520,814 KB 01:03:25
T AuLa 07 16/03/2019 11:30 MP4 Video File 535495KB  01:05:19
T AuLA 08 17/05/2019 12:06 MP4 Video File 534205 KB 01:07:43
T AuLA D9 20/05/2019 1216 MP4 Video File 516.874 KB 01:04:18
T AuLa 10 21/03/2019 1114 MP4 Video File 471,390 KB 00:57:50
T AuLA 11 22/03/2019 11:58 MP4 Video File 553360 KB 01:07:43
T auLa 12 23/05/2019 09:44 MP4 Video File 525363 KB  01:03:05
T AULA 13 24/05/2019 12:46 MP4 Video File 550217 KB 01:05:48
T AuLA 14 27/03/201912:26 MP4 Video File 53138 KB 01:05:02
T AuLA1s 28/03/2019 11:21 MP4 Video File 493477 KB 01:00:52
T AULA 16 29/05/201912:41 MP4 Video File 530994 KB  01:03:22
T AuLaT 04/06,2019 10:39 MP4 Video File 525327 KB 01:00:52
T AULA 18 31/05/2019 13:47 MP4 Video File 512787 KB 01:00:33
T AULA 19 04/06/2019 10:03 MP4 Video File 567.735 KB 01:08:13
T AULA 20 04/06/2019 19:02 MP4 Video File 540.081 KB 01:04:08
T AULA 21 05/06/2079 19:0< MP4 Video File 30420 KB 0102
T AuA 2 07/06/2019 10:53 MP4 Video File 542819 KB 01:03:43

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa (2023)
Para mais, foram disponibilizados juntamente o cronograma, contendo:

e As datas de transmissao, onde foi possivel verificar a periodicidade das
videoaulas;

¢ O bimestre em que a videoaula foi aplicada;

e O conteudo dado em cada videoaula;

e A série (fazendo jus a série em estudo);
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e O componente curricular (sendo somente de Ciéncias, que é 0
componente em estudo);
e E a ordem das videoaulas, para que a frequéncia destas sejam
analisadas também, como vistas a seguir, na Tabela 4.
Tabela 4: Datas de transmissao do Projeto Aula em Casa
DATA
BIMESTRE| AULA DE SERIE/FASE CODIGO | AULA %%“é;?gf&f CONTEUDO
TRANSMISSAO
Qo _D0Q_ . =
| 1 25/03/2020 | EF O ANO/BIAZ®S- | cp g g | 11 ciENgias:  |'ntreducdo a0 Estuda
2°F da Matéria
Qo0 o, -~ % 1
I 2 30/03/2020 | EFOANO/BIAZS- | er g ol | 12 CIENCIAS Proprcdageds
2°F matéria
_Qo _90G_ i
| 3 03/04/2020 | EFOANO/BIAZS- | e g s | 22 clENciag | Mudangasdeestado
2°F fisico da matéria
A quimica no
-Q° _D0Q_ . —
| 4 06/04/2020 | EFO"ANO/BIAZ®S- | op g s | 6.1 CIENCIAS GRdEno.
2°F Organizagao das
particulas do atomo
5 13/04/2020 | EF° AN;I/:EJA'Z S | ex-EF-9-CIE CIENCIAS EXERCITANDO
_Qo _90G_ 2
I 6 15/04/2020 | E7° AN;; BIA-2"S- | ergcies | 62 CIENCIAS | Elementos e 4tomos
| 7 17/04/2020 | EF-SANO/BIA-2S- | e g mie s | 7.4 CIENCIAS Tabela periodica;
2°F Metais
8 2210412020 | EF° AN;I/:EJA'Z S-| er-e-cle7 | 72 | CciENcias | Ligagses quimicas
_Qo _90G_ :
9 2710412020 | EF° AN;; BIAZS | griocies | & CIENCIAS Reagdes quimicas
I 10 04/05/2020 | EFO"ANO/BIA2®S- | op o ik | 4.1 GieNGiks | Fomtesideenergia
2% formas de energia
Energia e
-Q° _DoQ_ . " *
I 11 06/05/2020 | BP9 ANO/BIA2®S | op o cieq0| 42 CIENCIAS GHDAISIIVEIS,
2°F Energia e sua
transformacéo
_Qo _20g_ %
I 12 110512020 | EF° ANg,lf_ BIA-2S- | erg.clE-11] 8.1 CIENCIAS Reacdes quimicas
I 13 13/05/2020 | EF° AN;’(,;EJA'Z S | EF-0-CIE-12 | 8.2 CIENCIAS Reagdes quimicas
I 14 18/05/2020 | EF-°ANO/BIA2®S- | e g ciE 13| 04 CIENCIAS Fungbes:quimicas:
2°F acidos e bases
_go _nog. R o . .
I 15 201052020 | EFO°ANO/BIAZS- | b g cleta| 92 CIENCIAS RuDgles quImicas:
2°F sais e oxidos
Qo _D0Q_ . - "
I 16 25/05/2020 | EF O ANO/BIAZS- | o o clEt5 | 3.1 CIENCIAS Substanciasie
2°F misturas
- 0 - 0, - 8
I 17 2710512020 | EF® AN;éEJA 2°S- | EF-9-CIE-16 CIENCIAS EXERCITANDO
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2F

1l 18 03/06/2020 2aF _ 12.1 CIENCIAS Movimento e repouso
- 0 - 0, - ~
I 19 10/06/2020 | EF° AN;(:EJA 2°S- | erociE18 | 122 |  cIENcIAS | Movimento Uniforme
Movimento
- 0 - 0 - ~
I 20 1710612020 | EF° AN;(:EJA 2°S- | EF-90-CIE-19 | 13.1 CIENCIAS Uniformemente
Variado: aceleragao
_g° _noq_ ) i ;
I 21 14/06/2020 | EFO°ANO/BIAZ®S- | b o clE-20 | 1322 CIENCIAS Fangazeonecit,
2°F elementos e medida
_00 _20g_ a
I 22 17/072020 | EF® AN;(:EJA 2°S- | EF-0-CIE-21 | 141 CIENCIAS Leis de Newton
0o _D0Q_ - ~ .
I 23 23/07/2020 | EF-°ANO/BIA2®S- | pe g clEon | 142 | ciENciag | Pressdo dos sdlidos,
2°F liquidos e gases
Qo _00g_ 4
Il 24 30/07/2020 | EF° AN;{:EJA 2°S- | EF9-ciE23 | 2.1 CIENCIAS | Unidades de medida
-Q° _00Q_ = =
1 25 06/08/2020 | EF-9"ANO/BIA2S- | br o ciE4 | 32 CIENCIAS SEpaHga0.0e
2°F misturas
_Qo _90g_ A
1 26 13082020 | EF® ANzoaéEJA 2°5- | EF-9-cIE-25 | 15.1 CIENCIAS | Trabalho e Poténcia
- o - 0 - ~
1 27 20/08/2020 | EF° AN;II:EJA 2’5 | eFo-ciE26 | 152 CIENCIAS Magquina Simples
_Qo _n0g. 5
1 28 030012020 | EF° ANS.,'/:EJA 2°S- | EF9-ciE27 | 18.1 CIENCIAS Eletricidade
Circuito elétrico e
_Qo _9og_ =
1 29 10/09/2020 | EF® AN%/:EJA 2’8 | eF-o-ciE-28 | 182 CIENCIAS | energia elétrica em
nossas residéncias
_go _nog. .
1 30 17002020 | EF® AN;LEJA 2°S- | EF-9-ciE-29 | 20.1 CIENCIAS Som
_go _20g_ .
\Y% 31 24/0012020 | EF° AN;{:EJA 2°S- | EF-o-cIE-30 | 202 CIENCIAS Poluicio sonora
A quimica no
_Qo _90Q_ . i
Y% 32 01102020 | EFANOTBIAZ®S- | pr g cles | 6.1 CIENCIAS colidiaro,
2%F Organizacao das
particulas do atomo
g0 oG " ——
Y% 33 0811012020 | EF-OANO/BIAZ®S- | br g ciEs | 7.1 CIENCIAS Tabela penodies:
2°F Metais
- o - 0 - ~
IV 34 2211012020 | EF° ANZOE{:EJA 2’5 | eFo-ciE23| 21 CIENCIAS | Unidades de medida
_Qo _90g_ 5
IV 35 29/10/2020 | E7° AN;(:EJA 2’5 | EF-9-ciE-21 | 14.1 CIENCIAS Leis de Newton
- o - 0 - ~
v 36 051112020 | EF® AN;LEJA 2°S- | eF-o-ciE25| 151 | CIENCIAS | Trabalho e Poténcia
_Qo _9og_ i
\Y% 37 1211172020 | EF-S°ANO/BIA2®S- | pr g ik 09 | 201 CIENCIAS Som

Fonte: CEMEAM (2023)

Ao se observar a tabela, quanto as datas de transmissao, foi possivel verificar

gue nao houve uma periodicidade na transmissao das videoaulas, uma vez que o

intervalo entre elas ndo seguiu um padréo, como mais bem observado na Tabela 5

abaixo.



Tabela 5: Intervalo de transmissdo das

videoaulas
Data de transmissdo por | Intervalo
Ordem o :
ordem cronoldgica (em dias)
1 25/03/2020
5
2. 30/03/2020
4
3. 03/04/2020
3
4. 06/04/2020
7
5. 13/04/2020
2
6. 15/04/2020
2
7. 17/04/2020
5
8. 22/04/2020
5
9. 27/04/2020
7
10. 04/05/2020
2
11. 06/05/2020
5
12. 11/05/2020
2
13. 13/05/2020
5
14. 18/05/2020
2
15. 20/05/2020
5
16. 25/05/2020
2
17. 27/05/2020
7
18. 03/06/2020
7
19. 10/06/2020
7
20. 17/06/2020
7
21. 24/06/2020
23
22. 17/07/2020
6
23. 23/07/2020
7
24, 30/07/2020
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25. 06/08/2020

7
26. 13/08/2020

7
27. 20/08/2020

14
28. 03/09/2020

7
29. 10/09/2020

7
30. 17/09/2020

7
31. 24/09/2020

7
32. 01/10/2020

74
33. 08/10/2020

14
34. 22/10/2020

74
35. 29/10/2020

74
36. 05/11/2020

7
37. 12/11/2020

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Foi possivel visualizar que entre as Aulas 1 a 17, hd um intervalo de dois a

cinco dias, e somente a partir da aula 17 em diante, seguiu-se uma ordem quase que

padrdo de 7 dias repetitivos e um intervalo maior de 14 dias. Para além, o maior

intervalo foi de 23 dias, provavelmente devido ao recesso escolar, que acontece

anualmente, em meados de junho e julho. Desta forma, observando o intervalo como

um todo, foi possivel verificar que houve uma média de 6,4 dias.

E relevante pontuar que, apesar de terem sido disponibilizadas quarenta

aulas, na tabela de frequéncias das videoaulas, foram apresentados um total de trinta

e sete. Entretanto, a CEMEAM pontuou que algumas poderiam ter sido apagadas,

adicionadas e/ou estarem repetidas, por isso, o total a ser repassado foi de quarenta

aulas. Para isso, foi importante ilustrar entéo as videoaulas disponibilizadas, de acordo

com atabela 6, a sequir.



Tabela 6: Ordem das videoaulas disponibilizadas

N° da aula | Aula intitulada Conteudo
1 1.1 Introdugdo ao Estudo da Matéria
1.2 Propriedades da Matéria
5 2.1 Unidades de Medida
2.2 Unidades de Medida
3 3.1 Substancias e Misturas
3.2 Substancias e Misturas
41 Fontes e formas de energia
4 4.2 Energia e combustiveis. Energia e sua transformacao
5 5 Revisdo e Avaliagdo
6 6.1 A Quimica no cotidiano e organizacao das particulas do atomo
6.2 Elementos e atomos
7 A Tabela periodica/Metais
7.2 Ligagdes quimicas
8 8.1 Reagdes quimicas
8.2 Reacgdes quimicas
9 9.1 Fun¢des quimicas: acidos e bases
9.2 Fungdes quimicas: sais e 6xidos
10 11 Revisado e Avaliacao
11 12.1 Movimento e repouso
12.2 Movimento Uniforme
12 13.1 Movimento Uniformemente Variado; Aceleragao
1352 Forga: conceito, elementos e medida
13 14 .1 Leis dew Newton
14.2 Pressao dos sdlidos, liquidos e gases
14 15.1 Trabalho e Poténcia
15.2 Maquina Simples
15 17 Revisdo e Avaliacao
18.1 Eletricidade
i 18.2 Circuito elétrico; Energia elétrica em nossas residéncias
17 19.1 Magnetismo
19.2 Ondas: natureza e tipos
18 20.1 Som
20.2 Poluigdo sonora
211 Luz: caracteristicas
19
21.2 Meios Opticos. Espelhos: tipos, reflexdes e imagens
20 221 Termologia: temperatura e calor
22.2 Calorimetria. Transferéncia de calor
21 23.1 O ambiente agredido
23.2 Poluigdo e salde
22 24 Revisdo e Avaliacao

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Foi preciso pontuar também que, se comparadas de maneira sequencial, as
videoaulas do cronograma e as de fato disponibilizadas, as quais vieram enumeradas,
somente as aulas 01, 05 e 07 corresponderam a mesma sequéncia, quando

comparadas. Como vé-se na tabela 7, em seguida.

Tabela 7: Comparacao de ordem de videoaulas

Aulas - Cronograma com
disponibilizadas intiulada Conteudo da Aula as videoaulas
(40 aulas) (37 aulas)
Aula 01 1:1. Introducéo ao Estudo da Matéria Aula 01
Aula 02 1.2 Propriedades da Matéria Aula 02
Aula 03 2.1 Unidades de Medida Aula 24
Aula 04 & | Unidades de Medida Aula 34
Aula 05 3.1 Substancias e Misturas Aula 16
Aula 06 3.2 Substancias e Misturas Nao tem
Aula 07 4.1 Fontes e formas de energia Aula 10
Aula 08 4.2 Energia e combustiveis. Energia e Aulaidd
sua transformacao
Aula 09 5 Revisao e Avaliagao Aula 05
A Quimica no cotidiano e
Aula 10 6.1 organizagao das particulas do Aula04 e 32
atomo
Aula11l 6.2 Elementos e atomos Aula 06
Aula 12 7.1 Tabela periédica/Metais Aula07 e 33
Aula 13 2 Ligagcdes quimicas Aula 08
Aula 14 8.1 Reagdes quimicas Aula09e 12
Aula 15 8.2 Reagdes quimicas Aula13
Aula 16 9.1 Fungdes quimicas: acidos e bases Aula 14
Aula 17 9.2 Fungdes quimicas: sais e 6xidos Aula 15
Aula 18 11 Revisdo e Avaliagdo Aula 17
Aula 19 12.1 Movimento e repouso Aula 18
Aula 20 12.2 Movimento Uniforme Aula 19
Aula 21 131 Mowme'ento Unnformenjente Aula 20
Variado; Aceleracédo
Al S 13.2 Forcga: conceltq, elementos e Aula 21
medida
Aula 23 14.1 Leis de Newton Aula22e35
Aula 24 14.2 Pressao dos sélidos, liquidos e Aula 23
gases
Aula 25 15.1 Trabalho e Poténcia Aula 26 e 36




Aula 26 15.2 Maquina Simples Aula 27
Aula 27 17 Revisdo e Avaliagao N&o tem
Aula 28 18.1 Eletricidade Aula 28
Aula 29 18.2 Circuito elétrico; En'erﬂgia.elétrica Aula 29
em nossas residéncias
Aula 30 19.1 Magnetismo N3o tem
Aula 31 19.2 Ondas: natureza e tipos Nao tem
Aula 32 20.1 Som Aula 30 e 37
Aula 33 20.2 Poluigédo sonora Aula 31
Aula 34 21.1 Luz: caracteristicas NZo tem
Aula 35 212 Meios éptic~os. Espelhos: tipos, N T—
reflexdes e imagens
Aula 36 221 Termologia: temperatura e calor N&o tem
Aula 37 222 Calorimetria. Transferéncia de N30 tem
calor
Aula 38 23.1 O ambiente agredido Ndo tem
Aula 39 23.2 Poluicdo e saude Nao tem
Aula 40 24 Reviséo e Avaliagao Ndo tem

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Quanto as aulas de Reviséo e Avaliacdo, nomeadas pelo projeto Exercitando,

se encontraram diferentes

também. Enquanto que no cronograma foram

apresentadas duas videoaulas como o Exercitando, no conjunto de videoaulas

colocado a disposicdo para analise nesta pesquisa, foram apresentados quatro.

Também foi notavel que nove videoaulas ndo foram encontradas no cronograma,

sendo elas as seguintes:

e Aula 06:
e Aula 30:
e Aula 31:
e Aula 34:
e Aula 35:
e Aula 36:
e Aula 37:
e Aula 38:
e Aula 39:

Substancias e Misturas (3.2);

Magnetismo (19.1);

Ondas: natureza e tipos (19.2);

Luz- caracteristicas (21.1);

Meios Opticos. Espelhos: tipos, reflex6es e imagens (21.2);

Termologia — temperatura e calor (22.1)

Calorimetria. Transferéncia de calor (22.2);

0 ambiente agredido (23.1);

poluigéo e saude (23.2).
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Outrossim, foi constatado que seis videoaulas foram encontradas estando
repetidas, de acordo com o cronograma apresentado, como listadas abaixo. Além
disso, uma aula intitulada de “Unidades de Medida (2.1)” marcada em vermelho na
tabela 7, foi acrescentada ao cronograma duas vezes, e também, duplicada em um

anico video fornecido. Totalizando assim, sete videoaulas repetidas.

e Aula 10: A Quimica no cotidiano e organizagdo das particulas do &tomo
(6.1);

e Aula 12: Tabela periddica/Metais (7.2);

e Aula 14: Reacdes quimicas (8.1);

e Aula 23: Leis de Newton (14.1);

e Aula 25: Trabalho e Poténcia (15.1);

e Aula 32: Som (20.1).

Seguindo os critérios da exaustividade, representatividade e pertinéncia de
Laurence Bardin (2016), para realizar a analise documental que representa a etapa
da Pré-analise e também melhor delimitar e alinhar o corpus de analise apds o
primeiro contato com os documentos e o recorte temporal, foi definido que o corpus
de andlise consistiu em trinta e cinco videoaulas disponibilizadas. Isto levou ao fato
de que as videoaulas de Revisdo e Avaliacdo, também chamados de Exercitando,
constavam apenas como videos de revisdo das aulas ministradas, o que nao traz
como foco dos objetivos desta pesquisa, uma vez que se tem por este, a organizagao
dos objetos de conhecimento, assim enquadrando-se no processo de exclusao da
analise de conteudo, durante a Pré-andlise. Para além, foi abarcado no processo de
exclusado, também, as aulas repetidas.

O cronograma entregue como parte dos documentos, mesmo apresentando
dados diferentes das videoaulas a serem assistidas, ndo implicou em critérios de
exclusdo de videos, pois todos os ofertados representam o projeto Aula em Casa,
frente ao contexto pandémico, tendo sido enquadrados no perfil para continuacdo da
andlise e para alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa, ndo desnorteando do
processo, ou tornando-o incompleto.

Também se compreendeu que diante do cenario ocorrido, algumas videoaulas
podem ter sido perdidas ao longo do caminho, e que o cronograma disponibilizado

pode ter sido uma versdo do documento mais desatualizada com o cronograma que
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foi apresentado de fato pelas videoaulas, visto que mudangas ao longo de um projeto
podem ter vindo a ocorrer frequentemente, principalmente pelo cenario pandémico em

gue este projeto se enquadrava.
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6. EXPLORACAO DO MATERIAL: PROCESSO DE CODIFICACAO E
CATEGORIZACAO DAS VIDEOAULAS

Neste capitulo foi onde ocorreu o processo de codificagcdo, ou seja, 0 processo
de visualizacao e recorte das unidades de registro, a partir da descricdo de palavras
elou frases faladas pelo professor nas videoaulas do Projeto Aula em Casa.
Posteriormente, ocorreu entdo a categorizacédo, onde foram tracadas categorias de
acordo com as Unidades Temaéticas de Ciéncias, alinhadas a BNCC, e em seguida,

por objetos de conhecimento.
6.1(Des) codificando as videoaulas

Para inicio do processo de codificacéo a luz da analise de conteudo de Bardin
gue consistiu em transformar os dados brutos, as videoaulas foram organizadas de
forma sistematica e agregadas em unidades de registro. (Bardin, 2016). Unidades
estas, que foram organizadas por palavras/frases escritas e faladas, como fator crucial
para averiguar se a videoaula correspondeu de fato ao contetdo proposto do 9° ano,
e juntamente, em Unidades Tematicas alinhadas a BNCC. Desta forma, as videoaulas
foram divididas em trés: Terra e Universo, Vida e Evolugéo e Matéria e Energia.

E para que este processo fosse realizado, foi observado que cada videoaula
apresentava, ao iniciar, a unidade a ser trabalhada, o que seria trabalhado ao longo
da unidade, o conteudo principal e as habilidades trabalhadas, como ilustrado na

Figura 10 a seguir.
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Figura 10: apresentacao das videoaulas

Unidade |

Vida e ambiente

3 o PROF". SARAH ARINANA
CIENCIAS 2 ANO
> ENSINO FUNDAMENTAL = PROF". GISELLE PALMEIRA

\ H e
c io ) |  Conceituar matéria e atomo, bem como

10 | o T st g 2 e
Introdugio ao Estudo da Matéria | definir a constituicdo da matéria.

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO
Plano Didatico Pedagogico - Conte
Unidade |
e Matéria
Unidade de Medida
Mudangas de estado fisico
» Substancias e misturas
* Separagao de misturas
¢ Energia

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Se fez necessario organizar em uma nova tabela todos os dados retirados de
cada videoaula e renumera-la, para que se tornasse possivel visualizar a qual Unidade
Temética cada aula pertencia, seguindo os principios da codificacdo, e analisando-a
a partir do conteudo descrito. Desta maneira, ficou representado como consta na

tabela 8, abaixo.



Tabela 8: codificacdo das videoaulas
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N° da

Aula

Unidade da aula Detalhes da Unidade _— Conteudo Habilidade
aula intitulada
Matéria, Unidade de Medida, ; gt
= 2 Conceituar matéria e
. . Mudangas de estado Fisico, Introducdo ao X
Unidade I: Vida e o . atomo, bem como
1 . Substéncias e Misturas, 1.1 Estudo da . o
Ambiente N . go definir a constituicdo da
Separagdo de Misturas, Matéria s
Energia. materia.
Matéria, Unidade de Medida,
Unidade |: Vida e Mudang?s Qe esta(.io fisice, Propriedades da C?onhecer as :
2 : Substéncias e Misturas, 1.2 o propriedades gerais e
Ambiente = : Matéria - N
Separacgéo de Misturas, especificas da matéria.
Energia.
Matéria, Unidade de Medida,
Mudangas de estado Fisico Resolverpobelas
Unidade [: Vida e Q” . . ’ Unidades de que envolvam
3 . Substancias e Misturas, 2.1 ) -
Ambiente ~ . Medida grandezas fisicas de
Separagdo de Misturas, .
Energia massa e comprimento.
Matéria, Unidade de Medida, Conceituar substancias
Unidads - Vida s Mudangi:\s Qe estaQo Fisico, T — puras e misturas.
4 Ambient Substéncias e Misturas, 3.1 Mist — .
mbiente Separacao de Misturas, Isturas Exemplificar misturas
Energia. homogéneas e
heterogéneas.
Matéria, Unidade de Medida,
Unidade |- Vidae Mudang?s qe esta@o Fisico, Substindoss Classificar as rplsturas
S5 . Substancias e Misturas, 32 : como homogénea e
Ambiente = . Misturas A
Separacgdo de Misturas, heterogénea.
Energia.
Matéria, Unidade de Medida, Reconhecer as fontes
UiHEES 1 Vida's Mudang?s Qe estaQo Fisico, T~ de energia utllu'za.das.
6 . Substancias e Misturas, 4.1 . pelo homem e distinguir
Ambiente ~ . de energia . & =
Separacgéo de Misturas, as energias renovaveis
Energia. € as ndo renovaveis.
Descrever as
utilizagbes da energia a
Matéria, Unidade de Medida, e partir de combustiveis
Unidade I: Vida e Mucenyos Ce;cstado RIS, combugtiveis fosseis e Wil bacios
7 o Substancias e Misturas, 42 ) ' ambientais.
Ambiente o x Energia e sua
Separacgdo de Misturas, t f =
Energia. [ansimaea0 | conhecer os tipos de
usinas e a maneira de
transformacao de
energia.
£ L A Quimica no Indicar as principais
Unidade II: MAt:)rpo,LTabeJa pericdica, cotidiano e etapas da histdria do
8 maacle 1. ORELS: LIgaghes QUinses, 6.1 organizaggo das | estudo do atomo.
Tecnologia Reacdes quimicas, Fungdes . —
o particulas do | Identificar as estruturas
quimicas. o 2 =
atomo atémicas.
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Atomo, Tabela periddica,

Definir o termo
elemento quimico.

9 Unidade II: Metais, Ligagdes quimicas, 6.2 Elementos e
Tecnologia Reacgdes quimicas, Fungbes ’ atomos Relacionar o ntimero de
quimicas. prétons € méutrons ao
numero atémico e de
massa.
Reconhecer a tabela
periédica como
Atomo, Tabela periddica, OT;;:;;;S c(ij:)as
Unidade II: Metais, Liga¢des quimicas, Tabela e
10 . o . ~ 71 . ) elementos quimicos.
Tecnologia Reacgdes quimicas, Fungbes periodica/Metais -
quimicas. Identlﬁf:ar e
caracterizar os
elementos quimicos
metais e ndo metais.
Atomo, Tabela periédica,
. N P S Compreender como
Unidade II: Metais, Ligagbes quimicas, Ligagdes L
11 . o e ~ 7.2 A ocorrem as ligacdes
Tecnologia Reacdes quimicas, Fungbes quimicas e
o quimicas.
quimicas.
Identificar os principais
Atomo, Tabela periddica, componentes de uma
12 Unidade |I: Metais, Ligagdes quimicas, 8.1 Reacdes reagdo quimica.
Tecnologia Reacgdes quimicas, Fungdes ' quimicas
quimicas. Diferenciar fendmeno
quimico de fisico.
Atomo, Tabela periddica,
13 Unidade II: Metais, Ligagdes quimicas, 82 Reacbes Distinguir os tipos de
Tecnologia Reagdes quimicas, Fungdes ) quimicas reagdes quimicas.
quimicas.
Atomo, Tabela periodica, . GelpIanns a(.".d oS
: ; a m G Funcdes e bases e exemplificar
Unidade II: Metais, Ligagbes quimicas, P M S
14 . = S 5 9.1 quimicas: acidos | substancias de cada
Tecnologia Reacgdes quimicas, Fungbes -
e e bases uma dessas fungdes
quimicas. .
quimicas.
Atomo, Tabela periddica, - 'Qonceltuar sals e
; . St o Funcgbes oxidos, exemplificar
Unidade II: Metais, Ligagbes quimicas, . . i
15 . o L ~ 9.2 quimicas: sais e | substancias de cada
Tecnologia Reacdes quimicas, Fungdes S =
A 6xidos uma dessas fungbes
quimicas. o
quimicas.
Aplicar os conceitos de
. B trajetoria e
Unidade Ill: Energia -| Movimento, Forea, Pressao, . deslocamento.
= Trabalho e Poténcia, Movimento e
16 conservagao e 121

transformagéo

Maquina simples, Poluigéo e
saude.

repouso

Resolver problemas
que envolvam o
conceito de velocidade.
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Unidade IlI: Energia -

Movimento, Forga, Pressao,
Trabalho e Poténcia,

Movimento

Compreender o
conceito de movimento

17 conservacao e e ] o 12.2 : :
w Maquina simples, Polui¢édo e Uniforme uniforme e sua
transformacao , L
saude. aplicabilidade.
Solucionar questdes
. . Movimento, Forga, Pressao, Movimento que envolvam os
Unidade lll: Energia - s ; ;
5 Trabalho e Poténcia, Uniformemente conceitos de
18 conservagao e - : o 13.1 . :
< Maquina simples, Polui¢édo e Variado; Movimento
transformacao ;i = : ;
saude. Aceleracdo Uniformemente Variado
e da Aceleragao.
Unidade Ill: Energia - Movimento, Forga,lPrgssao, Forga: congeito, Conceituar forga e
= Trabalho e Poténcia, conhecer sua unidade
19 conservacgao e o ; s 13.2 elementos e .
- Maquina simples, Polui¢éo e : de medida de
transformacéao 4 medida
saude. elementos.
Unidade llI: Energia - MmNt For(;a,APre.zssao, Definir as trés Leis de
n Trabalho e Poténcia, . .
20 conservacgao e P . . 141 Leis de Newton [Newton e aplica-las em
i Maquina simples, Poluicdo e .
transformacéo , exemplos praticos.
saude.
Compreender o
Unidade Ill: Energia - boyimento, For(;a,APre.ssao, Presséo dos SONEIG Je pressao ¢
- Trabalho e Poténcia, - . como ela acontece em
21 conservacao e s . L 14.2 |solidos, liquidos e . S
~ Maquina simples, Polui¢édo e sdlidos, liquidos e por
transformagéo ; gases : %
saude. meio da pressao
atmosférica.
. . . Movimento, Forga, Pressao,
Unidace 1Ii Erjergla g Trabalho e Poténcia, Trabalho e Conceituar e diferenciar
22 conservacgao e - ; o) o 15.1 % s s %
5 Maquina simples, Poluigéo e Poténcia trabalho e poténcia.
transformacao 5
saude.
; _ : Movimento, Forga, Pressao, |dentificar os diferentes
Unidade llI: Energia - e . o
= Trabalho e Poténcia, F— . tipos de maquinas
23 conservagao e A . . 15.2 Maquina Simples .
& Maquina simples, Poluigéo e simples e suas
transformagéo . o
saude. aplicagdes.
Compreender o
Eletricidade, Magnetismo, fenome_np natural de
; 3 eletricidade e a
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios s :
24 ; o \ 18.1 Eletricidade capacidade de
Humano e Saude Opticos, Termologia, .
. . materiais serem
Calorimetria.
condutores ou
isolantes.
Eletricidade, Magnetismo, Circuito elétrico;
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios Energia elétrica | Conhecer os tipos de
25 , T : 18.2 G s
Humano e Saude Opticos, Termologia, em nossas circuitos elétricos.
Calorimetria. residéncias
Eletricidade, Magnetismo, Dr‘:\ggrr];)tigumeoeeo
26 Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios 19.1 Magnetismo descrever algumas de

Humano e Saude

Opticos, Termologia,
Calorimetria.

suas propriedades e
aplicagdes.




Unidade IV: Ser

Eletricidade, Magnetismo,
Ondas, Som, Luz, Meios

Ondas: natureza
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Diferenciar os tipos de

= Humano e Saude (')pticos, Termologia, Loz e tipos Sl meca(llfzas 2
: ) eletromagnéticas.
Calorimetria.
Conceituar som.
Eletricidade, Magnetismo, Diferenciar os tipos de
Humano e Salde Opticos, Termologia, ' conhecer suas
Calorimetria. utilizagdes pelo
homem.
Entender sobre
poluigdo sonora e as
caracteristicas do som.
Eletricidade, Magnetismo,
29 Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios 20.2 Pollica0 Sonom .
Humano e Saude Opticos, Termologia, . ¢ Caracterizar onda
Calorimetria. sonora somo um tipo de
onda mecanica que
impressiona nosso
sentido de audigéo.
Compreender as
Eletricidade, Magnetismo, caracteristicas da luz e
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios Luz: 0s conceitos de
30 i . . 211 .
Humano e Saude Opticos, Termologia, caracteristicas sombra, penumbra,
Calorimetria. fontes de luz e meios
opticos.
Eletricidade, Magnetismo, Meios 6pticos. Conhecer a
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios Espelhos: tipos, |classificagdo dos meios
31 i o . 21.2 - D .
Humano e Saude Opticos, Termologia, reflexdes e opticos e tipos de
Calorimetria. imagens espelhos.
Diferenciar os
conceitos de
e . temperatura e calor.
Eletricidade, Magnetismo, ek -
32 Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios 221 o eratL?ra .e In@car fatpres que
Humano e Saude Opticos, Termologia, ’ pcalor mﬂue?ma’m n,a
CaleHAsIE. sensacgao térmica.
Conhecer diferentes
escalas termomeétricas.
Eletricidade, Magnetismo, - : Compreender aspectos
: : Calorimetria. : .
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios 20, relacionados a
33 : g ; 22.2 Transferéncia de S
Humano e Saude Opticos, Termologia, transmissao de calor
. . calor . .
Calorimetria. nos diferentes meios.
Conhecer causas e
Eletricidade, Magnetismo, efe(;;ons]ad daad deesg;gig L
Unidade IV: Ser Ondas, Som, Luz, Meios O ambiente -
34 . g : 23.1 . aumento do efeito
Humano e Saude Opticos, Termologia, agredido

Calorimetria.

estufa, chuva acida e
contaminagao
radioativa.
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Eletricidade, Magnetismo, Conhecer 0s tipos de
35 Unidade IV: §er qua§, Som, Luz, M.elos 232 Poluigio e satide polulg:zi\o g as
Humano e Saude Opticos, Termologia, consequéncias na
Calorimetria. saude humana.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Com o recorte das unidades de registro propriamente dito e ja organizado,
utilizando das frases/caracteristicas dos conteudos das videoaulas, para a etapa
seguinte de categorizacdo em, inicialmente, Unidades Teméticas, utilizou-se a Base
Nacional Comum Curricular para apoio neste processo. Através dela, pbéde-se
relembrar as diferencas entre as Unidades Tematicas, em que na unidade de Terra e
Universo, busca-se a compreensao das caracteristicas dos corpos celestes, como: 0
Sol, a Terra e a Lua quanto a, por exemplo, suas composi¢oes, localizagbes e
movimentos, bem como as observa¢des dos principais fenbmenos destes corpos
celestes.

Como se tratou especificamente da unidade nos anos finais, mais
precisamente, no 9° ano, a nocdo de conhecimento espacial é amplificado e
aprofundado por meio dos também conhecimentos ja ensinados nos anos iniciais,

além disso,

“Ha uma énfase no estudo do solo, ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres
e interior do planeta, clima e seus efeitos sobre a vida na Terra, no intuito de
gue os estudantes possam desenvolver uma visdo mais sistémica do planeta
com base em principios de sustentabilidade socioambiental”. (BRASIL, 2018,
p.328).

Desta maneira, os objetos do conhecimento de Terra e Universo estao

dispostos como representado na Figura 11, abaixo.
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Figura 11: Objetos de conhecimento de Terra e Universo

"
Composigao, estrutura e

localizagao do Sistema Solar no
Universo

Astronomia e cultura

\, v

e ™)
Terra e Universo Vida humana fora da Terra

\, v

' ™)

Ordem de grandeza astronémica

Evolucéo estelar

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Na unidade de Vida e Evolucdo do 9° ano, € proposto o estudo de questdes
voltadas aos seres vivos, como nos seres humanos e amplia-se e mergulha-se mais
nos assuntos dos principios da hereditariedade, adentrando em assuntos da Genética
e divisdo celular. Além disso, € abordado a importancia da preservacdo da
biodiversidade, relacionando-a aos principais ecossistemas brasileiros e o0s
desequilibrios destes causados por problemas ambientais. Em vista do exposto, os
seus objetos de conhecimento encontram-se organizados como mostra a Figura 12,

a sequir.

Figura 12: Objetos de conhecimento de Vida e Evolugéo

r ™

Hereditariedade

\ S

4 )\
[ Vida e Evolugao Ideias Evolucionistas

\ v

s ™)

Preservagao da biodiversidade

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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E a figura 13 nos mostra a organizagcdo dos objetos de conhecimento de

Matéria e Energia, visto que esta Unidade Tematica aborda, segundo a BNCC:

A unidade tematica Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na
perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os
diferentes usos de energia. (BRASIL, 2018. p. 325).

Consequentemente, esta videoaula trabalha os contetdos voltados ao estudo
dos &tomos e os cientistas de grande relevancia para a evolucgéo histérica, os estados
fisicos e quimicos da matéria. Além disso, a composi¢do da luz, som e imagem,
trabalhando sobre suas composicdes, transmissdes e aplicacdes do seu uso e onde

0s encontramos através dos avangos tecnoldgicos.

Figura 13: Objetos de conhecimento de Matéria e Energia

{ )
Aspectos quantitativos das
transformagdes quimicas
\. S
{ )

Matéria e Energia Estrutura da matéria
\ J
4 ~
Radiagdes e suas implicagdes na
salde
\. S

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Através destas informacdes que a BNCC nos traz, foi possivel visualizar a
tabela 8 e iniciar o processo de categorizacdo, onde as videoaulas foram entéo

distribuidas em trés grupos e reorganizadas, como mostra a tabela 9.

e Grupo 1: Matéria e Energia,
e Grupo 2: Vida e Evolucéao;

e Grupo 3: Terra e Universo.



Tabela 9: categorizacdo das videoaulas em Unidades Tematicas
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N° da Aula ) Gru!)c? 1 Grt_:po 2 Grupo 3 .
- Contéudo (Matéria e (Vida e (Terrae Série
Aula | intitulada . i ;
Energia) Evolucao) Universo)
1 1.1 Introdugéo ao Estudo da Matéria X 9° ano
2 1.2 Propriedades da Matéria X 9° ano
3 21 Unidades de Medida X 9° ano
4 31 Substancias e Misturas X 6° ano
5 3.2 Substancias e Misturas X 6° ano
6 4.1 Fontes e formas de energia X 8° ano
- 42 Energia e combust|ve|s.~Energ|a e sua X 85 anc
transformacao
8 6.1 A Quimica no cE)tldlano e'orgamzag:ao X 9 ano
das particulas do atomo
9 6.2 Elementos e atomos X 9° ano
10 71 Tabela periddica/Metais X 9° ano
11 7.2 Ligagdes quimicas X 9° ano
12 8.1 Reagdes Quimicas X 9° ano
13 8.2 Reagdes Quimicas X 9° ano
14 9.1 Funcdes quimicas: acidos e bases X 9° ano
15 9.2 Fungbes quimicas: sais e Oxidos X 9° ano
16 121 Movimento e repouso X 9° ano
17 12.2 Movimento Uniforme X 9° ano
18 13.1 Movimento Umformenjente Variado; X 2oEnG
Aceleracéo
19 13.2 Forga: conceito, elementos e medida X 9° ano
20 14.1 Leis de Newton X 9°ano
21 14.2 Presséo dos sdlidos, liquidos e gases X 7° ano
22 15.1 Trabalho e Poténcia X 8° ano
23 15.2 Maquina Simples X 7° ano
24 18.1 Eletricidade X 7° ano
o5 18.2 Circuito elétrico; En.erAgla.eIetrlca em X .
nossas residéncias
26 19.1 Magnetismo X 9° ano
27 19.2 Ondas: natureza e tipos X 9°ano
28 20.1 Som X 9° ano
29 20.2 Poluigdo sonora X 9° ano
30 21.1 Luz: caracteristicas X 9° ano
31 212 Meios opt|c95. Espelhos: tipos, X % ano
reflexdes e imagens

32 221 Termologia: temperatura e calor X 7° ano
33 222 Calorimetria. Transferéncia de calor 7° ano
34 23.1 O ambiente agredido X 7° ano
35 23.2 Poluicéo e saude X 7° ano

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Durante este processo, foi observado que duas videoaulas inseridas no
cronograma do 9° ano, pertenceram, segundo a BNCC, como na Figura 14 abaixo,
a Matéria e Energia do 6° ano, sendo elas: “Substancias e Misturas (3.1)" e
“Substancias e Misturas (3.2)". Tais aulas se encaixaram neste segmento pois
abordam os Objetos de conhecimento sobre Misturas Homogéneas e Separagéo

de Materiais.

Figura 14: BNCC - 6° ano

CIENCIAS - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Matéria e energia Misturas homogéneas e heterogéneas (EFO6CI01) Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais

Separagao de materiais (&gua e sal, dgua e dleo, dgua e areia etc.).

(EF06CI102) Identificar evidéncias de transformacdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos diferentes dos que foram misturados (mistura de
Transformacdes quimicas ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de sédio etc.).

Materiais sintéticos

(EFO06CI03) Selecionar métodos mais adequados para a separacdo de diferentes sistemas
heterogéneos a partir da identificacdo de processos de separacdo de materiais (como a
producéo de sal de cozinha, a destilacdo de petréleo, entre outros)

(EFO6CI04) Associar a producdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao

desenvolvimento cientifico e tecnolégico, reconhecendo beneficios e avaliando impactos
socioambientais

Fonte: Brasil (2018, p. 345)

Detectou-se também que sete videoaulas fazem referéncia ao 7° ano, sendo
guatro da Unidade Tematica Matéria e Energia, intituladas de “Maquina Simples”,
“Eletricidade”, “Termologia: temperatura e calor” e “Calorimetria. Transferéncia de
calor”.

A primeira aula, de Matéria e Energia, faz jus ao Objeto de conhecimento -
Maquinas Simples, e as demais trés aulas, ao Objeto de Conhecimento - Formas
de propagacédo do calor, como ilustrado na Figura 15 abaixo. Ja as trés aulas
intituladas de “O ambiente agredido”, “Poluigdo e saude” e “Pressédo dos solidos,
liquidos e gases” derivaram do Objeto de Conhecimento — Efeito Estufa da Unidade

tematica de Terra e Universo.
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Figura 15: BNCC - 7° ano

CIENCIAS - 7¢ ANO

UNIDADES TEMATICAS

Matéria e energla

Vida e evolugdo

Terra e Universo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Maquinas simples
Formas de propagacao do calor
Equilibrio termodinamico e vida na Terra

Histérla dos combustivels e das maquinas
térmicas

Diversidade de ecossistemas
Fendmenos naturals e Impactos amblentals

Programas e Indicadores de saude publica

Composi¢cdo do ar
Efeito estufa
Camada de ozonlo

Fendmenos naturals (vulcoes, terremotos e
tsunamis)

Placas tectonicas e deriva continental

HABILIDADES

(EFO7CI01) Discutir a aplicacao, ao longo da histdrla, das maquinas simples e propor solucdes
€ invengdes para a realizacao de tarefas mecanicas cotidianas.

(EF07CI02) Diferenciar temperatura, calor @ sensacao térmica nas diferentes situacoes de
equilibrio termodinamico cotidianas.

(EFO7CI03) Utilizar o conhecimento das formas de propagacao do calor para justificar a
utilizacao de determinados materlais (condutores e Isolantes) na vida cotidiana, explicar o
principlo de funclonamento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.) e/ou
construlr solucdes tecnologicas a partir desse conhecimento.

(EFO7CI04) Avaliar 0 papel do equilibrio termodinamico para a manuten¢do da vida na Terra,
para o funclonamento de maquinas térmicas e em outras situacdes cotidianas.

(EFO7CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel @ maquinas térmicas ao longo do
tempo, para avaliar avancos, questoes econdmicas e problemas socioambientals causados pela
producao e uso desses materlals @ maquinas.

(EF07C106) Discutir e avallar mudancas economicas, culturals e socials, tanto na vida
cotidiana quanto no mundo do trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos materlals e
tecnologlas (como automacao e informatizacao).

(EF07CI07) Caracterizar os principals ecossistemas brasileiros quanto a palsagem, &
quantidade de dgua, ao tipo de solo, a disponibllidade de luz solar, & temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas.

(EF07C108) Avallar como 0s Impactos provocados por catstrofes naturais ou mudancas

nos componentes fisicos, blologicos ou socials de um ecossistema afetam suas populacoes,
podendo ameacar ou provocar a extingao de espécies, alteracao de habitos, migracao etc.
(EFO7CI09) Interpretar as condicoes de saude da comunidade, cidade ou estado, com base na
andlise e comparacao de indicadores de sadde (como taxa de mortalidade Infantil, cobertura
de saneamento basico e Incidéncla de doencas de velculacao hidrica, atmosférica entre outras)
@ dos resultados de politicas publicas destinadas a salde.

(EFO7CI0) Argumentar sobre a iImportancia da vacinacdo para a saude publica, com base

em Informacdes sobre a manelra como a vacina atua no organismo e o papel histérico da
vacinagao para a manutencao da saude Individual e coletiva e para a erradicacao de doencas.
(EFO7CIN) Analisar historicamente o uso da tecnologia, Incluindo a digital, nas diferentes
dimensdes da vida humana, considerando Indicadores ambientals e de qualidade de vida

(EFO7CI2) Demonstrar que 0 ar & uma mistura de gases, identificando sua composicao, e
discutir fendmenos naturals ou antropicos que podem alterar essa composico.

(EFO7CN3) Descrever 0 mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra, discutir as acdes humanas responsavels pelo seu aumento
artificlal (queima dos combustivels fossels, desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e
Implementar propostas para a reversao ou controle desse quadro.

(EFO7CI4) Justificar a Importancia da camada de 0z0nio para a vida na Terra, identificando
0s fatores que aumentam ou diminuem sua presenca na atmosfera, e discutir propostas
Individuals e coletivas para sua preservagao.

(EFO7CIN5) Interpretar fendmenos naturals (como vulcdes, terremotos e tsunamis) e justificar a
rara ocorréncla desses fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas tectonicas.
(EFO7CI6) Justificar o formato das costas brasilelra e africana com base na teorla da deriva
dos continentes,

Fonte: Brasil (2018, p. 346)

Para mais, foi possivel observar que quatro videoaulas denominadas de

“Fontes e formas de energia”; “Energia e combustiveis, “Energia e sua transformacgao”

“Trabalho e Poténcia”; “Circuito Elétrico, Energia elétrica em nossas residéncias” tém

seus objetos de conhecimento, segundo a BNCC, como explicito na mesma, no 8°

ano, todos pertencentes a Unidade temética de Matéria e Energia, sendo condizentes

ao Objetos de Conhecimento: Fontes e tipo de energia, Transformacéo de energia,

Célculo de consumo de energia elétrica, e Circuitos elétricos, respectivamente.
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Figura 16: BNCC - 8° ano

CIENCIAS - 82 ANO

UNIDADES TEMATICAS ‘OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Matéria e energia Fontes e tipos de energia (EFO8CIO1) Identificar e classificar diferentes fontes (renovéveis e ndo renovaveis) e tipos de

- energia utiliza em residéncia: munidade: idades.
Transformacao de energia energia utilizados em residéncias, comunidades ou cidades

(EF08CI02) Construir circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e lampada ou outros

Célculo de consumo de energia elétrica
dispositivos e compara-los a circuitos elétricos residenciais.

Circuitos elétricos
(EF08CI03) Classificar equipamentos elétricos residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio,
Uso consciente de energia elétrica geladeira etc.) de acordo com o tipo de transformacéo de energia (da energia elétrica para a
térmica, luminosa, sonora e mecanica, por exemplo).

(EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomeésticos a partir dos dados de poténcia (descritos
no préprio equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o impacto de cada equipamento
no consumo domeéstico mensal.

(EFOB8CIOS) Propor acdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica em sua escola e/ou
comunidade, com base na selecao de equipamentos segundo critérios de sustentabilidade
(consumo de energia e eficiéncia energética) e habitos de consumo responsavel

(EFO8CIO6) Discutir e avaliar usinas de geracdo de energia elétrica (termelétricas, hidrelétricas,
edlicas etc.), suas semelhancas e diferencas, seus impactos socioambientais, e como essa
energia chega e € usada em sua cidade, comunidade, casa ou escola

Fonte: Brasil (2018, p.348)

Para além, percebe-se como demonstrado em verde claro, ainda na tabela 9,
cinco videoaulas, as quais foram possiveis de identificar como aulas que transitam
entre o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, levando-se em consideracdo que
séo aulas referentes aos componentes curriculares de Fisica, mas que se distingue
um cenario da educacdo em que determinadas escolas tendem a aplicar ja tais
conteudos no segmento do Ensino Fundamental Il, e outras somente no Ensino
Médio. Tal cenario corresponde a BNCC ter distribuido conteddos provenientes de
Fisica, assim como de Biologia, Quimica e Matematica, diante do componente
curricular de Ciéncias da Natureza. Como explicita CARVALHO et.al.:

Na implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua ultima
atualizacado (entre 2019 e 2020), que tem como objetivo definir o conjunto de
aprendizagens que todos os alunos da Educacéo Basica devem desenvolver
(BRASIL, 2018), os contetidos de Fisica foram contemplados em diferentes
etapas do percurso formativo desde a educacao infantil até o Ensino Médio,
estando presente, de forma direta ou indireta, em todos os anos a partir do
ensino de Ciéncias. Para o ensino Fundamental anos finais, a BNCC define
as competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao
longo dessa fase da educacdo béasica. Essas competéncias e habilidades
estao distribuidas em areas do conhecimento, como Linguagens, Ciéncias da

Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. (CARVALHO
et.al., 2023. p.4).

Em relacéo ao disposto acima, deve-se levar em consideracédo o fato de que,
como pode se ver na BNCC, os objetos de conhecimento e até mesmo as habilidades,
nao trazerem estes assuntos especificos de fisica sendo trabalhado nestas cinco

videoaulas como conteudos norteadores. Desta forma, todas as dezoito videoaulas
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identificadas como néo pertencentes ao 9° ano, como demonstrada na tabela 10, e
em nao concordancia com a BNCC, foram excluidas da préxima etapa de andlise, pois
0 objeto de pesquisa se volta somente ao 9° ano. Sobrando, assim, ndo mais trinta e

cinco, e sim, dezessete videoaulas.



Tabela 10: Relag&o de videoaulas de outros segmentos

82

N° da Aula . . . . :
S Contéudo Unidade Tematica [Objeto de Conhecimento| Série
Aula intitulada
4 3.1 Substancias e Misturas| Matéria e Energia | Misturas Homogéneas 6° ano
5 3.2 Substancias e Misturas| Matéria e Energia | Separacado de Materiais | 6° ano
23 15.2 Maquina Simples Matéria e Energia Maquina Simples 7° ano
24 18.1 Eletricidade Matéria e Energia Fonuas dec;;rlzpr)agagao do 7° ano
32 22 1 Termologia: Matéria e Energia Formas de propagacéo do 70 ano
temperatura e calor calor
33 222 Cal?rlmetrla. Matéria & Energia Formas de propagacéo do 79 ano
Transferéncia de calor calor
34 P4 O ambiente agredido | Terra e Universo Efeito Estufa 7° ano
35 23.2 Poluigédo e saude Terra e Universo Efeito Estufa 7° ano
Fontes e formas de fos : : :
6 4.1 : Matéria e Energia | Fontes e tipo de energia | 8°ano
energia
Energia e
7 4.2 combustiveis. Energia | Matéria e Energia | Transformacao de energia| 8° ano
e sua transformacao
21 14.2 Pre:ssgo fossoidos, Terra e Universo Efeito Estufa 7° ano
liquidos e gases
o - . Calculo de consumo de
22 15.1 Trabalho e Poténcia | Matéria e Energia : 220 8° ano
energia elétrica
Circuito elétrico;
25 18.2 Energia elétrica em | Matéria e Energia Circuitos elétricos 8° ano
nossas residéncias
16 12.1 Movimento e repouso | Matéria e Energia 9° ano
{7 12:2 Movimento Uniforme | Matéria e Energia 9° ano
Movimento
18 13.1 Uniformemente Matéria e Energia 9° ano
Variado; Aceleragao
19 13.2 e conceltq, Matéria e Energia 9° ano
elementos e medida
20 141 Leis de Newton Matéria e Energia 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2023)
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Seguindo o processo da categorizacdo de Bardin; por diferenciacdo e
reagrupamento, foram realizadas novas unidades de registro, com frases da
professora das videoaulas para fins de designar as aulas aos seus grupos de Objetos
de Conhecimento da sua Unidade Temética, e averiguar possibilidades de
aprendizagem significativa.

E importante relembrar, que a Unidade Tematica selecionada para esta
pesquisa foi de Matéria e Energia. Deste modo, ap0s as videoaulas serem
trespassadas até a categorizacdo por Unidade Tematica e consequentemente, por
segmento, foi constatado que de quarenta aulas, quatro eram de Revisao e Avaliacéo,
uma era repetida (Aula 2.1- Unidade de Medida) e dezoito pertenciam a outros
segmentos do Ensino Fundamental II.

Enxergando-se, por conseguinte, um desequilibrio quanto ao quantitativo de
videoaulas designadas para cada Unidade Tematica do 9° ano em questdo, gerando
assim, uma inexisténcia de aulas para as Unidades de Vida e Evolucédo (Grupo 2), e
Terra e Universo (Grupo 3). Tal fato p6de ser dado por planejamentos feitos, com base
nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) que, segundo Pereira e Pereira
(2018):

A BNCC organiza os conteidos em relagdo ao ano escolar, ou seja, para
cada ano da vida escolar ha uma enumeracdo de assuntos a serem
abordados e consequentemente apreendidos pelos alunos, em contrapartida

o PCN ¢é organizado em ciclos, em que cada ciclo do PCN corresponde a 2
anos escolares da BNCC. (PEREIRA; PEREIRA, 2018. p. 3).

Compreendeu-se, assim, que as videoaulas, totalmente ou parcialmente,
podem ter sido planejadas pedagogicamente, baseadas ainda nos PCNs, e ndo na
BNCC. Por esse motivo, ao serem organizadas por segmento, conforme a BNCC,

alguns conteudos acabaram pertencendo a outros segmentos.
6.2 Categorizando em objetos do conhecimento

Para o processo final de categorizacdo, separou-se as videoaulas voltadas a
unidade Tematica de Matéria e Energia, uma vez que foi constatado apenas
videoaulas deste grupo, onde passaram pelo processo de sele¢céo de novas unidades
de registro, desta vez, através de frases ditas pela professora ao longo das videoaulas
afim de serem reordenadas por grupos de Objetos de Conhecimento. Tais grupos

serdo intitulados como constam na BNCC de acordo com a figura 13.
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Foram destacadas frases (Tabela 11) que classificassem e indicassem a que

grupo cada videoaula pertencia.

Tabela 11: categorizacdo por objeto de conhecimento.

Grupo

Objeto de
Conhecimento

Frase

Aula

Matéria e
Energia

Aspectos
quantitativos das
transformacgoes
quimicas

"E vamos falar agora sobre a histéria
do atomo para comecar a entender
sobre as transformagées quimicas em
nosso cotidiano."

6.1 - A Quimica no cotidiano e
organizacao das particulas do atomo

"agora que vimos sobre o atomo,
entendendo sobre prétons, elétrons e
néutrons, vamos ver melhor sobre a
carga do nucleo. E agora, ndés vamos
focar no numero de prétons, ou seja o
numero atdémico."”

6.2 - Elementos e atomos

"hoje vamos perceber que os elementos
que faz parte do nosso dia a dia, como
a agua sanitaria, esta presente na
minha tabela periddica."

7.1 - Tabela periédica/Metais

"Ola alunos! Vamos falar sobre
ligagdes quimicas que sao a forma
como os atomos se ligam para formar
os diferentes materiais."

7.2 - Ligacbes quimicas

"a gente vai conhecer de que maneira €
considerado uma reagao quimica e vai
diferenciar de uma transformacéao
fisica."

8.1 - Reagdes Quimicas

"vamos falar sobre tipos de reacoes
quimicas. Bem gente, por que falar
sobre tipos de reagdes quimicas? Bem,
noés temos diversas, teremos aquelas
que emiti luz, calor, que vai ter ali um
combustivel, por exemplo. Aquelas que
vao liberando gas ou entdo a gente usa
né, para quem planta ja deve ter ouvido
falar ou realizou algum tipo de plantio
que precisou neutralizar o solo,
neutralizagdo, ou entdo temos a
ferrugem.”

8.2 - Reagdes Quimicas

"Na aula de hoje vamos falar de
fungbes quimicas, e vamos observar
que as fungdes quimicas sao divididas
em quatro. Eu vou dar inicio falando de
duas fungdes quimicas, acidos e
bases."

9.1 - Funcgdes quimicas: acidos e bases

"Hoje vamos falar sobre sais e 6xidos e
podemos dar exemplos sobre eles.
Temos o cloreto de sédio que € 0 nosso
sal de cozinha, e foi a partir dele que foi
possivel conservar nossos alimentos.”

9.2 - Fungdes quimicas: sais e oxidos




Matéria e
Energia

Estrutura da
matéria

"matéria € o que tem massa e ocupa
um lugar no espacgo."

1.1 - Introdugéo ao Estudo da Matéria

"hoje nés vamos dar continuidade e
observar outras caracteristicas da
matéria como a massa, inércia e peso."

1.2 - Propriedades da Matéria

"Eu uso aparelhos para medir a massa
de uma matéria. E a gente viu que a
matéria precisa ser medida. E a massa
pode ser medida por exemplo, através
de uma balanga."

2.1 - Unidades de Medida

Radiagbes e suas
implicagdes na
saude

"o magnetismo esta mais presente no
nosso dia a dia do que a gente pensa.
Mas o que é isso? E a propriedade de
atracdo e repulsdo de determinados
metais e imas que apresentam um polo
positivo e negativo."

19.1 - Magnetismo

"Temos ondas mecanicas e
eletromagnéticas. O que diferencia os
diversos tipos de ondas
eletromagnéticas € a quantidade de
energia que elas transportam, o que
define suas aplicagdes. Entdo temos
ondas que vao de ondas de radio, por
exemplo, até as ondas para emissao de
um raio-x."

19.2 - Ondas: natureza e tipos

"Temos a ultrassom que € até o nome
do exame que faz a ma@e quando esta
gravida. Os ultrassons sao sons com
frequéncia superior a 20.000Hz e sdo
de grande utilidade para a medicina
para realizagdo de ecografias.
Lembrando que raio-x e ultrassom s&o
coisas totalmente diferentes."

20.1 - Som

"Entdo a poluigédo sonora € o resultado
de ruidos que incomodam e que podem
ser uma das formas mais graves de
agressao ao homem e ao meio
ambiente. Vamos ver os efeitos do som
na saude."

20.2 - Poluigao sonora

"S6 uma parte da luz eletromagnética
eu vou conseguir enxergar, a ela eu
dou o nome de luz visivel. Vamos ver
suas caracteristicas entédo."

21.1 - Luz: caracteristicas
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" Vamos continuar a ver hoje a
importancia de conseguirmos enxergar
tudo com bastante nitidez hoje. E
vamos observar hoje que ha trés meios
opticos. Os transparentes que sao
aqueles que conseguimos observar
com bastante nitidez como uma agua
limpa, o ar que esta presente na
Matéria e atmosfera, o vidro. Vamos observar 21.2 - Meios Opticos. Espelhos: tipos,
Energia também os translucidos que sado os que |reflexdes e imagens

nao conseguimos observar com
bastante nitidez mas que ainda é
possivel ver o objeto que esta la do
outro lado como o caso dos nevoeiros.
E também, tem os meios chamados de
opacos, que sao 0s que nao
conseguimos ver o que tem do outro
lado, como os muros, tijolos, madeira.”

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2024)

6.3Descrevendo as videoaulas: possibilidades de uma aprendizagem

significativa?

Nesta etapa da pesquisa, apresentou-se as possibilidades de aprendizagem
significativa ausubeliana, tendo em vista aspectos como os tipos de aprendizagem e
as caracteristicas de um material potencialmente significativo. Consistindo no
momento de averiguar tais possibilidades frente as videoaulas do Projeto Aula em
Casa, restringindo-se aos objetos de conhecimento da Unidade Temética Matéria e
Energia do 9° ano. Para mais, também foi dissertado acerca dos recursos audiovisuais

apresentados frente as caracteristicas de uma videoaula proposta por Moran

6.3.1 Videoaulas com recursos audiovisuais

Foi possivel perceber nas videoaulas uma padronizacdo positiva e sequencial
acerca das etapas do desenvolver da aula. Para cada aula, € possivel perceber que
se inicia demonstrando qual a unidade, contetdo e habilidade (s) a ser trabalhada (s),
Como ja visto nas etapas anteriores em maior detalhamento. Aléem disso, foi possivel
verificar que nelas, se inicia fazendo uma revisao da aula anterior e linkando a revisédo
com o0 novo assunto da aula.

Em seguida, foi feito o chamado “Desafio do dia”’, em que se trouxe uma
contextualizacdo em formato de pergunta direcionado aos estudantes para que

conseguissem responder ao fim da aula, bem como uma forma de ancora para iniciar
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0 novo conteudo a ser trabalhado. Como p6de-se ver como exemplo da aula 1.1-
Introducéo ao Estudo da Matéria e 19.1-Magnetismo, respectivamente, na figura 17
abaixo.

Figura 17: Quadro “Desafio do dia” da videoaula do Projeto Aula em Casa

DESAFIO DO DIA

Junior esta em um onibus lotadg; ™" :,“
sente-se muito apertado e com A
muito calor, quando vé outra

pessoa fazendo sinal para entrar

no coletivo. Entao, Janior grita

para o motorista:

- O motorista, nao para, hao!
Voceé esta indo contra a “lei da
materia"!

| DESAFIO DO DIA /

Na cena do Filme X-Men, o personagem Magneto retira o
sangue do guarda, em seguida aparecem bolinhas de ferro
que colidem contra a jaula de plastico.

Seria possivel ter ferro em nosso sangue? Ou a cena é
apenas uma ficgao cientifica?

Fonte: CEMEAM (2024)

Observou-se também, além disso, que apds o “Desafio do dia”, foi iniciado o
conteudo e as professoras utilizaram de cinco formas de abordar o conteudo
visualmente:
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1. O slide ouimagem de fundo com a professora mais a frente como ilustrado
na Imagem de um experimento de uma videoaula do projeto Aula em Casa

a seguir da aula “1.1- Introducéo ao Estudo da Matéria”.

Figura 18: Imagem capturada da videoaula do projeto Aula em Casa

Fonte: CEMEAM (2024)

2. O slide como tela principal, a professora com a voz de fundo e tendo a
interacdo em tempo real com a tela, onde ela consegue rabiscar no préprio
slide para explicar algo ou fazer alguma conta, por exemplo, da videoaula
“2.1 - Unidade de Medida” e “9.2 - Fungdes quimicas: sais e 6xidos” como

mostra a Figura 19, respectivamente.
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Figura 19: Imagens dos slides das videoaulas do projeto Aula em Casa

Tr

Quantos metros tem

300em — Lo

S B0em —X
o]\ [,V a IL ) C

Fonte: CEMEAM (2024)

3. Ainteragdo da professora com a animacéo feita em um unico cenério como
registrado nas videoaulas “6.1- A Quimica no cotidiano e organizacao das
particulas do atomo”, “7.2- Ligagbes quimicas” e “1.1- Introducdo ao

Estudo da Matéria” como mostrado na Figura 20, respectivamente.
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Figura 20: Imagens das videoaulas do projeto Aula em Casa

Néutrons

Elétron

Fonte: CEMEAM (2024)

4. Utilizando de recursos externos, por exemplo, videos, como uma busca
em edificar a contextualizacdo da aula, como visto na videoaula “19.2 -

Ondas: natureza e tipos” como mostra a Figura 21.
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Figura 21: Imagens do video utilizado na videoaula do projeto Aula em Casa

Fonte: CEMEAM (2024)

5. Utilizando experimentos de forma que saia do cenério padrdo para
exemplificar algo, como na aula “1.2- Propriedades da Matéria” ilustrado

na Figura 22 abaixo.

Figura 22: Imagem de um experimento de uma videoaula do projeto Aula em Casa

\ A\ Balanca

Fonte: CEMEAM (2024)

Se percebeu, desta forma, que foram utilizados diversos recursos visuais
interativos, fugindo da monotonia de um video educacional comum onde ocorre de
ter-se apenas um cenario ao longo do video inteiro. Comarella e Bleicher (2018) nos

explicitam que as videoaulas como midias visuais usam de elementos sonoros e
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visuais, que somados, transmitem a mensagem desejada especifica de maneira
informativa, explicativa e ilustrativa, o que é algo eficiente nas videoaulas do projeto
Aula em Casa. Apesar do elemento sonoro ter sido pouco utilizado, os demais
recursos se encontram harmoniosamente explorados.

Algo a destacar, entdo, é que ao longo das videoaulas foi perceptivel a
exploracdo com imagens, interacdo professor-estudante bem como os recursos de
um video como a imersao no cotidiano do telespectador a partir de animacdes e jogos
diferentes de cameras/cenarios. E importante embasar que assim como assistido nas
videoaulas, o grande tedrico José Manuel Moran nos explicita a cerca dizendo que “A
linguagem audiovisual desenvolve mdltiplas atitudes perceptivas: solicita
constantemente a imaginacao e reinveste a afetividade com um papel de mediacéo
primordial no mundo, enquanto a linguagem escrita desenvolve mais o rigor, a
organizacao, a abstracdo e a analise logica” (Moran, 1995. p.2)

De acordo com Moran (1995), uma das propostas de utilizacao de videoaulas
faz jus a ilustracdo onde segundo ele o video ajuda a mostrar o que se fala em sala
de aula compondo cenérios desconhecidos e até mesmo mais dificultosos de serem
imaginados pelos estudantes por mais que haja um cenéario bem descritivo para tal
acao, algo que podde-se observar na Figura 20 da abordagem de contetdo de nimero
guatro proporcionada pelas professoras das videoaulas, onde o atomo e as camadas
de valéncias sé&o bem ilustradas e animadas, propondo uma melhor visualizacéo da
explicacdo. Para mais, a imagem da professora sentada contando a historia dos
atomos proporcionou o cenario da imaginacéo de como era a época da Grécia durante

as descobertas faladas.

6.3.2 As videoaulas aos olhos ausubelianos: aprendizagem e material

potencialmente significativo

Na teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, o tedrico preconiza dois
pontos essenciais para a verificacdo de possibilidades da AS nesta pesquisa,
essenciais frente aos objetos de conhecimento estudados nela, provenientes da

Unidade Tematica Matéria e Energia do 9° ano do Fundamental Il, que s&o:

e Aspectos quantitativos das transformacgdes quimicas;
e Estrutura da matéria;

o Radiaces e suas aplicacdes na saude.
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O primeiro ponto consiste nos tipos de aprendizagem da teoria, sendo elas a
representacional, conceitual e proposicional. E importante relembrar que para Ausubel
(2003), a representacional tende a ocorrer quando o significado dos simbolos
arbitrarios se equipara aos referentes, onde para o estudante os simbolos passam a
significar aquilo que seus referentes representam, sendo o tipo de aprendizagem mais
basica, porém a mais fundamental da TAS, além de se aproximar de uma
aprendizagem mecanica, porém se difere devido ao fato de seu simbolo em questao
possui um referente concreto, e ndo associativo, sem significado.

Na aprendizagem conceitual, tende-se a duas possibilidades, aquela por
formacdo onde o estudante aprende por experiéncias, tendo contato com o objeto de
estudo e a interacdo social durante o momento do contato, e por assimilacdo, onde
ocorre a ampliacao de conceitos durante o processo em que o estudante compreende
conceitos mais basicos de maneira progressiva até chegar de fato no conceito
principal a ser aprendido.

E por ultimo, a aprendizagem proposicional, ou por proposi¢céo, que ocorre ou
por recepcdo ou por descoberta. Na proposicional por recepcgdo, o estudante
necessita aprender através de proposi¢des substantivas sem apresentar problemas
ou solugdes, ja a por ser descoberta, ocorre de maneira contraria, o estudante aprende
a partir do momento em que primeiro necessita descobrir o conteddo principal para s6
entdo, criar proposicdes que levem a solucdes para os problemas apresentados. Ou
seja, uma se diferencia da outra quanto ao conteido em estudo, podendo ser
descoberto ou apresentado ao aprendiz, respectivamente. Ao longo das videoaulas
assistidas, foi perceptivel trés possibilidades de aprendizagem significativa: a
conceitual por assimilacéo e a proposicional por recepc¢ao e por descoberta.

Na aprendizagem proposicional por descoberta, foi perceptivel possibilidades
desta aprendizagem nas trés videoaulas do objeto de conhecimento- Estrutura da
Matéria, onde as aulas se iniciaram com um Desafio do dia, antes da introducédo de
fato ao conteludo a ser explicado como pode-se observar na Figura 17, pertencente a
aula 2.1, onde a professora cumprimenta os alunos, relembra o contetudo
anteriormente estudado acerca das propriedades da matéria (aula 1.2), relembrando
0S conceitos e em seguida, adentrando ao novo contetdo a partir do Desafio do dia.

Este Desafio do dia, apresentou uma espécie de problema/desafio que

guestionou os alunos como espécie de ancora dos seus conhecimentos prévios,
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mesmo gue de maneira retérica, para conectar com o novo conhecimento, dando
intuito a possibilidades ao principio basico da TAS também, a base da Teoria da
Assimilacdo de Ausubel. Além disso, pdde-se observar tal aprendizagem na mesma
abordagem nas aulas nos outros dois objetos de conhecimento da Unidade Tematica
em estudo.

Por conjectura, os estudantes receberam o problema ou situacao-problema
ao iniciar a aula, e por conseguinte, podendo assimilar o conteido e descobrir a
solucao do problema apresentado apds a captacdo e assimilacdo dos conceitos como

mostra a Figura 23 abaixo.

Figura 23: Desafio do dia- aula 2.1 do projeto Aula em Casa

| DESAFIO DO DIA /

Alguns adolescentes foram
brincar de queimada e para
delimitar os campos de
competi¢ao, Junior contou
10 passos largos e disse que
havia 10 metros para cada
time.

Voce concorda que 10 passos
equivalem a 10 metros?

Fonte: CEMEAM (2024)

A aprendizagem proposicional por recepcao pode ser observada em todas as
aulas dos trés objetos de conhecimento de Matéria energia do 9° ano, visto que
consistiu em proposicdes substantivas que unem sentidos conotativos (sentidos
figurados) e denotativos (sentidos reais) e que consistem em grande parte das
videoaulas. Isso se deu em vista de que os objetos de conhecimento de Matéria e
energia do 9° ano apresentaram muitos conceitos que necessitavam inicialmente ser
apresentadas de tal forma, para s6 entdo contextualizar e aprofundar. Tal exemplo
pode ser exemplificado nas videoaulas do objeto de conhecimento Aspectos

guantitativos das transformacdes quimicas. Durante estas aulas, foram abordados
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conceitos como os modelos atdmicos, protons e elétrons, estrutura do atomo e
camada de valéncia.

Tais conteudos foram bem abordados, exemplificados e bem ilustrados. E tal
aprendizagem pode ser observada, por exemplo, na aula 6.2 - Elementos e atomos
como ilustrado na Figura 24 onde apresentou proposi¢cdes condizentes com esta
aprendizagem como na frase “A massa do elétron é desprezivel, pois € muito menor

que a massa do proton”.

Figura 24: Aprendizagem proposicional na videoaula

[Auta /

Protons, eletrons e neutrons

O proton e de carga positiva, enquanto que o elétron é de
carga negativa, ja o néeutron nao possui carga.

A carga do nucleo é devida unicamente ao numero de
protons, assim se o numero de protons for 2, a carga do
nucleo sera 2. A massa do elétron é desprezivel, pois é
muito menor que a massa do proton, por isso chegou-se a
conclusao que a principal caracteristica de um atomo é o
seu numero de protons.

Fonte: CEMEAM (2024)

E por fim, a aprendizagem conceitual por assimilacdo se encontrou presente
em todas as videoaulas também, visto que foi a aprendizagem mais basica e mais
primordial para o processo gradativo da aprendizagem dos conceitos de extrema
relevancia do 9° ano. E por ser uma aprendizagem gradativa, entendeu-se que 0
conceito se formula na estrutura cognitiva a medida que em que se amplia o
vocabulario (Moreira, 2022).

Nas videoaulas, foi possivel visualizar tal aprendizagem, por exemplo, quando
a professora da videoaula 2.1 — Unidade de Medida comecou a falar de massa e
volume para falar sobre matéria. Explicitou que a matéria é tudo o que tem massa e
tudo o que ocupa um lugar no espaco (volume). E para que o estudante pudesse
entender sobre matéria, de maneira progressiva, ele necessitou aprender sobre
massa, volume, depois as exemplificacdes do dia a dia e assim por diante.

Para tanto, outro aspecto ausubeliano sdo as condi¢des para a ocorréncia da

aprendizagem significativa, trazendo a perspectiva do material potencialmente
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significativo. Nele, Ausubel enfatiza que para o material ser considerado de tal forma,
€ preciso que haja algumas caracteristicas como nos mostra a Figura 4, ja vista nesta

pesquisa.

E preciso que haja significado l6gico, em outras palavras, que apresente um
material pedagogico de maneira ndo-arbitraria e ndo-literal proporcionando um carater
coerente, plausivel e suscetivel (Silva, 2020). Nesta primeira perspectiva, foi possivel
visualizar que as videoaulas com os objetos de conhecimento em estudo voltadas
para 0 9° ano apresentaram significado l6gico e linguagem adequada, uma vez que
as videoaulas apresentaram linguagem nivelada ao ano dos estudantes, ao contetdo
relacionado e até mesmo o contexto sociocultural, apresentando contextualizacéo
mergulhado no contexto dos estudantes espectadores, como p6de-se ver deste trecho
da aula de 1.1- Introducao ao Estudo da Matéria:

“No nosso desafio do dia, a gente tem uma imagem ai, de que Onibus é esse
daqui? Deixa eu ver, de 6nibus eu conhego. Olha ai a imagem do 352. Jnior
esta em um 6nibus lotado, sente-se muito apertado e com muito calor, quando
vé outra pessoa fazendo sinal para entrar no coletivo. Gente do céu, tu ja ta
la na porta, ai tu vai ver logo o pessoal fazer sinal para querer entrar né.
Entéo, Junior grita para o motorista: “O motorista, ndo para, nao! Vocé esta
indo contra a “lei da matéria”! E ai, 0 motorista é obrigado a parar né gente.
O motorista para o 6nibus para o outro passageiro que ndo consegue entrar,
porque o 352 esta lotado, pois tem muita gente. Porém, o motorista fica

pensando no comentario de Junior. A que “lei da matéria” Junior estava se
referindo? Entéo, hoje a gente vai falar sobre matéria. Entdo guarda ai.”

Um aspecto fundamental de explicitar € que para Ausubel (2003) o material ser
potencialmente significativo é a segunda condi¢do para a possibilidade de ocorréncia
da aprendizagem significativa, visto que a primeira faz jus a pré-disposicdo do
estudante em aprender, ou seja, que ele queira relacionar os novos conhecimentos a
Sua estrutura cognitiva buscando modificar e dar significado ao aprendizado.

Moreira (2011) também nos relembra que essa condi¢c&o € a de maior potencial
para dificilmente ser satisfeita, tendo em vista que isso depende totalmente e
exclusivamente das motivacdes intrinsecas e extrinsecas do sujeito. Desta forma,
entende-se que o material sendo potencialmente significativo, ndo significa que o
estudante conseguird exercer o papel da primeira condicdo, a da pré-disposicao.
Outro ponto, € que Morais (2011) também pontua que o material, como as videoaulas
por exemplo, sdo potencialmente significativos, e nao significativos, mesmo
alcancando os critérios necessarios da teoria, visto que os estudantes € que impdem

significado a eles, pois sdo os protagonistas da constru¢do do seu conhecimento.



97

Assim, ndo podendo tirar conclusdes e/ou suposi¢cdes a respeito desta condi¢céo de
aprendizagem frente a este formato de pesquisa.

Para tal feito, o material apresentado apresentou possibilidades de um material
potencialmente significativo, pois como observado na fala destacada, que representou
diversos outros momentos das videoaulas, foi possivel ver a linguagem adaptada ao
contexto sociocultural quando o conteldo € iniciado, contextualizando com um trajeto
de Onibus, muito comum no cotidiano dos estudantes das escolas publicas de
Manaus. A linguagem é adequada tendo em vista que foi utilizado os conceitos de
maneira correta ndo deixando de ser nivelado ao 9° ano, como pdde-se explicitar a
partir do trecho da videoaula onde a professora estava explicando sobre atomos e
moléculas (Aula 1.1) e explicou que as moléculas sdo a combinacdo de diferentes
atomos.

“Eu tenho um atomo que vai se unir com outro a&tomo e vai formar uma
moléecula. Olha o nosso exemplo aqui, essas bolinhas... cada bolinha esta
representando um atomo. E isso que a gente quer representar. E Podemos
juntar atomos diferentes. As bolinhas brancas, por exemplo, séo 4tomos de
hidrogénio, a bolinha vermelha é o atomo de hidrogénio, quando elas estédo
unidas como estamos vendo aqui, formam uma molécula.. uma molécula

entdo de 4gua. H20, dois hidrogénios, duas bolinhas brancas, e um oxigénio,
uma bolinha vermelha. Certo.”

Em outro exemplo, onde a professora exemplificou acerca da aula sobre
eletroimds na aula 19.1- Eletromagnetismo, ela também contextualizou
satisfatoriamente onde a bobina pode ser encontrada, trazendo novamente para
aspectos do cotidiano, como mostrado abaixo:

“A gente tem essa bobina, que eu quero enfatizar sobre ela. Porque é o
seguinte. Essa bobina aqui, a gente tem ela em qualquer lugar. Como assim
professora, em qualquer lugar? Essa bobina aqui, ndo sei se vocé é curioso,
mas as vezes a mae vai jogar o liquidificador fora, vai jogar a televiséo, vai o
radio... E se vocé abrir, vocé vai ver vérias bobinas dessa aqui, no radio por

exemplo. Na verdade, o radio, ele tem varios eletroimas em que ele vai esté
sendo de parte essencial.”

Desta forma, a professora explicou de maneira simples, condizente aos
telespectadores, que foram os estudantes das escolas publicas, e ao mesmo tempo,
tornou a compreenséo potencialmente mais significativa. Algo de extrema importancia
para o Ensino de Ciéncias, visto que sdo conteudos muitas vezes mais abstratos,
necessitando de uma atencéo redobrada e mais dinamica de explicar e exemplificar
cotidianamente, para que possibilite uma melhor compreensdo e construcdo do

conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tomou por base que o cenario em que as videoaulas foram
produzidas e publicadas consistia no recorte temporal da pandemia do COVID-19.
Levando em conta entdo de que as aulas pudessem ser encontradas com aulas
suficientemente elaboradas, exploradas e alinhadas a BNCC, visto que o contexto
pandémico imp6s um carater emergencial que corria contra o tempo, porém ja com
um documento norteador existente e atualmente aplicado neste periodo. Esperou-se
encontrar videoaulas também mais simplistas, desta forma, com uma menor
exploragcdo dos recursos possiveis 0s quais sédo detalhados por Moran.

Durante a pesquisa, foi constatado videoaulas nédo condizentes ao documento
norteador, BNCC- Base Nacional Comum Curricular, como esperado. Havendo
dezoito aulas de um total de trinta e cinco, ndo alinhadas a BNCC. Desta forma, foi
suposto que tais aulas possam ter sido planejadas ainda pelo documento norteador
anterior a BNCC, o PCN- Parametros Curriculares Nacionais, pois encontrou-se
conteudos pertencentes aos objetos de conhecimento pertencentes as Unidades
Tematicas de outros anos, como do 6°, 7° e 8° ano. Por tal, percebeu-se que o0s objetos
de conhecimento frente ao ano prestado, 9° ano, ndo estava suficientemente
direcionado ao norteamento caracteristico da BNCC.

Quanto a avaliacdo dos objetos de conhecimento das videoaulas,
compreendeu-se a importancia do Ensino de Ciéncias para a compreensao dos
objetos de conhecimento ensinados no Ensino Basico tal qual a formacdo do
estudante para a vida, e pode-se ver que, aqueles pertencentes a Unidade Tematica
de Matéria e Energia estavam bem contextualizados, apresentando coeréncia nos
conceitos abordados e explorados. Além de que as videoaulas seguiam uma
sequéncia légica, onde uma videoaula completava a outra, nao sendo apenas aulas
avulsas, sem continuidade. Apresentando possibilidades de boas execucdes frente
aos objetivos e habilidades propostos pelos objetos de conhecimento em cada aula
trabalhada.

Quanto aos recursos audiovisuais, foi perceptivel que mesmo diante de um
recorte temporal pandémico, onde as videoaulas precisaram ser formuladas e
entregues em tempo habil, os recursos foram bem explorados e dosados de acordo
com a proposta de Moran. Deixando a videoaula dindmica e sem monotonia,

apresentando recursos como mudanca de cenarios, animacodes, troca de cenarios e
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experimentos, proporcionando contetdos transmitidos de maneira informativa,
explicativa e ilustrativa como proposto por Comarella e Bleicher (2018) e Moran
(1995).

Voltando para a perspectiva tedrica de David Ausubel, da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS), foi possivel averiguar trés possibilidades de
aprendizagem significativa: a conceitual por assimilacdo e a proposicional por
recepcdo e por descoberta. Além disso, as videoaulas mostraram-se um material
potencialmente significativo, apresentando todas as caracteristicas propostas e
discutidas por Ausubel (2003), Moreira (2011) e Silva (2020).

Trazendo assim, a possibilidade de considerar as videoaulas, exemplo de TIC-
Tecnologia de Informacdo e Comunicacéo, para potencializar de forma significativa
frente a um cenario de estudo a distancia, visto que nos encontramos cada dia mais
em uma era tecnoldgica de maior grau, tendo um aumento na producéo e utilizacdo
de videoaulas como recurso pedagdégico. E por fim, apresentou indicios positivos do
processo de ensino-aprendizagem frente ao recorte temporal da pandemia do COVID-
19, tendo a possibilidade de ter trazido as estudantes perspectivas positivas do
processo-aprendizagem neste periodo.

Para além, a pesquisadora tomou para si como novas perspectivas, tendo esta
pesquisa como base, uma nova pesquisa trazendo novas possibilidades para criagao
de videoaulas na formacéo de professores, como um futuro projeto de doutorado

tendo ainda na mesma linha, Ausubel e Moran.
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