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RESUMO

O presente texto trata da Educacdo Escolar Indigena (EEI) no municipio de Beruri, interior do
Amazonas. O estudo se debrucou especificamente sobre a formacdo de professores indigenas
pelo Projeto Pirayawara, oriundo de acOes da Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas
para formacdo de professores. A pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: o Projeto
Pirayawara, como proposta de politica publica para a EEI, tem contribuido para a melhoria da
qualidade de ensino nas comunidades indigenas do municipio de Beruri-AM? O objetivo foi
analisar a formacédo de professores indigenas realizada através do Projeto Pirayawara e como
essa formacdo repercutiu nas praticas pedagogicas dos professores, numa perspectiva da
qualidade do ensino e melhoria da EEI no municipio de Beruri. Considerando sua
problematizacdo, o estudo buscou responder aos seguintes questionamentos: a formacao pelo
projeto Pirayawara atendeu as especificidades da EEI em nivel médio? Existem propostas de
formacéo continuada para os professores indigenas em outros niveis de conhecimento? Quais
0s avancos e retrocessos na EEI em Beruri apds a formacéo pelo Pirayawara? Como método
para a analise dos dados obtidos a partir da entrevista semiestruturada utilizou-se a Analise
Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2011). Os fundamentos tedricos dialogam com autores
que realizaram pesquisas sobre a formacéo de professores indigenas no Amazonas, bem como
com tedricos que discutem a EEI, tais como Luciano (2001), Nogueira (2015), Paes (2023),
Dorzanio (2019), Melia (1979), Silva e Ferreira (2001), Grupioni (2008), dentre outros. A
anlise enfocou as mudangas que asseguraram aos povos indigenas uma proposta de ensino que
respeite a diversidade étnica, a pluralidade cultural e processos educacionais diferenciados e
interculturais por meio da formagdo em Magistério Indigena - Nivel Médio, ofertada pelo
Projeto Pirayawara. Os resultados apotam que a formacdo contribuiu para a melhoria da
qualidade do ensino nas comunidades indigenas em Beruri. Entretatanto, entraves politicos
impossibilitam maiores avangos para a efetivacdo dos processos de formacédo de professores
indigenas no municipio. Nesse sentido, ha necessidade de maior compromisso das autoridades
competentes para que as reinvindicacGes dos professores indigenas sejam atendidas, no que se
refere ao direito a uma EEI diferenciada, intercultural e multi/bilingue, como estabelece a
legislacdo brasileira.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena. Formacdo de professores(as) indigenas, Projeto
Pirayawara. Municipio de Beruri-AM.
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ABSTRACT

This text deals with Indigenous School Education (ISE) in the municipality of Beruri, in the
interior of Amazonas. The study focussed specifically on indigenous teachers training by the
Pirayawara Project, which is part of the Amazonas State Department of Education’s efforts to
train teachers. The research was guided by the following question: has the Pirayawara Project,
as a public policy proposal for ISE, contributed to improving the quality of teaching in
indigenous communities in the municipality of Beruri-AM? The aim was to analyse the
indigenous teachers training carried out through the Pirayawara Project and how this training
has had repercussions on the teachers' pedagogical practices, in view to the quality of teaching
and the improvement of ISE in the municipality of Beruri. Considering its problematisation,
this study sought to answer the following questions: did the training provided by the
Pirayawara Project meet the specific needs of ISE at secondary level? Are there proposals for
indigenous teachers continuing training in other knowledge levels? What advances and setbacks
have been made in the ISEin Beruri after the Pirayawara training? The method used to analyse
the data obtained from the semi-structured interviews was Textual Discourse Analysis (Moraes;
Galiazzi, 2011). The theoretical foundations dialogue with authors who have carried out
research into the indigenous teachers training in Amazonas, as well as theorists who discuss
ISE, such as Luciano (2001), Nogueira (2015), Paes (2023), Dorzanio (2019), Melia (1979),
Silva and Ferreira (2001), Grupioni (2008), among others. The analysis focussed on the changes
that have ensured that indigenous peoples have a teaching proposal respecting ethnic diversity,
cultural plurality and differentiated and intercultural educational processes through the training
in Indigenous Magisterium - Secondary Level, offered by the Pirayawara Project. The results
show that the training has contributed to improving the teaching quality in indigenous
communities in Beruri. However, political obstacles make it impossible to make further
progress in the training indigenous teachers process in this municipality. In this sense, there is
a need for greater commitment from the competent authorities so that the demands of
indigenous teachers can be met, regarding the right to a differentiated, intercultural and
multi/bilingual ISE, as established by Brazilian law.

Keywords: Indigenous school education. Indigenous teacher training, Pirayawara Project.
Municipality of Beruri-AM.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, a priori, buscamos articular e dispor sobre os encaminhamentos da
educacao escolar indigena no Brasil, seus limites, possibidades, bem como pontuar os avangos
legais que ocorreram nos Ultimos anos; para tanto, consideramos a realidade do Pirayawara ou
do Projeto Pirayawara, como é comumente conhecido. Em outros termos, direcionamos esta
reflexdo para a Educacdo Escolar Indigena (EEI) e o Programa de Formacdo em Magistério
para Professores Indigenas - Piraywara, no contexto do municipio de Beruri-AM, como
conjuntura evidenciada e discutida no decorrer desta pesquisa.

De forma mais ampla e historica, compreendemos que a EEIl se desdobra a partir de um
processo que comecou em meados do Séc. XVI e foi se modificando até os dias atuais,
efetivando-se, conjunturalmente, em ciclos temporais, 0s quais compreendem fases,
circunstancias politicas e sociais. Nesse viés, apresentamos também os encaminhamentos que
foram constituindo a EEI no Brasil e suas lacunas em relagdo as formas de efetivacdo dos
direitos a EEI, a medida em que a prerrogativa do direito so se deu conjunturalmente, com base
em luta e muitos conflitos.

Refletir sobre esse andamento requer entender que todas as acdes intrisecas a EEI estéo
voltadas para questdes politicas, sociais, culturais, no entedimento da correlacdo entre o
pensamento hegemonico e o projeto colonizador no Brasil materializado, posto que, a educacao
escolar, de fato, € um instrumento politico fundamental de consenso social. Sobre o projeto
colonial, Luciano (2006, p. 17) ressalta que:

Foram 506 anos de dominagéo e, em que pesem as profecias de extingdo definitiva
dos povos indigenas no territério brasileiro, previstas ainda no milénio passado, 0s
indios estdo mais do que nunca vivos: para lembrar e viver a memoria histérica e,
mais do que isso, para resgatar e dar continuidade aos seus projetos coletivos de vida,

orientados pelos conhecimentos e pelos valores herdados dos seus ancestrais,
expressos e vividos por meio de rituais e crencas.

Sobre esse processo, Paes (2019, p.1 5) reafirma: “esta relacdo etnocéntrica,
inicialmente, foi subsidiada substancialmente pela educacdo catequética em que esse formato
de educacdo se tornou um aparelho para desvalorizacdo dos conhecimentos dos povos
tradicionais”.

Durante muito tempo ndo se fez qualquer avaliacdo critica quanto as funcbes e
possibilidades da educacdo formal para os indigenas; de maneira intencional, o0 modelo
educacional implantado pela colonizacdo procurou, antes de tudo, assegurar 0s objetivos da

sociedade dominante: “amansar” 0s indigenas, com a finalidade de exploragdo da forca de
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trabalho desses povos. A esse respeito, Nogueira (2015, p. 95) assim comenta:

O projeto de colonizacdo que visava inserir 0 indigena dentro da l6gica de mercado,
destruindo sua organizacdo tribal, gerou uma carga de preconceito com 0S povos
indigenas que se encontra embutido nas palavras, gestos e comportamentos da
sociedade ndo-indigena brasileira.

Ap06s muitos séculos de perduracdo do projeto colonial, somente a partir da década de
1970 surgiram organizagdes indigenistas e a formacdo do movimento indigena no Brasil - a
exemplo da Unido das Organizag6es Indigenas (UOI) -, que intensificaram as discussdes acerca
do direito das populagdes indigenas a diferenga e ao ensino bilingie.

Entretanto, no Estatuto do indio, disposto pela Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973
(Brasil, 1973), em seu art. 47, a educacdo bilingue se firma como tatica para a submisséo
indigena, garantindo os interesses do Estado brasileiro; assim, missdes religiosas
desempenharam papel decisivo na implantacdo de um modelo educacional que serviu de
instrumento das politicas oficiais de integracéo.

Em cumprimento aos direitos dos povos indigenas e com acles de apoio a causa
indigena, houve um avanc¢o no entendimento sobre o papel da educagéo indigena com o advento
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), que reconhece aos povos indigenas o direito a
diferenca, rompendo com a postura integracionista que os entendia como categoria étnica e
social transitdria, fadada ao desaparecimento.

Com a CF/1988, os direitos dos povos indigenas foram assegurados e, dessa forma, a
EEI avanca perspectivas que se distanciam da proposta e do modelo do colonizador europeu.
Com o Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de 1991 (Brasil, 1991), o campo de atuacédo da EEI foi
ampliado no &mbito do Ministério da Educacdo (MEC). Nas palavras de Krenak (2019, p. 4),

A constituicdo de 1988 significou a afirmagdo do nosso confronto a logica do
colonialismo, impregnada no Estado Brasileiro. Conseguimos imprimir no debate da
Constituinte pelo menos um principio: de que 0s povos eram reconhecidos como
formas de organizacBes préprias e com a garantia dos direitos de reproduzir essas
formas de organizagcdo propria. A inscricdo desses termos na Constituicdo foi
arrancada com muita luta, com mobilizacdo ampla de diferentes segmentos da nossa
sociedade. Conseguimos imprimir na Constituicdo aquele principio geral, que pe
uma linha no tempo no que poderiamos considerar o primeiro marco descolonizador

do pensamento juridico constitucionalista brasileiro— desde sua origem mobilizado
para negar nossos direitos.

Com base nos dispositivos legais, foi criado, no estado do Amazonas, o Projeto
Pirayawara, como uma proposta de formacao de professores indigenas em nivel médio para
atuar em suas comunidades. O Projeto Pirayawara foi uma resposta as reivindicacdes das
liderangas por uma proposta educacional de formagéo de professores para atuar nas escolas

indigenas no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) nas suas comunidades, permitindo a esses
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professores o protagonismo no processo de construcdo do conhecimento na propria aldeia. Essa
foi a primeira politica publica de Formacao Inicial de Professores Indigenas - Nivel Médio
(Magistério Indigena).

Conforme a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI/SEDUC/AM), essa politica
publica visou preparar o profissional da educagdo numa proposta de pertencimento em funcéo
da escola indigena. Essa situacdo nos faz pensar na formacao de professores indigenas levando
em consideracdo as diferentes fases desse processo, relacionado as politicas publicas no Brasil,
no estado do Amazonas e, especificamente, ao municipio de Beruri-AM. Nesse sentido, “a
escrita da historia da escolarizacdo € fundamental para avaliar que elementos dessa escola
anterior se mantém vivos hoje e ainda sdo praticados nas terras indigenas Brasil afora”
(Medeiros, 2018, p. 4).

Nessa linha de pensamento, justificamos a presente pesquisa e nosso interesse pela
tematica da EEI, que foi se construindo durante nossa formacao académica em Licenciatura em
Pedagogia Intercultural pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA).

Minha? formag&o no curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural iniciou em 2009,
concluindo em 2014. Durante o curso, tive acesso 0s conhecimentos tedricos sobre as diferentes
culturas dos povos indigenas do Brasil, do Amazonas e também de Beruri, municipio em que
vivi minha infancia. Por ser filha de professora, sempre tive um olhar diferenciado para a
educacao; porém, na minha trajetdria de vida, a EEI passou a ser minha bandeira em defesa da
escolarizacdo dos povos indigenas em Beruri.

Diante disso, despertou-me o interesse em buscar conhecimento sobre os processos de
ensino e aprendizagem na EEI. Em 2014, fui contratada como pedagoga, para atuar na
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Beruri), 0 que me trouxe experiéncia profissional
na area pedagdgica, com acompanhamento e planejamento junto aos professores de EEIL. No
campo de minha atuacdo, nas jornadas pedagdgicas, pelo contato direto com os professores
indigenas e ndo indigenas que atuam nas escolas e na condicao de professora seletista, participei
do processo de ingresso no Projeto Piraywara, promovido pela GEEI/SEDUC/AM. Essas e
outras tantas atividades na EEI, no municipio de Beruri, me levaram a pensar em uma pesquisa
que analisasse as perspectivas sobre o processo de formacéo pelo projeto Pirayawaram, a partir
dos egressos, atualmente professores da EEI na rede municipal de ensino.

Portanto, consideramos que esta pesquisa € relevante, pois podera subsidiar discussdes,
estudos e aprofundamentos sobre a formacéao de professores indigenas no Estado do Amazonas.

1 Em alguns pontos deste texto utilizamos a primeira pessoa do singular, por se tratar de relato pessoal.
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Além disso, os resultados dardo visibilidade a importancia da formacdo de professores
indigenas na perspectiva de autonomia e no processo de reconhecimento e valorizacdo das
culturas indigenas.

A pesquisa se vincula a EEI, fundamentada na trajetéria de mudancas que asseguram
aos povos indigenas a utilizacdo de uma proposta de ensino que respeite a diversidade etnica, a
pluralidade cultural, o uso da lingua materna e processos educacionais diferenciados e
interculturais, a partir de um projeto oriundo de acdes da Secretaria Estadual de Educacao
(SEDUC/AM) para formacdo de professores indigenas no Eestado do Amazonas: o Projeto
Pirayawara. Esse projeto foi uma resposta as reivindica¢fes das liderancas por uma proposta
educacional que contemplasse as especificidades das comunidades indigenas.

Como parametro para a problematizacdo da pesquisa, estabelecemos a seguinte questao
norteadora: O Projeto Pirayawara, como proposta de politica publica para a EEI, tem
contribuido para a melhoria da qualidade de ensino nas comunidades indigenas do municipio
de Beruri-AM? Considerando tal problematiza¢do, o caminho da pesquisa foi norteado por
elementos que atendessem a investigacdo sobre 0s seguintes questionamentos:

e A formacdo pelo Projeto Pirayawara atendeu as especificidades da EEI em nivel
médio?

e Existem propostas de formacédo continuada para esses professores em outros niveis de
conhecimento?

e Quais 0s avancos e retrocessos na EEI em Beruri, apés a formacéao pelo Pirayawara?
O objetivo geral desta pesquisa foi:

e analisar a formacéo de professores indigenas realizada através do Projeto Pirayawara e
como essa etapa de formacao repercutiu nas praticas pedagdgicas dos professores, numa
perspectiva da qualidade do ensino e melhoria na EEI no municipio de Beruri-AM.

Os objetivos especificos foram:

e caracterizar o processo de formacdo dos professores indigenas, a partir do Projeto
Pirayawara, em relacdo a formacao de professores indigena em nivel medio;

e averiguar o processo de formacao dos professores indigenas nas politicas educacionais
da SEMED/Beruri-AM e na GEEI/SEDUC/AM);

e verificar se houve mudanca nas praticas pedagogicas dos professores indigenas no
municipio de Beruri-AM apds a formacdo pelo Pirayawara.

A metodologia empregada adotou a abordagem qualitativa, considerando-se 0 que foi

pesquisado quanto a aspectos proprios das questdes sociais e culturais; nesse sentido a pesquisa
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qualitativa responde a questdes muito particulares e, nas ciéncias sociais, preocupa-se com 0

nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Entdo, desenvolvemos os caminhos

metodoldgicos em trés etapas, a saber : pesquisa bibliografica; pesquisa documental e pesquisa

de campo. Como método de analise, optamos pela Anélise Textual Discursiva.

1)

2)

3)

4)

A presente dissertacao esta estruturada nas seguintes se¢des:

Introdugdo - trazemos uma breve enunciacdo da tematica da pesquisa,
problematizacdo, objetivos, justificativa e metodologia.

Educacdo Indigena: uma conquista de escolarizacdo - tratamos sobre 0 processo
historico, a resisténcia e as conquistas dos povos indigenas desde o periodo de
catequizacgdo pelos padres jesuitas, assim como as etapas de escolariza¢ao, considerando
0S contextos e espa¢gos em um percurso de cinco séculos da histéria de civilizagdo.
Discutimos, ainda, sobre a EElI no Amazonasm descrevemos o historico da EEI,
tomando como base 0s documentos e registros nos periodicos, artigos, dissertacfes e do
Plano Estadual de Educacdo (PEE), a fim de trazer uma panorama dos avangos da
escolarizacdo dos povos indigenas no Amazonas.

Formacdo de professores indigenas no Estado do Amazonas - contemplamos o
processo de formacéo dos professores indigenas no Estado do Amazonas desde 0s anos
1970 a 2024 e quais politicas publicas foram desenvolvidas no estado do Amazonas. No
decorrer desta secdo também expomos um panorama geral, contendo informag6es sobre
matriculas de indigenas no Magistério Indigena e no Ensino Médio; demonstramos um
levantamento da situacdo atual de jovens e adultos em fase de formacdo no Ensino
Médio evidenciando, inclusive, a formacdo pelo Projeto Pirayawara, especificamente
em Beruri. Abordamos também o processo de formacdo em nivel superior dos
professores deste municipio, demonstrando dados de cursos ofertados pelas Instiuicdes
de Ensino Superior publicas existentes no Estado do Amazonas.

Percurso metodoldgico da pesquisa - apresentamos os caminhos percorridos durante
a realizacdo da pesquisa; o lécus da investigacdo, com informagdes acerca do local da
pesquisa, especificamente o contexto histérico do municipiode Beruri-AM, a
localizagdo, numero de habitantes populacdo indigena aspectos educacionais,
econdmico e culturais, para compreender 0s aspectos sociais culturais do contexto onde
foi realizada a pesquisa; Além disso, apresentamos o perfil dos participantes-
colaboradores e descrevemos 0s registros e relatos das impressdes pessoais a partir da
entrevista semi-estruturada como processo de interlocucéo efetivado no decorrer deste
trabalho.
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5) Projeto Pirayawara e a educacao na floresta: formacéo de professoresindigenas -
apresentamos o tema da dissertacdo, a partir do documento norteador do Projeto
Pirayawara que, com as observacfes e vivéncias no contexto educacional dos povos
indigenas em Beruri-AM, deu origem a presente pesquisa. Descrevemos 0 processo
historico da educacdo indigena no municipio de Beruri, abordando as lutas dos
professores indigenas ao longo da historia da EEI nesse municipio. No transcurso dessa
Gltima secdo, expomos também informacdes e dados da organizacdo e oferta do
Pirayawra como politica publica de formacgédo, bem como o periodo em que o Projeto
foi efetivado no municipio de Beruri-AM, assim como a analise dos indicadores
encontrados e a relevancia da pesquisa feita com os professores que atuam nas escolas
indigenas e que participaram da formacao pelo Projeto Pirayawara.

6) Consideracdes finais — trazemos a sintese dos resultados obtidos ao longo da pesquisa
e da escrita da dissertacao.

Por fim, apresentamos as referéncias, os apéndices e anexos.

A tematica por nds investigada € inédita, haja vista que ndo encontramos outros
pesquisadores que a tenham abordado (com referéncia as municipio de Beruri-AM), 0 que
pudemos constatar por meio da busca por artigos nas plataformas, assim como em bancos de
dissertacGes e teses que abordassem a tematica ‘formacdo de professores indigenas pelo
Pirayawara em Beruri-AM’.

Para realizar essa busca, utilizamos os descritores: “Educacdo escolar indigena no
municipio de Beruri/AM”; “Projeto Pirayawara e a formacdo de professores indigenas em
Beruri”. A pesquisa apontou que, ao longo dos anos da existéncia do Pirayawara, somente um
artigo trouxe a abordagem sobre o0s 10 anos do curso de Pedagogia Intercultural em Beruri-AM,
que foi ofertado pela UEA. Nesse cenario de inexisténcia de estudos envolvendo a tematica e
que abordem o Projeto Pirayawara na formacdo de professores indigenas em Beruri-AM,
esperamos contribuir para o avanco de pesquisas voltadas para a EEI no municipio amazonense
de Beruri.

Destacamos a relevancia desta pesquisa, pois ela é cientificamente pertinente ao
contexto amazonico, haja vista ser 0 Amazonas o estado com a maior populacdo indigena no
Brasil. Além disso, a EEI é pauta dos movimentos de professores indigenas do Estado do
Amazonas, em busca de uma educagao que respeite seus contextos e modos proprios de educar.
Assim, os resultados desta pesquisa poderdo servir de aporte para os demais pesquisadores da

EEI acerca dos processos de formacao de professores indigenas pelo Projeto Pirayawara.
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2 EDUCACAO INDIGENA: UMA CONQUISTA DE ESCOLARIZACAO

Nesta secdo, temos por propoésito discutir sobre os limites e contradi¢des de construgdo
da EEI no Brasil e no Amazonas, especificando as diversas fases do contexto histérico da
escolarizacdo dos povos indigenas; de forma sistemética, buscamos estabelecer as interfaces
contextuais da escolarizagdo dos povos indigenas. Vale lembrar que, desde o principio, no
periodo colonial, a educacdo escolar indigena foi imposta forcadamente no Brasil, pelos

colonizadores, especialmente com a chegada de Manuel da N6brega, no ano de 1558.

2.1 Educacéo escolar indigena no Brasil

A escola é uma instituicdo criada pela sociedade nao indigena, a fim de divulgar o
conhecimento, os valores e costumes de uma determinada sociedade. Como afirma Nogueira
(2015, p. 26), “A escola ndo fazia parte da cultura tradicional indigena do Brasil, uma vez que
a educacdo das criangcas e jovens era de responsabilidade de todos da comunidade,
principalmente dos mais velhos,e dos ancidos”,

A educacdo indigena sempre existiu e as populacdes indigenas trazem consigo 0s
saberes tradicionais transmitidos de pais para os filhos, ou seja, os conhecimentos tradicionais.
Desde o inicio do processo historico da EEI existem movimentos e lutas em defesa da cultura,
dos modos préprios de organizacgéo social, econdmica e politica de cada povo indigena.

Atualmente, esses direitos estdo garantidos na forma da Lei e perpassam pelos modos
de educar, de viséo de mundo, de homem e de universo, os quais respondem, expecificamente,
as necessidades de cada povo indigena, explicam seus costumes, crengas e modos proprios de
existéncia. O processo de colonizacdo apresentou uma nova visdo de mundo e organziacao
sociocultural. A colonizacdo imposta pelos europeus se opde ao modelo de ensinar crianca,
jovens e adultos nas comunidades indigenas. Luciano (2013, p. 346 nos explica que:

Nas sociedades indigenas o ensino e aprendizagem ocorrem no espago abrangente da
comunidade e em qualquer tempo. Todos sdo responsaveis pela formagao das pessoas,
sendo que os mais velhos assumem tarefas mais especificas. Nas sociedades
europeias, ha um lugar reservado para se aprender e ensinar, que € a escola. Também

existe uma pessoa especifica para ensinar as criangas, jovens e adultos que é o
professor.

Com a chegada dos europeus ao Brasil, iniciou o processo de escolariza¢do dos povos
indigenas; a escola passou a existir a partir da visdo dos padres jesuitas, sendo parte do processo

civilizatorio dos portugueses que chegaram ao Brasil intencionados ndo somente em catequizar
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os indigenas, mas obter proveito desses povos, por meio de uma concepcao de educagdo que
contribuiu para o fortalecimento do poder europeu, com a ideia de exploracdo de uma classe
sobre a outra, utilizando-se da escraviddo como caminho “normal” e necessario para 0
desenvolvimento da sociedade existente. Assim, com as escolas, deu-se a doutrinacdo dos
indigenas, com o ensino da leitura e da escrita, na perspectiva da cataquese. O ensino serviu
como instrumento de dominagéo, pois “ensinavam” os conhecimentos da cultura ndo indigena,
com o intuito de preparar os indigenas para a mao de obra escrava.

Nesse cenario, a Igreja desempenhou o papel fundamental, como parte integrante do
projeto civilizatério europeu, assumindo destaque na educagdo dos povos indigenas. Nas
aldeias, junto dao ensino da doutrina, os padres também incluiam elementos para ler, escrever
e contar, numa espécie de unido entre catequese e ensino, revelando que “a instru¢do foi um
meio para a evangelizacdo” (Chambouleyron, 2007, p. 62).

Nessa fase inicial, o processo de criacdo de escolas missionarias se espalhou por todo o
Brasil, organizando o sistema educacional, pois a educagdo passou a ser ferramenta para a
dominacéo religiosa e, dessa forma, a imposicdo dos valores, costumes, crencas e da cultura
europeia as populacdes indigenas, com o objetivo de exploracdo da méo de obra indigena nos
servigos das missdes e aldeamentos em todo o pais.

A luta e a resisténcia dos povos indigenas impediram a consolida¢do do exterminiio da
sua cultura e de seus costumes. Vale lembrar que a imposic¢ao da cultura europeia modificou
e/ou alterou os modos de vida de diversas etnias, na perspectiva de destruir qualquer tipo de
organizacdo e de reconhecimento dos saberes indigenas. Isso originou uma forma de
epistemicidio, levando “[...] a destrui¢do de uma imensa variedade de saberes que prevalecem
no outro lado da linha abissal - nas sociedades e sociabilidades coloniais” (Santos, 2019, p. 27).

No entanto, os indigenas ndo aceitaram essa proposta; ao contrario, resistiram, lutaram
contra a opressdo e desenvolveram estratégias de sobrevivéncia. A luta dos povos indigenas
persiste até os dias de hoje, em busca da revitalizagdo da lingua materna, dos costumes, dos
saberes e tradi¢fes, como também dos seus direitos j& conquistados e garantidos em leis.

A historia da EEI no Brasil se divide em quatro fases, das quais tratamos a seguir.

A primeira fase se deu no periodo colonial, em que a educacao dos indigenas foi de
responsabilidade exclusiva dos missionarios catolicos, com forte atuacdo dos padres jesuitas.
Nesse periodo, a educacdo escolar indigena foi imposta pelo ensino obrigatério em portugués,
com o intuito de introduzir para os indigenas uma civilizacdo pautada nos principios cristaos
europeus, fazendo desaparecer as instituicdes oriundas das culturas dos povos indigenas e

criando-se relagbes de poder, promovendo desorganizacdo social e espacial, interferondo até
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mesmo nos modelos de habitagdes ,que passaram ser organizadas conforme os moldes impostos
pela Igreja.

Nesse modelo de educacdo, os povos indigenas perderam o poder de lideranca
tradicional e a evangelizagdo se tornou motivo de aproximacdo e invasdo as comunidades
indigenas em todo o Brasil, com o discurso da “salvacdo” através do conhecimento pautado no
ensino oferecido pela Igreja.

Nessa fase também passaram a existir os internatos, onde predominou o ensino em
portugués, contribuindo para o desaparecimento das linguas maternas até entdo faladas pelas
populacdes indigenas. Costa (2020, p. 8) diz que esses internatos séo:

[...] instrumentos de conquista geogréafica da regido e de expansdo do capitalismo na
Amaz0nia, pois as instituicbes religiosas, em alian¢a com as classes dominantes, tém
exercido o papel de aparelho ideoldgico da politica integracionista, pacificando e

subordinando os povos indigenas ao trabalho disciplinado nos moldes da produgéo
capitalista

Nos internatos, as criangas eram ensinadas por uma educacéo pautada na “formacgao”
para o trabalho. A catequese serviu como meio de educa-las; as criancas indigenas eram
separadas de suas familias e havia um investimento em “capacita-las” para o trabalho e, assim,
obter mé&o de obra barata para a populacdo ndo indigena. Bergamaschi e Medeiros (2010, p. 57)
dizem que:

O modelo de educacdo pelos jesuitas a fim de fortalecer o processo colonizador entre
os indigenas foram mantidos por muito tempo. Assim, em meio as diferengas nos

periodos e espacos de tempo do Brasil coldnia Estado brasileiro no inicio do século
XX, quando se configura um segundo momento da educagao escolar indigena.

No ano 1757, com a chegada do diretoério pombalino, tem-se um novo marco para a
histéria da EEI, com a expulsdo dos jesuitas. O ensino passou a ter um novo momento; 0s
indigenas passaram a aprender a leitura e a escrita na lingua portuguesa.

No periodo pombalino, foi instituida a Lei denominada “Diret6rio dos Indios”, contendo
95 paréagrafos, que estabeleceu as diretrizes do modelo de ensino nessa fase de escolarizacdo
dos indigenas. Vale destacar que essa Lei proibiu o uso da lingua materna no processo de
escolarizacdo dos indigenas em todo o territério brasileiro, bem como o uso do Lingua Geral
(Nheengatu), estabelecendo a obrigatoriedade de os indios falarem apenas a lingua portuguesa.

Além disso, o controle da educacdo, antes feito pelos padres, passou a ser liderado por
agentes do governo, passando os indigenas a adotar nomes e sobrenomes dos portugueses,
ocultando-se a ancestralidade e os significados que haviam em cada nome indigena. Com isso,

0s costumes, a cultura e os modos de vida do homem indigena passaram a ser cada vez mais
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semelhantes ao modelo de sociedade do homem néo indigena. Segundo Brand&o (1986, p. 2),

[...] um indio civilizado é um indio que foi civilizado por um branco civilizador. O
artificio do dominio — aquilo que é real sob os disfarces dos encontros de povos e
culturas diferentes — é o trabalho de tornar o outro mais igual a mim para colocéa-lo
melhor a meu servigo.

Nessa fase foram criadas duas escolas para a escolarizacdo das popula¢des indigenas,
porém isso ndo mudou a intencdo colonizadora, pois as populac¢@es indigenas continuaram a ser
dizimadas, pois os colonizadores desconsideraram a histdria de existéncia dos povos indigenas
gue ja habitavam as terras brasileiras.

A segunda fase € marcada pela criacdo do Servigo de Protecédo aos Indios (SPI), no ano
de 1910, no periodo critico para os povos indigenas, pois guerras se expandiam por todo o
Brasil. Luciano (2006, p. 41) analisa que:

Os indios que sobrevivessem as guerras provocadas e aos massacres planejados e
executados deveriam compulsoriamente ser forcados a abdicar de seus modos de vida
para viverem iguais aos brancos. No fundo, era obrigé-los a abandonarem suas terras,
abrindo caminho para a expansdo das fronteiras agricolas do pais. O objetivo,

portanto, ndo era tanto cultural ou racial, mas sobretudo econémico, guiando toda a
politica e as préaticas adotadas pelos colonizadores.

No SPI, destaca-se o ensino religioso. dado pelos missionarios, no periodo em que
houve maior énfase ao trabalho; assim. surgiu a ideia de construcdo das “escolas agricolas”,
que, logo depois, foram denominadas como ‘Casa do Indio’, incluindo os indios no contexto
dessas escolas no momento em que ocorria 0 desinteresse pela escolarizacdo. Entdo, o SPI
elaborou um programa com a finalidade de estruturar, criar condi¢des e oferecer uma educacéo
de acordo com as necessidades da populacédo indigena, objetivando preparar os indios para viver
em contexto social, assumindo um papel de acordo com a sociedade da qual viessem a
participar.

Esse programa trouxe uma nova concepcdo de escola, dando novos rumos a
escolarizacdo dos indigenas a partir de um curriculo com disciplinas de praticas agricolas,
ofertando o ensino e capacitagdo para o trabalho na agricultura; houve mudangas também nas
estruturas e nos formatos fisicos das casas em que aconteciam as aulasm trazendo caractéristicas
dos tipos de moradias indigenas.

Observamos que havia um curriculo de escola para indios e, nos aprofundamentos dos
estudos na EEI, encontramos o termo “oficinas” de trabalhos, que foram construidas nesse
periodo. Ferreira (2001, p.75) comenta que “a adequagdo das escolas “as condicdes e
necessidades de cada grupo indigena” nao se dava em funcdo da diversidade cultural de cada

povo. Escolas diferentes eram criadas para grupos mais ou menos aculturados”. Podemos
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depreender que, nesse periodo, 0s processos educativos visavam a total mudanca de modos e
costumes dos povos originarios.

Nessa segunda fase, além das mudancas ocorrida por meio do SPI e a criacdo do
programa de ensino agricola, houve outras tentativas de organizacdo do modelo educativo no
Brasil. Apesar da organizacéo do ensino do SPI “considerar” a diversidade cultural, a lingua e
o bilinguismo das populagdes indigenas, isso ndo se concretizou na préatica. O investimento no
projeto de escolarizacao nesse periodo da historia do Brasil ndo deu conta de consolidar o
processo educativo, os livros e 0s recursos didaticos, como no caso da gramatica utilizada, que
ndo contemplava as especificidades da escolarizacdo. Aqueles que tinham o papel de ensinar,
“ensinavam” de acordo com o modelo religioso da Companhia de Jesus, sem respeitar 0s
costumes, a diversidade e as diferentes linguas faladas pelos indigenas que habitavam o
territorio brasileiro.

Ainda nessa fase, no ano de 1967, o SPI foi extinto, sendo substituido pela Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI), época em que se iniciou o ensino bilingue como parte do processo
de escolarizacdo. Com a existéncia da FUNAI, surgiu o Estatuto Nacional do indio (Lei
6.001/1973), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de lingua materna para as populacées
indigenas; nesse caso, a FUNAI ficou responsavel pala preparacdo de professores, tais como
capacitacdes para indios assumirem a responsabilidade de promover o ensino nas escolas das
comunidades indigenas.

A terceira fase € marcada pela criacdo de organizacGes indigenas nao governamental e
pela organizacdo do movimento indigena no final da década de 1960 e nos anos de 1970. Com
o0 surgimento do Movimento Indigena, assegurou-se que, na CF/1988, algumas entidades se
manifestassem quanto as causas indigenas; entdo, comecgaram a surgir projetos que apontavam
alternativas para uma EEI diferenciada.

Uma entidade que demonstrou apoio ao Movimento foi o Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), criado no ano de 1970; comegaram a surgir outras organiza¢des indigenas.
Na Regido Norte do Brasil, podemos citar: Conselho dos Professores Indigenas da Amaz6nia
(COPIAM); Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIR); Organizacdo dos
Professores Tikuna Bilingues (OGPTB); Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro
(FOIRN); Coordenacdo das Organizagdes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB). Na
Regido Sudeste, a Comissao Proind de Séo Paulo (CPSP). Essas entidades contribuiram através
dos movimentos em prol da EEI no Brasil.

Na quarta fase, a partir da década de 1980, os indigenas passaram a ter iniciativa e

participacdo nas decisdes e definicdes do processo educativo. E importante lembrar que a EEI
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sempre foi o tema principal nas reivindica¢des dos indigenas e, nessa fase, eles sdo inseriram
nas organizacGes culturais em nivel nacional. Todavia, observamos que essa fase ndo foi
concluida e ainda se encontra atrelada a elementos remanescentes de fases anteriores.

O surgimento do Movimento Indigena é também uma caracteristica da quarta fase da
EEI no Brasil, posto que, através dos movimentos articulados, foram centralizadas pautas de
reivindicages e resisténcias, a fim de garantir as populacgdes indigenas uma educacéo prépria
e diferenciada, capaz de atender as expectativas dos diversos povos indigenas brasileiros. De
acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (Brasil,
1998, p. 27),

Ocorre a mobilizagéo de setores da populacéo brasileira para a criagcdo de entidades
de apoio e colaboragdo com os povos indigenas. O movimento indigena no Brasil
comeca a tomar forma, integrando o amplo movimento de reorganizagdo da sociedade
civil que caracterizou os Ultimos anos de ditadura militar no pais. Varias comunidades
e povos indigenas, superando o processo de dominagdo e perda de seus contingentes
de populagdo,passam a se reorganizar para fazer frente as agdes integracionistas do
Estado brasileiro. Em consequéncia, estabelece-se uma articulacéo entre as sociedades
indigenas e organiza¢gBes ndo-governamentais, com mudangas importantes para a
afirmagdo dos direitos indigenas, abrindo espacos sociais e politicos para que a
questdo indigena se impusesse no Brasil, exigindo mudangas.

A quarta fase do processo historico da EEI se da a partir de 1980, marcada pela iniciativa
dos proprios indigenas, que passaram a exigir espagos sociais na politica brasileira. Os
indigenas querem gerir 0s processos educativos nas escolas, 0s movimentos indigenas se
intensificam, com destaque para Movimento dos Professores nas reivindicacdes pelo direito a
uma EEI diferenciada e especifica, dentro dos ideais de autonomia dos povos indigenas.

Reiteramos que educacgdo indigena sempre existiu, pois em cada grupo de convivio
familiar ou social acontece algum tipo de educagdo; no entanto, para os colonizadores, a
educacdo que acontecia antes da chegada dos europeus no Brasil foi invalidada, passando a
existir somente 0 modelo imposto pelos jesuitas.

Nessa quarta fase, ja havia legislagdes relacionadas a EEI, porém sempre
desconsiderando a diversidades cultural e étnica, a cosmologia e os saberes tradicionais. Nesse
sentido, Azevedo (1996, p. 56) considera que:

Para melhor compreender o desenvolvimento da educacéo escolar indigena no Brasil,
além das politicas implementadas, faz-se necessario investigar também a legislacdo
pois, um dos mais preciosos documentos para o estudo da evolugdo do carater de uma

civilizacdo se encontra na legislacdo escolar, nos planos e programas de ensino e no
conjunto das instituicdes educativas.

Com o advento da CF/1988, a EEI ganhou um capitulo inteiro dedicado aos interesses

das causas indigenas e um capitulo especifico, denominado “Dos Indios”, no Titulo Il - “Da
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ordem Social”. O art. 231, Cap. VII, da CF/1988 afirma: “Sao reconhecidos aos indios sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens” (Brasil, 1988).

Portanto, os direitos legais conquistados pelos indigenas, inclusive o que foi
estabelecido na CF/1988, sdo resultados de lutas e reivindicagdes, em ambito nacional e
internacional, para o rompimento do sistema discriminatorio e de negacao das culturas e saberes
préprios desses povos, que, mesmo apds quatro séculos de violéncias e preconceitos,
continuam em busca de reconhecimento social e legal frente & sociedade ndo indigena.

Apos a promulgacdo da CF/1988, foi publicado o Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de
1991 (Brasil, 1991), que, em seu art. 1°, atribuiu ao MEC a competéncia para coordenar as
acoes referentes a EEI, em todos os niveis e modalidades de ensino, passando a ser coordenada
pela FUNAI; o art. 2° estabeleceu que agdes previstas no art. 1° seriam desenvolvidas pelas
Secretarias de Educacdo dos estados e municipios, em consonancia com as Secretarias
Nacionais de Educacéo do MEC.

Desse modo, a EEI passou a ser de responsabilidade dos estados e municipios de todo
0 pais, através das Secretarias de Educacéo, a responsabilidade pela elaboracéo dos curriculos
especificos para a EEI, respeitando as diversidades culturais saberes dos povos indigenas.
Porém, percebemos certo descaso, posto que os processos de efetivacdo da EEI compreendidos
pelas Secretarias estaduais e municipais sdo fragilizados, precisando de maior
comprometimento das redes para que a EEI se efetive completamente e avance no decorrer dos
anos. De acordo com os aspectos legais que regem a educacéo, os estados e municipios devem
promover e consolidar os processos de organizacdo da EEI articulados com o0 MEC. Nesse
dialogo. os entes federados devem proporcionar condigdes ao desenvolvimento da educacao no
ambito de seus territorios.

Apo6s uma década da promulgacdo da CF/1988, em 2009, foi realizada a | Conferéncia
de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI), que trouxe o debate sobre o tema: Subsistema de
Educacdo Escolar Indigena e a Politica de Gestdo da Escola Indigena por Territorios
Etnoeducacionais (TEE). De acordo com Vieria (2023, p.17), “os TEEs estdo relacionados a
mobilizac&o politica, afirmagéo étnica e garantia de seus territorios e as politicas especificas na
area da educagdo” . Esse evento foi um marco histérico, sendo a primeira conferéncia a ter a
participacdo direta dos indigenas, considerando-se que por muito tempo eles foram isolados

das discussdes politicas sobre educacéo e outros assuntos da sociedade envolvente.
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2.2 Educacéo escolar indigena no Amazonas

No limiar do século XXI, ap0s cinco séculos de colonizagédo - em respeito aos direitos
dos povos indigenas garantidos conforme o Cap. VIII da CF/1988 e outras legislacGes
posteriores -, surgiu a expressao “Educagdo Indigena”, o que motivou a cria¢cdo de um modelo
especifico de EEI e a elaboracéo de leis proprias, que garantam os direitos dos povos indigenas
no Estado do Amazonas.

Os povos indigenas do Amazonas representaram 25,01% da populacdo indigena
existente no pais, estimados 817.963 indigenas, dos quais 727.854 vivem na zona rural e 90.109
habitam as zonas urbanas brasileiras (IBGE/2010), distribuidos entre 305 povos indigenas,
falando cerca de 274 linguas diferentes, além de grupos que estdo solicitando o reconhecimento
de sua condicéo indigena junto a FUNAIL.

Nos estados que compdem a Regido Norte do Brasil, a populacdo indigena era de
305.873 e, no Amazonas, a populacdo era estimada em 168.680 mil indigenas (IBGE-2010),
distribuida entre 65 povos indigenas, com aproximadamente 43 linguas faladas. Esses povos
habitavam 173 Terras Indigenas (TI) demarcadas, com mais de 45.736.118 hectares (28% do
territorio do Amazonas) nos 53 municipios.

Atualmente, de acordo com o censo do IBGE (2022) o Amazonas € o estado que
concentra 0 maior numero de indigenas, representando 55% do total. A EEI aparece como uma
conquista do Movimento Indigena na garantia ao direito a uma educacdo intercultural e
diferenciada, respeitando seus modos proprios de organizacdo sociocultural, politica e
econdmica.

A partir do ano de 1989, instituicbes lutam pela EEI no Amazonas; nesse periodo,
surgiu o Movimento dos Estudantes Indigenas do Amazonas (MEIAM) e, em 2000, surgiu
também o Movimento dos Professores Indigenas que, por meio da Comissdo dos Professores
Indigenas do Amazonas e Roraima (COPIAR), vem ampliando as area de atuagdo desses
professores, por meio do Conselho de Professores Indigenas do Amazonas (COPIAM).

O direito a EEI foi estabelecido na CF/1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996), instrumentos de ordem juridica que normatizam a educacao
no Brasil. De acordo com esses documentos, ndo mais cabe a Unido a responsabilidade de
incorporad-los a comunhdo nacional, mas somente legislar sobre as popula¢des indigenas,
conforme prevé o art. 22 da CF/1988, com o objetivo de protegé-las, conforme previsto nas
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar (DPNEI) (Brasil, 1994),.

Através da Portaria Interministerial n° 559/91 (Brasil, 1991), foram criados o0s
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principios gerais que deverdo orientar as politicas publicas educacionais destinadas aos povos
indigenas, atribuindo as Secretarias de Educacdo dos estados e municipios a competéncia e
responsabilidade de coordenar.

Em 1993, o MEC apresentou as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacgéo Escolar
Indigena no Brasil, aprovadas no ano seguinte, que definem os principios basicos da escola
indigena. De acordo com as normativas legais, 0 entdo governo do Estado do Amazonas, por
meio da SEDUC/AM, no Plano Plurianual de Educacao, incluiu um item contemplando a EEI
e, em 1991, delegou ao Instituto de Educacdo Rural do Amazonas (IER-AM) a responsabilidade
de elaborar as Diretrizes da EEI para o Estado do Amazonas, no que houve a participacéo de
instituicdes de diferentes segmentos e de representacfes indigenas do estado.

O IER-AM esteve vinculado a SEDUC/AM até 1998; nas diretrizes elaboradas Por esse
Instituto, a EEI era pautada em trés principios basicos: organizacdo, participacdo e
solidariedade. Coube a SEDUC/AM assegurar os valores, os principios da educacéo especifica,
diferenciada e de qualidade, conforme estabelecem as Leis, para que as linguas, costumes e
tradicdes sejam preservadas e as praticas educacionais acontecam conforme as diretrizes da
EEI. No Amazonas, gradativamente, 0 numero de escolas indigenas tem crescido, assim como
no Brasil conforme informagdes do censo escolar MEC/INEP/2022.

Segundo dados do Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (PEE-AM) para o periodo
de 2014-2024, a diversidade cultural indigena do Amazonas estd divida em 43 linguas
indigenas, faladas por diversos povos da regido; além dos povos ainda falantes da lingua
materna, 142 estdo em processo de resgate da lingua indigena.

O municipio de S&o Gabriel da Cachoeira-AM, por exemplo, concentra uma grande
diversidade linguistica, com cerca de 18 linguas faladas, dentre as quais trés indigenas sdo
cooficiais (Baniwa, Nheengatu e Tukano), com reconhecimento da lingua materna na
comunicacéo social e na EELI.

A Tabela 1 apresenta apresenta dados das escolas indigenas do Amazonas referentes ao
ano de 2013:

Tabela 1 - N° de escolas indigenas, alunos matriculados e professores no Amazonas (2013)

REDE N° DE ESCOLAS | N° DE MATRICULAS N° DE PROFESSORES
MUNICIPAL 972 53.452 3.440
ESTADUAL 29 6.491 309

TOTAL 1001 59.943 3.749

Fonte: MEC/INEP/SEDUC - Censo escolar 2013.
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Os dados da Tabela 1 apresentam um panorama do quantitativo de escolas, nimeros de
matriculas e nimero de professores indigenas nas redes de ensino municipal e estadual do
Amazonas. Percebemos que, em 2013, cerca de dez anos atras, o quadro da EEI tinha maior
namero de escolas e, portanto, alunos e professores nas redes municipais, enquanto a rede
estadual apresenta um quantitativo muito inferior.

Observemos, agora, os dados da Tabela 2:

Tabela 2 - Demonstrativo de matriculas das escolas indigenas por nivel de ensino (2013)

ENSINO FUNDAMENTAL

REDE AnNos Iniciais | Anos Finais ENSINO MEDIO EJA
MUNICIPAL 29.050 9.692 - 7.642
ESTADUAL 1.136 2.440 2.625 284
TOTAL 30.186 12.132 2.625 7.926

Fonte: MEC/INEP/SEDUC - Censo Escolar 2013.

A Tabela 2 apresenta dados de matricula do ano de 2013, referentes ao Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais), Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na
EEI, revelando uma lacuna no atendimento ao Ensino Médio. Esses dados nos levam a deduzir
gue o namero de indigenas no Ensino Médio ainda € reduzido, sabendo-se que € competéncia
dos entes federados a oferta da Etapa Educacdo Basica, sendo o Ensino Fundamental
competéncia dos municipios, enquanto o Ensino Médio é responsabilidade dos estados. Nesse
sentido, o informativo Todos pela Educacgéo (2018, [n.p]) traz a seguinte observacao:

Os estados e o Distrito Federal devem atuar prioritariamente no Ensino Fundamental
e no Médio. J& os municipios, no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil. Assim,
parece haver, pelo texto da Constituicdo, uma sobreposicdo: tanto estados quanto

municipios sdo responsaveis pelo Ensino Fundamental e, se ndo houver um regime
estabelecendo as fungdes de cada ente, a qualidade da Educacdo ofertada corre riscos.

Atualmente, no cenario de alunos matriculados, houve um crescimento maior de
matriculas na Educacdo Basica. Diante disso, torna-se viavel a consolidacdo das politicas
publicas para a EEI, como formacao continuada de professores, prevista no PEE-AM, e maiores
investimentos em educac&o, reconhecendo a diversidade cultural das populag¢des indigenas em
todo o territério amazonense.

Como ja exposto, a diversidade cultural brasileira é reconhecida pela LDBEN e um dos
principios norteadores do ensino nacional nas concepcdes pedagogicas, garantindo aos povos
indigenas um ensino diferenciado, que respeite a diversidade cultural e assegura as populagdes
indigenas o uso da lingua indigena e os processos e modos préprios de aprendizagem. Além

disso, a EEI deve ser intercultural e bi/multilingue, considerar a identidade étnica e cultural,
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buscar resgatar a memoria historica dos indigenas, valorizando a lingua como ciéncia,
possibilitando o livre acesso as informacgdes e conhecimentos da sociedade nacional (Brasil,
1996).
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3 FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO ESTADO DO AMAZONAS

O Amazonas concentra a maior populacdo de indigenas do pais, com 28,98% da sua
populacdo, o que corresponde a 149 mil indigenas (IBGE (2022). Essa diversidade cultural e
linguistica aponta a riqueza de conhecimentos tradicionais que necessitam ser reconhecidos e
valorizados por indigenas e ndo indigenas, respeitando os modos proprios de organizacao
social, politica, econdmica e social. Nesse contexto populacional, ha um grande desafio para o
acesso a EEI diferenciada, bilingue e intercultural.

E certo que devera existir uma EEI diferenciada e bilingue, considerando-se o processo
de formagdo de professores indigenas em seu contexto escola-comunidade em todo o Estado
do Amazonas, haja vista que “a Amazoénia, com sua diversidade e desigualdade de vida, de
ordens, ciclos, espacos, culturas e contradi¢des, pode configurar-se como uma regido do mundo
onde varios caminhos foram abertos pelas forgas historicas” (Silva, 2001, p. 14).

Corroborando a afirmativa de Silva (2001), destacamos que 0 cenario amazdnico
concentra grande diversidade cultural de populacfes indigenas que vivenciam e trilham por
caminhos em que foram sendo construidas sua historia, cultura e cosmovisdo. Assim, no
Amazonas a EEI tem um historico de lutas em busca da efetivagdo de politicas publicas de
formacdo de professores indigenas para atuar nas diversas escolas indigenas, em todo o estado.
Nesse viés, Correia (apud Ladeira, 2011, p. 16) afirma que:

O desafio da educagdo escolar indigena é de se propor um sistema de ensino de
qualidade e diferenciado, que atenda as especificidades de um povo diferente da

sociedade nacional, considerando que seus horizontes ndo sdo 0s mesmos que 0S
Nossos.

Corroborando essa afirmativa, num cenario de lutas, surgiu 0 movimento de professores
indigenas no Estado do Amazonas, iniciado pelo professores Tikuna. Nesse movimento, as
reinvidicagdes se intensificaram, com o intuito de garantir os direitos e o reconhecimento da
categoria de professores indigenas, que eram considerados professores leigos da zona rural.

Além disso, no exercicio da funcéo, esses professores tinham suas identidades culturais
e seus conhecimentos tradicionais desconsiderados pela sociedade brasileira. A busca desses
professores por reconhecimento e formacao especifica na EEI, para atender as particularidades
de cada povo nas diferentes etnias, recebeu o apoio do CIMI, orgdo que surgiu em 1972,
vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Nesse cenario, os professores
indigenas buscaram o favorecimento e a articulagdo entre os povos indigenas, realizando

assembléias para movimentos e lutas em busca da garantia dos direitos a diversidade cultural
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dos indigenas no Brasil.

No processo de luta pela EEI, o Movimento Indigena do Amazonas teve papel
fundamental nas conquistas dos povos indigenas, fortalecendo ainda mais as lutas por seus
direitos no contexto amazoénico. O Movimento Indigena “[...] é o conjunto de estratégias e
acOes que as comunidades e as organizacGes indigenas desenvolvem em defesa de seus direitos
e interesses coletivos” (Luciano, 2006, p. 58).

Em 1988, foi realizado o 1° Encontro de Professores Indigenas da Amazénia, com a
participacdo de 41 professores indigenas, dentre os quais cerca de 14 professores eram dos
estados do Amazonas e Roraima. Com o passar dos anos, foram acontecendo mudangas. Em
um dos encontros, foi proposta a mudanca da nomenclatura do evento, passando entéo a ser
chamado Encontro de Professores Indigenas do Amazonas e Roraima (COPIAR).

Em todas as edi¢cdes dos encontros de professores indigenas aconteceram debates
relevantes, que contribuiram para o fortalecimento do movimento dos professores indigenas.
Um desses debates envolveu o curriculo escolar indigena no Amazonas, discutindo o modelo
educacional existente e apresentando a proposta de um novo curriculo para a EEI, assim como
a organizacao pedagdgica de cursos voltados aos povos indigenas. A esse respeito, Cavalcante
(2003, p. 233) traz a seguinte sintese:

A escola que defendem: bilingle; voltada para a cultura e a histéria de cada povo;
fundada em suas tradiges; conscientizadora; que trabalhe na defesa de seus direitos;
de intercdmbio com o meio; critica e transformadora; com professores indigenas; com
curriculo elaborado com a comunidade; participativa; que integre a salde em seus
curriculos; com material didatico préprio e reconhecido; com o ensino voltado para
os elementos das préprias culturas; voltada para a conquista da autonomia; com
oportunidades de formagdo continuada; com curriculos, materiais didaticos e
calendérios adequados a cada realidade especifica; que esteja a servico dos projetos
das comunidades indigenas; que induza a articulagdo entre os varios professores

indigenas; que valorize as suas crencgas religiosas; que valorize a unido entre os
professores; que seja organizada pelos préprios indigenas.

Na concepcao de uma escola que defende a lingua, a cultura e a historia, fundamentada
nas tradicdes, a EEI deve ser oferecida numa perspectiva diferenciada e intercultural,
respeitando a cultura e seus modos proprios de organizacao social, politica e econémica de cada
povo indigena, valorizando os professores e a comunidade onde a escola esta inserida.

Apesar de ja ter decorrido mais de trés décadas desde a promulgacéo da LDB 9394/96,
que instituiu a garantia de uma escola indigena diferenciada e pautada nos principios de cada
povo indigena do Brasil, ainda néo se efetivou plenamente o direito das comunidades indigenas
a uma escola diferenciada, com uma pedagogia intercultural e bilingue, além da auséncia de

politicas publicsa que atendam eficientemente a formacéo dos professores indigenas.



33

O movimento dos professores indigenas cresceu no Amazonas, diante da negacdo dos
direitos dos povos indigenas; entdo, com a finalidade de fortalecimento e interacdo nas lutas
por esses direitos, surgui 0 Forum de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas
(FOREEIA), criado em 2014, com a participacdo de cerca de 180 professores e liderancas
indigenas que representaram os professores indigenas do Amazonas.

O FOREEIA tem por finalidade principal promover estudos, pesquisas, assessoria
técnica e administrativa aos professores, profissionais de saude, gestores e liderancas indigenas
que atuam tanto na EEIl como na saide indigena, além de outros servi¢os (CIMI/Fundo Brasil,
2021).

No encontro do Férum, ocorrido em 13 de outubro de 2023, houve a participacdo do
Ministério Publico Federal (MPF). O evento aconteceu no auditério da Fundacdo Amazonia
Sustentavel (FAS), em Manaus-AM. De acordo com matéria publicada na pagina do MPF
(2023), o encontro teve como objetivo fortalecer o didlogo com as redes educacionais indigenas,
assim como realizar planejamento estratégico de politicas publicas em EEI no Amazonas. Nesse
evento, discutiu-se também a realidade das escolas municipais indigenas no interior do
Amazonas.

No Amazonas, sdo grandes os desafios para os estudantes indigenas, pois ha muitas
aldeias sem escolas, pois ndo existe local adequado; assim, muitos estudantes indigenas
estudam em locais cedidos, residéncias, centros comunitarios. Nesse cenario, Paes (2023, p.
167) analisa que:

[...] no processo de formagéo e na estrutura das escolas indigenas, estas adversidades
e precarizacOes, sdo decorrentes pelo descomprometimento dos entes federados, dos
gestores publicos das secretarias municipais e estaduais, também pela falta de

transparéncia no dialogo entre a perspectiva dos indigenas e os atores publicos
responsaveis pela efetivacdo de tais diregdes politica.

Destacamos aqui o papel dos agentes publicos em promover a efetivacdo das politicas
publicas no contexto educacional, para suprir a falta de formacdo de professores nas
comunidades indigenas, pois, em muitos municipios, a EEI ainda acontece de forma
improvisada, com professores indigenas sem formacdo em nivel médio (Magistério Indigena)
ou em nivel superior. As escolas ndo possuem estrutura fisica adequada, como salas de aula,
carteiras, quadros e materiais didaticos para oferecer aos estudantes uma EEI de qualidade.

A realidade das escolas municipais ou estaduais indigenas no interior do Amazonas é
preocupante. S&o grandes os desafios, pois a maioria dessas escolas ndo tem prédio proprio e
0s estudantes indigenas assistem as aulas em casas alugadas ou cedidas, casas de caciques ou

centros comunitarios. Alem disso, falta formacdo para professores, acompanhemento
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pedagogico adequado, merenda escolar, dentre outros problemas. A merenda escolar, quando
disponibilizada, consiste em alimentos com baixo teor nutricional e muitas vezes prejudiciais a
salde dos estudantes indigenas. Na Figura 1, podemos observar a imagem de uma escola

indigena no municipio de Beruri-AM:

Figura 1 - Escola Municipal Indigena - municipio de Beruri-AM

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Apesar dos pequenos avancos no cenario educacional escolar indigena, a trajetoria de
formacéo para professores indigenas no Amazonas tem um marco inicial no Projeto Piraywara
iniciado no ano de 1998, como uma resposta as reinvindica¢fes dos povos indigenas. Com isso,
“[...] a formacdo de professores foi percebida por varios povos indigenas como uma grande
conquista, tanto pela possibilidade de assumirem a educagdo escolar de suas comunidades e
elaborar outras modalidades e formas de exercer tal funcéo [...]” (Paladino; Almeida, 2012, p.
38).

Mesmo iniciada a formagdo de professores indigenas em nivel médio, ainda ndo se
atendia a todas as necessidades de formacdo para o desenvolvimento da escola indigena pautada
no reconhecimento da cultura, dos valores e das formas proprias de organizacao social e politica
de cada povo. Em 2003, houve uma acdo do MPF para a elaboracdo do Termo de Ajustamento
de Conduta, onde o governo do Estado do Amazonas se comprometeu a implementar as metas
apresentadas no Plano Nacional de Educagdo (PNE) para a educacao escolar indigena. Nesse
sentido, Dorzanio (2019, p. 29) alerta que:

A escola almejada ndo é exatamente a do modelo dos ndo indigenas, e sim a escola
que vai agregar aos conhecimentos tradicionais dos povos, os conhecimentos
sistematicos, especificos as areas da ciéncia de dominagao eurocéntrica. A didatica de

trabalho curricular é que conservard os aspectos culturais de cada povo, diante as
praticas pedagogicas proprias dos professores indigenas que confirmardo a escola
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indigena, especifica, diferenciada, intercultural e de qualidade.

Portanto, na EEI, o ensino devera contemplar as especificidades das etnias, conforme os
habitos, a cultura e os costumes da comunidade onde acontece a escolarizagdo. Assim,
consideramos a importancia da formacao do professor para a EEI nas comunidades indigenas
no Amazonas.

Na subsecéo seguinte, discorreremos sobre a formacdo em nivel medio e superior para
professores indigenas no Estado do Amazonas, ofertada pelas instituicdes publicas de Ensino
Superior na capital e polos no interior do estado. O ensino superior se fundamenta na Resolugéo
CEB n° 03/1999 (Brasil, 1999) e no Parecer CNE n° 14/99 (Brasil, 1999), que estabelecem que
os cursos de formacéo deverdo ser ofertados no ambito das instituicdes de nivel superior e que

os professores das escolas indigenas sejam pertencentes as proprias comunidades indigenas.

3.1 Processo de formacao em nivel médio e superior

Nesta subsecédo, abordamos o processo histérico de formacéo de professores indigenas
em nivel médio e superior no Amazonas, tomando como base as pesquisas em documentos
oficiais, normativas e pesquisas disponiveis nos sites da SEDUC/AM e Instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas do Amazonas.

Os documentos orientadores do processo de formacdo de professores/as indigenas no
Brasil sdo: o Parecer CNE/CP n°. 6, de 02 de abril de 2014; a Resolugdo CNE/CP n°. 01, de 7
de janeiro de 2015, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores Indigenas em cursos de Graduacdo em nivel superior e em nivel médio (Brasil,
2014; 2015).

No Amazonas, a formacao de professores indigenas em nivel médio tem como marco o
Projeto Pirayawara, respeitando-se a cultura dos diversos povos nas diferentes comunidades.
O referido Projeto foi instituido nos seguintes termos:

Com base nos dispositivos legais a SEDUC do Amazonas incluiu no Plano Estadual
de Educagdo um subprograma de educagao escolar indigena e, através da Portaria N°
1176, de 23 de maio de 1991, delegou ao Instituto de Educacdo Rural do Amazonas -
IERAM, 6rgéo que lhe foi vinculado até 31 de dezembro de 1998, a execu¢do de uma

proposta educativa que atendesse aos anseios e necessidades das comunidades
indigenas no Estado (Amazonas, 1998, p. 8).

Desse modo, em julho de 1990, o Instituto de Educagdo Rural do Amazonas (IER/AM)
coordenou a elaboragdo das diretrizes da EEIl. Essa agdo contou com a participagdo de

instituicdes e liderangas indigenas, considerando-se uma proposta educativa que atendesse aos



36

anseios e necessidades do processo de escolarizacdo dos indigenas em suas comunidades, frente
a intencdo do governo estadual em cumprir as normas estabelecidas nos dispositivos legais para
a implementacdo de uma EEI que atendesse aos anseios das populagdes indigenas no estado.

Segundo Silva (1998), na proposta de educacdo escolar indigena formada pelo
IER/AM, percebeu-se que os documentos norteadores, assim como as diretrizes para as
politicas de educacdo escolar indigena previstas pelo Ministério de Educacdo (MEC), ndo eram
do conhecimento das equipes técnicas das Secretarias municipais de educacdo no estado do
Amazonas.

Logo apos a extingdo do IER/AM, que esteve vinculado até 31 de dezembro de 1998 ao
poder executivo estadual, o governo do Amazonas criou a Geréncia de Educagdo Escolar
Indigena do Estado do Amazonas (GEEI/SEDUC/AM), uma unidade de execucdo diretamente
subordinada ao Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE) da
SEDUC/AM). De Lima (2022, p. 4) relata que:

No fim daquele ano [1998], houve uma reunido interna para realocar os servidores
que estavam lotados no extinto IERAM. A parte pedagdgica foi para a Coordenagéo
de Educacdo (COE), que na época era o setor pedagdgico da SEDUC/AM. Os
primeiros professores a compor a equipe de educacao escolar indigena foram: Arlene
Bonfim, na ativa como servidora do Centro Tecnoldgico do Amazonas (CETAM);
Clovis Palmeira (in memoriam); Inafran Bastos (in memoriam); Maria de Jesus
Oliveira (in memoriam); Suely Rocha (na ativa como técnica do CEEI-AM); Rosilda
Nunes (aposentada); e Sandra Dolores (aposentada).

De acordo com informagdes da GEEI/SEDUC/AM,

[...] a Geréncia de Educacéo Escolar Indigena tem como missdo executar a Politica da
Educagdo Escolar Indigena por meio de implantacdo e implementacdo de programas
e projetos na Educagdo Basica que assegurem aos povos indigenas uma educacéo
comunitaria, intercultural, bi/multilingue, diferenciada e especifica, valorizando suas
memorias historicas, a reafirmacéo de suas identidades étnicas, promovendo o acesso
as informagBes de conhecimentos culturais, técnicos e cientificos das demais
sociedades, que corresponda aos seus anseios e suas necessidades, competindo-lhe:
Il. Promover formacdo continuada aos professores indigenas em letramento e
numeramento;

I11. Promover formacdo continuada para técnicos da Geréncia de Educagdo Escolar
Indigena, gestores e coordenadores das Secretarias Municipais de Educacg&o;

X. Acompanhar a execucdo das acbes que atendam as metas propostas no Plano
Estadual de Educagdo do Amazonas;

XIII. Articular, apoiar e acompanhar as discussdes durante o processo de implantacao
dos cursos de Licenciaturas Especificos para Formacao de Professores Indigenas com
os Institutos e as Universidades Federal e Estadual, de acordo com as pactuagdes dos
Territorios Etnoeducacionais;

XVI. Executar e acompanhar técnica e pedagogicamente os cursos de Formacao em
Maygistério Indigena e Continuada de professores indigenas (Amazonas, 2023, [n/p]).

GEEI/SEDUC/AM tem como uma de suas atribuicdes coordenar as a¢des na area de

formacdo de professores indigenas. Em cumprimento as normas legais, a SEDUC/AM incluiu
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no PEE-AM, por meio da Portaria n® 1.176, de 23 de maio de 1991, um programa de agdo
educativa: o projeto Pirayawara, iniciado em 1998.

O PEE-AM vigente (2014-2024) traz em seu bojo as metas e estratégias para a EEI: a
meta 21 prevé ampliar em 50% a oferta da Educacdo Bésica e Superior a populacédo indigena,
de acordo com os principios e normas da educacdo especifica, diferenciada, intercultural,
comunitaria e bi/multilingue. No entanto, diante da grande populagdo indigena do Amazonas,
essa oferta de vagas para o Ensino Médio ndo supre as necessidades dos estudantes indigenas
em idade escolar em todo o estado. Para a meta 21, foi estabelecido um total de 21 estratégias,
com vistas a promover avangos na EEI no estado do Amazonas.

A estratégia 21.22 do PEE-AM estabelece:

Criar, na estrutura da Universidade do Estado do Amazonas, um espago especifico de
discussdo e proposi¢do de politicas que atendam a formacdo de professores e gestores
indigenas, de modo a ampliar as a¢des de formagdo em nivel superior, principalmente
nas areas de salde, gestdo, agroecologia, engenharia e outras, bem como garantir

orcamento especifico e assessoria técnica, pedagogica, linguistica e antropoldgica
para esta finalidade (Amazonas, 2014, p. 150).

A estratégia 21.3 propde reduzir em 50% o0 numero de professores indigenas leigos
atuando nas escolas indigenas. E verdade que as universidades publicas tém ofertado, por meio
de cotas, vagas em cursos de licenciaturas e em outras areas para a formacdo de professores
indigenas, fato que tem contribuido para alcancar o cumprimento dessa meta no periodo de
vigéncia do atual PEE-AM (2014-2024). Aqui, fazemos uma ressalva: os Planos Nacional e
Estadual de Educacdo que completam o periodo de vigéncia neste ano de 2024 trouxeram metas
e estratégias para garantir a formacao de professores indigenas no periodo de dez anos de sua
vigéncia (2014 a 2024); no entanto, pouco se avan¢ou no cumprimento das metas e estratégias
estabelecidas.

Embora haja foruns e conferéncias para 0 acompanhamento da execusdo do PEE-AM
durante o decenal, que encerra em 2024, em 2014, o referido Plano ja apontava as dificuldades
existentes, trazendo reflexdes sobre o contexto atual, confirmando a necessidade de os entes
federados, através de suas Secretarias, acelerarem o processo de formacdo de professores
indigenas no Amazonas, no cumprimento da meta até 2024 como foi previsto em Lei.

No ano de 2015, o primeiro ano de vigéncia, PEE/AM apontou o quantitativo de oferta
em curso de formacao pelas universidades publicas no Amazonas conforme disposto na Tabela

3, a sequir:



38

Tabela 3 - Quantitativo de professores indigenas em programas e/ou cursos de formacéo em nivel superior (2015)

INSTITUICOES | PROFESSORES PROFESSORES ESTIMATIVA EM
FORMADOQOS EM FORMACAO FORMACAO INICIAL
2015
UEA 881 79 78
UFAM 170 600 120
IFAM - 44 120
Total 1051 723 318

Fonte: Amazonas. PEE-AM (2014-2024).

A Tabela 3 apresenta dados das trés instituicGes publicas de Ensino Superior presentes
no Amazonas: UEA, UFAM e Intituto Federal do Amazonas (IFAM). Em 2015, havia um
total de 1051 professores formados pelas 3 instituicbes e 723 professores em formacdo em
licenciatura, o que demonstra pequenos avangos no processo de formacédo, evidenciando a falta
de compromisso dos entes federados na formulagéo de propostas eficazes para a formacao dos
professores indigenas.

Além dos dados sobre a formacdo para professores indigenas, o texto do PEE (2014-
2024) apresenta a realidade das estruturas fisicas das poucas escolas, as quais sdo inadequadas
para oferecer um ensino de qualidade aos estudantes indigenas. Além da falta de escolas, a
precariedade dos espagos fisicos escolares € gritante, pois as existentes ndo possuem modelo
arquitetbnico de escolas indigenas estabelecido pelo MEC. As aulas sdo ministradas por
professores indigenas e nao indigenas, em ambientes insalubres, sem qualquer estrutura fisica

de escola. A Figura 2 demonstra a realidade da maioria das escolas indigenas no Amazonas:

Figura 2 - Escola Indigena no municipio de Beruri-AM

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).
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A imagem registrada na Figura 2 ilustra a situacdo atual de uma escola indigena
Apurind, na zona rural do municipio de Beruri-AM: uma escola sem paredes e comodos, sem
estrutura fisica para o devido funcionamento, ndo ha mobilia (como mesa para o professor,
quadro branco, armérios etc.). Nota-se o descaso do poder publico municipal para com as
populacdes indigenas. Essa situacdo de estrutura fisica € o retrato das diversas escolas indigenas
na maioria dos municipios do Amazonas.

Outro fator recorrente é a falta de acompanhamento pedagogico para os professores
indigenas no ambito das “escolas”. Essa problematica é recorrente nas Secretarias municipais
no interior do Amazonas e é uma realidade vivida por professores e alunos indigenas nas suas
comunidades. Além disso, a maioria nas Secretarias de Educagdo dos municipios nao
desenvolvem politicas publicas de formacéo para professores indigenas. Entendemos que uma
proposta de formacéo de professores indigenas deve ser elaborada dentro de uma perspectiva
intercultural. A esse respeito, Lemos (2013, p. 103) faz a seguinte consideragéo:

[...] o Curriculo Intercultural é possibilidade de didlogo entre as culturas, onde a
referéncia é o lécus de enunciagdo dos sujeitos que foram historicamente
inferiorizados, subjugados. Um curriculo que materializa as decisfes pedagdgicas do
coletivo, em que dimensao politica ndo representa uma transposicdo de decisdes

alheias ao contexto das escolas, um curriculo baseado numa Pedagogia Decolonial.
(Lemos, 2013, p. 103).

Vale destacar que 0 Amazonas, por meio das institui¢des pablicas, tem ofertado cursos

de formacdo superior para professores indigenas, como demonstra o Quadro 1:

Quadro 1 - Cursos ofertados para professores indigenas em programas de formacéo em nivel superior
pelas universidades publicas no Amazonas

Instituicdo Cursos Inicio
Licenciatura Plena para Professores Indigenas do Alto Solimdes 2006
UEA Licenciatura em Pedagogia com énfase em Interculturalidade - PROIND 2009
Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 2009

Curso Formac&o de Professores Indigenas Mura 2007

Formacéo de Professores Indigenas Humanas e Sociais 2008

Formac&o de Professores Indigenas - Letras e Artes 2009

UFAM Formacao de Professores Indigenas - Exatas e Bioldgicas 2013
Licenciatura Formagao de Professores Indigenas - FPI/UFAM/PROLIND/MEC 2013

Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel 2014

Formacéo de Professores Indigenas Alto Rio Negro 2015
Especializacdo em Educacdo Escolar Indigena 2018

IFAM Licenciatura Intercurtural Indigena 2015
Licenciatura em Fisica 2015

Total de Cursos Ofertados 15

Fonte: UEA, UFAM, IFAM, e-MEC (2023).



40

As informagdes contidas no Quadro 1 mostram que UEA oferta cursos especificos para
professores indigenas desde o ano de 2006. No cenério de formacdo em nivel superior, a UEA
garantiu a oferta por meio de Programas especificos de Formacéo para professores indigenas,
com vagas em cursos de Licenciaturas.

Em pesquisa no e-MEC e no site da UEA, encontramos que, desde o ano de 2006,
alguns cursos sao ofertados no Alto Solimdes, no Nucleo de Ensino Superior da UEA, em
Benjamin Constant: o Curso de Licenciatura para Professores Indigenas do Alto Solimdes,
com sete habilitagcdes: Lingua Indigena Ticuna, Lingua Portuguesa e Literatura e Espanhol,;
Lingua Indigena Kokama, Lingua Portuguesa e Literatura e Espanhol; Artes e Educagdo Fisica,
Biologia e Quimica; Fisica e Matematica; Historia e Geografia; Antropologia, Sociologia e
Filosofia. Esses cursos tinham o objetivo de formar professores indigenas do Alto Solimbes
para gerir a EEl em suas comunidade, de acordo com as diretrizes da EEI, a fim de promover
um ensino diferenciado e especifico, atendendo as expectativas de vivéncias das comunidades.
Nesse sentido, a Resolucdo CEB n° 03/199, fundamentada pelo parecer CNE 14/1999
estabelece:

Art. 6° A formacéo dos professores das escolas indigenas sera especifica, orientar- se-
& pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera desenvolvida no ambito das
instituigdes formadoras de professores.

Paragrafo Unico. Sera garantida aos professores indigenas a sua formacdo em servico
e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagao.

Aurt. 7° Os cursos de formacao de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, na
elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e programas proprios,
na producao de material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa.

Art. 8° A atividade docente na escola indigena sera exercida prioritariamente por
professores indigenas oriundos da respectiva etnia (Brasil, 1999a, p. 2).

Com os direitos previstos nos dispositivos legais, houve avancos na oferta de formacao
especifica para professores indigenas atuarem nas séries finais do Ensino Fundamental 1l e no
Ensino Médio nas escolas indigenas de suas comunidades, como professores e gestores dos
sistemas de EEI nos municipios de Tabatinga, Benjamim Constant, Atalaia do Norte, Santo
Antonio do Ica, Amatura, Sdo Paulo de Olivenca e Tonantins.

Em 2009, conforme a Resolucdo n°® 010/2010 - CONSUNIV/ UEA, de 11 de maio de
2010, o curso oferecido pela UEA seria destinado a professores de escolas indigenas do Ensino
Fundamental, preferencialmente indigenas. Assim, o item n® 1.1 do Edital n°® 043/2009

regulamentou o Processo Seletivo ao Curso de Graduacdo em Pedagogia Intercultural Indigena,
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para a ocupagdo das vagas disponiveis do PROIND? tendo por principal objetivo formar
professores para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais - 1° ao 5° Ano do Ensino
Fundamental I, para supervisdo e orientacdo escolar e areas afins, especificamente EEl. De
acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI1)/2021 da UEA,
[...] o curso pretende cumprir a finalidade institucional centrada no trindmio: ensino-
pesquisa-extensdo, como estratégias que responda as necessidades da sociedade

amazonense na busca de melhor qualificar seus recursos humanos, desenvolver suas
potencialidades e garantir a qualidade de vida de seus cidad&os.

Segundo informacgdes da UEA (2023), o curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural Indigena dialoga com a diversidade amazonica, enfocando a questdo
indigena. O curso foi ofertado na modalidade presencial modular, através do sistema IPTV?,
veiculado para 52 municipios, durante os meses de janeiro, fevereiro e julho de cada anos, tendo
sido iniciado em janeiro de 2009 com conclusdao em agosto de 2014. O IPTV é um sistema em
que as aulas sdo transmitidas por meio do Centro de Midia de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM); o sistema, entretanto, ndo oferece oportunidade de desenvolver experiéncias e
vivéncias cotidianas nesse formato de ensino.

Além disso, por se tratar do curso de Lincenciatura em Pedagogia Intercultural ofertado
especificamente para professores indigenas residentes nas mais diversas comunidades
indigenas de todo o estado do Amazonas, seria mais interessante que os académicos tivessem a
oportunidade de vivenciar, na préatica, a construcdo dessa nova modalidade de educacao.

O curso, que tinha a finalidade de oportunizar formacdo de Ensino Superior para 0s
indigenas, teve também uma grande participacdo de ndo indigenas, o que gerou alguns ruidos
entre a comunidade indigena.

Diante das dificuldades de internet, muitos indigenas sairam de suas comunidades de
origem para as sedes dos municipios onde estavam localizadom os polos da UEA. Isso gerava
uma grande dificuldade para os académicos indigenas, que tém uma visdo diferenciada de
familia e comunidade. Esses desafios, provavelmnente, contribuiram para que alguns
académicos ndo concluissem o curso.

O curso de Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena foi ofertado nessa
modalidade de ensino em 52 municipios do Amazonas, conforme disposto no Quadro 2, a

sequir:

2 Programa de Formagdo de Professores Indigenas (PROIND) da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)
3 Ensino Mediado por Tecnologia (IPTV).
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Quadro 2 - Oferta de Curso pela UEA - Licenciatura Intercultural Indigena pelo PROIND (2009/2014)

) PROFESSORES
MUNICIPIOS CURSO FORMADOS
Alvares Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 32
Anama Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 40
Atalaia do Norte Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 38
Amatura Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 38
Anori Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 43
Autazes Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 41
Barcelos Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 36
Barreirinha Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 38
Benjamim Constant Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 39
Beruri Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 39
Boa Vista do Ramos Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 35
Boca do Acre Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 31
Borba Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 38
Caapiranga Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 41
Canutama Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 31
Carauari Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 28
Coari Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 41
Eirunepé Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 22
Envira Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 35
Fonte Boa Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 31
Guajara Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 28
Humaité Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 20
Ipixuna Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 39
Iranduba Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 40
Itacoatiara Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 33
Itapiranga Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 26
Japura Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 44
Jurua Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 38
Labrea Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 41
Manaus Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 34
Manacapuru Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 29
Manaquiri Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 36
Manicoré Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 37
Marad Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 44
Maués Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 31
Nhamunda Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 42
Nova Olinda do Norte | Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 44
Novo Airdo Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 54
Parintins Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 33

Continua...
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Quadro 2 - Oferta de Curso pela UEA - Licenciatura Intercultural Indigena pelo PROIND (2009/2014)

MUNICIPIOS CURSO PROFESSORES
FORMADOS

Pauini Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 47
Santa Isabel do Rio | Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 46
Negro
Santo Antonio do Ica Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 34
Séo Gabriel da | Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 27
Cachoeira
S&o Paulo de Olivenca | Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 46
Tabatinga Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 37
Tapaua Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 30
Tonantins Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 37
Tefé Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 32
Uairini Pedagogia - Licenciatura Intercultural Indigena 37
TOTAL 1.783

Fonte: UEA (2023).

Nos ultimos anos, por intermédio do Plano Nacional de Formacdo de Professores
(PARFOR), a UEA ofertou o curso de Licenciatura Intercultural Indigena no municipio de Sao
Paulo de Olivenca, aprovado pela Camara de Ensino de Graduacdo (CAEG) e pelo Conselho
Universitario (CONSUNIV), em reunido realizada em 03/04/2014.

Esse curso de Licenciatura foi ofertado no municipio de Tabatinga, no Centro de
Estudos Superiores de Tabatinga. Essa iniciativa foi bastante relevante, considerando que as
problematicas relacionadas com a logistica da regido amazonica é bastante desafiadora.
Proporcionar a oportunidade de uma formacdo inicial aos professores indigenas reveberou de
forma positiva na realidade dos sujeitos envolvidos e na qualidade da educacao realizada nessa
regido do Amazonas.

A UFAM foi a primeira instituicdo a ofertar cursos para formacdo de professores
indigenas. A esse respeito, Nascimento (2021, p. 51) salienta que:

[...] a UFAM, antes mesmo dos dispositivos legais assegurarem e expressarem o
direito & formacdo de professores indigena, ja vinha desenvolvendo agbes voltadas
para a formacdo de professores indigenas. Como vimos, 0 primeiro curso a ser
ofertado para os povos indigenas foi o de Licenciatura em Filosofia, e, embora este

ndo tenha sido ofertado numa perspectiva intercultural, os povos indigenas obtiveram
0 acesso ao ensino superior na UFAM por meio destas acOes de acesso e permanéncia.

Nessa esteira, trazemos. os resultados da busca na pagina da UFAM que, por meio da
Faculdade de Educacdo (FACED), oferta cursos de Licenciaturas especificas de formacéo de
professores indigenas para atuarem nas escolas das comunidades indigenas no Amazonas.

De acordo com a pagina da Faculdade de Educacédo (FACED), foi elaborado um Projeto
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Politico Pedagdgico (PPP) para esses cursos, a fim de nortear o ensino especifico e atender as
especificidades da EEI. Para a elaboracdo do PPP do curso ofertado pela FACED, houve escuta
e debates com a participacdo de liderancgas dos diversos povos indigenas do Amazonas.

No e-Mec* (2023), com o Projeto de Formagéo para Professores Indigenas no Alto
Solimdes, mais especificamente no municipio de Benjamim Constant, a UFAM ofertou o curso
para cerca de 250 professores indigenas das etnias Tikuna, Kokama e Kaixan.

Conforme seu PDI1/2019-2025 a UFAM oferta cursos de formacao para professores
indigenas e também Licenciaturas em diversas areas para 0s povos indigenas. Observemos o
Quadro 3:

Quadro 3 - Cursos de Graduagdo de Licenciatura Indigena por unidades académicas UFAM

Cursos Unidade Municipio Ano de
Académica Ingresso
Formacéo de Professores Indigenas Autazes 2008
Formacdo de Professores Indigenas - Humanas e
Sociais
Formacao de Professores Indigenas - Letras e Borba 201111
Artes
Formacéo de Professores Indigenas - Exatas e FACED
Bioldgicas
Formacéo de Professores Indigenas - Humanas e
Sociais
Formagcéo de Professores Indigenas - Letras e Maugés 2011/2
Artes
Formacéo de Professores Indigenas - Exatas e
Bioldgicas
Formacdo de Professores Indigenas - Humanas e
Sociais Tefé
Formagao de Professores Indigenas - Letras e (Médio 2013/1
Artes Solimdes)
Formacéo de Professores Indigenas - Exatas e
Bioldgicas
Formacdo de Professores Indigenas - Letras e
Avrtes Séo Gabriel
Formagcéo de Professores Indigenas - Exatas e daCachoeira 2015/1
Bioldgicas (Alto Rio Negro)
Formacéo de Professoresindigenas - Humanas e
Sociais
Benjamin 2015/1
Formac&o de Professores Indigenas - Letras e Constant
Artes (Alto
Solimdes)
gorr_ng(;ao de Professores Indigenas - Humanas e Labrea 2015/1
ociais
Formacédo de Professores Indigenas Manicoré 2015/1

4 Sistema do MEC responsavel pela tramitacio dos processos de ato regulatério das instituicGes de educagéo
superior do Brasil.
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Quadro 3 - Cursos de Graduagdo de Licenciatura Indigena por unidades académicas UFAM

Cursos Unidade Municipio Ano de
Académica Ingresso

Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e 2013/2
Desenvolvimento Sustentavel - Baniwa )
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e Sdo Gabriel 2016/1
Desenvolvimento Sustentavel - Baniwa da Cachoeira
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e IFCHS 2013/
Desenvolvimento Sustentavel - Tukano
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e 2016/1
Desenvolvimento Sustentavel - Nheengatu
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e 2014/1
Desenvolvimento Sustentavel - Yanomami
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e
Desenvolvimento Sustentavel - Sateré-Mawé Parintins 2014/1
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais e Santa Izabel do 2014/1
Desenvolvimento Sustentavel - Nheengatu Rio Negro
Licenciatura Indigena Politicas Educacionais
e Desenvolvimento Sustentavel Manaus 2010

Fonte: PDI/UFAM (2016, p. 194-195).

Em seu PDI1/2019-2025, a UFAM traz informac6es relevantes sobre os avancos da EEI
no Amazonas. A exemplo, desde o anos de 2002, a FACED realiza formacao para professores
indigenas no municipio de Autazes, com apoio de Varias organizacGes, incluindo-se a
Organizacdo de Professores Indigenas Mura (OPIM), que busca formagéo continuada para 0s
professores indigenas.

A UFAM foi uma das universidades federais que enviou propostas e participa das acoes
do PROLIND. E importante esclarecer que 0 PROLIND® n&o foi uma agdo voluntaria do
governo, mas foi um programa criado como resultados de reinvindicagdes dos povos indigenas
de todo o Brasil, a partir das lutas continuas e incessantes reinvindicacdes, pois 0s indigenas
passaram a ter vez e voz em meio a sociedade atual.

Vieira (2023) relata que, recentemente, com a mudanca de governo federal e a criagéo
do Ministério dos Povos Indigenas e da Secretaria da Educacgdo Escolar Indigena, vislumbra-
se 0 antigo anseio do segmento da EEI no Brasil. Nesse sentido, em 2022, o Férum Nacional
de Educacdo Escolar Indigena (FNEEI) elaborou e enviou um documento para a equipe do
governo, elencando as seguintes prioridades:

1) Criar no MEC a Secretaria de Educacdo Escolar Indigena (EEI), gerida
majoritariamente por profissionais indigenas, e estabelecer formas iniciais (a
seremposteriormente detalhadas e consolidadas) de articulagdo com as demais

secretarias do MEC.
2) Criar um fundo especifico para a EEI de forma a garantir o financiamento da

5> Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIND), langado em 2005.
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educacgdo bésica, assegurando a implementagdo do Programa de Apoio & Formagdo
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), do programa Saberes
Indigenas na Escola, a consolidag¢do do programa Bolsa Permanéncia para graduacéo
e pds-graduacdo, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
Diversidade, Observatério da Educagdo Escolar Indigena e ampliacdo da oferta do
Ensino Médio Indigena nas Terras Indigenas de forma a se constituirem como politica
de Estado.

3) Garantir a melhoria da infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas indigenas
através da elaboracdo e gerenciamento dos recursos do Programa de Ac0es
Articuladas (PAR-Indigena), de outras formas de execucdo direta, assim como a
gestdo comunitaria e autogestionaria. E imprescindivel garantir o custo amazonico
diferenciado no financiamento das infraestruturas das escolas indigenas na Amaz6nia.
4) Criar programas especificos para 0s povos e/ou regides e para 0s povos de recente
contato com casos graves de violacdo de direitos humanos a educacao, tais como:
Yanomami/Ye’kwana (RR e AM); Guarani-Kaiowad (MS); Parakana (PA);
Munduruku (PA); Alto Rio Jurua (AM).

5) Revogar o Decreto 9.759/2019 que extinguiu, dentre outras, a Comissdo Nacional
de Educacdo Escolar Indigena (FNEEI, 2022).

Vieira (2023) destaca um avanco significativo para a consolidacdo do processo de
formacéo para professores indigenas e enfatiza a criacdo de uma Secretaria de Educacédo Escolar
Indigena que podera responder os anseios dos povos indigenas.

Ao realizar a busca por informacdes acerca de oferta de cursos de Licenciaturas pelo
IFAM, especificamente no banco de dados do e-MEC, com intuito de encontrar dados sobre o
quantitativo e quais cursos de formacdo de professores(as) indigenas, encontramos dois curso
em nivel superior, Licenciatura Intercurtural Indigena; além disso, o IFAM oferta cursos em
nivel médio na modalidade Educacg&o Profissional e Tecnoldgica.

O IFAM também ofertou curso de formacdo para a EEI e oferece cursos de Licenciaturas
aos indigenas do Amazonas por intermédio do Programa de Apoio a Formacdo Superior e
Licenciaturas Indigenas (PROLIND), criado pelo MEC no ano de 2008, para fomentar cursos
em universidades publicas federais e estaduais das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Sul.
De acordo com o MEC, o objetivo do PROLIND foi ampliar a oferta de licenciaturas
interculturais para professores indigenas que ndo possuem licenciaturas em todo o pais. No caso
do Amazonas, foram ofertados cursos de licenciaturas para professores indigenas pela UEA,
pela UFAM e pelo IFAM

Na busca de dados para o descritor “Cursos de Formacao para Professores Indigenas no
Amazonas”, encontramos que, nos anos de 2006 a 2015, a UEA, a UFAM e o IFAM ofereceram
cursos especificos para professores indigenas; porém, a partir do ano de 2016 até 2022, nédo
houve oferta de cursos especificos para formar professores indigenas no estado. Isso denota a
desaleracdo de investimento em promover mecanismos para a efetivacdo de oferta semestral
e/ou anual de cursos para professores indigenas que, neste caso, poderiam minimizar a caréncia

de professores indigenas com formacdo em nivel superior para atuar nas escolas de
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comunidades indigenas em todo o Amazonas. Diante disso, Tuxa (2010, p. 56) argumenta que:

A inoperancia dos agentes governamentais para com a Educacdo Escolar Indigena,
marcada pelo despreparo técnico, pelo pouco reconhecimento da especificidade
indigena, pela ineficiéncia e pela auséncia de vontade politica, exige que providéncias
sejam tomadas para superar os entraves e 0s blogueios nessa inoperancia do
gerenciamento das politicas publicas de Educacdo Escolar Indigena, fazendo valer as
conquistas postas na legislagéo.

A inoperancia dos agentes publicos em executar acdes para 0 cumprimento da garantia
da EEI evidencia a falta de compromisso com a pauta relacionada com as populac@es indigenas.
No periodo em que se deu a elaborag¢do do PEE do Amazonas (PEE-2014/2024), havia cerca
de 600 professores indigenas leigos, isto €, sem formacao em nével médio e superior, para atuar
nas diversas salas de aulas em escolas indigenas de todo o estado.

Por conta dessa realidade, é nescessario maior investimentos em politicas publicas de
formacdo para professores indigenas em nivel médio e superior, no &mbito das instituicdes
publicas de ensino, a fim de atender a demanda de cursos de formacdo para professores
indigenas, principalmente nos programas de graduacdo da UEA, da UFAM e do IFAM ao longo
dos 10 anos de vigéncia do PEE/AM.

Em um cenério de mudangas, foi realizada a Conferéncia Estadual das Organizagdes
dos Povos Indigenas do Amazonas, no periodo de 17 a 19 de abril de 2023, em Manaus, na
qual se reuniram representantes de cerca de 73 organizacGes indigenas que vieram dos
municipios do interior do Amazonas e também indigenas da capital Manaus. Foram discutidas
propostas de politicas publicas direcionadas aos povos indigenas, de questbes sociais e
climaticas e a violacdo dos direitos indigenas em viver em consonancia com a natureza.

Nesse contexto, foram elaboradas propostas para melhorias ao atendimento educacional
das populacbes indigenas no estado do Amazonas. O documento final da Conferéncia
apresentou 27 propostas para a EEI Béasica e do Ensino Superior para as populagdes indigenas
de todo o estado. Dentre as 27 propostas, elencamos aquelas que estdo intrissicamente ligadas
a reivindicacdes para a formacéo de professores:

18. Assegurar a formagdo inicial e continuada dos profissionais de Educacéo Escolar
indigena, inclusive com a reformulacdo do Projeto Pirayawara de acordo com a
Resolugdo CBE/CP n° 01/2015;

20. Criar politica de formagdo em Ensino Superior (graduacédo e pos graduacdo) com
e para 0s povos indigenas, visando 0 acesso, permanéncia e sucesso dos docentes
indigenas, inclusive nos proprios territorios;

21. Implementacdo de cursos no Ensino Superior nas diversas areas voltados aos
projetos societarios dos povos, construidos coletivamente;

22. Construgdo de pélos da UEA, UFAM e IFAM nos municipios que ainda nao
tenham;

23. Realizar concurso publico especifico e diferenciado para docentes e técnicos
administrativos em educacéo para indigenas no ensino superior;
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25. Criagdo de uma Universidade Intercultural Indigena no Amazonas.
(Documento Final da Conferéncia Estadual das Organizagdes de Povos Indigenas do
Amazonas, 2023, p. 3).

No citado documento, constatou-se que essas propostas estdo alinhadas as estratégias
do PEE-AM/2014-2024, fundamentadas nos documentos oficiais que promovem a garantia dos
direitos dos povos indigenas pelos orgdos competentes e executadas no contexto da EEI nos
municipios que compdem o Estado do Amazonas.

Assim, recohecemos que 0s povos indigenas permanencem na luta pela garantia efetiva
dos direitos conquistados ao longo dessa jornada. Fica evidente que as esferas governamentais
ndo possibilitam, de fato, que os povos indigenas do Amazonas recebam uma EEI diferenciada,

bilingue e intercultural, como estabelecido nas prerrogativas legais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodologico desta pesquisa, métodos, técnicas
e critérios considerados para seguranca e validadagdo dos dados.

A abordagem escolhida para executar a pesquisa foi de carater qualitativo, com estudo
da trajetdria de formac&o e atuacao dos professores indigenas em Beruri-AM. Justifica-se 0 uso
dessa metodologia pelo significado do pensamento histérico dos participantes da pesquisa,
como agentes transformadores da prépria cultura e do ambiente em que vivem. A pesquisa
qualitativa é voltada para a exploracdo e para o entendimento do significado que individuos ou
grupos atribuem a um problema social ou humano (Creswell, J.; Creswell, D., 2021, p. 3). Nesse
sentido, foi possivel explorar o fenomeno investigado, buscando responder as questdes de
pesquisa.

A coleta de dados ocorreu em trés etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental
e pesquisa de campo, conforme estabelecido no conograma do projeto de pesquisa. A pesquisa
bilbiogréfica se constituiu da consulta em livros em dissertacGes, teses e artigos de autores que
realizaram pesquisa com a tematica ‘formacéo de professores indigenas’.

Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Conforme
Severino (2007), a pesquisa bibliografica se realiza-se por meio do:

[..] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias teoricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de

contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino,
2007, p. 122).

Assim, a pesquisa bibliogréfica se deu no intuito da apropriacdo das discussdes sobre a
temética e para compreender como se ocorreu a dindmica da EEI no Brasil, no Amazonas e,
especificamente, no municipio de Beruri.

A pesquisa documental, de carater complementar, foi realizada mediante solicitacao as
instituicdes publicas para acesso a documentos como atas de reunides, gravacdes de audios,
fotografias, documentos administrativos (oficios e memorandos), resolucdes, termo de adesao
e relatérios de formacdo de professores indigenas, dentre outros, com vistas a trazer a luz os
dados referentes ao processo de formacao dos professores indigenas do municipio de Beruri-
AM.

Como instrumentos para estruturacdo da pesquisa, utilizamos os seguintes documentos:
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Projeto Pirayawara, RCNEI, Plano Nacional de Educagdo (PNE), Plano Estadual de Educacéo
(PEE), Plano Municipal de Educacdo (PME) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
9394/96). Os registros foram feitos por meio de captacdo e gravacdo em audio, posteriormente,
transcritos em formato de texto no aplicativo word (office), para fins de analise dos dados,
considerando o processo historico da EEI no municipio de Beruri-AM.

Para Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa documental é considerada uma “pesquisa
material de fontes primarias que ainda ndo constituiu material de tratamento analitico”. No
entanto, essas fontes de informacédo colaboram na analise, com a finalidade de contextualizacéo
social, historica e politica.

Quanto a pesquisa de campo, Ultima etapa da pesquisa, aconteceu na sede do muncipio
de Beruri. Por se tratar de pesquisa com seres humanos, foi necessario o Parecer
Consubstanciado favoravel emitido pelo Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
aprovado em 27 dezembro de 2023, além do preenchimento do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), em linguagem clara para compreensdo do participante, inclusive
preservando-se a identidade dos participantes.

O estudo se reporta aos 36 professores indigenas que participaram da formacéo no
projeto Pirayawara, no municipio de Beruri-AM. Como critério de incluséo, estabelecemos:
professor que tenha participado da formacgédo do projeto Pirayawara e esteja atuando ou tenha
atuado pelo menos dois anos na EEI; e, para critério de exclusdo: professor indigena que nédo
tenha participado da formacéo do Projeto Pirayawara e com menos de dois anos de experiéncia
na escola indigena.

Aplicamos uma entrevista semiestruturada junto a sete professores indigenas das etnias
Apurind, Tikuna e Mura. Além dos professores, etrevistamos a atual Coordenadora de EEI no
municipio, bem como a ex-Coordenadora, atualmente Diretora do Departamento da EEI, da
SEMED/Beruri, tendo sido nove o total de entrevistados.

Nessa etapa, obtivemos dados sobre a trajetéria da EEI no municipio de Beruri, por
meio da entrevista semiestruturada como técnica de coleta de dados, pois, segundo Minayo
(2015, p. 12)

[...] a entrevista semiestruturada, que combina um roteiro com questfes previamente
formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador um controle maior sobre o

que pretende saber sobre o campo e, a0 mesmo tempo, dar espago a uma reflexao livre
e espontanea do entrevistado sobre os topicos assinalados.

Para andlise dos dados, optamos pelo método da Analise Textual Discursiva (ATD)
considerando que este nos possibilita estabelecer um dialogo auténtico, diante da autenticidade
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de uma pergunta do pesquisador que necessita aprender mais sobre um determinado tema, ou
seja, um fendmeno de interesse. Neste caso, a formacdo de professores indigenas pelo projeto
Pirayawara € um tema de extremo interesse a ser investigado.

A andlise dos dados obtidos foi realizada por meio da abordagem exploratéria, no
contexto da interpretacdo do cruzamento das amostras coletadas, utilizando o método de ATD
a partir da fragmentagdo/unitarizacdo de textos, categorizacdo de elementos comuns e
divergentes, producdo das interpretacdes das unidades significativas e escrita de metatextos
para registro da compreenséo das ideias e categorias sobre o objeto estudado. Segundo Moraes
e Galiazz (2007, p. 89),

A Anélise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de produgéo de
metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo, constroem-se estruturas
de categorias, que ao serem transformadas em textos, encaminham descricGes e
interpretacdes capazes de apresentarem novos modos de compreender os fendmenos
investigados.

As unidades textuais significativas de cada amostra (textos transcritos) seguiram o
principio da histéria da formacéo dos professores indigenas no contexto do projeto Pirayawara,
nas categorias a lingua, a economia e 0 parentesco nas praticas escolares, como categorias
analisadas nos textos transcritos, de forma que esses elementos estabeleceram relacao entre 0s
enunciados. Para (Moraes; Galiazzi, 2011), a ATD permite aprofundamento nos dados para
compreensdo e reconstrucdo dos fatos, valorizando a visdo do pesquisado. Seundo os citados

autores, a ATD é:

[...] um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrucao dos textos do “corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes
entre os elementos unitéarios, a categorizacdo; o captar 0 emergente em que a hova
compreensdo é comunicada e validada (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 12).

A partir da ATD, os resultados nos permitiram o resgate e a comprensdo dos elementos
que constituem o fendmeno histérico, aprofundando com uma analise rigorosa e criteriosa, para
“reconstruir conhecimentos existentes sobre o tema que foi investigado” (Moraes; Galiazzi,
2007, p. 11): a pertinéncia do processo de formacdo por meio do Projeto Pirayawara e como
essa etapa de prepacdo repercutiu nas vivéncias pedagdgicas, na perspectiva de reducdo das
desigualdades educacionais nas praticas escolares nas escolas indigenas de Beruri-AM, sob a

Otica da experiéncia vivida pelos préprios professores.
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4.1 Importéncia da pesquisa cientifica no contexto de formacao de professores indigenas

Considerando a definicdo de pesquisa cientifica, Gil (2002, p. 17) aponta que Bastos e
Keller (1995, p. 53) assim a definem: “[...] € uma investigacdo metddica acerca de um
determinado assunto com o objetivo de esclarecer aspectos em estudo”. Desse modo, a pesquisa
tem o papel de investigar, respeitando-se os principios da organizacao sistematica, nos minimos
detalhes, para obtencdo dos resultados. A pesquisa é requerida quando ndo dispomos de
informacé&o suficiente para responder ao problema ou entdo quando a informacao disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao problema.
Nessa perspectiva, abordamos sobre a importancia da pesquisa cientifica para a
formacdo de professores indigenas. Ao longo dos anos, tem crescido o nimero de pesquisas
com essa tematica e os resultados que apontam os desafios de fazer uma EEI diferenciada
intercultural e especifica, que atenda as especificidades dos povos indigenas, com seus
diferentes modos de educar, e que respeite seus valores étnicos e culturais. Entdo, para que haja
uma educacao diferenciada, como preconizam a CF/1988 e a LDB/9.394/96, é necessario
valorizar a pesquisa no contexto da formacéao de professores indigenas.
A LDB/9.394/96, em seu art. 78, incisos | e 11, estabelece que:
O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
com os seguintes objetivos:
| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;
Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao-indias (Brasil, 1996, s/p).

Nos dias atuais, tem crescido o interesse pelo estudo com professores egressos de
programas de formacéo inicial, com destaque para as agdes e propostas Por Secretarias
estaduais e municipais de educacdo. Na plataforma da CAPES, had um grande ndmero de
publicacdes de artigos, dissertacdes e teses com a tematica voltada para a formacéo do professor
indigena; pesquisas recentes apontam a necessidade de estudos relacionados ao processo de
formacdo de professor iniciante e aos processos de insercdo profissional para indigenas.

Os resultados desse estudos problematizam e aprofundam as analises e interpretaces,
buscando gerar um conhecimento mais abrangente, indicar caminhos, acdes e praticas que
favorecam o processo de formacdo de professores nas instituicbes que ofertam a EEI. No

entanto, Grupioni (2008, p. 21) nos alerta que:
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Um nGmero expressivo de pesquisas apresenta-se com o intuito de “colaborar”,
“subsidiar” e “apoiar” interven¢des em contextos étnicos particulares, fruto do
trabalho de reflexdo de pessoas que estdo ou estiveram a frente de processos de
implantagdo de escolas ou de formagdo de professores indigenas, na qualidade de
assessores, formadores, docentes ou desenvolvendo outros tipos de trabalhos de
intervencdo, inclusive missiondria, junto a certos grupos indigenas.

Compreendemos a importancia da pesquisa sobre o processo de formacao de professores
indigenas no municipio de Beruri-AM. Portanto, neste estudo, nos debrugcamos sobre o Projeto
Pirayawara e a educacdo na floresta: formacéo de professores indigenas no municipio de
Beruri-AM, considerando, especialmente, a visdo dos professores egressos da formacéo

ofertada pelo Projeto Pirayawara no municipio.

4.2 Lécus da pesquisa

Beruri € um municipio o do interior do Amazonas, na Regido Norte do Brasil,
pertencente a regido geografica imediata de Coari e a regido geogréafica intermediaria de
Manaus. Sua populagdo é de 20.718 habitantes (IBGE, 2022). Localiza-se na parte leste do
Amazonas, no baixo rio Purus, afluente da margem direita do Solimdes, distante 173 Km da
capital. O territrio compreende uma area de 17.326 Km?, correspondente a 0,11% da érea total

do Amazonas. A Figura 3 traz um Mapa da localizacdo de Beruri-AM:

Figura 3 - Mapa de localizacdo do municipio de Beruri-AM

%

4

Coordenadas Geogréficas de Beruri-AM
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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De acordo com a Secretaria de Obras municipal, a infraestrutura do muncipio se divide
em oito bairros: Centro, Sdo Francisco, Sdo Pedro, Santo Antdnio, Novo Vencedor, Santa
Luzia, Ribeirinho e Sdo0 Raimundo; no perimetro urbano, cerca de 60 % das ruas sdo
pavimentadas com concreto e/ou asfalto, aproximadamente 95 % de iluminag&o publica.

Na area urbana (sede do municipio), ha instituicGes religiosas (igrejas catolicas e
evangélicas), instituicdes financeiras (banco), correios, casa lotérica, feiras e comércios
varejistas.

A populacédo de Beruri é composta por familias que vieram do interior do municipio, de
outros municipios do Amazonas e até de outros estados brasileiros, por motivos diversos, e 0
exodo rural tem ocorrido todos os anos. Conforme os Censos do IBGE, entre os anos de 2010
e 2022, os dados populacionais tiveram um de 32,08 %, passando de 15.486 (2010) para 20.718
habitantes (2022).

Na Figura 4, temos uma vista aérea da cidade de Beruri-AM:

Figura 4 - Vista aérea da cidade de Beruri-AM

Fonte: Sandro Barros (2022).

A Figura 4 mostra uma visdo panoramica do porto e dos prédios publicos, igrejas,
residéncias e as principais ruas da cidade. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de
0.506 (IBGE, 2010) e o Produto Interno Bruto (PIB) per capita é de 9.068,84 R$ (IBGE, 2022).
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Um dos setores mais produtivos do municipio é a producédo da castanha do Brasil, que

é beneficiada e vendida para o grupo Natura®. Essa atividade gera emprego e renda em diversos

setores da economia local. A respeito desse produto, a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA) (2004) explica que:

A améndoa da castanha-do-brasil é considerada um alimento rico em proteinas,

lipidios e vitaminas, além de se constituir em excelente fonte de selénio. Produtos a

base de castanha-do-brasil tém ocupado importantes espacos na industria de

cosméticos, pegas e equipamentos de informatica e de forma mais acentuada, na de
alimentos (EMBRAPA, 2004, p.11).

Além do extrativismo da castanha do Brasil, outras atividades econdmicas sdo a
agricultura e a pesca. Ha também uma area de Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS)
denominada Piagacu Purus, com atividades de preservacdo no interior do municipio. As
atividades desenvolvidas pelos biologos e agentes da Reserva e ribeirinhos mantém a
preservacao das espécies de peixes e quelénios nos lagos e igarapés na zona rural.

A educacdo ambiental é desenvolvida nas comunidades e os comunitarios sdo ensinados
a preservar as espécies e 0 ambiente em que vivem. A conservacdo de peixes e outras espécies
traz beneficios para o sustento das familias, que passaram a cuidar dos rios e lagos. Na Figura
5, temos um um registro de um momento de sotura de filhotes de quelénios:

Figura 5 - Soltura de filhotes de quel6nios por criangas residentes em comunidades do municipio de Beruri-AM
Educacdo Ambiental - Reserva Piagagu Purus

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).

6 Natura Cosmeticos S/A. Sediada em Sao Paulo, a empresa tem 30 anos; foi fundada em 08/06/1993. Tem situacéo cadastral
ativa e sua principal atividade econdmica é o comércio atacadista de cosméticos e produtos de perfumaria.
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Como registra a Figura 5, percebemos que, nas comunidades, criancas aprendem desde
cedo a conservacdo das espécies e 0 meio ambiente. De acordo com o Plano de Gestédo Piagacu
Purus (2010, p. 87),

[...] os moradores envolvidos no projeto foram treinados no transplante das ninhadas
por pesquisadores e organizaram-se em grupos para a protecdo das duas praias de
nidificacdo envolvendo 82 ninhos de tracajas que produziram 728 filhotes (eclosdo
acima de 71%) que foram soltos no local. As atividades do projeto sdo também
aproveitadas pelos professores nas atividades da escola da comunidade. No entanto

23,6 % dos ninhos foram retirados indicando a necessidade de um trabalho de
educacdo ambiental mais préximo e continuo com as comunidades.

A religiosidade dos municipes esta dividida entre cat6licos, evangélicos, magons, dentre
outros credos. Beruri apresenta uma diversidade religiosa que deve ser respeitada como um
direito assegurado a todos os cidad&os brasileiros.

Quanto ao turismo, a sede do municipio conta com hotéis para hospedagem de
visitantes. No setor econémico, ha fabricas e outros empreendimento de comércio atacado e
varejo de diversos segmentos que movimentam a economia do municipio, além de um grande
numero de familias que fazem parte dos programas sociais dos governos federal e estadual, tais
como auxilio permanente e bolsa familia.

Na educacdo, Beruri possui um quantitativo de 62 escolas, sendo trés na sede do
municipio e 59 na zona rural (das quais 26 sdo escolas indigenas). Podemos constatar que a
demanda da Educacdo Béasica em Beruri estd concentrada nos territorios rurais. As escolas
estaduais sdo coordenadas pela Coordenadoria Regional de Educacdo em Beruri (CREB) e as
escolas da rede municipal de ensino fazem parte da SEMED/Beruri.

As festividades de Beruri constam do calendario anual do municipio, com destaque ao
aniversario da cidade, comemorado no dia 10 de dezembro a cada ano. A comunidade catdlica
anualmente, realiza os festejos em honra a padroeira do municipio, Nossa Senhora de Nazaré.
A prefeitura municipal promove a festa da castanha, com a presenca de pessoas dos municipios
vizinhos e da capital para prestigiar o evento, que conta com bandas locais e regionais. Essas
atividades estdo imbricadas na cultura local e promovem o desenvolvimento de atividades
econdmicas nesses periodos.

O fator econdmico de Beruri-AM € gerado pelo funcionalismo publico estadual e
municipal, pesca, agricultura, comércio de diversos segmentos e varejo. Segundo o Instituto
Piagagu-Purus (2010, p. 115), a pesca na RDS PP pode ser classificada como de “subsisténcia”
e “comercial”. A pesca de subsisténcia ¢ “ quando praticada para fins de consumo doméstico
ou escambo sem fins de lucro”. Embora existam as atividades laborais e ecobnomicas, 0 que

sustenta a economia ainda é o funcionalismo publico; a Admistracdo Municipal matém um
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quadro de funcionarios das diversas areas e as instituicbes publicas estaduais com
representatividade no municipio também contribuem para a estrutura econdmico-finaceira do
comeércio local.

Temos, ainda, Territorios Indigenas em Beruri, conforme ilustra 0 mapa disposto na

Figura 6:

Figura 6 - Municipio de Beruri e Territorios Indigenas

Lago Beruri
Etnia Tikana

Lago Aiapua
Etnia Mura

Itixi Mitaxi
Etnia Apurina

LEGENDA

[ Territério Lago Beruri da Etnia Tikdna
I Territério Lago Aiapua da Etnia Mura
I Territdrio Itixi Mitaxi da Etnia Apurind 7

! 2 ' purs Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

[T Municipio de Beruri - AM Instituto Nacional de Pesquesas Espaciais
I Estado do Amazonas e Municipios Datum Sirgas 2000
Elaboragdo: Souza

Ano: 2023

Coordenadas Geografica de Beruri - AM
Latitude 03°53'54" sul; 1:4000000

Longitude 61922°23" oeste;

Altitude de 35 metros; 0 100 200 km
Area de 17.250,19 km2 p___________________| ]

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Atualmente, diversos povos indigenas habitam em 25 comunidades no interior do
municipio, a saber: Mura, Tikuna, Apurind, Jamamadi, Dessana, Kubeo, Miranha, Kambeba,
Tatuyo e Kokama. A maioria desses povos vive em Terras Indigenas (T1) demarcadas
(territérios indigenas). Os muras se concentram em comunidades na bacia do Lago do Ayapua;
os Tikuna estdo concentrados no Lago de Beruri, na Tl proxima a sede do municipio, na
comunidade indigena Boa Sorte (Lago do Suuma).

As primeiras liderangas indigenas lutaram por seus direitos ao longo de décadas, a frente
das lutas e reivindicacGes para o reconhecimento dos direitos garantidos na CF/1988 e
LDB/9394/96. As atuais liderancas indigenas continuam em busca de melhorias junto aos
Orgéos e governos municipais e estaduais, para o cumprimento dos direitos adquiridos por esses

pOVOsS.
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Os saberes tradicionais e 0 modo de vida dos indigenas de Beruri, como em todas as
etnias do Amazonas trazem consigo a diversidade de conhecimentos repassados de pais para
filhos, a cultura, os costumes, a divisdo do trabalho etc., para sua sobrevivéncia nas
comunidades; para subsisténcia, utilizam a caca, a pesca, a agricultura - com plantacdo de
bananeiras, mandioca- e a coleta, principalmente do fruto da castanheira. Em periodo proprio,
conforme o costume de cada povo, nos lagos pertencentes as suas comunidades, fazem o manejo
de peixes como o tambaqui, a matrinchd, dentre outros, que servem para a geracdo de renda e
garantir o sustento das familias indigenas.

Entretanto, segundo aponta Stearman (2000, p. 233),

[...] o contato crescente com culturas ndo-indigenas tem alterado os padrdes de caca
de muitas etnias, devido principalmente ao sedentarismo e ao crescimento

populacional. Estas mudancas culturais dos indigenas sdo apontadas como ameacas
ao uso sustentavel dos recursos por esses grupos humanos.

Considerando esse apontamento, observamos que, embora tenha sido mudado o modelo
de praticar a caca entre muitos povos, 0s povos indigenas que habitam o municipio de Beruri
ainda se utilizam dos conhecimentos de caca, pesca e agricultura que lhes foram repassados
pelos seus antepassados e embora haja outras formas de sobrevivéncia nos dias atuais, as

comunidades indigenas ainda sobrevivem da caca da pesca e da agricultura.
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5 PROJETO PIRAYAWARA E A EDUCACAO NA FLORESTA: FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS

O Projeto Pirayawara foi uma resposta as reivindicacGes das liderancas por uma
proposta educacional que contemplasse as especificidades das comunidades indigenas. Nesta
secdo, abordamos a formacdo de professores indigenas em nivel médio, tendo como marco
inicial a formacé&o pelo referido Projeto.

O Projeto Pirayawara foi elaborado com o objetivo de formar professores(as) indigenas
para ministrar aulas nas séries iniciais do entdo 1° Grau. Com o0 passar dos anos, houve a
necessidade reformular o Projeto para atender a formacdo de professores(as) indigenas em
nivel médio - Magistério Indigena 2° Grau, com fundamentos nos dispositivos legais vigentes,
que articularam as politicas publicas nos anos 1990. Em 1999, foi aprovado o documento final
do Projeto.

As diretrizes do Projeto Pirayawara foram pautadas na Resolucdo n® 101, de 16 de
dezembro de 1998 e Resolucdo n°. 92, de 14 de agosto de 2012, ambas do Conselho Estadual
do Amazonas (CEE/AM), e pela Resolugdo n°. 04, de 28 de agosto de 2014, do Conselho
Estadual de Educacédo Escolar Indigena do Amazonas (CEEI/AM).

A proposta de carga horaria total do curso foi definida em 6.200 horas, com divisdo de
etapas letivas intensivas, com ensino presencial, e por etapas intermediarias (semipresencial),
com atividades a serem desenvolvidas pelos professores cursistas na sua escola e comunidade
de atuacdo (Amazonas, 1998).

O Quadro 4 elenca as principais Leis, Diretrizes e Pareceres que fundamentam o Projeto

Pirayawara:

Quadro 4 - Leis, Diretrizes e Pareceres que Fundamentam o Projeto Pirayawara

Ano Leis e Diretrizes

1988 | CF/1988: art. 210, §2°; art. 215, 8 1°; art. 231, §1°a 7°; art. 232.

1989 | Convencdo 169 - Elaborada pela Organizagdo Internacional doTrabalho (OIT).
1981 | Decreto n° 26, de fevereiro 1991.

1991 | Portaria Interministerial n® 559/1991.

1994 | Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar. Dcumento elaborado pelo Comité de
Educacéo Escolar Indigena do MEC, em 1994.

1996 | LDBEN/9,934/96, art. 26, 32,78 e 79.
1998 | RCNEI/1998

1999 | Resolugdo n°® 03/1999/CNE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O Quadro 4 apresenta, em ordem cronoldgica, as Leis e Diretrizes que fundamentam o
Projeto Pirayawara em sua elaboracdo. Vale ressaltar que o Projeto ndo formalizou um PPP e
nem aponta essa necessidade; no entanto, podemos considerar que as diretrizes pedagogicas do
Pirayawara o configuram como um documento norteador no processo de formagéo de
professores indigenas.

Apo6s a criacdo do Pirayawara, a GEEI/SEDUC/AM procedeu a reestruturacdo
curricular, em 1998-1999, apresentando um curriculo que atende as necessidades da educacgéo
escolar indigena, baseado na perspcetiva de uma educacdo escolar diferenciada, biligue e
intercultural, com areas do conhecimento especifico. Nas etapas de formacdo, trés principios

bésicos foram estabelecidos, conforme demonstra a Figura 7:

Figura 7 - Principios basicos da Educagdo Escolar Indigena pelo Pirayawara

EDUCACAO
INDIGENA

Fonte: Amzonas (1998).

Conforme o fluxograma apresentado na Figura 7, trés principios basicos norteiam o
Projeto Pirayawara, considerando as diversas culturas e modos préprios de educar de
aproximadamente 62 povos indigenas; desse modo, o0 Projeto Pirayawara é uma politica
publica de formacao para professores indigenas pautada nesses principios, 0s quais estruturam
a EEI no Amazonas. Nesse sentido, acdo pedagdgica do Pirayawara apresenta uma proposta
de educacgéo baseada na Organizacdo, na Participacdo e na Solidariedade, conforme o trecho

destacado a seguir:



61

Organizacgdo - as acOes educativas devem estar voltadas para o fortalecimento dos
povos indigenas, no sentido de atender suas reivindicacOes, pelo estabelecimento de
condicdes dignas de vida e que seus direitos e necessidades sejam priorizados e
atendidos.

Participacdo - a participacdo configura-se como. um. envolvimento efetivo dos
indigenas na tomada de decisdes quanto as a¢cdes compreendidas nos varios momentos
do processo educativo, isto €, no planejamento, na definicdo de prioridades, na
formulacdo de diretrizes, no estabelecimento de programas, etc.

Solidariedade - como forma de compartilhar os problemas e o compromisso para
resolvé-los; deve significar o esforco das acfes educativas em fortalecer e assegurar
a consecucdo dos direitos fundamentais dos indigenas (Amazonas, 1988, p. 10).

Além desses principios basicos, foram estabelecidos os principios norteadores: a lingua,
a economia e 0 parentesco. A estrutura foi organizada para o desenvolvimento do curso em
nove etapas, perfazendo quatro anos e meio a cinco anos, com duas etapas por ano e estagio
supervisionado entre a 6 e a 72 etapas.

O principal objetivo do Projeto Pirayawara, é: “[...] assegurar condigdes de acesso e
permanéncia na escola a populacdo escolarizavel para o Ensino Fundamental nas areas
indigenas, garantindo uma educacdo diferenciada, especifica, intercultural, bilingue e de
qualidade que responda os anseios destes povos” (Amazonas, 1998, p. 11). Assim, 0
Pirayawara assegura condi¢des para a formacéo especifica e diferenciada, em consonancia ao
que € previsto pelos marcos legais para a EEI no Brasil.

Conforme a SEDUC/AM, o governo estadual tragou um conjunto de metas e estratégias
para formacdo de professores indigenas, incluindo-se a denominada Formacdo Inicial de
Professores Indigenas - Nivel Médio (Magistério Indigena), a fim de preparar o profissional da
EEI numa proposta de pertencimento e garantia da valorizacdo dos conhecimentos tradicionais
e conhecimentos cientificos, com o intuito de contribuir com a formacdo dos professores
indigenas para atuar no primeiro seguimento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) nas suas
comunidades, de modo que esses professores sejam protagonistas do processo de construcdo
do conhecimento na sua propria cultura.

Na Tabela 4, a seguir, apresentamos os dados do Pirayawara quanto a Formacéo de

Professores Indigenas em Nivel Médio nos municipios do Amazonas:



Tabela 4 - Formagdo de professores indigenas em nivel médio no Amazonas - Projeto Pirayawara
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Municipio Inicio do |Matricula Ano Concludentes Nao Cursando
Curso Inicial | Conclusdo Concludentes
Anama 2012 40 2017 20 20 0
1999 42 2003 42 0 0
e 2013 42 2019 23 19 0
2000 42 2004 42 0 0
Barreirinha 2006 30 2010 30 0 0
2011 82 2016 79 3 0
Beruri 2006 50 2017 36 14 0
(Manacapuru/Anama)
Borba (Manaquiri/ 2000 60 2004 60 0 0
Manicoreé)
Borba (Manicoré/ 2006 57 2014 57 0 0
Nova Olinda)
Coari 2006 56 2014 18 38 0
Itacoatiara 2007 46 2018 14 32 0
» 2007 20 2011 16 4 0
Humaita 2012 30 2019 22 8 0
Labrea 2001 46 2013 34 12 0
Manaquiri (Careiro da 2008 22 2014 18 4 0
Vérzea)
L 2004 54 2009 36 18 0
BTN 2006 41 2014 35 6 0
1998 48 2002 48 0 0
Maués 2003 58 2007 55 3 0
2013 82 e 82
Nova Olinda do Norte 2014 20 - 20
Novo Airdo 2019 40 40
Nhamunda 2006 40 2019 11 29 0
Parintins 2011 30 2019 19 11 0
Boca do Acre 2006 52 2019 11 41 0
Eirunepé (Ipixuna, 2000 60 2014 44 16 0
Carauari e Itamarati)
Jurua 2013 30 2021 16 - 17
Pauini 2006 35 2015 34 1 0
Tapaua 2002 47 2017 46 1 0
Alvardes, Marad e 2006 50 2012 50 0 0
Tefé
Fonte Boa 2012 40 2019 29 11 0
Japura 2011 53 2019 44 9 0
Jutai 2003 71 2014 56 15 0
Amatura 2013 78 - 78
Santo Anténio do Ica 2013 80 55
Sdo Paulo de Olivencga 2013 62 e 50
Tonantins 2013 62 62
. 2006 34 2013 34 0 0
Santa Isabel do Rio 2019 o 51
Negro
Atalaia do Norte 2001 37 2014 37 0 0
Total 1920 1116 315 455

Fonte: DEPPE/GEEI/SEDUC/AM - 2023.

Na Tabela 4, temos dados de pesquisa realizada no DEPPE/GEEI/SEDUC/AM, em
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2023, referentes ao curso de formacdo de professores indigenas nos municipios atendidos pelo
Projeto Pirayawara, no periodo de 2006 a 2019. Observamos que 1.920 indigenas se
matricularam no referido curso, mas somente 1.116 concluiram a formacao até o ano de 2021.
Nos municipios de Maués, Nova Olinda do Norte, Novo Airdo , Jurua, Amaturd, Santo Antonio
do Ic4, Sdo Paulo de Olivenga, Tonantins e Santa Isabel do Rio Negro, um total de 455
professores em formagéo ainda néo estéo cursando.

O que nos chama a atencdo € a desisténcia de participantes, o que reflete negativamente
no processo educativo dos professores indigenas pelo Pirayawara nos 30 municipios em que
houve a oferta da formagdo. De acordo com as informagdes GEEI/SEDUC/AM, em 22
municipios onde as etapas da formagdo foram concluidas, existem matriculas iniciais, porém
ndo consta a lista dos concluintes da formacdo. O maior nimero de desistentes se destaca nos
municipios de Anama, Coari, Itacoatiara, Nhamunda.

O longo periodo para a conclusdo também € um fator que se destaca como lacuna na
formagdo. A exemplo, nos municipios de Amaturd, Santo Antonio do Iga, S8o Paulo de
Olivenca, e Tonantins, a formacéo iniciou em 2013 e, em 2023 (ja passados dez anos), ano em
que os dados foram disponibilizados pela GEEI, os professores indigenas ainda ndo haviam
concluido a formacéo. A esse respeito, Paes (2023, p. 195) considera que:

A descontinuidade das etapas do curso é uma limitacéo pertinente e muito frequente
nas turmas, e por isso acaba fragmentando o processo formativo dos professores (as)
em formac&o, esta questéo precisa ser considerada e revista pelos gestores publicos,
pontuamos que fragmentacdo no processo formativo apresentada pela

descontinuidade das etapas pela ndo priorizacdo de financiamento de fato é a
materializacdo de umas das fragilidades desta politica publica.

Nesse sentido, questionamos os dados fornecidos pela GEEI-SEDUC/AM, mas néo
obtivemos respostas para onossos questionamentos. Todavia, apontamos tais inconsistencias no
processo de formacao, evidenciando a necessidade de ajustes na execusdo das etapas, assim
como outras melhorias na efetivacdo da formacédo de professores indigenas pelo Pirayawara.

Embora o governo do Amazonas tenha oferecido essa formacdo desde 1998 a vérios
municipios, constamos que ndo existe regularidade de oferta e conclusdo do curso. Algumas
turmas demoram em torno de seis a 13 anos, um tempo muito longo para uma formacéo tdo
necessaria para o desenvolvimento da EEI. Além disso, é necessario avancar na formacéo de
professores indigenas, com oferta de cursos de formacao superior em licenciaturas especificas
para 0 magistério indigena, pois isso € reivindicacdo dos movimentos e da luta dos povos
indigenas. Assim, segundo os Referenciais para a Formacéo de Professores Indigenas (RFPI)
(Brasil, 2002, p. 9-10),
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Entre os muitos desafios que enfrentam os povos indigenas para a progressiva
qualificacdo de sua educagdo escolar, esta o da preparacao de professores indigenas
no magistério intercultural. Assim, novos programas de formagdo devem possibilitar
aos professores ja em servico e aos futuros professores completar sua educagéo basica
e, a0 mesmo tempo, realizar a formagdo no magistério intercultural de nivel médio e
superior, para o desempenho qualificado da sua importante funcédo. Isso, sem divida,
requer muita atencdo dos 0Orgdos governamentais responsaveis pelos servigos
educacionais nas terras indigenas do pais, notadamente dos sistemas de ensino
estaduais, a quem cabe a responsabilidade institucional e legal pela formacéo dos
professores indigenas.

Dessa forma, é preciso enfatizar a responsabilidade do poder publico com a formacéo e
a oferta da EEI em todo o territorio brasileiro. A Resolucdo n° 3/CEB, de 10 de novembro de
1999 (Brasil, 1999), fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e
reconhece a participacdo direta de toda a comunidade indigena e professores, preferencialmente
indigenas da prdpria etnia, pois isso favorece o fortalecimento da cultura e dos conhecimentos
indigenas de cada etnia. Assim, na citada Resolucg&o, ficou estabelecido:
Art. 6° A formacéo dos professores das escolas indigena serd especifica, orientar-se-4
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera desenvolvida no ambito das instituicdes
formadoras de professores.
Paragrafo Unico. Sera garantida aos professores indigenas a sua formagdo em servico
e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagéo.
Art. 7° Os cursos de formacéo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades, e atitudes, na
elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e programas préprios,
na producao de material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa.

Art. 8° A atividade docente na escola indigena serd exercida prioritariamente por
professores indigenas oriundos da respectiva etnia (Brasil, 1999, p. 2).

Contudo, ainda ha inimeras dificuldades para se concretizar esse marco legal,
estabelecido desde 1999, pois os entes federados ndo apresentam, de fato, um compromisso
ético, politico e legal com as questdes ligadas aos direitos dsa populagdes indigenas. Isso reflete
diretamente na EEIl em todo o pais, especifamente no Amazonas, considerado o ente federado
mais indigena do Brasil.

A seguir, apresentamos um panorama da EEI no municipio de Beruri-AM, lécus desta

pesquisa.

5.1 Educacdo Escolar Indigena em Beruri-AM

A historia da educacdo escolar indigena no municipio de Beruri-AM sempre esteve
atrelada a educacdo ndo indigena; por muito tempo, o ensino foi sendo realizado por professores
ndo indigenas e, assim, criangas, jovens e adultos eram alfabetizados no mesmo modelo de

educacao trazidas pelos jesuitas no periodo da colonizag&o.
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Na década de 1970, a escolarizacdo da crianca indigena em Beruri teve inicio com a
catequese realizada pela igreja catolica, com a atuacao das freiras que vieram para 0 Amazonas
com o intuito de evangelizacdo das comunidades. Nesse periodo, a educacdo escolar era de
responsabilidade do municipio de Manacapuru, pois Beruri ainda ndo tinha sido elevado a
categoria de municipio e havia poucas escolas nas comunidades ndo indigenas, onde também
ocorria a escolarizagéo da crianca indigena beruriense até os anos 90.

Em resposta as reinvidicagbes dos povos indigenas, em 2008, no ambito da
SEMED/Beruri, foi criado um setor responsavel para coordenar a EEI, com o objetivo de
oferecer uma educacdo diferenciada. pautada pelos principios da LDB; assim, passaram a existir

as primeiras escolas indigenas com registro no MEC e INEP.

Atualmente, Beruri-AM mantém 23 escolas indigenas, elencadas no Quadro 5:

Quadro 5 - Escolas indigenas no municipio de Beruri

N° ESCOLAS COMUNIDADE LOCALIDADE PROFESSORES
01 Santo Antdnio Séo Pedro Tapira 2
02 | Deus é Amor Aldeia Santa Maria Frangulhdo 1
Deusé Amor | —emeeeee- Lago do Mira 7

03 Menino Deus Santa Rita Parana do Joari 4

04 | S&o Francisco S&o Francisco Lago do Joari 1

05 S80 Sebastido Terra Vermelha Terra Vermelha 5

06 Itxi Mitari Il - Anexo | Aldeia Fortaleza Terra Vermelha, Rio 2
E.M Séo Sebastido Purus

07 Inari - Anexo E M Aldeia Kaiuruca Terra Vermelha, Rio Purus 2
Séo Sebastiao

08 Séo Raimundo Aldeia Sdo Raimundo Lago do Genipapo I, 4

Parana do Jari

09 Nossa Senhora do Aldeia N. Sra. do Carmo Lago do Genipapo I, 3
Carmo Parana do Jari

10 Séo Francisco do Aldeia S&o Francisco do Lago do Genipapoll, 3
Mura - Anexo E M Mura Parana do Jari
N. Sra. do Carmo

11 Deus é Amor Deus ¢ Amor Lago do Mira 3

12 Txitxiori - Anexo - Aldeia Txitxiori Lago do Carro, Parana do 1
Deus é Amor Joari

13 Luz do Saber Anexo | Aldeia Beija Flor Foz do Mira, Parana do 3
E M Deus € Amor Jari

14 N. Sra. de Aldeia N. Sra Costa do Sacado, Rio 1
Guadalupe Guadalupe Purus

15 N. Sra. de Fatima Aldeia N. S. deFétima. Laranjal, Lago doAiapua 3

16 N. Sra. De Aldeia Maués Maués, Lago do 1
Aparecida Aiapua

17 Séo Francisco da Aldéia Séo Francisco da Colbénia, Lago do Aiapua 1

Colonia

Colonia

Continua...
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Quadro 5 - Escolas indigenas no municipio de Beruri

N° ESCOLAS COMUNIDADE LOCALIDADE PROFESSORES
18 Makaua Aldeia Makaua Lago do Agua Fria, Rio 2
Purus
19 Katipari Aldeia Katipari Rio Purus 1
20 Aldeia Boa Sorte Suuma, Lago do 4
Bom Jesus Ticuna Beruri
21 | Francisca Oliveira Aldeia Santa Maria Lago do Castanha 1
22 Francisco | = —emeeemeeeee- Lago do Anana 1
Oliveira/Anexo
23 Oi Tchurune | =—memememee Igarapé do Ajard/Lago do 1
Beruri

Fonte: DEEI/SEMED/Beruri (2023).

De acordo com as informagdes do Quadro 5, fornecidas pelo DEEI/SEMED/Beruri, 0
municipio atende a 23 escolas nas comunidades indigenas, tendo em seu quadro 57 professores
indigenas e ndo indigenas, a fim de garantir os conhecimentos tradicionais e os produzidos pela
sociedade ndo indigena, numa perspectiva intercultural. Isso demonstra a garantia da oferta de
educacao indigena em seus proprios territorrios. Nesse contexto, Silva, Lima e Nazareno (2017
p. 30) afirmam que:

[...] a educagdo em territério indigena adquiriu o direito legal de ser efetivada pelos e
para os indigenas a partir de suas epistemes em interlocugdo com os conhecimentos
produzidos por ndo indigenas. E compreendido, portanto, a partir desse marco legal,
0 papel da escola indigena como instigadora de uma nova praxis em que

conhecimentos tradicionais e os produzidos por ndo indigenas se entrelacam e sdo
ressignificados a partir dos projetos proprios desses povos.

A efetivacdo dos processos educacionais nas comunidades indigenas em Beruri é um
direito adquirido ao longo da histéria da EEI. Em 2009, as matriculas dos alunos indigenas
passaram a contar no censo escolar como escola parte do sistema educacional em Beruri. Com
a organizacao do DEEI, foi realizado o primeiro processo seletivo especifico para as escolas
indigenas, com o intuito de selecionar professores para atuar nas escolas indigenas do
municipio.

Entdo, a coordenacdo de EEI passou a promover o acompanhamento pedagdgico junto
aos professores; até aquele momento, havia poucos indigenas com formacéo para atuar como
professores de anos iniciais e, assim, a maioria dos professores que atuavam nas escolas
indigenas era composta por ndo indigenas. Nesse sentido, Albuquerque, Lages e Almeida
(2007, p. 97) afirmam que:

O Estado do Amazonas tem avangado na formulagéo das politicas de educacao escolar

indigena, em termos de diretrizes e planos de acéo que visa responder ao modelo de
educacdo, intercultural e diferenciada. Porém a politica de educagdo escolar indigena



67

formulada pelo Estado se encontra dependente de impasses engendrados por questdes
estruturais e conjunturais.

Corroborando essa afirmagéo, 0s povos indigenas em Beruri se encontram em processo
de lutas por uma EEI intercultural, bilingue e diferenciada, porém se deparam com entraves que
impedem gue se efetive uma educacdo conforme preceitua a legislacdo vigente. Ainda em 2009,
as escolas foram incluidas no Programa de Alimentacdo Escolar e no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

Na alimentacdo escolar, ndo ha uma proposta de produtos mais vinculados aos habitos
alimentares dos indigenas, como macaxeira, pupunha, tucuma, peixe, farinha, tapioca etc.
Percebemos que, quase sempre, sdo destinados as escolas indigenas produtos enlatados,
prejudiciais a satde humana. Os materiais didaticos e o livro didatico destinados as escolas
indigenas ndo sdo produzidos para atender a diversidade da EEI e desvirtuam a proposta de uma
educacdo intercultural.

Com relagdo a demanda de matriculas nos Gltimos trés anos (2021, 2022 e 2023) nas
escolas indigenas no municipio de Beruri, houve aumento de matriculas de criancas,
adolescentes e jovens indigenas na Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental | - Anos Iniciais
(1° ao 5° Ano) e Ensino Fundamental Il - Anos Finais (6° ao 9° ano).

A Tabela 5 apresenta dados gerais da EEI de Beruri-AM, referente ao ano de 2021:

Tabela 5 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2021)

DADOS GERAIS DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2021

Etapas/Modalidade de Ensino Indigena? Nivel de Escolaridade
Ne Escola Educ. Ens. EJ | Ling. N° S N Fund = Fund Mé Mag | Su
Inf. Fund | A Ind. Tur A N° | A Inco Comp. | dio Indi | pe
Pré | lell ma lu Prof. M O mp ge rior
ell no na
1 Luz do Saber X X - - Mu 38 3 3 3
Iti
2 Deus é Amor X X - X Mu 25 3 1 2 3
Iti
3 Txitxiore — X X - - Mu 15 1 1 1
Anexo Deus é Iti
Amor
4 S&o Raimundo X X X X Mu 53 6 6 1 1 4
Iti
5 Nossa Senhora X X - X Mu 25 3 3 1 1 1
do Carmo Iti
6 S&o Fco Do X X - X Mu 21 2 2 1 1
Mura - Anexo Iti
N. S. Do Carmo
7 Itiximitari X X - - Mu 8 1 1 1
Iti
8 Santo Antbnio X X X Mu 32 3 3 3
Iti
9 Deus E Amor X X - - Mu 14 1 1 1

Iti
Continua...
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Tabela 5 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2021)

DADOS GERAIS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2021

Etapas/Modalidade de Ensino Indigena? | Nivel de Escolaridade
N° "Escola Educ. Ens. EJ | Ling. NS S N Fund | Fund Mé Mag | Su
Inf. Fund | A Ind. T A NS | A Inco Comp. | dio Indi | pe
Pré | lell . | Prof M (0] mp ge rior
ell d - IeLe na
no
10  Sao Francisco X X Mu 11 2 2 1 1
Iti
11 Menino Deus X X X X Mu 53 6 5 1 1 5
Iti
12 N.Srade X X Mu 13 2 2 1 1
Guadalupe Iti
13 Sdo Sebastido X X X Mu 60 6 5 1 2 1 1 1
Iti
15  Inari-Anexo X X X Mu 31 3 2 1 2 1
Sao Sebastido Iti
16 ltiximiari li — X X X Mu 30 3 3 1 1 1
Anexo Sao Iti
Sebastido
17  SdoFc°da X X Mu 11 1 1 1
Coldnia Iti
18 N.Sra - X - - Mu 10 1 1 1
Aparecida Iti
19 N.SradeFatima X X X X Mu 66 6 5 1 1 1 4
Iti
20  Sé&oJoaquim - - - - Par - - -
alis
ada
21  Makaud X X - X Mu 23 3 1 2 2 1
Iti
22 Katipari X X - - Mu 17 1 1 1
Iti
23  Kaxarari — X X - - Mu 13 1 1 1
Anexo Fca Iti
Oliveira
24 Francisca X X - - Mu 21 2 1 1 2
Oliveira Iti
25  Oi Tchuruné X X - - Mu 9 1 1 1
Iti
26 Bom Jesus X X - X 49 6 6 2
TOTAL GERAL DE ALUNOS DE MATRICULA 646
TOTAL GERAL DE PROFESSORES 67
TOTAL GERAL DE PROFESSORES INDIGENAS 48
TOTAL GERAL DE PROFESSORES NAO INDIGENAS 19

Fonte: DEEI/SEMED/Beruri (2022).

Os dados da Tabela 5 explicitam a situagdo da EEIl em Beruri. percebemos que, apesar
de haver 26 escolas ativas no ano de 2021, apenas quatro dessas escolas possuem quantitativo
superior a 50 alunos, enquanto as demais escolas tém poucos alunos. Além disso sao turmas
muitisseriadas e nesse cendrio, a formagdo do professor € de suma importancia. Em algumas
escolas ainda ha professores sem formagdo minima para o exercicio da docéncia.

Em relacdo ao nivel de escolaridade dos professores que atuaram nas 26 escolas em
2021, somente 19 tém formacdo em Magistério Indigena (Projeto Pirayawara) e apenas um
professor tem nivel superior. Essas informag6es confirmam a necessidade de politicas publicas
de formacdo que contemplem o professores indigenas em Beruri, uma vez que a formacao

inicial e superior é extremamente importante para a profissionaliza¢do do professor, bem como
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para a sua atuacdo docente. Nessa linha de pensamento, Deveza, Gomes e Mota (2018, p. 46)

consideram que:

A formacéo dos professores indigenas corresponde a um dos mais importantes pontos
no que diz respeito a efetivacdo do direito a educacgdo das populagGes indigenas, pois
esta imbricada efetivamente ao principio de participacdo dos povos indigenas nas
politicas publicas especificas e no que tange ao principio de nacionalidade que lhe
dizem respeito. Todavia para a implantagéo de algumas politicas publicas de formagéo
aos professores indigenas e realizacdo de cursos dentro das aldeias ainda sofre alguns
impasses, dentre elas, as dificuldades para chegar ao local, pois muitas aldeias se
encontram em calhas de rios e Parana. Isso faz com que algumas questdes como
logisticas, transportes, e prédios ainda deixem a desejar.

Outro dado importante é que todas as turmas, nas 26 escolas indigenas, sao

multiseriadas, o que € um dos principais problemas para o processo ensino-aprendizagem dos

estudantes indigenas, uma vez que trabalhar com alunos em diferentes niveis em turma Gnica,

em um mesmo espaco, exige maior esforco para se promover um ensino de qualidade. Mesmo

assim, as perspectivas de formacao para o professor indigena ultrapassam o pensamento de que

na maioria das escolas possuem turmas multiseriada. Nesse sentido, Costa (2020, p. 18) afirma

que:

Por outro lado, as comunidades indigenas vivenciam experiéncias exitosas com
escolas multisseriadas. Muitos dos seus estudantes, a maioria certamente, passaram
por classes com essa estrutura. E varios conseguiram cumprir bem os processos de
alfabetizagdo, de letramento, de numeramento e prosseguiram seus estudos e suas
interagBes sociais. Fica evidente que ha historias de sucesso calcadas nas classes néo
seriadas. Esse sucesso é outra justificativa para a construcdo da formacéo docente.

A Tabela 6 apresenta dados da EEI em Beruri referentes ao ano de 2022:

Tabela 6 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2022)

DADOS GERAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2022
Etapas/Modalidade de Ensino

NO que atende Nivel de Escolaridade
Escola Indigena?
Ed. Ens. E Ling. S N Ens. Ens. M | Ma | Su
Inf. Fund | J Ind. | A  Fund Fund @ é | g. pe
Pré le lell | A M | O Inc. Comp. d | In rior
1l Tur Ne Ne i di
ma Alu- Prof. 0o | ge
nos na
1 Luz do Saber X X - - Mult 27 3 3 )
2 Deus é Amor X X - X Muli 37 5 1 4 5
8 Txitxiore — X X - - Muli 15 1 1 i
Anexo Deus é
Amor
4 S&o0 Raimundo X X X X Muli 50 5 4 2 1 4
Nossa Senhora X X - X Multi 23 3 2 1 1 >
do Carmo

Continua...
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Tabela 6 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2022)

DADOS GERAIS DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2022
Etapas/Modalidade de Ensino

NO que atende Nivel de Escolaridade
Escola Indigena?
Ed. Ens. E Ling. S N Ens. Ens. M | Ma | Su
Inf. Fund | J Ind. | A Fund | Fund é g pe
Préle | lell | A M | O Inc. Comp. d In rior
1 Tur N° N©° i di
ma Alu- | Prof. 0o | ge
nos na
6 Séo FCO dO X X = X Multi 20 3] 3 1 1 1
Mura - Anexo
N. S. do
Carmo
7 Itiiiximitari Parali
sada
g Santo Antonio X X X - Muli 32 2 2 2
9 Deus é Amor X X Multi 16 1 1 1
10 S3o Francisco X X X Muli 12 2 1 1 1 1
11 Menino Deus X X X X Muli 58 8 71 107
12 Nossa X X Multi 10 1 1 1
Senhora de
Guadalupe
13 S0 Sebastido X X - X Muli 75 7 5 2 1 1 3 1 1
14
5 Inari - Anexo X X - X Muli 37 3 2 1 3
Séo Sebastido
16 Itiximiari Il - X X - X Muli 24 3 3 1 -
Anexo  Séo
Sebastido
17 S&o Francisco * X - X Muli 7 2 101 1 1
da Colobnia
18 NossaSenhora - X - - Muli 11 1 1 1
Aparecida
19 NossaSenhora * X X X Muli 73 5 4 1 1 4
de Fatima
20 S&oJoaquim X X Muli 12 1 1 1
21 Makaua X X - X Multi 19 2 2 2
22 Katipari X X Muli 25 1 1 n
Kaxarari - X X Muli 10 1 1 1
23
Anexo
Fca. Oliveira
24 Francisca X X - - Muli 24 1 1 i
Oliveira
25 Qi Tchuruné X X - X Muli 14 2 2 2
26 Bom Jesus X X X X Muli 56 6 6 1 s
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS 647 5 4 41 19 1
TOTAL GERAL DE PROFESSORES 70
TOTAL GERAL DE PROFESSORES INDIGENAS 47
TOTAL GERAL DE PROFESSORES NAO INDIGENAS 22

Fonte: DEEI/SEMED/Beruri (2023).

Na Tabela 6, as informacdes divergem em relacdo aos dados da Tabela 5. No cenério
da EEI em 2022, houve crescimento no quantitativo de alunos matriculados em escolas
indigenas, atingindo o total de 647 alunos. O quadro de professores passou para 70. Observamos
também um maior nimero de professores indigenas atuando nas escolas indigenas.

Nesse novo cendrio, os dados gerais ndo apontam mudancas no quadro de professores
com formacéo especifica no Magistério Indigena. Em nivel superior, ndo houve mudanca.

Logo, entendemos que politicas puablicas de formagdo para professores devem ser
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implementadas no municipio de Beruri-AM, para atender & demanda de professores indigenas
com formacao em nivel médio e superior, em cumprimento a Lei 244/2015 - Plano Municipal
de Educacdo de Beruri (PME/Beruri) para o periodo 2014-2914, que, em sua meta 12,
estabelece:
12.4 Fomentar a oferta de educacdo superior publica e gratuita prioritariamente para
a formacédo de professores e professoras para a educacao basica, sobretudo nas areas

de ciéncias e matematica, bem como para atender ao déficit de profissionais em areas
especificas (Beruri, 2014, n./p.).

Essa meta subisidia uma perspectiva necessaria acerca da formagéo, porque centraliza
especificamente a questdo da formacdo como fator relevante. Desse modo, a oferta de cursos
de Educacdo Superior € um compromisso que deve ser efetivado pelos entes federados;
especificamente quanto ao municipio em foco, a Lei n® 244/2015 - PME/Beruri, na meta 12 -
Educacdo Superior, traz 15 estratégias, dentre as quais se incluem condic¢des para a oferta de
cursos de graduacéo para professores no municipio; entretanto, conforme os resultados obtidos,
percebemos que Beruri ndo alcangou essa meta. Isso demonstra a falta de compromisso dos
entes federados, bem como do préprio municipio, em desenvolver a¢des voltadas para a
formacado inicial dos professores que ndo tém formacao profissional especifica, ou seja, hd um
cenario de descaso com a processo educacional, pois a ndo formacdo adequada dos professores
afeta diretamente a escolarizacdo dos estudantes indigenas de Beruri.

Na Tabela 7, apresentamos os dados gerais da EEI em Beruri - ano 2023.

Tabela 7 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2023)

DADOS GERAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2023

Etapas/Modalidade de

Ensino que atende Nivel de Escolaridade
NO Escola Indigena?
Educ.l | Ens. E | Ling S N Fund Fund M | Ma @ Su
nfan- Fun ' J ua Tur  N° N° | A In Comp €é g pe
til d A | Ind.  ma Alu Prof M O | com | leto di | In rior
Préle lell no ple o di
I eto ge
na
1  Luzdo Saber X X - - Multi 39 2 -2 - - 2 - -
2  DeuséAmor X X - X Multi 33 2 1 1 - - 2 - -
3  Txitxiore X X - - Multi 14 1 1 - - 1 - -
4  Séo X X X X Multi - 50 4 3 1 1 - 3
Raimundo
5 N.Sra.do X X - X Multi - 20 2 2 - 1 - 1
Carmo
6 SdoFco.do X X - X Multi - 19 2 2 - - 1 -1
Mura
7 ltiximitari X X - - Multi - 11 1 - 1 - - 1 - -

Continua...
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Tabela 7 - Dados da EEI no municipio de Beruri (2023)

DADOS GERAIS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM BERURI - ANO 2023

Etapas/Modalidade de

Ensino que atende

Nivel de Escolaridade

NO Escola Indigena?
Educ.l | Ens. E | Ling S N Fund Fund M | Ma @ Su
nfan- Fun ' J ua Tur  N° N° | A In Comp €é g pe
til d A | Ind. ma Alu Prof M | O | com | leto di | In rior
Préle | lell no ple o di
I eto ge
na
8 Coragdode X X - - Multi 30 1 -1 - - 1 - -
Mae
9 DeuséAmor X X - - Multi - 16 1 - 1 - - 1 - -
10 Séo X X - - Multi - 14 2 1 1 - 1 1 - -
Francisco
11  Menino X X X X Multi 61 3 2 1 - - 1 2 -
Deus
12 N.Srade X X - - Multi - 11 1 1 - - - 1 - -
Guadalupe
13 Sao X X - X Multi 95 4 2 2 1 - 1 1 1
Sebastido
14 Inari X X - X Multi -~ 30 3 2 1 1 - 2 - -
15 Itiximiari Il X X - X Multi 34 2 2 - 1 1 - -
16 S&o Fco do X X - - Multi 24 2 1 1 - - 2 - -
Bacuri
17 Séo Fco. da X X - - Multi - 13 1 1 - - 1 - -
Col6nia
18 N. Sra X X - - Multi 12 1 1 - - - 1 -
Aparecida
19 N. Sra. de X X X X Multi 73 3 3 - - - 3 - -
Fatima
20 Sdo Joagquim X X - - Multi 13 1 - 1 - - 1 - -
21 Makaua X X - X Multi 27 1 - 1 - - - 1
22 Katipari X X - - Multi 30 2 2 - - - 2 - -
23  Kaxarari - X - - Multi 12 1 1 - - - 1 - -
24  Francisca X X X - Multi -~ 30 2 2 - - - 2 - -
Oliveira
25 Qi Tchuruné X X - - Multi - 21 2 2 - - - 2 - -
26 Bom Jesus X X - X Multi 36 3 3 - - - 3 - -
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS 748 5 2 3 5 2
6
TOTAL GERAL DE PROFESSORES 50
TOTAL GERAL DE PROFESSORES INDIGENAS 34
TOTAL GERAL DE PROFESSORES NAO INDIGENAS 16

Fonte: DEEI/SEMED/Beruri (2023).

A Tabela 7 traz indicadores do cenario da EEI de Beruri-AM no ano de 2023.

Percebemos que houve crescimento no nimero de matriculas de alunos indigenas no ano de

2023 em relagéo aos anos anteriores. Outra informacéo relevante foi a reducdo de professores

indigenas, que diminuiu para 34 professores; além disso, o numero total de professores

indigenas e ndo indigenas lotados em escolas diminuiu para 50 professores. Esse resultado

indica um retrocesso, posto que o nimero de matriculas em 2023 superou os Ultimos dois anos.

Também é perceptivel que a quantidade de escolas indigenas na rede municipal de ensino ndo
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apresentou mudangas no quantitativo ja existente.

Diante desse resultado, buscamos informacdes sobre a redu¢do no quadro de professores
indigenas. Segundo o DEEI/SEMED/Beruri, o principal fator para essa reducdo € a inexisténcia
de professores indigenas com qualificacdo para exercer a docéncia nas escolas e comunidades.

Considerando essa probleméatica - que é a falta de professores indigenas com
qualificacdo para o exercicio da docéncia -, os resultados evidenciam a auséncia de politicas
publicas de formacdo para professores em Beruri, além do ndo cumprimento da Lei 244/215-
PME/Beruri, em sua meta 15, a qual se reporta a formacado de professores, estabelecendo:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o DistritoFederal e 0s
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica municipal de
formacé&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do
art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro deespecifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. 1996, assegurado que

todos os professores e as professoras da educacao basica possuam formacao (Beruri.
PME/2014/2024).

Nas Tabelas 5, 6 e 7, trouxemos as informagdes acerca da EEI em Beruri, no recorte
temporal de 2021 a 2023, concernentes a 26 aldeias indigenas em que ha escolas indigenas
ativas. Vale observar que, em 2021 (Tabela 5) as escolas Sdo Joaquim Itiximitari aparecem com
0 status “paralisadas”; em 2023 (Tabela 7), essas escolas voltaram a ser ativadas. Essa situacdo
refletiu na oferta de vagas para professores indigenas em Beruri, haja vista que poucos
professores indigenas participaram do Processo Seletivo em 2023, por ndo cumprirem 0s
requesitos de formacao exigidas pelo edital.

Aqui, gueremos lembrar que o Projeto Pirayawara almejava:

Qualificar os professores indios que estdo em sala de aula nas comunidades indigenas.
Capacitar supervisores escolares através do exercicio da monitoria no programa.
Capacitar docentes para planejar, executar, acompanhar e avaliar as atividades
educativas segundo a filosofia do programa. e proporcionar o0 acesso e desenvolver
formas de conhecimento advindas de formag@es culturais diversas, tomando como
base a sua propria cultura, para que os professores indios conhecam e controlem uma
variedade de padr@es culturais e de conhecimentos, ampliando a sua compreensdo
critica da realidade e sua capacidade de-atuacdo sobre ela.

O oferecer aos professores indios condicdes de promover em suas salas de aula um
processo educativo que, fundado nas culturas e formas de pensamentos indigenas,
possa também estar orientado para a melhoria de suas atuais condi¢des de vida, atraves
da apropriacdo critica de bens e recursos tecnoldgicos advindos de outras culturas
(Amazonas, 1998, p. 11).

Embora percebamos certa organizacdo administrativa das escolas indigenas de Beruri,
é preciso que haja politicas de formacao da EEI, a fim de minimizar as deficiéncias no sistema
de ensino municipal; ap6s aproximadamente duas décadas foram poucos 0s avangos na
estrutura e organizacgéo fisica e administrativa das escolas indigenas e a maioria das aldeias ndo

possuem escolas com prédio proprio. As escolas indigenas ndo tém PPP, Proposta Curricular
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Pedagdgica (PCP) nem calendarios especificos que contemplem as especificidades dos 11
povos indigenas residentes nas comunidades desse municipio.

Segundo informagdes do DEEI/SEMED/Beruri, em anos anteriores, 0s egressos do
projeto Pirayawara participavam ativamente dos processos seletivos para professores de
escolas indigenas no municipio, o que garantia um minino de professores indigenas atuando
nas suas escolas.

Em 2023, somente dois professores que passaram pela formacdo do Pirayawara
atuaram na EEI, por se tratar de uma formacdo em nivel médio. Cabe esclarecer que os editais
tém como principal requisito para pontuacdo os diplomas devidamente expedidos por
instituicdes de nivel superior, o que impede alguns professores indigenas de conseguirem vagas
de professor. Isso demonstra a necessidade de uma politica de formagdo em nivel superior para
esses professores. Sobre esse tema, Baniwa (2019, p. 24) comenta:

De outro lado, é na regido amazonica onde encontramos os indicadores de qualidade
do ensino mais baixos do Brasil. Muitos professores indigenas possuem apenas
formacéo secundaria (ensino médio) e ainda ndo estdo em nenhum curso de formacéo
superior especifico (Licenciatura Intercultural) — destes, muitos sem nenhuma
formacdo em magistério ou magistério indigena. A regido ainda concentra 0 maior
contingente de professores ndo indigenas atuando nas escolas indigenas. Além disso,
a alimentacdo escolar ndo chega em boa parte das escolas; a maioria dos professores
indigenas tem contratos temporarios precarios; ha escolas indigenas com projetos
pedagdgicos, calendarios e organizacdo curricular improprios e inadequados,
confrontando as determinagdes constitucionais e normas infraconstitucionais. O poder
publico conseguiu chegar as aldeias com a escola, mas ainda precisa garantir sua

qualidade, por meio de formacdo de professores, materiais didaticos e infraestrutura
adequada.

Nesse sentido, a EEIl em Beruri se depara com empecilhos para o processo educativo,
especialmente quanto a formacdo de professores; como afirma Baniwa (2019), muitos
professores ainda ndo estdo em nenhum curso de formacdo especifica (Licenciatura
Intercultural). E relevante salientar que, em Beruri, a Gltima oferta de curso de Licenciatura
Intercultural foi em 2009, pela UEA. Apos a conclusao desse curso, ndo houve nenhuma outra
oferta de cursos em nivel superior para professores indigenas no municipio. Diante disso,
afirmamos que € necessaria a acdo dos governantes para o cumprimento das Leis que amparam
os direitos dos povos indigenas e a implementacdo de politicas publicas educacionais que

comtemplem os povos indigenas em Beruri.
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5.2 Formagcao dos professores indigenas em Beruri-AM

O processo de formacdo de professores indigenas em Beruri foi marcado pela politica
publica Projeto Pirayawara, oriundo de a¢des da SEDUC/AM, para formacédo de professores
indigenas no estado do Amazonas.

Em Beruri, participaram da formacédo pelo Projeto Pirayawara apenas 36 professores,
0 que consideramos ser pouco, considerando que o Pirayawara tinha como um dos seus
objetivos formar professores da lingua materna para atuar em suas comunidades especificas.
Segundo Bettiol (2017, p. 109), “a formacdo de professores em Ensino Médio (Magistério
Indigena) busca garantir aos professores indigenas a formacao inicial em consondncia com 0s
projetos de suas comunidades, conforme determinam os documentos legais”.

No periodo de 2009 a 2012, a UEA ofertou o curso de Pedagogia Intercultural, pelo
PROIND. O curso foi ofertado na modalidade modular, em 52 municipios do Amazonas, por
meio da modalidade de ensino Presencial Mediado por Tecnologia - IPTV. Em Beruri, foram
ofertadas 50 vagas, sendo 35 dessas vagas para indigenas; no entanto, somente trés indigenas
obtiveram graduacdo em Licenciatura Intercultural Indigena.

Ao longo do curso, houve algumas mudancas na estrutura da matriz curricular. No
inicio, a plataforma dispunha de professores falantes de lingua materna, que faziam traducGes
da lingua portuguesa para as linguas maternas das etnias existentes no Amazonas; com 0
decorrer das aulas, essa metodologia se modificou e as aulas passaram a ndo dispor de
tradutores. Outra mudanca € que o curso iniciou com o nome de Pedagogia Intercultural
Indigena e. ao término. passou a ser Licenciatura em Pedagogia com énfase em
Interculturalidade, o que aponta um desvio na proposta inicial do curso, que era destinado a
formar professores indigenas.

Durante a formacéo houve participacdo minima de indigenas que cursaram a Pedagogia
Intercultural em Beruri. Alguns fatores contribuiram para que somente trés indigenas da etnia
Tikuna participassem do curso. No periodo da oferta do curso, em 2009, poucos indigenas
haviam concluido o Ensino Medio; entdo, a auséncia de informacdo, a distancia entre as
comunidades e a sede do municipio e a falta de internet impossibilitaram a participacdo de
indigenas no curso. Segundo Luciano (2015, p. 50), “a auséncia da oferta de ensino médio nas
aldeias reforca o éxodo quando jovens e suas familias saem em busca de oportunidades nas
cidades”. Destacamos que os trés indigenas que cursaram e concluiram o curso de Licenciatura
em Pedagogia Intercultural atualmente atuam como pedagogos no DEE/SEMED/Beruri.

A Figura 8 traz um registro fotografico da turma de académicos de Pedagogia
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Intercultural (UEA) em Beruri/AM:

Figura 8 - Turma de académicos de Pedagogia Intercultural (UEA) Beruri-AM
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (1999).

Na imagem da Figura 8, os académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural em Beruri participavam da apresentacao do primeiro Painel de Mesa Redonda, que
Ihes oportunizou vislumbrar os conhecimentos tedricos e o reconhecimento dos saberes
indigenas por uma visao cosmoldgica e intercultural. Esse curso trouxe uma nova perspectiva
de formagdo para os alunos.

A respeito do curso em tela, Silva (2023) avalia que:

Sobre o objetivo do curso Pedagogia com Enfase em Interculturalidade no municipio
de Beruri, evidenciou-se que 0 mesmo nao atendeu as expectativas das comunidades
indigenas. Mas vale ressaltar, que em outros municipios do Amazonas Varios

professores formados pelo curso estdo atuando nas comunidades indigenas (Silva,
2022, p. ).

Segundo Silva (2023), o curso ndo alcangou o objetivo principal, que foi promover
formacdo para professores indigenas em todos os municipios que participaram. Concordamos
com o autor e destacamos a turma de Beruri, onde somente trés indigenas cursaram Pedagogia.
Na perspectiva de promover a formacao para professores indigenas em Beruri, ousamos afirmar
que faltou interesse das autoridades competentes no municipio para mobilizar os indigenas e
buscar maior nimero de participantes no curso de Pedagogia Intercultural.

A SEDUC/AM ofertou vagas para professores indigenas no processo seletivo do ano de

2021, com a finalidade de atender a demanda de alunos indigenas para o Ensino Médio Indigena



77

em Beruri; a oferta se limitou as comunidades indigenas Santa Rita - Povo Apurind, com uma
demanda de 23 alunos, e Nova Jerusalém Paranad do Cacau - Povo Mura, com 16 alunos. Os
professores indigenas aprovados no processo seletivo ministraram aulas na modalidade
presencial.

Na aldeia Santa Rita, em janeiro de 2024, a primeira turma de alunos indigenas concluiu
0 Ensino Médio Regular (Figura 9, abaixo). Esse evento foi um marco na histéria dos povos

indigenas, que, apos lutas e resisténcias, conquistaram pequenos avangos na EELI.

Figura 9 - Formatura de estudantes indigenas da escola Santa Rita - Beruri-AM

Fonte: Elis Regina(2024).

A conclusdo do Ensino Médio dos alunos indigenas na aldeia Santa Rita é uma
demonstracdo dos avancos da EEI no contexto das comunidades indigenas, sendo uma
conquista para os povos indigenas em Beruri.

Atualmente, na aldeia Santa Rita, a EEl tem avangado; existe uma escola construida em
alvenaria, com salas de aula equipadas e melhor estrutura para receber os estudantes indigenas,

conforme demonstra a Figura 10, a seguir:
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Figura 10 - Escola Municipal na aldeia Santa Rita

Fonte: Elis Regina (2024).

Apesar das melhorias na estrutura de algumas escolas nas comunidades indigenas em
Beruri, como apresenta a Figura 9, ressaltamos que 0s aspectos pedagogicos ainda precisam ser
superados, principalmente a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que atenda as
especificidades da EEI. Segundo informag6es da SEMED/Beruri, 0 processo de ainda esta em
debate e escuta entre as liderancas e professores indigenas para a elaboracdo da proposta
pedagdgica para as escolas indigenas no &mbito do DEEI.

Nas escolas indigenas, o ensino € norteados pela proposta pedagogica da educacao ndo
indigena e pela matriz curricular da GEEI/SEDUC/AM. Esse é um problema a ser superado
pela EEI em Beruri. Acerca disto, lembramos que, de acordo com o RCNEI (Brasil, 1998, p.
11),

Nos Ultimos anos, os professores indigenas, a exemplo do que ocorre em muitas outras
escolas do pais, vém insistentemente afirmando a necessidade de contarem com
curriculos mais proximos de suas realidades e mais condizentes com as novas
demandas de seus povos. Esses professores reivindicam a construgdo de novas
propostas curriculares para suas escolas, em substituicdo aqueles modelos de

educacdo que, ao longo da histéria, lhes vém sendo impostos, ja que tais modelos
nunca corresponderam aos seus interesses politicos e as pedagogias de suas culturas.

Considerando a questdo pedagogica, a realidade das escolas indigenas em Beruri ndo se
diferencia de uma grande quantidade de escolas indigenas no Brasil, pois os professores
apontam a necessidade de propostas pedagdgicas para nortear um ensino condizente com as
culturas e modos de educar dos povos indigenas.

A realidade atual da EEI em Beruri se deve as reivindicacdes das liderancas indigenas.

Nas demais comunidades, os estudantes indigenas se deslocam para as comunidades nédo



79

indigenas circunvizinhas a aldeias onde o Ensino Médio € ofertado pela SEDUC/AM, por meio
do Ensino Mediado por Tecnologia.

Para os jovens e adultos estudantes indigenas, 0 acesso ao ensino nas escolas ndo
indigenas que ofertam o Ensino Médio traz um grande desafio: a conclusdo dessa etapa da
Educacdo Baésica, pois 0 ensino Médio Indigena oferecido pela SEDUC/AM ainda néo
contemplou todas as escolas indigenas. Nesse sentido, Luciano (2015, p. 1) faz a seguinte
reflexdo: “Se a educacdo basica para ndo indigenas encontra muitos empecilhos, encontrando-
se muito aquém do que estipula os indicadores de qualidade, a situacdo da educacdo escolar
indigena é sensivelmente, mais grave”.

O PEE/AM, em sua meta 21, traz as estratégias 18 e 23, com 0 seguinte texto:

18. Garantir que o Ensino Fundamental e Médio seja ofertado de forma presencial nas
comunidades/aldeias indigenas, mediante consulta livre, prévia e informada.

[-]

23.Assegurar aos povos indigenas a idade minima para ingresso na Educacéao

Basica, de acordo com sua forma de organizagdo social, processo de aprendizagem
linguistica, crencas e tradicdes(Amazonas. PEE 2014, p. 150).

Desse modo, tanto o PEE-AM quanto outros Pareceres e Leis preconizam que todos 0s
povos indigenas deverdo ter acesso & Educagdo Bésica, de acordo com suas formas de
organizacao social, processos de aprendizagem linguistica, crencas e tradigdes.

Quanto a formacao de professores indigenas em nivel superior, segundo as informacoes
repassadas pelo DEEI, em 2022, a UEA e a UFAM apresentaram proposta de adesdo a
programas de formacgdo para professores indigenas para o municipio de Beruri; porém, a
SEMED ndo aderiu a oferta, perdendo o prazo de adesao.

Somente em 2023, ap6s mobilizacdo dos indigenas em Beruri junto a SEMED, foi feita
a adesdo ao curso de Pedagogia Intercultural, a ser ofertado pela UEA, por meio do PARFOR.
Segundo levantamento feito pelo DEEI, a primeira turma do curso, com previsao de inicio para
0 2° semestre de 2024, contara com aproximadamente 80 indigenas que ja tém o Ensino Médio
completo e/ou Magistério Indigena (Projeto Pirayawara).

Nesse contexto, vale considar o que diz a Resolucdo CEB n° 3, de 10 de novembro de
1999, em seus art. 6°, 7° e 8°:

Art. 6° A formagdo dos professores das escolas indigenas sera especifica, orientar-se-
& pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e serda desenvolvida no ambito das
institui¢des formadoras de professores.

Paragrafo Unico. Serd garantida aos professores indigenas a sua formagdo em servico
e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacéo.

Art. 7° Os cursos de formagao de professores indigenas dardo énfase a constituicéo de

competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades, e atitudes, na
elaboracéo, no desenvolvimento e na avaliagdo de curriculos e programas proprios,
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na produc¢do de material didatico e na utilizagcdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa.

Art. 8° A atividade docente na escola indigena serd exercida prioritariamente por
professores indigenas oriundos da respectiva etnia (Brasil, 1999).

O direito a EEI diferenciada foi conquistado pelas lutas e resisténcia dos povos
indigenas ao modelo de educagdo para “indios” desde os primordios da historia do Brasil.
Como vimos no trecho destacado, a Resolugdo CEB n° 03 enfatiza a garantia da especificidade
de formac&o para os professores indigenas. Nesse sentido, percebemos o cumprimento quanto
a oferta de vagas em curso de licenciatura pela UEA. Os professores indigenas poderao alcancar
a formac&o em nivel superior e, assim, suprir a demanda de professores graduados para atuar

nas escolas indigenas no municipio de Beruri.

5.3 Projeto Pirayawara: propostas e contribuicdes para a educacao escolar indigena em
Beruri-AM

O Projeto Pirayawara foi resultado de reivindicagdes, resisténcias e mobilizacdo social
e politica dos professores indigenas, que antes ndo eram reconhecidos pela sociedade; esses
professores romperam as barreiras sociais e culturais existentes e protagonizaram 0 processo
educacional de formacdo de professores indigenas no contexto amazoénico. De acordo com
Baniwa (2006, p. 138),

[...] Séo professores indigenas aqueles que viveram com consciéncia critica e ativa 0s
problemas de suas comunidades ou de seus povos, de tal modo que a escola tem sido
o lugar em que se originaram movimentos de resisténcia e de reivindicagao de direitos
sobre a terra contra a discriminacdo e a falta de respeito. Neste caso, a escola que se
constroi serve para ser um espaco de reafirmacdo das identidades e da construcdo
permanente de autonomia e alteridades.

Aqui, mencionamos o Movimento dos Professores Indigenas no Amazonas, que
mobilizou diferentes povos diante da falta de atendimento a saude, ao territério e a EEI
especifica e diferenciada, que atendesse as especificidades dos diversos povos residentes nos
municipios do Amazonas. Baniwa (2006, p. 83) considera que:

Hoje em dia, 0 movimento e as organiza¢@es indigenas ainda tém que lutar pelos
direitos basicos e pela aplica¢do de politicas publicas, mas de forma paralela surgem
novas possibilidades de autonomia para 0s povos indigenas, e que passam

necessariamente por um novo marco legal e uma nova institucionalizacéo na relagdo
com os povos indigenas.

Em janeiro de 2008, foram iniciadas as acGes do Projeto Pirayawara em Beruri, com a
adesdo do Projeto pela SEMED, que, por meio do Oficio n°® 020/2008, solicitou certiddes e

declaracéo para firmar convénio em parceria com a SEDUC/AM. No mesmo ano, foi elaborado
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o0 Plano de Trabalho do Curso de Formacao Inicial de Professores Indigenas - Programa/Projeto
Pira-Yawara/SEDUC-GEEI para o municipio de Beruri. Participaram dessa formacao inicial
do Pirayawara em Beruri somente 22 indigenas.
A apresentacdo do Plano de Trabalho aponta que um dos objetivos foi descrever as agoes
executadas no referido Plano. O objetivo geral cita o Cap. Il1, art. 210, § 2° da CF/1988:
Garantir a populacdo indigena um sistema diferenciado das demais modalidade de
ensino, tanto no que diz respeito ao idioma, quanto aos processos proprios de

aprendizagem: asseguramos &s comunidades indigenas e também a utilizacéo de sua
ligua materna (Brasil, 1988).

A justificativa aponta as finalidades do Plano de Trabalho, considerando o cumprimento
dos dispositivos legais contidos na LDB/9394/96 e a politica educacional da administracdo
municipal estabelecida pelo Plano de Governo da Prefeitura de Beruri, afirmando ser necessario
viabilizar a formacdo dos professores indigenas da etnia Tikuna, Mura e Apurind. O Plano
previa que a formacdo aconteceria em nove etapas, com carga horaria de 5.600 horas,
distribuidas em etapas letivas e intermediarias.

Sobre a necessidade da formacdao de professores indigenas, o texto do Plano de Trabalho
do curso expde que:

A formacéo de professores indigenas advem da necessidade de qualifica-los enquanto
educadores para atuarem nas escolas de suas aldeias de forma oferecer a seu povo
uma educacdo de qualidade e que atenda as especificidades da cultura, conforme
preceito legal que consta nas leis da educagdo bésica, em particular , da educacdo

escolar indigena, que determina um tratamento diferenciado e especifico em todo
trabalho com oferta para povos indigenas. (Amazonas. GEEI/SEDUC, 2008).

O Plano de Trabalho destaca a necessidade da qualificacdo dos professores indigenas e,
nicialmente, parecia ser viavel a realizacdo do curso de formagéo pelo Pirayawara, cumprindo
suas etapas no polo Beruri. No entanto, apds a adesdo ao projeto, em 2008, surgiram fatores
politicos que impediram a continuidade da formacdo, ocasionando um intervalo de trés anos
para que o curso voltasse a acontecer. Entdo, no ano de 2011, a Etapa | ocorreu no periodo de
12/09/ a 25/10/, no Polo de Formacéo Beruri com 24 indigenas pertencentes as etnias Apurind,
Mura, Tikuna e Katukina.

Na perspectiva da EEI, a execugdo do Pirayawara em Beruri deixou lacunas no
processo de formacdo dos professores indigenas. Do periodo inicial, passaram-se trés anos para
a continuidade do curso, seguido de dez anos para a conclusdo. Isso demonstra o descaso do
poder publico de Beruri e seus agentes no cumprimento das leis que asseguram a formacao para
professores indigenas. Assim, temos “[...] um processo descontinuo de ruptura com os

paradigmas tradicionais vigentes na educac¢do, no ensino e na aprendizagem ou como uma
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transicdo paradigmética em que ocorre uma reconfiguragdo de saberes ¢ poderes” (Moraes,
2013, p. 14). A paralizacdo das etapas do Pirayawara em Beruri ocasionou a fragmentacdo no
processo educativo de modo geral, visto que, para os professores atuarem no Magistério
indigena, é necessario ter formacdo e participar dos processos de selecdo da SEMED.

No ano seguinte, em 2012, aconteceram as Etapas Il e Ill, em periodos distintos,
conforme estabelecido pela GEEI/SEDUC/AM: Etapa Il - de 06 de fevereiro a 05 de abril de
2012; Etapa Il1 - de 02 de julho a 27 de agosto de 2012. Ambas as etapas foram na Aldeia Boa
Sorte Tikuna, territério Etnoeducacional do Baixo Amazonas. Participaram professores
indigenas das etnias Sateré-Maweé, Tikuna, Apurind, Mura e Katukino, em um total de 31
professores, oriundos dos municipios de Beruri, Manacapuru e Iranduba também participaram
da Etapa Il e Ill. A formacdo de professores indigenas pelo Pirayawara, inicialmente, na
estrutura curricular do Magistério Indigena, contemplou as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, bem como as etapas e carga horaria de acordo com o previsto na
matriz curricular do Projeto Pirayawara.

No ano de 2013, ocorreu a IV etapa da formacdo aconteceu na cidade de Beruri,
envolvendo professores indigenas dos municipios de Beruri (polo), Manacapuru e Anama;
participaram professores das etnias Apurind, Mura, Munduruku, Tikuna e Sateré-Maweé, sendo
realizada na cidade de Beruri.

Em 2014, as a¢des do Projeto Pirayawra em Beruri continuaram. Por meio do Oficio
circular n® 007/GSEAI/SEDUC, de 14 de maio de 2014, as prefeituras municipais de
Itacoatiara, Anamad, Barreirinha, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Humaita, Pauini, Boca do
Acre, Autazes, Nhamundd, Santo Antonio do I¢c4, Tonantins e Beruri foram informadas sobre
a formacdo dos professores indigenas Projeto Pirayawara, cujas atividades aconteceram nos

meses de maio a dezembro, em parceria com 0s municipios, conforme o Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 - Municipios polos atendidos pelo Projeto Pirayawara SEDUC/AM (2014)

Municipios (polo) Etapa Localidade Datas
Anama v Sede 02/05 a 23/07/2014
Amatura I N. Italia 02/06 a 29/07/2014
Autazes I Sede 03/08 a 26/09/2014
Beruri I Sede 13/10 a 04/12/2014
Boca do Acre v Kamicua 15/07 a 08/09/2014
Barreirinha \ Ponta Alegre 02/06 a 29/07/2014

Continua...
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Quadro 6 - Municipios polos atendidos pelo Projeto Pirayawara SEDUC/AM (2014)

Municipios (polo) Etapa Localidade Datas
Itacoatiara \% Magquira 20/05 a 09/07/2014
Nhamunda VII Sede 01/09 a 23/10/2014
Pauini VII Sede 01/07 a 06/08/2014
S&o Paulo de Olivenca I Sede 02/06 a 26/07/2014
Santo Antonio do Ica I Betania 13/10 a 04/12/2014
Tonantins I Sede 13/10 a 04/12/2014

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023). Dados da DEEI/SEMED-Beruri.

O Quadro 6 traz os dados da formacéao pelo Pirayawara em todo o Amazonas no ano
de 2014, quando as agdes do Projeto foram retomadas; 12 municipios participaram, dando
sequéncia as etapas ja cursadas nos anos anteriores; porém, para 0 municipio de Beruri,
aconteceu a segunda etapa de formacédo dos professores, no periodo de 13/10 a 04/12/2014. O
DEEI informou que as outras etapas de formacao foram cumpridas nos anos de 2015, 2016 e
2017.

Uma critica ao Projeto Pirayawara é que, em alguns municipios, em destaque Beruri,
as etapas foram cumpridas em um periodo longo, sendo paralizadas em grandes intervalos e
somente ap6s uma década deu-se a conclusdo do curso. Em 2017 os professores concluiram o
Magistério Indigena em Beruri.

Cabe ressaltar que, em alguns municipios, o curso ainda estda em andamento.
Entendemos que a SEDUC/AM, juntamente com GEEI, tem a responsabilidade de reorganizar
e articular junto as Secretarias municipais para que haja compromisso com o Projeto
Pirayawara, levando em consideracgdo que esse Projeto trouxe mudancas para a EEl em todos
0s municipios contemplados com essa formacéo. Paes (2023, p. 185) comenta que:

A respeito dos entraves do Pirayawara enquanto questdo politica, é explicitada
pontualmente pela falta compromisso dos gestores publicos, e das instituices que nao
tratam com legitimidade a questdo da formacdo de professores (as) indigenas,

mediante as novas abordagens discutidas para o processo formativo, a medida em que,
0 cendrio da escolarizacéo e da informagdo mudou das Ultimas décadas.

Diante do exposto, entendemos que 0s entraves surgidos no periodo da formacéo pelo
Pirayawara em Beruri e em outros municipios ocorreram por questdes politicas e, neste caso,
por se tratar de uma politica publica de formacao, sua efetivacdo depende de agentes publicos.

Com base em informacdes da GEEI/SEDUC/AM, a sequir, no Quadro 15, apresentamos
0s nomes, ano de inicio da formacdo, matricula inicial, niamero de concludentes, ndo

concludentes e cursando, em municipios com a formagdo em andamento pelo Pirayawara.
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Ano de
Municipios Inicio das | Matricula Ano Nao Cursando
turmas por Inicial Conclusdo | Concludentes | Concludentes
municipios
Maués 2013 82 - - - 82
Jurud 2013 30 2021 16 - 17
Amaturé 2013 78 - - - 78
Santo  Antonio 2013 80 - - - 55
do Ica
Sdo Paulo de 2013 62 - - - 50
Olivenca
Tonantins 2013 62 - - - 62
Nova Olinda do 2014 20 - - - 20
Norte
Novo Airdo 2019 40 - - - 40
Santa Isabel do 2019 51 - - - 51
Rio Negro
Total 09 576 - - - 455

Fonte: GEEI/SEDUC/AM.

Esse dados demontram que, apesar dos entraves, a SEDUC/AM tem mantido o Projeto

e, em alguns municipios, a formacéo se encontra em andamento; nos municipios de Maues,

Jurua, Amatura, Santo Antonio do I¢a, Sao Paulo de Olivenca e Tonantins, que iniciaram a

formacdo em 2013, somente os professores de Jurua concluiram em 2021 a formacéo pelo

Pirayawara. Em Beruri, apds 10 anos, os professores concluiram a formagdo em 2017. Esse

evento foi um grande marco para a educacao escolar indigena no municipio e contou com a

participacao de autoridades das esferas estadual e municipal, como registrado na Figura 11:

Figura 11 - Mesa composta por autoridades na formatura do Pirayawara em Beruri-AM
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Fonte: Coordenadoria Estadual de Educa¢édo CREB (2017).
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A partir desse momento historico para os povos indigenas em Beruri, as comunidades
indigenas passaram a ter em suas escolas professores indigenas com formacao em Magistério
Indigena.

Nesta pesquisa, tivemos acesso a relatérios de alguns docentes e encontramos registros
de que “a interagdo entre os cursistas é proveitosa pois estdo sempre dialogando assuntos
educacionais”; 0s docentes também demonstram preocupagdo com “o tempo para os alunos do
curso de formagdo”. Em cada relatério, observamos a relevancia da formacdo do Projeto
Pirayawara para a EEl em Beruri. Entdo percebemos que, na formacéo do Projeto Pirayawara,

os professores indigenas obtiveram aprendizado satisfatorio para a pratica docente.

5.4 Os participantes da pesquisa

Considerando as entrevistas realizadas com os professores formados pelo Pirayawara
em Beruri, além do estudo mais aprofundado desse tipo de formacdo, apresentamos, nesta
subsecdo, o perfil dos nove professores indigenas que participaram da pesquisa, considerando
as seguintes informagdes: nome, etnia, formacao (Medio Pirayawara e Graduacgéo), experiéncia

no magistério indigena e regime de trabalho, conforme disposto no Quadro 7:

Quadro 7 - Perfil dos participantes da pesquisa

Formacéo Experiéncia no
Nome Etnia Médio Graduacdo | Magistério Regime
Pirayawara Indigena de Trabalho

Avrara Mura X 06 anos Contrato
Apoema Mura X 10 anos Contrato
Kongare Apurind X 13 anos Contrato
Marapari Apurind X 06 anos Contrato
Miitemeneti

Otsapia Apurina X X 13 anos Contrato
P Mura X 06 anos Contrato
Tchiena Tikuna X 02 anos Contrato
S Mura X 08 anos Contrato
V Mura X 06 anos Contrato

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No Quadro 7, os professores indigenas egressos do Projeto Pirayawara em Beruri estdo
identificados pelo nome indigena, por opcéo de cada um dos entrevistados. Entrevistamos cinco
professores da etnia Mura, sendo eles: Arard, Apoema e trés que ndo tém nomes indigenas

(identificados pelas letras P, S, e VV, em comum acordo); da etnia Apurind, foram entrevistados
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trés professores: Kongare, Marapari Miitemeneti e Otsapia; da etnia Tikuna, entrevistamos a
professora Tchiena, atual coordenadora da EEI em Beruri. Oito desses participantes da pesquisa
concluiram o Magistério Indigena pelo Pirayawara e apenas um ndo concluiu, tendo passado
pela formacdo como monitor do Pirayawara. Todos tém experiéncias no magistério indigena.
Durante as entrevistas, compreendemos a dimensdo do Projeto Pirayawara para o
processo de formacdo de professores indigenas no Amazonas e, especificamente, suas
contribuicdes para a EEI no municipio de Beruri. Além disso o Projeto Pirayawara contribuiu
para a formacao dos professores no contexto social e cultural, pois os professores passaram a
conhecer seus direitos e, assim, se constituiram como liderangas nas aldeias, como relata a

professora Apoema, da etnia Mura:

O Projeto Pirayawara trouxe pra mim muitas possibilidades de aprendizado, de
conhecimento, de conhecer pessoas novas, de conhecer outros povos, de conhecer 0s
direitos indigenas, principalmente, que era algo em Beruri que ndo existia na época.
No6s indigenas ja existiamos em Beruri, porém, ndo éramos visibilizados, nédo
tinhamos oportunidade, viviamos no anonimato, Na verdade, essa é a palavra mais
certa, a gente vivia no anonimato. Entdo o Projeto Pirayawara, porque ele no forma
sO professor, ele forma liderancas indigenas. Hoje assim, eu me considero uma
lideranca indigena através do Projeto Pirayawara. O Projeto Pirayawara, ele mudou
assim a minha vida, ndo s6 a minha vida como professora indigena, como mulher,
mas também como de outros povos, como povo apurind, Tikuna, que participaram na
época do Projeto Pirayawara. Entdo, o projeto Pirayawara, ele nos trouxe
principalmente o conhecimento sobre 0s nossos direitos, de que forma reivindicar, de
quem cobrar, aonde chegar, de que forma fazer um documento. Na época, a gente
ndo entendia, por exemplo, como fazer um documento para reivindicar a construcéo
de uma escola, reivindicar a contratacdo de um professor, reivindicar merenda
escolar de qualidade, ensino de qualidade. Ent&o, quando a gente j& entrou para
Pirayawara, a gente ndo entendia nada disso. Entdo, a partir da formacao é que nos
fomos compreender a importancia que nés indigenas temos na sociedade envolvente.

Diante do exposto por Apoema, 0 Projeto Pirayawara cumpriu papel importante no
processo de formacdo dos professores indigenas de Beruri, possibilitando mudancas
significativas nas concepcdes e praticas do ser professor indigena. Na perspectiva da formagéo
para professores indigenas pelo Pirayawra, os professores passaram a ter algum reconhecimento
na sociedade envolvente. Cavalcante(2003, p. 23) comenta que:

Nesse processo, é imprescindivel que o educador indigena tenha clareza do seu papel
como agente politico-cultural, como alguém capaz de transformar a realidade a sua

volta, respeitando-a sempre. Para isso, esse educador necessita ter como prioridade a
criticidade e a conscientiza¢do da responsabilidade social inerente a sua pratica.

Assim, com as transformagdes do pensamento e das concepg¢des socioculturais, 0s
professores indigenas em Beruri, como agentes de mudancas, fortaleceram os movimentos em

busca de melhorias para suas comunidades. Sobre isso, Kongare Apurind expressou:

Eu adquiri o conhecimento ndo s6 da aldeia, eu adquiri conhecimento da aldeia, da
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cidade, da lei que a gente temos também e buscar os nossos direitos para beneficiar
as nossas aldeias. Porque esse projeto formou bem professor. Alias ndo formou
apenas professor, formou um lider da aldeia. Ele formou opiniGes que nés
professores indigenas ndo tinhamos. Entdo esse Pirayawara deu esse poder para
nos. Esse conhecimento, eu falo poder porque tive esse conhecimento, entdo, abriu
um leque que nds populagdo indigenas, acolhemos e colocamos em prética, e
continuamos colocando em prética o que aprendemos. Através desse conhecimento a
gente populacéo indigena, ja avangamos aqui no municipio.

Nesse comentario, o professor indigena Kongare Apurind expde que a formacéo pelo
Pirayawara abriu um leque de possibilidades e formou para o exercicio da cidadania e para a
luta pelo exercicio de direitos. Antes da formacéo, ndo havia possiblidades de existir uma EEI
diferenciada e intercultural que atendesse as especificidades das culturas dos alunos nas escolas
indigenas em Beruri.

Nesse sentido, destacamos a importancia dessa politica publica em articular a efetivacéo
de uma EEI diferenciada, consolidando os processos de ensino em sala de aula. De acordo com
o documento oficial (de 1998) do Projeto Pirayawara, o programa tem como objetivo principal
garantir que os professores(as) indigenas do Amazonas tenham acesso e permanéncia a
formacdo e orientacbes que regem a escolarizacdo dos povos indigenas, devendo ser
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, que atenda aos anseios dos povos indigenas
(Amazonas, 1998). Além disso, os principios didaticos do Projeto Pyrayawara - organizacao,
participacdo e solidariedade - remetem a efetivacdo de uma EEI pautada nesses principios
fundamentais.

Nesse cenario, a professora Arard, da etnia Mura expds:

Ap6s a formacdo pelo Pirayawara a nossa vida modificou, mudou pra melhor
principalmente o nosso jeito de ensinar na sala de aula. Antes ndo sabia nem fazer
um plano de aula, ja tinham falado muito em planos de aula, mas com o Pirayawara
aprendemos na pratica. Pois nas aulas nos modulos tinha que fazer o plano e

apresentar a nossa aula para os professores formadores. Entéo issso mudou a minha
préatica pedagogica sim.

A partir desta afirmativa nos apoiamos teoricamente que “na aprendizagem da pratica,
para a pratica ¢ a partir da pratica” (Sacristan; Gémez,1998, p. 363). Para os professores
indigenas em Beruri, essa formagdo passou a ser 0 primeiro passo para a construgdo de
conhecimentos outrora ndo existentes e, apds o Pirayawara, iniciou-se a trajetoria de mudangas
nas praticas pedagogicas em sala de aula nas escolas indigenas. A esse respeito, Deveza, Gomes

e Mota (2018, p. 11) comentam que:

A preparacdo profissional do professor deve ser de um dominio progressivo dos
conhecimentos interculturais que na escola indigena sera ele o responsavel por
estudar, pesquisar, interpretar e difundir esses conhecimentos, tendo como melhoria
as condicdes de vida do seu povo.
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Em concordéncia ao dominio progressivo do professor, compete a responsabildade de
compartilhar os conhecimentos oriundos da formacéo, no sentido de transmitir conhecimentos
na escola indigena, passando a ser Multiplicador dos diversos saberes nos espacos onde
acontece 0 processo educativo.

Sobre as contribuigdes do Projeto Pirayawara para a formacdo dos professores
indigenas, a professora Otsapia, da etnia Mura, expressa que:

O Pirayawara, nos ensinou a trabalhar do primeiro ao quinto ano. Me senti
valorizada depois que me formei, depois de todo conhecimento que aprendi. Porque
a formagéo trouxe muita coisa boa para nds, indigenas. Quem aproveitou foi muito
bom. Vejo a formacao do Pirayawara como a valorizacao dos estudos, as tradicoes e

como conseguimos chegar ao final foi também uma forma de despertar para a
importancia que a gente tém.

Podemos afirmar a importancia dessas contribuicfes para os professores indigenas de
Beruri, tanto na formacao pedagdgica quanto politica, a partir da fala professora Otsapia, que
aponta um dos objetivos especificos do Pirayawara, a saber:

Oferecer aos professores indigenas condigdes de promover em suas salas de aula um
processo educativo que, fundado nas culturas e formas de pensamentos indigenas,
possa também estar orientado para a melhoria de suas atuais condicdes de vida, através

da apropriacdo critica de bens e recursos tecnolégicos advindos de outras culturas
(Amazonas,1988, p. ).

A estrutura curricular do Projeto Pirayawara se fundamenta na CF/1988 e na LDB/
9.394/96, em seu art. 210: “Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artiticos,
nacionais e regionais”. Desse modo, as disciplinas da matriz curricular do curso foram
estruturadas contemplando ndcleo comum e parte diversificada para o Ensino de 1° Grau, com

qualificacdo para o Magistério Indigena, conforme apresenta o Quadro 8:

Quadro 8 - Estrutura do Magistério Indigena Projeto Pirayawara Ensino Fundamental
Supletivo e Médio/Normal

Componentes Curriculares Etapa Letiva Etapa Letiva TOTAL
Intensiva Intermediaria
Lingua Indigena 450 170 620
Lingua Portuguesa/Literatura 520 255 775
Lingua Estrangeira 140 40 180
Educacdo Fisica 150 45 195
Arte e Cultura 130 35 165
Ciéncias Naturais 200 50 250
Matemaética 420 165 585
Historia 280 60 340
Geografia 280 60 340

Continua...
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Quadro 8 - Estrutura do Magistério Indigena Projeto Pirayawara Ensino Fundamental
Supletivo e Médio/Normal

Componentes Curriculares Etapa Letiva Etapa Letiva TOTAL
Intensiva Intermediaria
Legislacdo Indigena 140 50 190
Nocoes de Sociologia 180 30 210
Noc6es de Antropologia 180 30 210
Metodologia da Pesquisa 170 40 210
Préticas de Ensino 180 30 210
Fisica Quimica e Biologia 100 10 110
Saude 50 05 55
Tecnologia 40 05 45
Psicologia da Educacéo 80 20 100
Filosofia da Educagdo 80 10 90
Historia da Educacdo Brasileira 70 10 5160
Metodologia de Alfabetizacdo/Literatura 100 10 300
Estrutura e Funcionamento da Educacéo 70 20 140
Infantil, espedial e de Jovens e Adultos
SUBTOTAL 4010 1150 5600
Estagio Supervisionado - 300 300
Estagio Nao-Supervisionado - 140 140
TOTAL GERAL 4010 1590 5600

Fonte: Amazonas. Projeto Pirayawara (1998).

Conforme o Quadro 17, a matriz curricular do Pirayawara cumpriu a carga horaria de
um subtotal de 5.160 horas, contemplando 22 componentes curriculares em etapas letivas
intensivas e intermediarias; ao final do cumprimento da carga horéaria dos componentes
curriculares, os cursistas realizaram o Estagio Supervisionado, com carga horaria de 300 horas,
e Estagio Nao-Supervisionado, com a carga horaria de 160 horas.
Destacamos que a matriz curricular da formacao pelo Pirayawara apresenta densidade
e riqueza, oferecendo disciplinas como Tecnologia e Psicologia da Educacgéo, que sdo incomuns
em cursos de formacdo em nivel médio. Outro fator que nos chamou atencdo foram as
disciplinas de estagios: Supervisionado e N&o-Supervisionado. Nas concep¢fes da teoria e
pratica, compreende-se que 0 estagio é obrigatdrio e exigido na carga horaria dos cursos. Assim,
“[...] levando em consideracdo que o cendrio era de construcdo e orientacdo de uma dimenséo
de escolarizagcdo nova, este primeiro curriculo veio atender uma demanda particular” (Paes
2023, p.181).

A carga horaria total cumprida pelos participantes do cursos foi de 5.600 horas. A partir
desta estrutura curricular do curso, os professores indigenas que participaram da formacéo
passaram a se destacar em meio a sociedade envolvente como expressa a professora indigena

Apoema, da etnia Mura:
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Sem duavida o projeto Pirayawara trouxe liberdade, de pensamento, de poder se
desenvolver, de poder aprender, de poder realmente ter um desenvolvimento na
sociedade envolvente que a gente acabou se destacando.

A liberdade de pensamento citada pela entrevistada evidencia que o Pirayawara
fortaleceu as relagGes de poder, levando os professores indigenas a se destacarem no cenério de

luta em prol de seus direitos. Nesse sentido, Rodrigues e Tembé, 2020) afirmam que:

A escola indigena deve superar pedagogicamente a construcdo de um novo espaco
auténtico de incentivo e da valorizagdo da diferenca. Ela deve ser um espaco de novas
experiéncias, de estar no mundo, ser diferente do “outro” de uma representatividade
verdadeiramente indigena.

Por outro lado, perguntamos as professores: Existe politicas de formacdo continuada
para professores indigenas no &mbito da Secretaria de Educagdo em Beruri? Para essa questéo,
a professora indigena Apoema respondeu:

Eu acredito que ndo existe, porque nés terminamos j& a formacao Pirayawara, nés
concluimos em 2017, nds mesmos professoras indigenas, através do movimento
indigena de Iberia, que esta lutando para levar uma formacao a nivel superior para
os professores indigenas. Entéo, no sentido da formag¢&o continuada para o curriculo
dos professores, para aprimorar esse conhecimento, ndo existe uma politica voltada.
Eu sempre falo o seguinte, que cada gestor que passou na Secretaria de Educacao,
na gestdo do municipio, tivessem tido esse olhar para melhoria dos povos indigenas
de Beruri, a gente ndo estariamos hoje, nds mesmos indigenas, lutando para ter uma
formac&o superior em Beruri. Entdo, acho que ndo existe uma politica pensada,
dentro da secretaria, dentro da SEMED. N&o existe um pensamento, uma meta para
alcancar sobre a formacdo dos professores indigenas na questdo da educacdo
mesmo. N&o existe uma politica afirmativa que n6s vamos fazer, nds temos essa meta
para alcancar. N&o existe isso. E tanto que recentemente nés conseguimos uma turma
de pedagogia intercultural e acabamos perdendo, porque a Secretaria de Educagéo
simplesmente perdeu os prazos meio de validar as inscri¢bes, né? E ai acabamos
perdendo, e agora, novamente conseguimos.

As falas dos entrevistados, de modo geral, evidenciam que nao ha politicas publicas de
formag&o continuada para professores indigenas em Beruri, no ambito da SEMED. Além disso,
conforme os dados de nossa pesquisa documental, os governos federal e estadual tém ofertado
cursos em nivel superior para 0s municipios, através das universidades publicas, e Beruri esta
incluido nessa politica de formac&o superior; porém, é notorio que diversos entraves impedem
a participacao dos indigenas nos cursos ofertados.

Santos (2021, p. 122) afirma que, “Para se construir uma nova politica educacional, s6
ha um caminho: capacitar o municipio.” No entanto, nessa afirmacéo de (Santos, 2021), o
termo “capacitar” nos remete a pensar que o professor seja incapaz de exercer a docéncia. Além
disso, a formagdo continuada ¢ frequentemente entendida como “capacitacdo” e até como
“treinamento”, “reciclagem” e outras conotac¢des. Nesse entendimento, os professores passam

a ser repetidores de conhecimento recebido nas capacita¢Ges, ndo sendo capazes de desenvolver
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habilidades e competéncias para atuar diretamente no processo educativo e ensinar nos espacos
de aprendizagem.

Ha uma grande necessidade de formacé&o das equipes que atuam no sistema educacional
das SEMED em geral, no que diz respeito ao trabalho com a formacao de professores indigenas,
a fim de se implantar e possibilitar mecanismos que facilitem a efetivacdo de politicas
educacionais para esse professores. Com isto, avaliamos que haverd maios compromisso no
cumprimento das metas estabelecidas nos planos municipais para a formacao de professores
indigenas no ambito dessas Secretarias.

A Portaria Interministerial n.° 559, de 16 de abril de 1991, trata da formacéo de
profissionais responsaveis pela educagdo escolar para os povos indigenas nos seguintes termos:

Art.7°. Determinar que os profissionais responsaveis pela educacdo indigena, em
todos os niveis, sejam preparados e capacitados para atuar junto as populagdes étnicas
e culturalmente diferenciadas.

81°. Nesse sentido deverdo ser mantidos e executados programas permanentes de
formacéo, capacitacdo e especializacdo de recursos humanos para atuagdo junto as
comunidades indigenas.

§ 2°. E garantido, preferencialmente, o acesso do professor indio a essas programas
permanentes.(Brasil, 1991).

Embora essa Portaria utilize os termos “capacitados” e “capacitagdo”, termos aom os
quais ndo concordamos, ela evidencia que a formacdo para profissionais responsaveis pela a
educacao indigena, ndo se limita apenas aos professores, mas a todos os profissionais que atuam
na EEI, em todos os niveis, em todos os povos, garantido o acesso do professor indigena a
formacao em todos 0s programas permanentes.

No municipio de Beruri, 0 Projeto Pirayawara trouxe aos professores indigenas
expectativas de melhoria na EEI conforme aponta o professor Marapari Miitemeneti, da etnia
Apurina:

Ah professora, o Pirayawara contribuiu sim pra educacéo indigena em Beruri, com
0 Pirayawara a educagdo mudou pra melhor ndo como ainda queremos. Assim, as

escolas, a sala de aula a sra me entende? Mais Beruri passou a ter professor indigena
formado.

A afirmativa do professor evidencia que a formacdo pelo Pirayawara trouxe
transformacéo para a pratica pedagdgica dos professores indigenas em Beruri. 1sso nos remete
ao seguinte trecho do Projeto Pirayawara:

[...] os conhecimentos que serdo transmitidos e recriados sdo de uma construcao
dindmica que se opera na interagdo constante entre o saber escolar e os demais saberes,

entre 0 que o aluno aprende na escola e o0 que ele traz para a escola, num processo
continuo e permanente(Amazonas, 1998, p. 15).
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Sobre isso, o professor Kongare Apuriné respondeu:

Porgque com o Pirayawara os materiais pedagdgicos que a gente ndo conhecia, a
gente passou a conhecer, que é para vir beneficiar o aluno, né? Inventar o nosso
proprio material para dar na sala de aula para os pequenos. Entéo foi ai que teve
esse conhecimento fazendo o material do proprio nosso recurso da aldeia, saberes
que temos demais. Af nés tiramos deles, material do proprio recurso que temos na
aldeia, da floresta, entendeu. E fazemos material didatico e passamos para 0s nossos
alunos. Mas é claro que o lapis e o caderno nao podem também faltar.

O Projeto Pirayawara oportunizou aos professores indigenas em Beruri conhecimentos
teodricos e praticos para atuarem em suas aldeias, pois seus objetivos iniciais foram promover a
formacdo desses professores, habilitando-os ao exercicio do magistério indigena nos anos
iniciais.

Ressaltamos que houve desafios a serem superados pelos professores indigenas
participantes da formacdo pelo Pirayawara, dentre os quais estava a locomoc¢do de suas
comunidades para os locais aonde aconteciam as etapas, desde o inicio até a conclusao do curso,
embora seja responsabilidade do Estado em colabora¢do com os municipios, oferecer e garantir
a participacdo dos indigena na formacdo para o magistério indigena, conforme prevé a
Resolucao n°5/2012.

O periodo para a conclusdo do curso perdurou por cerca de 10 anos: tendo iniciado em
2006, a formacao foi paralizada por motivos politicos, retornando quase trés anos apo6s depois,
sendo concluido somente em 2017, conforme relata a professora Tchiena, atual coordenadora
da EEIl em Beruri: ““ A primeira turma do Pirayawara em Beruri estudou 2006, 2008 e 2009 ai
parou. Ai veio outra turma que veio pra agregar, recomecando em 2009 e fez 2009 e 2010, e
s0 se juntaram de novo em 2011 concluindo em 2017”.

Outro desafio foi a comunicagdo entre os professores formadores e professores
indigenas participantes da formacg&o sendo este um dos maiores desafios encontrados. Muitos
professores indigenas nao falam e nem compreendem a lingua portuguesa e houve participacédo
de indigenas de diferentes povos, como relata Tchiena, da etnia Tikuna: “Porque nessa turma
tinha os que falam so a lingua materna também. Ai, esses ai tinham dificuldade de entender o
que o professor tava ensinando.”

As dificuldades de comunicacdo no contexto da formacdo evidencia a necessidade da
EEI diferenciada intercultural e bilingue como prevista nos marcos legais que fundamentam a
educacdo escolar indigena. A respeito disso, Silva (2001, p. 96) afirma que:

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicao oral, o saber

e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A funcéao
da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
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deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o
instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de
mil linguas.

Nessa perspectiva, a EEIl ndo devera ocorrer sem que a lingua falada pelos diferentes
povos seja um dos principais pontos a ser considerado. A formagéo pelo Pirayawara em Beruri,
segundo as entrevistas, ndo atendeu a um dos principais pilares da EEI para a efetivacdo do
processo de formacdo, deixando lacuna no ensino e nos conhecimentos tedricos Em hipotese,
0 ndo atendimento dos principios contribuiu para a desisténcia de muitos professores indigenas
participantes da formacéo.

O documento norteador do Projeto Pirayawara traz, em seu bojo, considerag6es sobre
a acdo pedagogica tradicional das sociedades indigenas, a saber:

A acdo pedagdgica tradicional de cada sociedade indigena integra sobretudo trés
circulos relacionados entre si, é a lingua, a economia e o parentesco. De todos eles,
¢ a lingua o mais amplo e complexo, pois € ela que- revela e determina a estrutura de

pensamento indigena e a sua cosmovisdo cultural e possibilita a producdo e a
reproducédo de todo conhecimento (Amazonas, 1998).

Nesse sentido, entendemos que a lingua, a economia e o parentesco dessas populacfes
devem ser consideradas como elementos norteadores daa propostaa pedagdgica: porém, a
lingua é o mais amplo e complexo, pois revela a identidade de um povo e é também por meio
da lingua que se expressa a comunicagdo, por meio da fala e da interacdo nos diferentes
contextos sociais e interculturais.

Os professores também sofreram preconceitos e discriminacédo racial, conforme relata a

professora Tchiena:

Eu vivi preconceito também. Porque muitos diziam assim, quando a gente passava...
Porque eu sempre acompanhava as minhas primas que estudavam também. Quando
eu ia para a escola, a gente ia junto. Aif, quando a gente passava na rua da escola a
gente ouvia pessoas dizerem ja vai os indios estudar ndo sei 0 que é que vao aprender.

A entrevistada expde que o preconceito vivenciado pelos indigenas subsiste ao longo da
histdria no processo de escolarizacdo dos povos indigenas. Esse pensamento fere os principios
da educacdo nacional e os direitos dos povos indigenas no Brasil, estabelecidos na LDB
9394/96, art. 78:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracgéo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingle e intercultural aos povos indigenas,
com 0s seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas.
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No Brasil, apesar de todas as conquistas dos povos indigenas, seus direitos ainda
precisam ser conhecidos e conscientizados por uma grande parte da sociedade. Nesse sentido
Melia (1979, p. 9) afirma que “a consequéncia desse tipo de preconceitos € que julgamos
necessario fazer a educacdo do indio, preconceito alids, que vem dos primeiros tempos
coloniais”.

Ao perguntarmos sobre a existéncia de politica publica de formacao para professores
indigenas no ambito da SEMED/Beruri, os professores entrevistados responderam: Nao héa
politicas de formacao para professores em Beruri.

Nesse sentido, externou o professor Kongare Apurina:

Professora, é assim, essa resposta ai é, na minha opinido, uma resposta, assim
importante, no pensamento do indigena como eu, né? A minha opinido, professora,
para vir a melhorar a educacgé@o dos municipio, 0s representantes, tem que também
ter uma estratégia ou um plano para que venha melhorar a educagao do municipio,
principalmente de Beruri, né? Porque 0s representantes que representam o povo nos
municipio, como a secretaria, 0s prefeitos, esse drgdo, ne, que representa o povo, eles
também tem que ter uma estratégia. Tem que ter uma estratégia de qualidade,
principalmente na area indigena, no ribeirinho, que todo mundo sabe que 0s
aprendizagens na aldeia e no Ribeirinho sdo baixas. Por qualidade de Multisseriado,
né? De Multisseriado. Entdo, o professor, ele tem que ter uma estratégia, o professor
dos interiores, assim Como os indigenas, assim como os ribeirinhos, né? Porque é
investimento, né? Os representantes tém que investir na educacdo né? Para ter uma
escola, uma merenda, né? Material didatico, né? Uma formagao continuada e o
municipio ainda ndo tem, né? Enquanto no nosso municipio de Beruri, 0s
representantes ndo investir na nossa educacao, vai ficar sempre. Vamos falar esse
termo, porque a senhora ja deve saber, né? Que a educacéo indigena e a educagao
ribeirinha, né, Vem sofrendo muito, porque falta o representantes também querer
ajudar. Eu falo querer ajudar, né? Por motivo que tem que ter uma estratégia, né?
Depois que fazer uma estratégia ou entdo um plano, né? Investir na educacéo, quem
sabe a educacgdo do municipio pode melhorar, e muito, né? Entéo, essa € a minha
opinido, né? Essa é a minha opinido.

A fala do entrevistado demonstra a situacdo atual da EEI em comunidades indigenas,
especificamente em Beruri. O entrevistado aponta “falta de estratégias e investimentos”,
referindo-se a politicas publicas de formacéo especifica para a EEI, que atendam aos interesses
dos povos indigenas; cita o baixo rendimento escolar dos alunos indigenas como um dos fatores
decorrentes da nao existéncia de politicas de formacdo na EEIl. O trabalho com turmas
Multiseriadas também é um fator que, segundo o entrevistado, tem sido um desafio enfrentado
pelos professores indigenas nas escolas indigenas em Beruri. No tocante a classes
multisseriadas, 0 MEC (Brasil, 2006) destaca que:

Quanto a atuacdo do professor, especialmente nas classes Multisseriadas, verifica-se
que: (1) hd um acumulo de tarefas para o professor que, além de ser docente, é muitas
vezes também gestor escolar, secretario e funcionario administrativo, (2) existe um
grande isolamento do trabalho docente, na medida em que o professor trabalha

sozinho, praticamente sem contato com outros professores, orientadores e
supervisores. Apenas essas duas constatacdes geram a necessidade de estabelecimento
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de politicas publicas que visem, de um lado, & organizacdo de nicleos de agdes
administrativas que liberem o professor para desenvolver integralmente sua atividade
principal: a docéncia, e, de outro, & implantagéo de nlcleos pedagdgicos que quebrem
o0 isolamento do professor das escolas unidocentes, fazendo com que professores de
uma mesma regido possam trocar experiéncias, num processo de educacdo
permanente (Brasil, 2006, p. 66-67).

O desafio do professor diante de uma turma de alunos Multisseriada torna-se ainda
maior quando este ndo possui formacdo especifica para ministrar aulas das disciplinas que
compde o curriculo do aluno; dai a importancia de formag&o para os professores indigenas em
Beruri. A entrevistada Tchiena explicou:

Porque, mesmo tendo a formacao que eles ja tiveram 14 no Pirayawara. Mas a gente
precisa, tipo assim, renovar, ampliar mais o conhecimento. Porque, como eles
sempre falam I4, e isso € verdade. A gente vé&, como eu estou na coordenagéo agora,
a gente vé a dificuldade que eles sabem fazer. Mas, tipo eu assim, eu ndo tenho muita
coisa de me expressar. Entdo, o que eles querem, e cobram muito a gente, é sobre
isso. E uma formacéo continuada para eles, e plano de aula, trabalhar com turmas

muitiseriadas, porque la tudo é muitiseriado. E mais dificil do que quando € seriado
mesmo. Eles querem muito isso. Entdo, se tivesse uma capacitagéo...

A formacdo contribuiu para os processos de aprendizagem; no entanto, os professores
indigenas precisam aprimorar seus conhecimentos, pois o Pirayawara foi uma formacdo em
nivel médio.

Conforme a entrevistada, os professores indigenas reinvindicam a coordenagédo
formacdo continuada e também apontam a necessidade de ampliar os conhecimento. Nesse
sentido ela compreende que os processos formativos para os indigenas em Beruri podera
expandir-se para outros saberes nas diversas areas de formacao.

Diante das reinvidicacdes, cabe ao poder pablico municipal criar politicas educacionais
para preencher a lacuna existente no processo de formacdo dos professores indigenas. Para
compreender o processo de formacdo continuada dos professores indigenas pelo Pirayawara
partilhamos das concepgdes de Souza, Mello e Mota (2020, p. 13):

[...] as conquistas da educacdo escolar indigena na contemporaneidade é fato inegavel.
As politicas educacionais cada vez mais tém se reafirmado para dar conta de atender
a educacdo indigena no pais, porém, a efetivagcdo na pratica ainda deixa muito a
desejar, € necessario que na pratica seja efetivada os principios de valorizagdo aos

indigenas. E preciso valorizar os saberes, a cultura e as caracteristicas étnicas
dos diferentes grupos sociais.

Nessa esteira, as conquistas da EEI, na atualidade, dependem da efetivacédo das politicas
publicas educacionais voltadas para a EEl no Amazonas, especialmente quanto a formagéo de
professores. Contudo, os dados apontam que, apesar das conquistas dos povos indigenas,
muitos municipios amazonenses vivenciam a mesma realidade de Beruri.

Os resultados por nés analisados nesta se¢do consideram as contribui¢cdes do Projeto
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Pirayawara como politica publica para a EElI em Beruri. A pesquisa nos proporcionou
momentos de discussdes sobre a importancia da formacdo para os professores indigenas. As
fragilidades e o descaso no processo historico da EEI nesse municipio resultam em prejuizos
para a escolarizacdo dos povos indigenas nas comunidades de Beruri.

Desde a promulgacdo da Lei 9394/96 j& se passaram mais de duas décadas e o processo
educativo para os povos indigenas em Beruri ainda caminha lentamente para sua efetivagéo.
Nessa conjuntura, preocupamo-nos com a valorizacdo e a oferta de uma EEI especifica,
intercultural, diferenciada e bilingue no municipio. Nessa perspectiva, Vieira (2003, p. 167)
afirma que:

Para isso, era necessario fortalecer o didlogo entre as instituicbes e os povos indigenas,
aprimorando o regime de colaboracdo entre os governos federal, estaduais e
municipais. Diante da importancia dessa politica na efetivacdo dos direitos
educacionais dos povos indigenas, na garantia do principio de participacdo e

protagonismo indigena nas politicas que os afetam e no planejamento conjunto das
acdes na area da educacéo.

Diante dessa afirmativa, compreendemos que as politicas publicas de formacdo para
professores indigenas em Beruri avancaram em alguns aspectos. Apos o Pirayawara, o didlogo
entre as instituigdes estaduais e municipais iniciou e se fortalece. Nesse sentido, nas entrevistas,
os professores indigenas relataram suas experiéncias de lutas apds a formacao, a exemplo do
que nos disse a professora Apoema:

Aconteceram varios seminarios, reunides com o pessoal da UEA, com a Secretaria
de Educacéo, com os professores indigenas, quais sdo os critérios que vai constar

no vestibular, entendeu? Entdo, é a populacdo indigena, os professores indigenas
que vao dizer, olha, nés queremos esses critérios baseados no que diz a legislagao.

Nesse relato, percebemos que ao longo dos 10 anos da formacéo pelo Projeto Pirayawra
em Beruri, houve alguma mudanca na EEI, os professores estdo mais organizados,
particpipativos, buscando melhor formacdo e, principalmente, os povos indigenas continuam

lutando pelos seus direitos junto a sociedade envolvente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de formacéo de professores indigenas no Brasil tem sido marcado por lutas
e resisténcia ao modelo de educacdo implantada pelos europeus. Na escolarizacdo dos
indigenas, o ensino da leitura e da escrita era feito na perspectiva da catequese, servindo como
instrumento de dominagdo: “ensinavam” os conhecimentos da cultura ndo indigena, com o
intuito de preparar os indigenas para a médo de obra escrava.

A partir da década de 70 e com o advento da CF1/988, aconteceu o rompimento do
modelo de ensino trazido pelos jesuitas, garantindo-se aos povos indigenas o direito ao ensino
intercultural e bilingue respeitando-se as diferentes culturas e modos proprios de educar.

O Amazonas registra alguns avancos na EEI desde o Movimento dos Professores
Indigenas, que influenciou fortemente para o cenario de mudancas atual. Em 1998. o Projeto
Pirayawara foi a primeira politica publica do estado, ofertada pela SEDUC/AM, para a
formacdo de professores indigenas para atuar nas séries iniciais em escolas indigenas.

No decorrer desta pesquisa, compreendemos a relevancia dessa politica publica para 0s
participantes egressos do curso de formacao, a partir dos dados coletados junto a professores
indigenas que passaram pela formagdo do Pirayawara no municipio de Beruri acerca das
contribuicGes do Projeto para a EEI naquele municipio.

Para este estudo, desenvolvemos pesquisa documental, bibliografica e trabalho de
campo, com aaplicacdo de entrevista semi-estruturada; os dados obtidos foram analisados sob
a perspectiva da ATD, o que nos possibilitou alcancar os objetivos propostos.

Buscamos responder a seguinte questdo norteadora da pesquisa. O projeto Pirayawara,
como proposta de politicas publicas para a EEI, tem contribuido para a melhoria da qualidade
de ensino nas comunidades indigenas do municipio de Beruri-AM? Nesse sentido, as
contribuicbes foram notorias na trajetdria de cada um dos entrevistados.

Nas entrevistas, os professores indigenas que passaram pela formacéo do Pirayawara
relataram, de forma clara, que essa formagao contribuiu para a melhoria da qualidade do ensino
pois, apos a formacdo, as escolas passaram a ter professores indigenas atuando em suas
comunidades. Apontaram também que a falta de professores indigenas com formacdo
especifica em nivel médio (Magistério Indigena) e em nivel superior (Licencitura Intercultural)
é um dos fatores que interferem diretamente no processo educativo dos indigenas nas
comunidades em Beruri. A estrutura das escolas indigenas é outro fator que interfere
negativamente na EEl no municipio.

Os professores também expuseram as dificuldades vivenciadas, pois foram grandes 0s
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desafios enfrentados até concluirem a formacé&o, tais como o deslocamento e o longo period de
10 anos para a concluséo do curso.

Sobre o processo de formacao dos professores indigenas, os entrevistados informaram
que ndo ha politicas de formacdo no ambito da SEMED-Beruri e que isso reflete nas praticas
pedagogicas dos professores, considerando que ha novas metodologias aplicadas a educacéo.
A Unica politica em desenvolvida foi o Projeto Pirayawara, proposto pela GEEI/SEDUC/AM.

As mudancas advindas da formacédo para as praticas dos professores pelo Pirayawara
foram relevantes. E que a formacdo atendeu as especificidades da educacdo escolar indigena
em nivel médio, porém existiram empecilhos politicos nas etapas da formacao que prolongou
por um longo periodo até a conclusdo do curso de formacéo.

Os resultados da pesquisa nos permitiram pensar em novas perspectivas para a EEIl em
Beruri, com um novo olhar sobre o Projeto Pirayawara, pois, como a primeira politica publica
de formagao para professores indigenas do Amazonas, esse Projeto formou cidad&os criticos,
conscientes de seus direitos, tornando-se liderangas em suas comunidades.

Durante a pesquisa, percebemos a necessidade de reestruturacdo do Projeto Pirayawara,
principalmente no que se refere a elaboracdo do PPP) e da proposta pedagogica curricular,
clareza nas ementas e novas metodologias, com uma proposta que traga a discussao as lutas
dos povos indigenas por uma educagdo com maior dialogo com os indigenas nos municipios do
Amazonas.

E notério que o Pirayawara formou liderancas nas aldeias em todo o Estado do
Amazonas e, nesse sentido, é relevante refletir sobre a importancia da formacgdo para
professores indigenas de Beruri. Para isso, é necessario que o poder publico municipal, como
agente direto desse processo, tenha comprometimento em criar mecanismos que favoregam o
cumprimento dos direitos garantidos aos indigenas. Enfatizamos que os direitos conquistados
pelos professores indigenas devem ser considerandos, pois sdo resultados de lutas dos
professores através do Movimento de Professores Indigenas.

Os resultados revelaram que houve alguma mudanca no cenario da EEI em Beruri,
porém o descaso do poder publico municipal em criar politicas publicas de formacéo
retrocedem o processo educativo. Sabemos que o investimento na qualificacdo dos professores
indigenas é de suma importancia para as melhorias do processo educativo e da transmissao do
conhecimento intercultural e bilingue, de modo que o professor indigena seja responséavel por
difundir conhecimentos para o0 seu povo, em sua prépria aldeia.

Dessa maneira, considerando que os resultados desta pesquisa apontaram nao somente

alguns avancos, mas também problematicas que se destacam em ambito social frente as lutas
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dos povos indigenas no municipio de Beruri-AM, nos posicionamos em defesa dos direitos
adquiridos na forma das leis que regem a EEI no Brasil.

Esperamos que esta pesquisa, por sua relevancia, venha a servir como referencial para
que outros pesquisadores aprofundem as tematicas que envolvam a EEI, tornando conhecidos
os fatores que compremetem o ensino e a escolarizacdo dos povos indigenas em Beruri, no

Amazonas e no Brasil.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE- IEAA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa, do estudo
de doutoramento, intitulado “PROJETO PIRAYAWARA E A EDUCACAO NA FLORESTA:
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS, NO MUNICIPIO DE BERURI — AM.”,
vinculada ao
curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Ciencias e Humanidades — PPGCH
da Universidade Federal do Amazonas. A investigacdo € realizada pela pesquisadora
Cristiane Duarte da Silva Feitosa e orientada pela Profa. Dra. Eulina Maria Leite
Nogueira.

O objetivo geral é: Analisar a formacao de professores indigena realizada através do
Projeto Pirayawara e como essa etapa de formag&o repercutiu nas praticas pedagadgicas dos
professores, numa perspectiva da Educacao Escolar Indigena no municipio de Beruri/AM.
Obijetivos Especificos; I- Historicizar o processo de formacéo dos professores indigenas a
partir do Projeto Pirayawara; Il- Descrever as condi¢fes de atuacdo dos professores
indigenas; I11- Descrever as condi¢des de atuacdo dos professores indigenas; IV- Verificar
se a formacdo pelo Projeto Pirayawara colabora para uma metodologia pautada nos
principios da Educacédo Escolar Indigena.

As entrevistas serdo combinadas previamente e ocorrera por meio de questionario
por se tratar de entrevista semiestruturada com o uso do aplicativo Google forms para maior
comodidade para o senhor (a). E muito importante o senhorsaber que todos os dados serdo
coletados e tratados com total nivel de sigilo e respeito, de modo que sua identidade seja
preservada, por isso, a entrevista, seguira procedimentos que assegurem sua
confidencialidade e a privacidade.

Ressaltamos que, o (a) Senhor (a) tem de plena liberdade de recusar-se a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizag¢éo alguma para o

tratamento que recebe neste servicgo, o qual por medida de seguranca devido a pandemia da
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Covid-19, ocorrerd virtualmente de forma remota.

Caso aceite participar, sua participacdo ocorrera em duas etapas, a primeira
consistird em responder perguntas de um questionario elaborado no google forms, para fins
de identificacdo, que o senhor (a) podera receber via e-mail ou aplicativos de mensagens
eletrénicas, como Whatsapp,, conforme sua preferéncia ou comodidade. A segunda etapa
diz respeito a entrevistade modo presencial, com a finalidade de captar sua percepgéo
acerca de seus processos formativos, demandas e desafios da formacdo do professor
indigena pelo programa de formacdo Pirayawara. A entrevista sera de maior
comodidade para o senhor (a).

E muito importante o senhor saber que todos os dados serdo coletados e tratados
com total nivel de sigilo e respeito, de modo que sua identidade seja preservada, por isso,
tanto o questiondrio, quanto a entrevista, seguirdo procedimentos que assegurem sua
confidencialidade e a privacidade. Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos
participantes.

A respeito de possiveis riscos em funcdo das tecnologias a serem utilizadas
(ambiente virtual e meios eletrdnicos) diz respeito: a possibilidade de vazamento de
informagOes, porém, para evitar tal intercorréncia, nos comprometemos a tomar as
seguintes medidas: utilizar dispositivos com antivirus, bem como seguir protocolos de
seguranca e responsabilidade de download seguro e armazenamento de dados
adequados em dispositivo local — computador ou Hard Disc. (HD externo) para que
suas informacdes nao figuem disponiveis em qualquer plataforma virtual ou nuvem
de dados.

Como se trata de uma pesquisa na area das ciéncias humanas, em que havera como
instrumento de coleta de dados a entrevista, existe alguns riscos durante sua execucao.
Assim, 0s riscos que podem ocorrer durante a pesquisa sdo: 0 sujeito participante se sentir
incomodado por uma pergunta; ndo se sentir a vontade para responder qualquer pergunta;
sentir-se agredido por uma pergunta; que as perguntas possam, de algum modo trazer a
memdria fatos desagradaveis ao participante; sentir-se invadido em sua privacidade. Apesar
dos cuidados a serem tomados, ndo ha como evitar que tais riscos ocorram em se tratando
de uma pesquisa com serem humanos.

Nesse caso, algumas medidas serdo adotadas para minimiza-los: garantir um local
reservado paraque o entrevistado ndo se sinta constrangido em responder as questdes;
atentar para possiveis sinaisde desconforto por parte do entrevistado; garantir a

confidencialidade e privacidade de que as informagdes ndo serdo utilizadas em prejuizo
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dos entrevistados; garantir que a entrevista sera suspensa de imediato de se perceber
quaisquer riscos para o entrevistado (a).

Apesar dos riscos, a presente pesquisa trard beneficios como contribuir para
conhecimento educacional e cientifico, promovendo uma reflexdo critica acerca da
realidade na qual a pesquisa sera desenvolvida, além de apontar a perspectiva dos docentes
sobre sua formacéo docente e suas necessidades formativas.

Este projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Saude, Resolucdo
466/12, e a RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 e todas as consideragdes,
atendera as exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa,
TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra
constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes,
0s pesquisadores suspenderao a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-
Ihe 0 acompanhamento psicoldgico necessario, visando seu bem estar. De acordo com a
Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°. Elucidamos que, a assisténcia é garantida por
meio de parceria e compromisso, como CENTRO DE ATENDIMENTO DE
PSICOLOGIA APLICADA-FAPSI. Logo, os participantes poderédo ser encaminhados (a)
para 0 CENTRO DE ATENDIMENTO DE PSICOLOGIA APLICADA- FAPSI.
LOCALIZADO EM: Av. General Rodrigo Otavio, 6200 - Bairro Coroado I Campus
Universitario, Setor Sul, Bloco X - Telefone: (92) (92) 3305-1181 / Ramal 2583 CEP
69080-900 Manaus/AM - cspa.fapsi@ufam.edu.br.

Ressaltamos que o estudo em questdo leva em consideracdo o respeito a visdo de
mundo, 0s costumes, atitudes estéticas, crencas religiosas, organizacdo social, filosofias.
Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantira indenizacao
aos participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimenséo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano e jamais sera exigida dos
participantes, sob qualquer argumento, renincia ao direito a indenizacao por dano.

Dos riscos, esclarecemos que, diante das normas vigentes se houver algum dano
decorrente da pesquisa, o participante da pesquisa tera direito a solicitar indenizacéo através
das vias judiciais, Codigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n°
510 de 2016, Artigo 19. Ndo admitindo a exploracdo fisica, mental, psicol6gica ou
intelectual e social dos indigenas; ndo admitindo situacdes que coloquem em risco a

integridade e o bem-estar fisico, mental e social, conforme prescreve a RESOLUCAO
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N° 304 DE 09 DE agosto DE 2000; INSTRUCAO NORMATIVA No 01/PRESI, DE 29/
novembro/1995; PORTARIA n.177/PRES, de 16 de
fevereiro de 2006. Também sdo esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa:
divulgacdo e apresentacdo dos resultados em eventos cientificos, na propria instituicdo da
SEMED- Beruri/AM.Proposituras de novas demandas das necessidades formativas
elucidadas pelas vozes dos participantes desta pesquisa.

Se julgar necessario, o (a) Sr. (a) dispbe de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam
ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida. Garantimos ao (&) Sr. (a), o
ressarcimento das despesas devido sua participagdo na pesquisa, ainda que nédo previstas
inicialmente, tais como gastos com internet, tanto para responder o questionario online,
como para participar da entrevista.

Também estdo assegurados ao (a) Sr. (a) o direito a pedir indenizacGes e a cobertura
material para reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.
Asseguramos ao (a) Sr. (a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios, decorrentes da participacdo no estudo ao participante,
pelo tempo que for necessario. Garantimos ao (a) Sr. (a) a manutencdo do sigilo e da
privacidade de sua participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacéo cientifica.

Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV- DOS PRINCIPIOS ETICOS
DAS PESQUISAS EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS. Art. 30 Sio principios éticos
das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais: IV - empenho na ampliagéo e consolidacéo
da democracia por meio da socializagdo da producdo de conhecimento resultante da
pesquisa, inclusive em formato acessivel ao grupo ou populacdo que foi pesquisada. De
acordo com essa resolucéo a socializacao sera feita em comum acordo com os professores
que participardo da pesquisa.

O (A) Sr. (a) pode entrar com contato a qualquer tempo para informacéo adicional
com o pesquisador responsavel, Cristiane Duarte da Silva, pelo telefone (92) 993506249

le-mail: crisduartefeitosa2l@gmail.com, ou no endere¢co institucional, Av. General

Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, n® 3.000, Campus Universitario - Coroado — I, Manaus-
AM, Tel. (92) 3305- 4559. De acordo com a Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17,
Inciso IX e X. O (A) Sr. (a).

Também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissao


mailto:crisduartefeitosa21@gmail.com
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Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CONEP, localiza-se
no Ministério da Saude - Esplanada dos Ministérios Edificio Anexo Bl. G Ala B Sl. 13-B
Cep: 70.058-900 Brasilia — DF Telefone: (61) 3315-2951 (61) 33155877, Telefax: (61)
3226-6453. E-mail: conep@saude.gov.br O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem
de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrian6polis — Manaus —
AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um

colegiado multe e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos

participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.
Se o(a) senhor(a) concordar com as informacbes dadas neste Termo de
Consentimento Livre Esclarecido e aceitar participar desta pesquisa, assine o

termo de Consentimento pds-informacao abaixo.

Participante da Pesquisa Pesquisadora responsavel.


mailto:conep@saude.gov.br
mailto:cep@ufam.edu.br
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE EDUCAGAO, AGRICULTURA E AMBIENTE - IEAA
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM ENSINO: CIENCIAS E HUMANIDADES - PPGECH
FORMULARIO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES E PROFESSORAS

Apds a assinatura do registro de consentimento livre esclarecido, serd iniciada a entrevista!

Identificacdo: Letra, codinome

Bloco I - Perfil dos entrevistados
Qual asua etnia - POVO INAIZENAT........ci ittt s nes

Quanto ao sexo:
() Feminino () masculino ( )ndo

binario

Qual suaidade? ......cccceevvieniniecnnenne
Qual sua formacdo?

() Médio Pirayawara

(O N =14 YT Vo T T =T o o T S

QUAL @ SU PrOTISSE0? ..uvveeeieieeiriie et eecerreeeeeeeestreeestbeeesstbeeestbeeeessbeeersresesssssesesasbeeenssssessseeenssesennns
Quanto tempo de experiéncia no magistério iNdiIZeNa? ........cccvveviviiiieieecciiee e

Qual seu regime de trabalho: ( ) contrato seletivo ( ) efetivo
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Bloco II - Formacgao e pratica docente

Vocé poderia nos dizer sobre o seu processo de formacdo pelo projeto Pirayawara?

Esse projeto atendeu as suas expectativas de formagao na perspectiva de uma educacao
intercultural e diferenciada? Comente.

Na sua opinido quais foram as contribui¢des do projeto Pirayawara para a educagdo escolar
indigena no municipio de Beruri-AM? Justifique

Como?

Na sua opinido, existe uma politica de formacao continuada para atender a populagao
indigena no municipio de Beruri-AM? Comente

AM?
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ANEXO 1-PLANO DE TRABALHO PROJETO PIRAYAWARA NO

MUNICIPIO DE BERURI

- PREFEITURA MLUNICIPAL DE BERURE
Secrevaria Municipal de Educacde ¢ Culiura

l PLANO DE TRABALHO |

| 1 - DADOS DA INSTITUICAO o ]

" ORGAO OU ENTIDADE: - o

| PREFEITURA MUNICIPAL DE BERURI

[ C.G.C: CNPJ - 04.628.111/0001-06 - - ]

[ ENDERECO:- AVENIDA CASTELO BRACO N* 100 ___ I |
CIDADE: BERURI e UF: AM CEP: 69430 - 000 1

[ DDDFONE: (97) 3351-1047 DDD/FAX: (97) 3351-1047

[ DIRIGENTE DA ENTIDADE: ALCIMAR BEZERRA MORAES = |

[ESTADO CIVIL: CASADO ~ PROFISSAO: EMPRESARIO ]

_ C.I: 535718 - ORGAO EXPEDIDOR: SESSEG - AM |

[ ENDERECO DO DIRIGENTE: RUA VICENTE GOMES S/N° I

| CEP: 69430 - 000

"2 _DESCRICAO DO PLANO ) _ .
IDENTIFICACAO DO OBJETO Dot Py A LR N L IR
nu-mmLm@waFmammlmnat i no Municipio de

Beruri. —
2.1. mr.sl:.-rracxo
Op objetivo descrever o Plano de AgSo a ser execulado pela Prefeitura
Mmmldebcmmd-Seauu-ia“ scapal de Ed 50 ¢ Cultura ~ SEMEC, em parceria com
2 Secrctaria do Estado da Educacio ¢ Qualtidade de Ensino —SEDUC, no perfodo de FEVEREIRO a
ABRIL dc 2008, no Municipéo de Beruri.
22. OBJETIVO GERAL
Gerantir a populagso indigesa um sisterna diferenciado das demais dalidade de ino, OO N0 Que
d-z repohn ao idsoma, g a0s pr préprios de aprendizagem: asseguramos s comunhhdu
m.miluadodem&lvum (constituigio federnl. Capitulo 11 Art 210, §2°)
2.3. onr:nvoszsrncm
= F os pr indfgenas que estejam em sala de aula nas comunidades indigenas.
- Nmmkaomdlymc“ma&mmmnhhml&medmw
mMnucMcMs&MMfmmmMuﬂoﬂMo@
melhoriz dos bens ¢ recursos tecnoldgicos:

- D dear ¢ fortak o pe de pasticipagdo cntre o s e idade, coordenando &
| -peesdsﬁxmnmuudunoalenﬁnon&nalesochldomomquuatheulslm
* Dar c d volver fo de il culturais tomando como base a sua pedpeia
cultura pars que 0s professores indsas hegam € controders uma variedade de padriies culturais de
ocomhecamen
OGnlﬂp-dclpoeloefeuvudospomemsm da de decisdes g as agd
eompnuodh‘hs-osvﬁos do pe ivo:

apdes _mmmmmmacoodloouw-sdnvﬂom
Mem-d-damptodum.mdm
® Dar sos alunos ds l'ad's&bcmm&wom.omd-ﬂeséepodummnmhclm.mda
realidade que os cerca, pelo exercicio da ob , da pesg da cxper e do
Jestura.




: Ty

—

. ESTADO DO AMAZONAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE BERURI

Secretaria Mmicﬂ de Edﬂ ¢ Cultura
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XNy

Durag3o Provista da Etapa
Inicio: . 1022008

Periodo Total: $6 dias
N* Totsl de Participantes:

Shemrriine —crreen

Loroh e
|

PLANO DE TRABALHO ( Lel n° 8.666/93)
Plano de Aplicagio Orgamentdria do Municipio de Berari —Am

Etapa: | Municipio Parceiros: Manaquiri, lacoatiaria, Careiro ¢ Manacapury
Carga Hora: 480h/a Local: Aldeia Lago do Berurd
Perioda: 11/02 a 010042008 Pélo: Berari
. N de Indigena;
Allmeum;.lo / Aloiamento SEDUC SEDUC
T Aéreo SEDUC SEDUC
Transporte fluvial Formadoees /geei 00 SEDUC SEDUC SEDUC SEDUC SEDUC
_professares Indigenas, XXXXX XXXXXX | Prefeitura = Prefeitura Prefeitura
Combustivel p/ Gerador de Luz SEDUC | SEDUC 50% 50%
Material Diddtico - Pedagogico SEDUC | SEDUC 50% 0%
Diérigs /Formadores SEDUC SEDUC. |
Material de Limpeza XXXXXXXRX | xxxxxxxx | Prefeitura | Prefelura
. Cozinheira (2) OO | xaxooo | Prefeitars | Prefeitura
TTOTAL

(*) Docentes / Formadores / Especialista uu Educagdo Escolar Indigena -~ SEDUC/GEEI'DEPPE

Prefeitars Musicipal de Beeuri -Am

AW I T v T

TV NTVIOY U Ol VM T v

Escols Municipal Antonio m Pmlm
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ANEXO 2 - ATA DA REUNIAO COM OS CURSISTAS DO PROJETO
PIRAYAWARA EM BERURI

-

Cke ot/201y

o oo Ganco QL‘«'n,o.(eoéa_ﬁ-Cat?’Wf'MW
Prcsec M= s¥ i% awcn_saddade o Beiai s

4. ‘4 =

-iv. wswmm cddear Noma Aenbiona

ol L I e Aua,m -

"o CeNAIMOLTE Al ML\,’(:VMC“JA-L

st GKuana Jo Baweonl. -

+S- MUWG‘L 'Vbz,% ‘ > mg ‘A:\ﬂ-c;w o‘;uu. 25 -
{h:.uo- prww.,.ﬁ./ o onern ke Cpk O coOL_
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ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

COMISSAO NACIONAL DE () Plotaforma
ETICA EM PESQUISA \v%‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROJETO PIRAYAWARA E A EDUCAGCAO NA FLORESTA: FORMAGAO DE
PROFESSORES INDIGENAS, NO MUNICIPIO DE BERURI-AM.

Pesquisador: CRISTIANE DUARTE DA SILVA FEITOSA

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versdao: 5

CAAE: 68563323.1.0000.5020

Instituicao Proponente: Instituto de Educagao, Agricultura e Ambiente-IEAA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6.569.626
Apresentacao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto", "Objetivo da Pesquisa" e "Avaliagao
dos Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo Informacdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2068034.pdf, de 23/11/2023) e do Projeto Detalhado
(brochuracomosdestaques.docx, de 23/11/2023).

RESUMO

Este projeto de pesquisa busca fazer um estudo sobre o processo de formacdo de professores
indigenas no municipio de Beruri, por meio das politicas publicas na proposta do Projeto Pirayawara.
Sendo uma resposta as reivindicagdes das liderangas por uma proposta educacional que contemplasse
as especificidades das comunidades indigenas no ambito da Secretaria Estadual de Educac¢do do Estado
do Amazonas SEDUC/AM. No municipio de Beruri a formacgdo de Professores indigenas que teve inicio
no ano de 2008 com a implementacdo do Projeto Pirayawara visando a formacdo dos professores

indigenas para atender a clientela com educagao de qualidade.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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O Programa de Formagao de Professores Indigenas em Magistério, (nivel médio) — Projeto Pirayawara,
teve como participantes do projeto 36 (trinta e seis) professores indigenas do municipio de Beruri. Em
face ao cumprimento do papel dos objetivos da proposta do Projeto Pirayawara, na formagdo em
magistério, nivel Médio, para atuarem em suas comunidades especificas. Foi definido enquanto
problematiza¢do do estudo, o caminho da pesquisa sera norteado por elementos que possam atender
a investigacdo sobre os seguintes questionamentos: A formagdo pelo projeto Pirayawara atendeu as
especificidades da educacdo escolar indigena em nivel médio? Existem propostas de formacgdo
continuada para esses professores em outros niveis de conhecimento? Quais os avancos e retrocessos
no processo ensino e aprendizagem, apds a formacdo pelo Pirayawara? Como procedimento de
pesquisa, A pesquisa sera desenvolvida em etapas e a primeira etapa serd o estudo e apropriagao da
tematica com intuito de apropriar-se da discussdo sobre a tematica em livros, dissertagdes, artigos e
teses para compreender como se deu a dindmica da educagdo indigena no Brasil e no Amazonas e
especificamente no municipio de Beruri. Assim, busco analisar as respostas para o problema: Espera-
se que esta pesquisa contribua na construcdo de novos saberes, a investigacdo aqui proposta nao se
limita a responder, ou satisfazer apenas nossas inquietagdes pessoais, mas trazer outras contribuicoes,
novos conhecimentos que propicie discussdes sobre tematicas que podem ser articuladas com a
educacdo e a sociedade de modo geral. Portanto, oferecer uma janela para enxergar de outro jeito as

questdes sobre a formacao de professores indigenas em Beruri-AM.
HIPOTESE

Levanta-se a hipotese de que a formacdo dos/as professores/as indigenas pelo projeto Pirayawara
contribuiu para os avanc¢os na educacdo indigena no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo em
Beruri-Am. A expectativa de contribuicdo desse estudo constitui relevante poder de alternativa de
discussdo pedagdgica e cientifica, ndo soé pelo viés simbdlico da alteridade, mas também por ser aliada

a questdes de emancipacado, educagdo democratica e de qualidade.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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E o que diferencia dos demais estudos, decorre da perspectiva pedagdgica e politica, sem a qual o
sujeito se afasta da transformacdo da realidade, além de sugerir uma possibilidade de

aprofundamento do objeto de estudo por outros pesquisadores.

METODOLOGIA

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a prdtica exercida na abordagem da
realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre
referida a elas. (Minayo, 2001). Diante disto, a metodologia é importante para conduzir todo percurso
da pesquisa. Nesta proposta de pesquisa optamos por uma abordagem qualitativa, considerando que
trataremos de aspectos préprios das questdes sociais e culturais e a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares. E se preocupa, nas ciéncias sociais com nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Logo, a proposta trata da trajetéria de formacgdo e atuacao dos professores indigenas
no municipio de Beruri/AM e sera realizada com professores que atuam na educacgdoescolar indigena
e gque passaram pelo processo de formacdo do Projeto Pirayawara, considerando que este projeto é
especifico para a formacdo de professores indigenas para atuarem na Educacdo Basica no Ensino
Fundamental | Anos iniciais 12 ao 52 Ano. Sobretudo, pelo que foi definido enquanto problematizacao
do estudo, o caminho da pesquisa serd norteado por elementos que possam atender a investigacdo
sobre os seguintesquestionamentos: A formagdo pelo projeto Pirayawara atendeu as especificidades
da educagdo escolar indigena em nivel médio? Existem propostas de formacdo continuada para esses
professores em outros niveis de conhecimento? Quais 0s avangos e retrocessos No processo ensino e
aprendizagem, apds a formagdo pelo Pirayawara? O processo metoldgico de andlise se dard
primeiramente, com o consentimento dos particpantes, logo em seguida , mandarmos um link no
google forms com um questiondrio, com perguntas objetivas, como idade, sexo. E também perguntas
subjetivas relativas ao processo formativo. As respostas dos questiondrios realizados com os (as)
participantes (as) passardo por andlise para que possamos compreender o sobre o processo formativo
destes. Faremos anadlise de conteudo a partir das respostas encontradas por meio da andlise textual

discursiva como método de andlise.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
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ETAPAS DA PESQUISA
Sera constituida por 3 (trés) etapas:
* Pesquisa bibliografica;
* Pesquisa documental e,

* Pesquisa de campo (realiza¢do de questionario via googleforms)

Pesquisa bibliografica

A pesquisa bilbiografica constitui material referente ao objeto de estudo da pesquisa e sera realizada
a partir da consulta nos repositérios e bilbiotecas digitais das insituicdes de pesquisa, com a sele¢do

de pesquisas, dissertagdes, teses, artigos e livros que guardem pertinéncia a tematica. A pesquisa sera
desenvolvida em etapas e a primeira etapa serd o estudo e apropriacdo da tematica com intuito de
apropriar-se da discussdo sobre a tematica em livros, dissertagGes, artigos e teses para compreender
como se deu a dinamica da educac¢do indigena no Brasil e no Amazonas e especificamente no
municipio de Beruri.

Pesquisa documental

A pesquisa documental, de cardter complementar, sera realizada a partir da solicitacdo as instituicdes
publicas para acesso a documentos, como atas de reunido, filmagens e gravacdes de audios,
fotografias, documentos administrativos (oficios e memorandos), resolugdes e relatérios de formagao
de professores e relatérios de gestdo. Para Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa documental é considerada
uma pesquisa material de fontes primarias que ainda ndo constituiu material de tratamento analitico.
No entanto, essas fontes de informacdo colaboram na andlise da pesquisa, com a finalidade de
contextualizacdo social, histérica e politica.

Pesquisa de campo

A pesquisa de campo sera realizada na sede do muncipio, serd desenvolvida com professores indigenas
nao aldeiados que receberam formagdo do Pirayawara e que atuam na escola indigena no municipio
de Beruri. Nesta etapa serdo obtidos dados da educagao escolar indigena no municipio de Beruri para
construir a trajetdria da educagdo indigena neste municipio. Além disso, utilizaremos a técnica de
coleta de dados de questiondrio via google forms, com qustdes referentes ao espago socioeducacional,
serdo questdes que enfatizam o relatos de professores que participaram do processo de formacao pelo

projeto Pirayawara.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
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Assim, a adequacao das técnicas de abordagem consituti relevante acervo de informagGes e Minayo
(2001) afirma que esses dados, obtidos a partir da fala individual, representam importante sistema de
valorese simbolismo. Todo o processo serd de acordo com termos referendados nos artigos
especificos deste tipo de abordagem, respeitando os preceitos recomendados pela comité de ética
sobre pesquisa com indigenas. Essa etapa da pesquisa de campo sé sera realizada mediante a
aprovacdo do comité de etica CEP-CONEP, levando em consideracdao a necessidade de parecer
consubstanciado favoravel do Departamento de Educagdo escolar indigena, além de assinatura do
Registro de Livre e Esclarecido (RCLE) via digital no link:

https://drive.google.com/file/d/1pU110yZgNOBNBzmR3JOWukdcgxBOWnhT/view?usp=sharing, em

linguagem clara para compreensdo do pesquisado, inclusive preservando-se a unanimizacao dos

participantes.

A Ultima etapa se dara por meio de questionario com os professores que passaram pela formacgao do
Projeto Pirayawara serd um questionario via google forms realizada realizada mediante o aceite. Via
comunicagdo a longa distancia por meio do google forms. Atualmente, ha um ndmero de 18 (dezoito)
professores indigenas que foram formados pelo Projeto Pirayawara no municipio de Beruri-Amazonas,
pretendemos desenvolver o questionario com cerca destes 05 participantes, professores indigenas que

desenvolvem o magistério em escolas na zona urbana no municipio de Beruri-AM.

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO GERAL

Analisar a formacdo de professores indigena realizada através do Projeto Pirayawara e como essa
etapa de formagdo repercutiu nas praticas pedagdgicas dos professores, numa perspectiva da
Educacéo Escolar Indigena no municipio de Beruri/AM.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
I- Historicizar o processo de formacgao dos professores indigenas a partir do Projeto Pirayawara.
II- Investigar o processo de formacdo dos professores indigenas nas politicas educacionais da
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) do municipio de Beruri/AM e na Geréncia de Educagdo

Escolar Indigena (GEEI/SEDUC-AM), e os respectivos impactos.

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
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I1I- Descrever as condi¢Oes de atuacdo dos professores indigenas;
IV - Verificar se a formacdo pelo Projeto Piraywara colabora para uma metodologia pautada nos

principios da Educagao Escolar Indigena.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Como se trata de uma pesquisa na area das ciéncias humanas, em que haverd como instrumento de
coleta de dados o questionario, via google forms, existe alguns riscos durante sua execucdo. Assim, os
riscos que podem ocorrer durante a pesquisa sdo: o sujeito participante se sentir incomodado por uma
pergunta; ndo se sentir a vontade para responder qualquer pergunta; sentir-se agredido por uma
pergunta; que as perguntas possam, de algum modo trazer a memodria fatos desagradaveis ao
participante; sentir-se invadido em sua privacidade. Apesar dos cuidados a serem tomados, ndo ha

como evitar que tais riscos ocorram em se tratando de uma pesquisa com serem humanos.

BENEFICIOS

Enfatizamos que ha contribui¢cdes para a comunidade/ escola/ regido na qual o participante esta
inserido e para a sociedade, possibilitando a promocao de qualidade digna de vida, a partir do respeito
aos direitos civis, sociais, culturais e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, além de
promover a visibilidade da problematica que envolve a formacao dos professores(as) indigenas do
estado do Amazonas, particularmente do municipio de Beruri. Aos participantes a pesquisa promovera
beneficios indiretos, como a possibilidade de discutir sobre o seu direito a uma formacao diferenciada,

pautada nos principios da interculturalidade a partir da dindmica social dos povos indigenas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico.
Carater académico: realizado para obtencdo do titulo de mestre no Programa de Pds-Graduagdo em

Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH), da Universidade Federal do Amazonas, conforme o Edital
n2.032/2021- PROPESP/UFA.

Orgamento: financiamento proprio, com previsdo de gastos no valor de RS 1.279,50. Ndo ha previsdo
de coleta e nem armazenamento de material biolégico humano.

Previsdo de encerramento do estudo: 30/12/2023.
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ConsideracGes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes".

Recomendacgdes:

1. Quanto ao arquivo tcle4.pdf, de 18/07/2023, seguem recomendagdes:
1.1. Conforme a terminologia da Resolugdo CNS n2 510 de 2016, art. 29, inciso XXIl, recomenda-se

alterar o nome "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido" para "Registro do Consentimento Livre
e Esclarecido".

RESPOSTA: Foram modificados os termos conforme o solicitado, o documento foi inserido na
plataforma separadamente como RCLE.

1.2. Recomenda-se uma corre¢do gramatical, ortografica e de formatac¢do do texto.

ConclusGes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Trata-se de andlise de resposta ao parecer pendente n2 6.247.407 emitido pela Conep em

22/08/2023.
1. Quanto ao projeto detalhado, documento “projeto2.pdf”, submetido na Plataforma Brasil em

28/04/2023:

1.1. Na pdgina 11 de 16 lé-se: “Nesta etapa serdo obtidos dados da educacdo escolar indigena no
municipio de Beruri para construir a trajetdria da educagdo indigena neste municipio. Além disso,
utilizaremos a técnica de coleta de dados da entrevista semiestruturada via google forms e google
meet e de questionario socioeducacional (informagSes complementares), a partir dos relatos de
professores que participaram do processo de formacdo pelo projeto Pirayawara”. Nao foram
encontrados o questiondrio e nem o roteiro de entrevista semiestruturada. Solicita-se inserir ambos
os documentos para analise.

RESPOSTA: O roteiro do questiondrio sera anexado na plataforma e esta no corpo do

Brochura.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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1.2. Na pagina 13 de 16 lé-se: “Em suma, serao realizadas cinco entrevistas, e cinco questionarios
com cinco professores indigenas ndo aldeados que desenvolvem o magistério em zona urbana na
cidade de Beruri-AM. Todas as entrevistas serdo realizadas via meet mediante a anuéncia do
CEP/CONEP bem como o aceite destes professores indigenas que aceitem o convite para participar
da pesquisa”. Quanto ao numero de participantes no estudo, o arquivo “Folha_rosto.pdf” (postado
em 28/02/2023), informa que participara no estudo um total de “18” de pessoas, porém, no trecho
citado, encontra-se a afirmacdao de que a amostra total do estudo sera composta por “10”
participantes. Solicita-se esclarecer quantas pessoas participardo da pesquisa ou se nao for possivel
prever esse numero, explicitar como a pesquisadora definird quantos participantes serao incluidos

na pesquisa. Serd necessario também realizar as devidas adequa¢des nos documentos pertinentes.

RESPOSTA: A PESQUISA PRETENDE TER UMA AMOSTRA DE 18 PROFESSORES, PARTICIPANTES COMO
ESTA EXPLICITADO NA PAGINA 12 DO PROJETO DE PESQUISA.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.3. Solicita-se descrever, na metodologia, como as entrevistas serdo analisadas.

RESPOSTA: A PESQUISA TEVE UMA PEQUENA MODIFICACAO E POR UMA QUESTAO DE TEMPO HABIL
SO SERA REALIZADA QUESTIONARIO COMO ESTA EVIDENCIADO NAS PAGINAS 10-11 DO PROJETO DE
PESQUISA. ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

NOVA PENDENCIA:

1.4. Napdginal2de 17 do Projeto Detalhado, |Ié-se: "A Ultima etapa se dard por meio de questionario
com os professores que passaram pela formagdo do Projeto Pirayawara sera uma estrevista
semiestruturada realizada realizada mediante o aceite." Considerando a mudanga nos procedimentos
metodoldgicos — para realizar unicamente a aplicagao de questionario via formulario online —, solicita-
se retirar do Projeto Detalhado a mencdo a realizagdo de entrevistas e a utilizacdo do Google
Meet.

RESPOSTA: Foi retirado do projeto os termos solicitados E CONSTA NA pagina 12 do projeto
detalhado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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2. Quanto ao registro do consentimento livre e esclarecido, documento “tcle2.pdf”, submetido na
Plataforma Brasil em 28/04/2023:
2.1. Napagina1de 5 |é-se: “E muito importante o senhor saber que todos os dados serdo coletados
e tratados com total nivel de sigilo e respeito, de modo que sua identidade seja preservada, por isso,
a entrevista, seguird procedimentos que assegurem sua confidencialidade e a privacidade”. Caso o
participante opte pela manutengdo do seu anonimato, cabe a pesquisadora descrever os
procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo dos dados e a ndo
estigmatizacdo dos participantes da pesquisa. Neste sentido, é importante destacar que os dados
somente poderdo ser passados a terceiros depois de anonimizados (Resolu¢do CNS n2 510 de 2016,
Artigo 17, Inciso V). Solicita -se descrever, nesse contexto, quais serdo os procedimentos que
assegurem a confidencialidade e a privacidade, nessa pesquisa.
RESPOSTA: O contexto requisitado esta explitado na paginalde5e 2 de 5 do TCLE.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
2.2. Na pagina 2 de 5, existem quatro paragrafos diferentes tratando a questdo do risco, além de um
quinto trecho no final da pagina 3 de 5. Com vistas a tornar a LINGUAGEM CLARA E DE FACIL
ENTENDIMENTO para o participante da pesquisa, solicita-se reescrever esses paragrafos, informando
os riscos e a apresentacdo das providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir
efeitos e condicGes que possam vir a causar algum dano ao participante de pesquisa, conforme
Resolucdo CNS n2510 de 2016, Artigo 22, Inciso XXV. Recorda-se que esse trecho reescrito, também
devera constar no projeto detalhado e no PB Informagdes Basicas do Projeto.
RESPOSTA: De acordo com esta solicitacao o texto referido foi reescrito e consta na pagina 3 de 5, do

TCLE.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.3. Na pagina 2 de 5 |é-se: “Apesar dos riscos, a presente pesquisa trara beneficios como contribuir
para conhecimento educacional e cientifico, promovendo uma reflexdao critica serd acerca da
realidade na qual a pesquisa, serd desenvolvida, além de apontar a perspectiva dos docentes sobre
sua formacdo docente e suas necessidades formativas”. A Resolugdo CNS n2 510 de 2016, Artigo 29,
Inciso lll, define beneficio da pesquisa como as “contribui¢cdes atuais ou potenciais da pesquisa para

o ser humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, possibilitando a
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promocao de qualidade digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis, sociais, culturais e a um
meio ambiente ecologicamente equilibrado”, sem incluir beneficios a pesquisadora. Dessa forma,
solicita-se reescrever este item, informando com clareza quais serdo os beneficios para o
participante da pesquisa.

RESPOSTA: Conforme o solicitado o texto foi modificado e consta na pagina 3 de 5 do TCLE.
ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. Solicita-se explicitar no Projeto Detalhado, no Registro do

Consentimento Livre e Esclarecido e nos campos das Informagdes Bdsicas da Pesquisa na Plataforma
Brasil que a pesquisa ndao promoverd nenhum beneficio direto aos participantes, apenas indiretos,
que, entretanto, sdo tdo relevantes quanto.

RESPOSTA: Este esclarecimento foi feito na pagina 3 de 5 do Registro do Consentimento Livre e
Esclarecido e nas Informagdes Basicas da Pesquisa na Plataforma Brasil.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.4. Considerando a Resolugdo CNS n2 510 de 2016, Artigo 29, Inciso XXIV, ressarcimento “é uma
compensacdo material dos gastos decorrentes da participacdo na pesquisa, ou seja, despesas do
participante e seus acompanhantes, tais como transporte e alimentagao”, diferindo da indenizagdo
gue é a possibilidade legal de demandar uma compensacdo frente a um dano resultante da
participacdo no projeto de pesquisa, caso seja necessario (Resolugdo CNS n2 510 de 2016, Artigo 19).
Considerando estas especificidades, solicita-se excluir do documento os trechos “Cumpre esclarecer
gue a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantird indenizagdo aos participantes
(cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a
coletividade, sendo o dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano e jamais serd exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rendncia
ao direito a indenizacdo por dano” descritos na pagina (pagina 3 de 5) e o trecho “também estdo
assegurados ao(a) Sr. (a) o direito a pedir indenizagGes e a cobertura material para reparacdo a dano
causado pela pesquisa ao participante da pesquisa” descritos na pagina 4 de 5), inserindo o paragrafo
que explicam ambos os itens.

RESPOSTA: O texto foi reajustado conforme esta solicitacdo e consta na pagina 3 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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2.5. Na pégina 4 de 5 lé-se: “Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.
O CONEP, localiza-se no Ministério da Saude - Esplanada dos Ministérios Edificio Anexo Bl. G Ala B Sl.
13-B Cep: 70.058-900 Brasilia — DF Telefone: (61) 3315-2951 (61) 33155877, Telefax: (61) 3226-
6453. E-mail: conep@saude.gov.br”.

Solicita-se realizar a correcao das informacgdes sobre a forma de contato com a Conep no Registro do
Consentimento, inserindo uma breve descricdo do que é a Conep, qual sua fungao no estudo,
conforme Resolugdo CNS n2 510 de 2016, Art. 17, inciso IX [Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa
- Conep: SRTVN - Via W 5 Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D - 32 andar - Asa Norte, CEP
70719-040, Brasilia (DF); Telefone: (61) 3315-5877. Horario de atendimento: 09h as 18h].
RESPOSTA: De acordo com o solicitado o texto do TCLE foi reajustado e consta na pagina 5 de 5

do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.6. Na pagina 4 de 5 |é-se: “Este termo também esta disponivel para download em formato PDF,
para que o Sr. (a) possa imprimi-lo como comprovante do mesmo”. Quando a coleta de dados ocorrer
em ambiente virtual (com uso de programas para coleta ou registro de dados, e-mail, entre outros),
na modalidade de consentimento (Registro ou TCLE), a pesquisadora deve enfatizar a importancia de
o participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do documento eletronico. Nesse
sentido solicita-se que seja disponibilizado um link para que o participante da pesquisa possa fazer o
download do TCLE (Carta Circular n2 1/2021/CONEP/SECNS/MS, Item 2.2).

RESPOSTA: De acordo com o solicitado o texto do TCLE foi reajustado e consta na péagina 5 de 5 do
TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.7. Na pagina 5 de 5 |é-se: “Se o(a) senhor(a) concordar com as informagdes dadas neste termo de
consentimento livre esclarecido, e aceitar participar desta pesquisa assine o termo de Consentimento
pos- informacgdo abaixo (campo para assinatura)”. A pesquisadora optou pelo formato de registro
do consentimento na modalidade virtual. Solicita-se esclarecer como o participante e a
pesquisadora deverdo fazer a assinatura do documento, nos campos designados, conforme trecho
citado. Recomenda-se realizar os ajustes pertinentes, seguindo as orientacdes da Carta Circular n?

1/2021/CONEP/SECNS/MS.
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RESPOSTA: Conforme esta solicitacdo, fizemos um ajuste no texto do TCLE, que conta na pagina 1 de
5 e diz assim - O TERMO DE CONSENTIMENTO, E REALIZADO A PARTIR DO MOMENTO QUE O
PARTICIPANTE RECEBE O LINK DE PARTICIPAGAO E ASSINALA NO ITEM, DIZENDO QUE
CONCORDA PARTICIPAR DESTA PESQUISA, O PROCESSO OCORRE VIA GOOGLE FORMS. SE O
PARTICIPANTE NAO CONCORDA BASTA DESCONSIDERAR O LINK.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.8. Solicita-se incluir no Processo e Registro do Consentimento Livre e Esclarecido, a informagao de
gue “todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados pelo periodo minimo de 5 anos”,
para que o participante possa decidir livremente sobre sua participa¢do e sobre o uso de seus dados
no momento e no futuro (Resolugdo CNS n2 510 de 2016, Art. 28, inciso IV).

RESPOSTA: Esta solicitacdo foi atendida e consta na pagina 4 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Solicita-se incluir no Processo e Registro do Consentimento Livre e Esclarecido o compromisso da
pesquisadora de divulgar os resultados da pesquisa em formato acessivel e compreensivel ao grupo
ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n?2 510 de 2016, Artigo 39, Inciso V).
RESPOSTA: Esta solicitacdo foi atendida e consta na pagina 4 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.9. Considerando os direitos dos participantes, dispostos na Resolu¢dao CNS n2 510 de 2016, Artigo
99, de terem sua privacidade respeitada; de terem garantida a confidencialidade das informacdes
pessoais e de decidirem, dentre as informacdes que fornecem, aquelas que podem ser tratadas de
forma publica, solicitase inserir op¢des excludentes (por exemplo: “sim, autorizo a gravagdo E/OU
divulgacdo da minha imagem e/ou voz”; “ndo, ndo autorizo a grava¢do E/OU divulgacdo da minha
imagem e/ou voz"; "autorizo a gravacdo mas ndo a divulgacdo de minhaimagem e/ou voz”) no Registro
do Consentimento Livre e Esclarecido, para que os participantes possam exercer tais direitos.

RESPOSTA: Em virtude de algumas mudancas no projeto de pesquisa, o intrumental utilizado a coleta

de dados serd apenas o questiondrio via google forms, devido o tempo habil que é curto. Logo, ndo
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precisara destes aspectos dos termos de assentimento, pois ndo serd necessario para responder o
guestionario, nem as imagens, nem as vozes dos paricipantes, a pensar na feitura do questionario por
escrito via celular.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.10. Solicita-se explicitar quanto tempo o participante de pesquisa deverd dispor para
participar da pesquisa.

RESPOSTA: Este esclarecimento conta na pagina 3 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.11. Solicita-se explicitar se havera dados que, uma vez obtidos, ndo possam ser retirados da
pesquisa, para que o participante decida se participara ou ndo, sabendo disso.

RESPOSTA: Todos os dados podem ser retirados da pesquisa, em qualquer momento que for solicitado
a pesquisadora como esta descrito na pagina 5 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.12. Solicita-se explicitar no tépico "beneficios" que ndo haverd nenhum beneficio direto aos
participantes da pesquisa, apenas indiretos.

RESPOSTA: Os participantes terdo beneficios diretos que compreende a manutencdo da cultura.
ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. Solicita-se explicitar no Projeto Detalhado, no Registro do
Consentimento Livre e Esclarecido e nos campos das Informag&es Bdsicas da Pesquisa na Plataforma
Brasil que a pesquisa ndao promoverd nenhum beneficio direto aos participantes, apenas indiretos,
que, entretanto, sdo tdo relevantes quanto.

RESPOSTA: Foi feita a modificacdo como solicitado, com modifica¢es feitas direto na plataforma nas
informacdes basicas do projeto e no RCLE- na pagina 3 de 5.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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NOVA PENDENCIA:

2.13. Na pagina 2 de 5 do Registro do Consentimento Livre e Esclarecido, |é-se: "Entretanto,
entendemos que, apesar dos cuidados a serem tomados, ndo ha como evitar que tais riscos ocorram
em se tratando de uma pesquisa com serem humanos. Nesse caso, algumas medidas serdo adotadas
para minimiza-los: GARANTIR UM LOCAL RESERVADO para que o participante ndo se sinta
constrangido em responder o questionario." (destaque nosso). Considerando a mudanga nos
procedimentos metodoldgicos — para realizar unicamente a aplicacdo de questionario via formulario
online —, solicita-se adequacao do trecho citado.

RESPOSTA: Foi feita a adequacdo na pagina 2 de 5 Registro do Consentimento Livre e
Esclarecido.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3. Solicita-se inserir os questiondrios e o roteiro da entrevista para adequada avaliagdo ética.
RESPOSTA: Esta solicitacdo serd inserida no corpo do projeto de pesquisa e separadamente
inserida na plataforma Brasil

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4. Solicita-se inserir uma forma de contato por meio da qual o participante poderd, a qualquer
momento, solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa e o pesquisador deve poder responder que
recebeu e atendeu a solicitagdo.

RESPOSTA: Todos os dados podem ser retirados da pesquisa, em qualquer momento que for
solicitado a pesquisadora como esta descrito na pagina 5 de 5 do TCLE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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5. Quanto as Informacdes Bdsicas da Pesquisa inseridas na Plataforma Brasil, arquivo
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2068034.pdf, gerado em 18/07/2023, considerando a
mudanca nos procedimentos metodoldgicos — para realizar unicamente a aplicacdo de questionario
via formulario online —, solicita-se retirar dos campos “Metodologia Proposta”, “Riscos” e
“Intervengdes a serem realizadas” a mengao a realizagao de entrevistas e a utilizagdo do Google Meet.
RESPOSTA: Foi retirado das informagdes basicas do projeto e no brochura, os termos “ENTREVISTAS E
ULTILIZACAO DO GOOGLE MEET”,tendo em vista as consideracdes a partir dos processos

metodoldgicos abordados na pesquisa, e consta na pagina 10 e 12 do brochura.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragdes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as
atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n2 510 de 2016, na Resolugdo CNS n? 466 de 2012 e
naontinuac¢ao do Parecer: 6.569.626

Norma Operacional n2 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovacao do projeto de pesquisa
proposto.

Situacdo: Protocolo aprovado.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
InformacgGes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 23/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2068034.pdf 22:49:56
Recurso Anexado CARTARESPOSTA. pdf 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
pelo Pesquisador 22:48:28 DUARTE DA SILVA
Projeto Detalhado / brochuracomosdestaques.docx 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
Brochura 22:48:05 DUARTE DA SILVA
Investigador FEITOSA
Outros RCLElimpo.pdf 23/11/2023 CRISTIANE Aceito

22:43:13 DUARTE DA SILVA
TCLE / Termos de rclecomosdestaques.docx 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
Assentimento / 22:42:22 DUARTE DA SILVA
Justificativa de FEITOSA
Auséncia
Parecer Anterior pareceranterior22.pdf 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
22:41:24 DUARTE DA SILVA
Cronograma cronogramanovo.docx 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
22:41:13 DUARTE DA SILVA
Brochura Pesquisa brochuralimpo.docx 23/11/2023 CRISTIANE Aceito
22:39:21 DUARTE DA SILVA
Informacgdes Basicas  |PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 17/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2068034.pdf 23:06:08
Projeto Detalhado / brochuranovo.pdf 17/10/2023 CRISTIANE Postado
Brochura 23:05:42 DUARTE DA SILVA
Investigador FEITOSA
Recurso Anexado carta.docx 17/10/2023 CRISTIANE Postado
pelo Pesquisador 23:04:09 DUARTE DA SILVA
Cronograma cronogramanovo?2.pdf 17/10/2023 CRISTIANE Postado
23:03:31 DUARTE DA SILVA
Solicitacdo pareceranterior.pdf 21/09/2023 CRISTIANE Aceito
registrada pelo CEP 23:30:42 DUARTE DA SILVA
TCLE / Termos de tclenovo.pdf 21/09/2023 CRISTIANE Aceito
Assentimento / 23:28:29 DUARTE DA SILVA
Justificativa de FEITOSA
Auséncia
Outros questionario.pdf 18/07/2023 CRISTIANE Aceito
00:37:01 DUARTE DA SILVA
Parecer Anterior Eulina3.pdf 28/04/2023 CRISTIANE Aceito
16:26:58 DUARTE DA SILVA
Outros Lattescristiane.pdf 28/04/2023 CRISTIANE Aceito
16:18:53 DUARTE DA SILVA
Declaragdo de Psicossocial.pdf 28/04/2023 CRISTIANE Aceito
concordancia 16:18:17 DUARTE DA SILVA
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 28/02/2023 CRISTIANE Aceito
22:25:42 DUARTE DA SILVA
Outros Declaracao.docx 06/01/2023 CRISTIANE Aceito
17:31:13 DUARTE DA SILVA
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Continuacgdo do Parecer: 6.569.626

Situacdo do Parecer:
Aprovado

BRASILIA, 17 de Dezembro de
2023

Assinado por:
Lais Alves de Souza Bonilha
(Coordenador(a))

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br



