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RESUMO

Esta pesquisa trata da reforma do ensino médio brasileiro instituida a partir da Lei n°
13.415/2017 no poés-golpe parlamentar de 2016 e é financiada pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM). Esta tese foi construida
por pesquisa bibliografica e documental. Compreende que as condi¢cbes politicas
brasileiras que subsidiaram a reforma do ensino médio regulamentada pela Lei n°
13.415/2017se originam na década de 1990 em que houve um avanco vertiginoso
no atendimento as demandas privatistas na educac¢do, 0 que se estabeleceu por
meio da flexibilizacdo da formacéo da juventude. Os governos petistas optaram, por
sua vez, em imprimir uma politica conciliatéria que acabou culminando no golpe
parlamentar de 2016. Os movimentos de implementacdo da reforma do ensino
médio pelas redes estaduais de ensino no Brasil foi realizado por meio da
construcdo de um estado de conhecimento a partir de duas fontes: o catalogo de
teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), produzidos entre 2017 e 2021 e no trabalho intitulado "Ensino
Médio em Pesquisa", que representa o0 resultado de pesquisas produzidas por
pesquisadores que compdem a Rede Interinstitucional de grupos de pesquisa em
Ensino Médio (Rede Nacional EMPesquisa). ldentificou-se o crescimento das
parcerias publico-privadas para a implementacdo da reforma e que o aumento da
carga horéaria de forma flexivel se da, principalmente, de forma ndo presencial. Além
disso, foi identificado que ja existiam modelos semelhantes ao que a Lei n°
13.415/2017 recomenda para o ensino médio vigente, além de apontar que o0s
processos de implantacdo da reforma do ensino médio ndo escutaram o0s
profissionais da educacdo, os alunos, e a sociedade, nem atenderam suas
demandas, a pesquisa explicita a racionalidade mercantil presente nos curriculos.
Na ultima secdo desta tese, é apresentada a analise da centralidade do Referencial
Curricular Amazonense do Ensino Medio (RCAEM) na implementacdo da Lei n°
13.415/2017, que ocorre por meio da andlise de conteudo da unidade de registro:
empreendedorismo e a netnografia produzida com as interacdes dos usuarios no
Instagram da secretaria de educacdo amazonense que utilizou o software Iramuteq
R, a analise demonstrou que os usuarios tinham duvidas quanto ao formato e
finalidade do ensino médio e que a implementacdo da Lei n° 13.415/2017 no
Amazonas por meio do RCAEM evidencia um processo coibe debates publicos e
democraticos, incluindo os marcos legais, visto que as resolucdes estaduais foram
todas decididas ad referendum, ou seja, marginalizando o debate democratico.
Portanto, a tese defende que a implementacdo da Lei n® 13.415/2017 ocorre de
forma a prescindir o debate publico e democratico nas redes estaduais brasileiras de
ensino, esvaziando o curriculo do conhecimento cientifico com a reducédo da carga
horaria dos componentes curriculares ao mesmo tempo em que fortalece a
racionalidade comercial, com lItinerarios Formativos. Nesse sentido, € demonstrada
a urgéncia na revogacado da Lei n° 13.415/2017 e abertura ao didlogo com a
sociedade sobre o modelo de ensino médio a ser construido com a juventude
brasileira.

Palavras-chave: Amazonas. Golpe parlamentar. Lei n°® 13.415/2017. Reforma do
Ensino Médio



ABSTRACT

This research deals with the reform of Brazilian high school instituted from Law No.
13.415/2017 and is funded by the Research Support Foundation of the State of
Amazonas (FAPEAM). Its method was historical-dialectical materialism and was
constructed through a state of knowledge that used two sources, the catalog of
theses and dissertations of the Coordination of Superior Level Staff Improvement
(CAPES), produced between 2017 and 2021 and the work "High School in
Research", which represents the result of research produced by the Interinstitutional
Network of research groups in High School (Rede Nacional EMPesquisa) and
documentary research that was limited to the Curricular Reference for Secondary
Education of the State of Amazonas (RCAEM). The general objective was to analyze
the implementation movements of Law No. 13,415/2017, which reforms high school
in state networks in Brazil. The specific objectives were: understand the Brazilian
political conditions that subsidized the reform of high school regulated by Law No.
13,415/2017, identify what researches point to on the implementation of high school
reform in state education networks in Brazilian states and analyze the centrality of
the Curricular Reference of the State of Amazonas in the implementation of Law
13,415/2017 in that state. It was identified the growth of public-private partnerships to
implement the reform and that the increase in flexible working hours occurs, mainly,
in a non-face-to-face manner. Furthermore, it was possible to point out that there
were already models like what Law No. 13,415/2017 recommends for current high
school, in addition to pointing out that the processes of implementing the high school
reform did not listen to education professionals, students, and society, nor met its
demands, the research explained the commercial rationality present in the curricula.
In the context of the State of Amazonas, RCAEM's analysis shows that the
implementation of Law No. 13,415/2017 did not have a process that curbed public
and democratic debates, including legal frameworks, since the state resolutions were
all decided ad referendum, that is, marginalizing the debate democratic. Therefore,
the thesis argues that the implementation of Law No. 13,415/2017 occurs in order to
dispense with public and democratic debate in Brazilian state education networks,
emptying the curriculum of scientific knowledge by reducing the workload of the
curricular components of Basic General Training at the same time that it strengthens
commercial rationality, it violates the principle of democratic management and
student access and permanence at school. In this sense, the urgency of repealing
Law No. 13,415/2017 and opening dialogue with society about the high school model
to be built with Brazilian youth is demonstrated.

Keywords: Amazonas. Law No. 13,415/2017. Reform of Brazilian High School.
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1. Introducéo

A partir da Lei n® 13.415 de 2017 o ensino médio brasileiro sofreu uma
reforma educacional que, de acordo com Quadros (2020), ndo tem precedentes na
histéria da democracia brasileira, isso porque ela € fruto da Medida Proviséria - MP
n® 746/2016 de autoria da presidéncia da republica que dispensa a participacdo do
parlamento, e se caracteriza, portanto, como uma reforma autoritaria.

Cabe salientar que o teor da MP n°® 746/2016 alterava a estrutura do ensino
médio, aumentava a carga horaria da Ultima etapa do ensino médio, mantém como
obrigatérias nos trés anos do ensino médio, as disciplinas de lingua portuguesa e
matematica, bem como o ensino de lingua inglesa desde o sexto ano do ensino
fundamental e permite a atuacao no ensino médio aos profissionais de notorio saber
(BRASIL, 2016) e atrelou o curriculo a Base Nacional Comum Curricular BNCC, no
tocante a Formacéao Geral Basica - FGB.

Essas alteracdes impostas pela reforma do ensino médio tinham o prazo de
cinco anos para serem implementadas, de tal modo que todas as escolas das redes
publicas e privadas deveriam até o ano de 2022 realizar todas as modificacdes
impostas.

Bairros (2020) afirma que nao havia necessidade de uma reforma do ensino
médio no Brasil e acentua que a Lei n° 13.415/2017 veio logo apdés o golpe
parlamentar e que a melhora do ensino médio viria de um maior investimento na
educacdo publica. Zan e Krawczyk (2019) asseveram que a reforma afronta o
carater democratico da escola publica, além de desvalorizar a ciéncia e desrespeitar
as juventudes.

Desse modo, o problema encontrado questiona 0 que 0S movimentos de
implementagdo da Lei n° 13.415/2017 no Amazonas e nas redes estaduais de
ensino revelam? O movimento autoritario impetrado pela reforma foi seguido pelas
Unidades da Federacdo? Quais os reflexos dessa reforma para o ensino medio
ofertado pelas redes estaduais de ensino?

Os processos de implementacdo da reforma do ensino médio realizados
pelas redes estaduais de ensino constituiram o objeto de pesquisa desta tese, cujo
objetivo geral foi de analisar os movimentos de implementagcdo da Lei n°
13.415/2017, que reformaram o ensino médio, pelas redes estaduais de ensino do

Brasil.
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A pesquisa foi financiada pela Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM) e desenvolvida no ambito do Programa de Apoio a POs-
Graduacdo Stricto Sensu (POSGRAD), no curso de Doutorado em Educacao
pertencente ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal
do Amazonas — PPGE/UFAM, sob o titulo “Estado do conhecimento sobre o
movimento das redes estaduais de ensino a partir da Lei n® 13.415/2017”. E versa
sobre a Reforma do Ensino Médio engendrada a partir da Medida Provisoria (MP) n°
746/2016 (BRASIL, 2016a) que foi convertida na Lei Ordinaria n° 13.415/2017 e
implementada no ano letivo de 2022. Essa lei define, prioritariamente, alteracdes
acerca da carga horaria e do curriculo do Ensino Médio. Contudo, ela opera uma
minimizacédo, ora da carga horéria, ora dos contetdos curriculares e dos espacos de
debate que a eles se referem, impondo obrigatoriedades como a lingua inglesa em
todo o ensino médio, mesmo que em determinadas regifes o idioma ndo atenda as

demandas locais.

Embora a lei preveja o aumento da carga horaria do ensino médio para 1.400
horas anuais, essa totalidade sera composta pela BNCC e por itinerarios formativos
gue poderéao ser flexibilizados com atividades on-line, cujo servigco pode ser ofertado
por empresas que demonstrem ter uma atuacdo no campo, bem como, podem
contar com a atuagao de professores com “notoério saber” na area. A carga horaria
total do ensino médio ap6s a reforma dedicada aos contetdos prescritos ha BNCC

nao pode ultrapassar 1.800 horas durante toda essa etapa.

O estudo tem como Método o Materialismo Histérico Dialético, para Kosik (
1976), a dialética trata da coisa em si, todavia, reconhece-se que ela ndo se
manifesta imediatamente ao pesquisador, além de compreender que o contato
imediato com a realidade ndo ocorre de modo examinador, por isso, o trabalho de
tese se deu inicialmente por meio de revisdo bibliografica fundamentada por Hirsh
(2010), no que tange o conceito de Estado, pelas discussdes sobre o ensino medio
produzidas por Frigotto (2006), Frigotto e Ciavatta (2011), Krawczyk (2011) e
Kuenzer (2000).

A revisdo bibliografica que compfe a primeira secdo teve com 0 objetivo
especifico compreender as condi¢des politicas brasileiras que subsidiaram a reforma

do ensino médio normatizada por meio da Lei n°® 13.415/2017.
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Esta secdo apresenta que o golpe parlamentar de 2016 é o marco
fundamental para que a reforma do ensino médio se concretizasse, tendo, inclusive
suas bases pavimentadas desde a década de 1990, periodo no qual, segundo
Antunes (2022), Collor iniciou uma ofensiva neoliberal sobre o Estado brasileiro e
cujo encontro com a racionalidade de Fernando Henrique Cardoso (FHC) ajudou a
pavimentar os caminhos do neoliberalismo no pais e fortalecer as politicas de
carater neoliberais no Brasil.

Hage (1999), ao refletir acerca dos instrumentos juridicos da politica
educacional considerou que o governo FHC deixava a margem o debate publico,
sendo, portanto, sua politica educacional de carater autoritario.

Nessa conjuntura, Gonh (2019) constata que foi nos anos de 1990 que o
“principio participativo” embasado nas orientagdes da Unido Européia e do Banco
Mundial entraram em vigor de modo exitoso, tanto que, Antunes (2022) chamou a
atencdo para a formacdo voltada a adesdo passiva no campo educacional, cuja
finalidade é naturalizar a restricdo e a eliminacdo de direitos ja conquistados,
especialmente, os trabalhistas.

A educacdo neste periodo € baseada, para Lopes (2002), em principios
eficientistas em que a producdo tem primazia sobre os aspectos culturais, 0 que se
aproxima de uma releitura da teoria do capital humano.

Com o fim do governo FHC e a vitéria de Lula, Frigotto (2018) considerou que
nao foi implementado um projeto contra-hegemonico no governo petista, o que, por
sua vez, contribuiu com a pavimentacao das politicas mercantis que fundamentaram
o golpe de 2016.

Da deposicdo da presidenta Dilma e chegando ao governo Temer foram
identificadas ofensivas e ataques aos direitos sociais conquistados, a exemplo da
Emenda Constitucional n® 95 que congela os gastos publicos e reforma trabalhista
pela Lei n® 13.467/2017. No campo da educacdo a reforma do ensino médio é
imposta de forma autoritaria, cuja implementacédo nas redes estaduais de ensino é
objeto de pesquisa.

Para tanto, foi construido um estado do conhecimento que consistiu na
analise dos movimentos de implementacdo da reforma do ensino médio nas
pesquisas produzidas nos cursos de Mestrado e Doutorado académicos em

Educacdo produzidos no periodo de 2017 até 2021. N&o fizeram parte desses
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estudos os cursos profissionais em funcdo que a analise aqui proposta néo
contemplava os produtos construidos nesses cursos de pds-graduacao.

De modo adicional, a pesquisa também se voltou a analise das pesquisas
realizadas pela Rede EMPesquisa centralizadas na obra Ensino Médio em
Pesquisa, publicado em 2022.

A Rede EMPesquisa € uma rede de grupos de pesquisa que buscar articular
pesquisas que tratem sobre o ensino médio, a rede é liderada pelas professoras
Nora Rut Krawczyk e Mobnica Ribeiro, docentes com trajetéria profissional,
académica e politica ligadas a defesa do ensino médio e ao Movimento Nacional em
Defesa do Ensino Médio —MDEM, que atua desde 2014 contra a ofensiva neoliberal
gue avanca sobre o ensino médio, mais especificamente, desde sua posicao critica
ao Projeto de Lei — PL n° 6840/2013.

As analises ajudaram a construir 0 cenario em que ocorre a implementacao
da reforma do ensino médio e revelam que a racionalidade mercantil fomentada na
educacao durante o governo FHC contribuiu para um cenario em que a reforma do
ensino médio subsidiada pela Lei n°® 13.415/2017 encontrasse nas redes estaduais
de ensino nas Unidades Federativas —UF do pais um terreno fértil para sua
implementagéo.

O estado Amazonas e a implementacédo da reforma do ensino médio na sua
rede estadual se deu a partir da analise de conteudo do Referencial Curricular
Amazonense do Ensino Médio — RCAEM e para fins de contextualizacao inicial foi
produzida uma netnografia das publicacbes no perfil oficial da secretaria
amazonense de educacdo na rede social Instagram acerca da reforma do ensino
médio entre dezembro de 2021 e janeiro de 2022.

A seguir sdo apresentados a tese e 0s objetivos que orientaram a realizacéo

desta pesquisa.

1.1 Tese

A implementacao da Lei n° 13.415/2017 ocorre de forma a prescindir o debate
publico e democratico nas redes estaduais brasileiras de ensino, esvaziando o
curriculo do conhecimento cientifico com a reducdo da carga horaria dos
componentes curriculares ao mesmo tempo em que fortalece a racionalidade

comercial, com ltinerarios Formativos. Nesse sentido, é demonstrada a urgéncia na

15



revogacao da Lei n°® 13.415/2017 e abertura ao didlogo com a sociedade sobre o
modelo de ensino médio a ser construido com a juventude brasileira visto que além
de antidemocratica, a reforma do ensino meédio fere o principio da gestédo

democratica e de acesso e permanéncia do educando na escola.

1.2 Objetivos

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar os movimentos de
implementagdo da Lei n° 13.415/2017, que reforma o ensino médio, pelas redes
estaduais de ensino do Brasil.

Os objetivos especificos foram: compreender as condi¢cdes politicas
brasileiras que subsidiaram a reforma do ensino médio normatizada por meio da Lei
n® 13.415/2017; identificar o que apontam as pesquisas sobre a implementacédo da
reforma do ensino médio nas redes estaduais de ensino dos estados brasileiros e
analisar a centralidade do Referencial Curricular Amazonense na implementacéo da
Lei 13.415/2017 no Amazonas.

Este trabalho estd dividido em trés secdes que consistem em 1)
contextualizacdo e compreensdo histérica do objeto de pesquisa, 2) estado do
conhecimento da reforma do ensino médio para subsidiar a andlise do fenbmeno e

3) analise da implementacédo da reforma no estado do Amazonas.
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2. A REFORMA DO ENSINO MEDIO PELA LEI N° 13.415/2017: UM TRAJETO
COM VIAS PAVIMENTADAS

O objetivo geral desta tese analisou os movimentos de implementacéo da Lei
n® 13.415/2017, que reforma o ensino médio, pelas redes estaduais de ensino do
Brasil. Para tanto, aqui se inicia o processo pela compreensdo das condi¢cdes
politicas da sociedade brasileira baseada no capitalismo dependente, que
subsidiaram essa reforma educacional.

A reforma do ensino médio dentro do recorte histérico temporal adotado nesta
secao, vai desde os governos FHC até o pos-golpe parlamentar, toma como marco
histérico fundamental para seu desenvolvimento o golpe de 2016.

Foi a partir do golpe de 2016 que esta reforma foi imposta e agora estd em
fase de implementacdo mesmo tendo carater antidemocratico. Aqui serao
apresentados pontos que demonstram que 0s embates sobre essa etapa da
educacdo basica ndo tem essa natureza impositiva inaugurada com a reforma
imposta por Temer, mas percorreu um trajeto bem pavimentado e um terreno fértil
para sua implementacao nas escolas brasileiras em 2022, com o aval do Estado.

Os temas supracitados serdo abordados nesta primeira se¢cao e tem como
finalidade responder ao objetivo especifico: compreender as condicbes politicas
brasileiras que subsidiaram a reforma do ensino médio normatizada por meio da Lei
n® 13.415/2017.

Em um primeiro momento serdo abordados os conceitos de Estado e
neoliberalismo a partir de Hirsh (2010) e como esta localizado o ensino médio dentro
do Estado brasileiro, embasado, prioritariamente, nas discussdes trazidas por
Frigotto (2006), Frigotto e Ciavatta (2011), Krawczyk (2011) e Kuenzer (2000).

A partir dai a secéo se divide em 4 subsecdes, a tratar da base econ6mica
de capitalismo dependente fomentado pelo governo FHC; a politica conciliatoria
orquestrada pelo presidente Lula no campo educacional; o governo Dilma e o
mercado da educacéo, o golpe parlamentar, o impeachment e a reforma do ensino
médio.
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O Brasil, assim como os demais paises da América Latina tem sofrido desde
sua colonizagcdo até os dias de hoje processos exploratérios que visam sempre 0
saqueamento de suas riquezas pelos paises representantes do poder capitalista, ora
europeus, ora estadunidenses. E importante trazer & tona Galeano (1983), quando

afirmou que a América Latina € uma especialista em perder, que normaliza o

processo de entrega de seus recursos ao imperialismo.

Partindo dessa perspectiva, volta-se o olhar a radicalizagcdo neoliberal do
Estado Brasileiro implementada na década de 1990, que de acordo com Antunes
(2022) foi um periodo de desertificagdo social e, para tanto, cabe destacar
prioritariamente os conceitos de Estado, neoliberalismo e democracia para que se
construa uma apresentacdo daquilo que se considera a pavimentacdo para o

advento da Lei n® 13.415/2017 que expressa a chamada reforma do ensino médio.

Inicia-se esse capitulo relembrando que o direito & educacéo foi conquistado
por meio de lutas organizadas realizadas pelos movimentos sociais, portanto, nao foi
uma oferta do Estado brasileiro as camadas populares e nao foi fruto da caridade de
classes dominantes, €, antes, conquista de luta dos trabalhadores.

Todavia, essa conquista € apresentada por Boito Jr. (1996) como um direito
social, proprio do direito burgués e na realidade brasileira a sua garantia ocorre de

forma muito desigual e segmentada.

Para a compreensao de direito burgués, vale elucidar o conceito de Estado.
Hirsch (2010) explica que 1) o Estado ndo é neutro; 2) o Estado € o campo onde
ocorre a “politica do capital” e 3) o Estado s6 se mantém enquanto o processo de
producdo e valorizacdo do capital existir. Ou seja, o estado é estruturalmente
capitalista de tal modo que sua existéncia reside na materializacdo dos embates

inerentes ao processo exploratorio que sustenta esse modo de producao.

Ao explicar que o Estado ndo & um instrumento de uma classe e que, ao
mesmo tempo, ndo é neutro, pode-se inferir que nele ocorrera as disputas entre as
classes burguesa e trabalhadora e que ele ao intervir trabalhara para a sua
manutencao. Logo, o Estado esta a servico da classe dominante, aquela que detém

0s meios de producéao.
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No especifico caso brasileiro, Souza (2022) defende que a escraviddo
continua hoje em dia, mas se apresenta sob mascaras “modernas”, além disso o
autor aponta como a cultura de golpes de Estado serve a destruicdo e bloqueio de
qualquer iniciativa inclusiva e integradora socialmente, asseverando que essa

cultura serve para a manutencao de negros e pobres na marginalidade e exclusao.

Essas mascaras modernas as quais Souza (2022) se refere sao oriundas das
estratégias realizadas pelo proprio capital para evitar seu colapso (GAWRYZEWSKI,
MOTTA e PUTZKE, 2017).

Ou seja, o Brasil pode apresentar a cultura de golpes como estratégias
manobradas pelo capital dentro do estado brasileiro para o que Saviani (2012)

chama de recomposi¢do hegemonica.

Como exemplos mais explicitos da cultura de golpes brasileira pode-se
apresentar o golpe civil-militar de 1964 e o golpe parlamentar de 2016. O ultimo
expressa acdes de recomposicdo hegemonica neoliberal, justamente em momentos

nos quais havia a possibilidade de uma maior ampliacéo dos direitos sociais no pais.

No entanto, a politica neoliberal ndo faz concessdes aos interesses das
classes populares e sua ideologia constitui uma hegemonia regressiva (BOITO JR.,
1996).

De toda a forma, entre golpes impetrados no Estado brasileiro, a politica
neoliberal da década de 1990 se estrutura através do voto popular, ou seja, foram
democraticamente eleitos Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso,
o FHC.

Antunes (2022) indica que o neoliberalismo iniciado por Collor encontrou em
FHC a racionalidade necessaria para pavimentar os caminhos do neoliberalismo no
pais. Ambos chegaram ao poder pelo voto popular o que se apresenta como um
novo processo de hegemonia burguesa no contexto brasileiro, a saber, a hegemonia

das concepcdes e das propostas politicas neoliberais (BOITO JR.,1996).

A politica neoliberal iniciada por Collor previa a integracdo subordinada do

Brasil nos marcos do mundo capitalista avancado (ANTUNES, 2022). Para Gohn
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(2019) foi nos anos de 1990 que a categoria “participagao social” ganha hegemonia,
ela, por sua vez, tinha como base o “principio participativo” calcado em ideais de

atores como o Banco Mundial e a Unido Européia, por exemplo.

Além disso, Antunes (2015) assinala que nesse periodo emergiram novas
formas de trabalho embasados no toyotismo, que, por sua vez, mescla e/ou
substitui, em alguns casos, o padrao fordista até entdo dominante, e com isso,
expressbes como “gestdo participativa”, a busca pela “qualidade total” e a
flexibilizacdo ddo pistas do que é a producdo e como a classe- que - vive - do -

trabalho sera afetada em sua subjetividade.

Por sua vez, Boito Jr. (1996), expde que a politica neoliberal se d& a partir do
tripé: 1) abertura e aprofundamento da economia nacional ao capital imperialista; 2)
privatizacdo de empresas e servicos publicos e 3) desregulamentacéo das relacdes
de trabalho, além disso, 0 autor ressaltou que essas ideias ganharam importantes

setores populares.

Essas vitérias, se deram, muito em funcdo do processo de imposicdo dos
imperativos de autovalorizacdo do capital sobre os contextos de vida e da interacéo

conflituosa de oposi¢cao economica das classes sociais (MELO, 2013).

As vitérias presidenciais de Collor e FHC através do voto e a adesdo da
ideologia neoliberal por alguns setores populares comecam a demonstrar que sua
implementacdo no Brasil foi exitosa e dessa forma elas entram no cenario
educacional por meio da ligacdo entre a educacdo e o mundo do trabalho, que €,
prioritariamente uma estratégia de formar o que Antunes (2022) chamou de adeséao
passiva aos ditames do capital imperialista que desemboca na consequente

convivéncia com a restricdo e com a eliminacdo dos direitos sociais ja conquistados.

Antunes (2015, p. 47) é enféatico ao afirmar que para “a efetiva flexibilizagédo
do aparato produtivo, € também, imprescindivel a flexibilizagdo dos trabalhadores”,
direitos flexiveis que permitam que a forca de trabalho s6 responda diretamente as
necessidades dos consumidores. De tal modo que, homens e mulheres,

necessitando do trabalho para sua subsisténcia figuem a mercé de trabalhos mal
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remunerados, instaveis, precarios e até mesmo se tornem desempregados
(ANTUNES, 2020).

Essa adesdo passiva aos ditames neoliberais acontece porque as relacées
sociais existentes no Estado ndo ocorrem conforme a vontade dos individuos, ou
seja, tal qual Hirsch (2010) apontou, as condi¢cdes de sua reproducdo fogem ao seu

controle e a consciéncia imediata do individuo ativo.

Empresas globais, conforme traz Spring (2018) fomentam uma educacao
economicista, voltada para a formacéo de capital humano e consiste em entender o
processo educacional como atividade econdmica e, com isso, ddo énfase no ensino
de competéncias necessarias para o ambiente de trabalho, sobrepondo-se aos

objetivos educacionais outros, como a justica social e a participacao politica.

Se de modo sintético as rela¢des vivenciadas pelos individuos fogem as suas

consciéncias imediatas e controle, que tipo de participacdo democrética se constitui?

A desregulamentacdo operada pelo Estado brasileiro na década de 1990
demonstrou que a democracia no Brasil é restrita pelo alto, pois a democracia
discutida nos anos de 1980, passou, na década posterior a buscar construir um
“consenso neoliberal” (FRIGOTTO, 2006). “O Estado de bem-estar social perdeu o
espaco para o Estado neoliberal, de produtor de bens e servi¢os, o Estado passou a
coordenador das iniciativas privadas na sociedade civil” (NEVES e SANT'ANNA,
2005, p 33).

Entendendo que nesse momento histérico a substituicdo do fordismo pelo
toyotismo trazia em seu bojo uma transformacdo mais qualitativa nos modos de
producdo, Antunes (2015) é incisivo ao salientar que, pelo toyotismo trazer uma
menor organizacdo hierdrquica e uma suposta participacdo maior do trabalhador de
sujeicdo do ser ao capital, ela se caracteriza por ser mais consensual, participativa,

envolvente, o que, no entanto, esconde sua face manipulatoria.

Para Neves e Sant'’Anna (2005), mudltiplos sujeitos se organizaram em
aparelhos privados de hegemonia para obter o consenso para projetos antagdnicos
na sociedade civil, 0 que trouxe conquistas ao proletariado, com isso, 0 consenso

passou a se constituir como um instrumento de dominacdo da classe burguesa para
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a manutencdo da hegemonia e um poderoso meio de emancipacdo e construcéo de

sua propria hegemonia para a classe trabalhadora.

Contudo, o Estado, sob a hegemonia burguesa, tende a organizar a escola
conforme a concepcédo de mundo oriunda da classe dominante, num processo de
adaptacdo da sociedade civil a civilizagdo, cultura e moralidade da burguesia
(NEVES e SANT'ANNA, 2005).

Esse consenso neoliberal mascara que na sociedade capitalista é impossivel
gue seus membros de classes sociais opostas possam chegar a um acordo sobre

seus assuntos comuns (HIRSCH, 2010).

De tal forma que, no campo da educacao foi necessario um desmonte das
discussdes construidas no inicio da década de 1980 cujo tema central era
democracia e na década posterior passou a ser a globalizacao, livre mercado e uma
série de nocOes ideoldgicas que tinham por finalidade dar corpo ao tal consenso
neoliberal cuja consequéncia mais grave foi: a privatizacdo do pensamento
pedagdgico (FRIGOTTO, 2006). Ao que parece, 0 consenso neoliberal € uma

imposicao fruto da ditadura do capital.

Lopes (2002) vai apontar, quando analisa os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, que o documento apresenta um discurso
hibrido, repleto de ambiguidades cuja finalidade é legitimar os PCNEM juntos aos
mais diferentes grupos sociais, ja que a autora considera esse documento a maior

expressao da reforma do ensino médio ocorrido no pais até entéo.

Inclusive, nos anos de 1990, Kuenzer (2000) relembra que as propagandas
do MEC veiculavam que o novo ensino médio agora era para a vida e demonstrava
dois pontos criticos: 1) de oposi¢gdo a proposta anterior que visava a formacéo para
o trabalho e 2) apresentava uma concepcao de homem e sociedade - que
respondiam aos interesses - de um grupo especifico que ocupa o poder como
consensual, logo, como é apenas uma aparéncia, 0 que se tem de consenso €, na

realidade, imposicao.

Acerca disso, Schlesener (2019) assevera que as politicas de Estado

exprimem a estrutura econémica e seus interesses de desenvolvimento e que sé
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existe democracia quando os grupos dirigidos tem condi¢des de serem dirigentes e

sua concretizacao implica na participacao popular e autbnoma.

Mas, no caso do ensino médio nos governos FHC o que ocorreu foi uma
progressiva massificacdo e um alto indice de jovens fora da escola (KRAWCZYK,
2011).

Nessa Otica, sobre a educacgédo brasileira, Schwarcz (2019) € enfatica ao dizer
que a educacao nunca foi um direito de todos no Brasil. De tal forma, é possivel

inferir que a concretizacdo da democracia no pais ainda néo é assegurada.

7

O cenario construido até agora € esse: no colonialismo a escraviddo, na
democracia, a ditadura do mercado que nos anos de 1990 efetivaram de Collor ao
FHC a modernizacdo conservadora (FRIGOTTO, 2006) em que a efetiva

participacdo popular e seus interesses passam longe das acdes politicas do Estado.

Ora, o Brasil € um pais de forte heranga colonialista habituado a uma cultura
de golpes de Estado, que se orienta a privatizacdo de seus bens publicos e é
marcado, conforme aponta Schwarcz (2019), pelo fendmeno da desigualdade:

econdmica e de renda, de oportunidades, racial, regional, de género e social.

Todas essas faces da desigualdade brasileira interferem no acesso da
sociedade a educacéo, saude, esporte, moradia, lazer, alimentagéo e transporte.

Ou seja, a democracia tomada pelo alto é a mascara usada pela ditadura do
capital dentro do Estado capitalista para que ele continue existindo e apoiando a
classe social que mais favorece a sua manutencdo. Visto que a participacdo da
classe trabalhadora na vida democrética esta ainda muito distante de ser efetiva e

deliberativa.

O Estado aqui é entendido como a arena em que as defesas por projetos
societarios ocorrem, no entanto, o adendo penoso a classe trabalhadora € que

estruturalmente o Estado é capitalista.

A sociedade capitalista, para Hirsch (2010), funciona a partir de dinamicas
gue ndo ocorrem de maneira consciente e direta, mas sim operam por processos
ocultos, coisificados.
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O agravamento e aprofundamento das respostas do governo brasileiro aos
interesses escusos do capital de carater prioritariamente neoliberal ocorreu na
década de 1990 sob o governo Fernando Henrique Cardoso, cujo caminho adotado

foi o da desregulamentacéo das relacdes trabalhistas.

A educacdo, por sua vez, nesse contexto, como direito social em um Estado
burgués tende a atender os interesses das forcas politicas com maior poder, para
que o proprio Estado continue existindo. De tal modo que € possivel inferir que a
acdo estatal tende a promover uma educacdo que favoreca o ideario burgués: que
nao se rebele contra ele e que se forme para ser mado de obra barata para o
mercado, pronta para ser explorada. Todavia, conforme Neves e Sant'/Anna (2005)
afirmam, a escola também, contraditoriamente, pode apresentar outros projetos
politicos pedagdgicos, a saber, projeto contra-hegeménicos que visem a
emancipacao da classe trabalhadora.

A seguir sera apresentado o percurso da reforma desde a radicalizacdo do
ideario neoliberal dos governos de FHC, passando pelas continuidades neoliberais
e concessOes sociais dos governos petistas Lula e Dilma, até o golpe de 2016 em
que fica explicito o carater classista e estratégia bem sucedida de recomposi¢céo do
poder hegemonico neoliberal e ultraconservador que da bases de sustentacéo a Lei

n°® 13.415/2017 que reforma o ensino médio brasileiro no governo de Jair Bolsonaro.

2.1 A pavimentacdo da Lei n°® 13.415/2017: a base econdmica neoliberal dos

anos 1990 e seus reflexos na educacao no governo FHC

O pavimento pelo qual a reforma do ensino médio imposta no Brasil no pos
golpe parlamentar de 2016 passa, € construido por lajotas neoliberais, tais como:
sociedade do conhecimento, qualidade total, pedagogia das competéncias,
empregabilidade e empreendedorismo, conforme ja apontaram Frigotto e Ciavatta
(2011).

Esses conceitos, aqui chamados de lajotas, levam a dire¢do contraria daquilo
gue se entende por educacdo de qualidade socialmente referenciada, pois, atraves
delas, ocorre a imposicao do tal consenso neoliberal e ajudam as tensfes entre 0s

interesses formativos das classes sociais existentes na sociedade capitalista a se
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apaziguarem. No lugar da tolerdncia neoliberal imposta, era necesséaria uma
pedagogia do intolerdvel (ABRAMOWICZ; RODRIGUES e CRUZ, 2011).

Nesse contexto, politico- empresarial e midiatico dominante, o conhecimento
€ identificado como o mais importante capital que o trabalhador pode ter e o ensino
médio favorece a entrada do jovem trabalhador no mercado de trabalho quando a
realidade aponta para o desemprego generalizado (KRAWCZYK, 2011).

Dois documentos perpassam esta secdo com especial relevo: A Resolugéao n°
003/1998 da Céamara de Educacdo Basica - CEB, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (CEB, 1998) e os PCNEM de
1999.

Documentos esses que estdo inclusos no que Hage (1999) nomeou de
arcabouco juridico escolar produzidos por meio de praticas autoritarias que contou
também com: 1) a criagdo do Conselho Nacional de Educacdo pela Lei n°
9131/1995, 2) que, entre outras coisas, regulamentou o processo de escolha dos
dirigentes universitarios por meio da Lei 9192/1995, 3) a Emenda Constitucional -
EC 14/1996, que dispbe sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, 4) a Lei n°
9394/1996 das diretrizes e bases da educacdo nacional e 4) Decreto 2008/1997 cujo

teor versa sobre a educacéo profissional.

Para o autor, essas politicas implementadas pelo governo FHC tinham em
vista a criacdo do consenso passivo na sociedade e contou também com grande

apoio da midia naquele momento.

Quando a midia defende que a reforma do ensino médio do governo FHC
aponta para uma formacdo para a vida, Kuenzer (2000) percebeu um trabalho
formativo voltado a acumulacéo flexivel, o qual se caracteriza por seus valores de
mercado e sua filosofia utilitarista (ANTUNES E PINTO, 2017).

Lopes (2002), quando aborda os PCNEM, percebe a associacdo entre os
referenciais nacionais as acdes previstas no Projeto Escola Jovem, que, por sua vez
é financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e que, de modo

mais central, visava expansao de vagas na escola e estruturacdo de sistema de
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avaliacOes centralizada nos resultados, como o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM.

Ora, se Kuenzer (2000) aponta a acumulacao flexivel de caréater utilitarista
para 0 ensino médio e Lopes(2002) identifica a adocdo de acbes de interesse
privado nos referenciais nacionais, cabe trazer aqui a percepcdo de Frigotto (2018)
gue enxerga as reformas educacionais de 1990 como uma regressao da regressao,
com outras roupagens, visto que o ideario do capital humano presente nos

documentos retomam o pensamento educacional da ditadura militar.

Antunes e Pinto (2017) asseguram que a teoria do capital humano € uma
forma de reproducdo ideoldgica que concebe a pedagogia a partir da economia

utilitarista neoliberal.

No caso dos PCNEM, Lopes (2002) aponta que o texto é modificado a partir
de uma descontextualizacdo inicial: textos sdo selecionados em detrimentos de
outros, bem como sdo produzidos deslocamentos e reenfoque de questbes, praticas
e relagcbes sociais por meio de simplificagcdes de modo que os conflitos aparentes
sejam recontextualizados, e é a partir dessa recontextualizacdo que o discurso

pedagdgico € produzido.

Como foi dito anteriormente, esse discurso, fruto do pensamento pedagogico
privatizado, demonstra a adesao da ideologia privada do capital como politica do
Estado (FRIGOTTO, 2006).

Para Schultz (1973) a educacdo é fonte de maior importancia para o
crescimento econdmico ao desenvolver a agricultura e a industria moderna, além de
ser um investimento nas pessoas Visto que aperfeicoa as capacidades dos

individuos.

Ademais, ha, na teoria do capital humano, uma defesa da educacao privada
de modo que o estudante valorize mais o estudo, pelo motivo de que ele paga por
isso e, na mesma linha de raciocinio, ataca os subsidios destinados a educacgéo
guestionando se valeria a pena as politicas publicas sustentarem esses custos
(Schultz, 1973).
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Um ponto de analise trazida por Kuenzer (2000) é de que para que 0 ensino
médio fosse universalizado no Brasil o custo seria invidvel e irracional de acordo
com resultados das pesquisas encomendadas pelo Banco Mundial - BM, que apos
os resultados indicou a priorizagcdo do ensino fundamental, apontando, inclusive,
vantagens no investimento de cursos de curta duragao de qualificacao profissional

para determinados grupos: mulheres, negros, pobres e minorias étnicas.

Corroboram com esse processo Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011)
guando apontam que as teorias educacionais tomam a escola como campo no qual
as desigualdades sociais, fundamentalmente as econdmicas, atuam como sendo as

causadoras de desempenhos desiguais entre os estudantes.

Inclusive, cabe trazer o parecer de Silva Jr (2002) em que afirma ser o Plano
Nacional de Educacdo de FHC uma adaptacdo das orientacdes gerais do BM

produzidas, inclusive, pelos seus assessores.

Voltando-se a especificidade dos grupos aos quais se direciona os cursos de
curta duracao e qualificacao profissional reforcam a cisdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, por isso Krawczyk (2011) defende a necessidade de definicdo de
curriculos escolares na perspectiva da politecnia, além da urgéncia na renovacao da
racionalidade pedagdgica que, por ora, adotava por intermédio do Estado os ideais

neoliberais.

No neoliberalismo, as reformas da educacao visam a implementacédo de uma
educacao flexibilizada visando o atendimento dos imperativos empresariais, isto €, a
educacado instrumental desenhada pelo capital ndo busca desenvolver um sentido
humanista e critico, ao passo que sua concepc¢ao estara tal qual as ciéncias exatas

gue porventura se tornara desnecessaria (ANTUNES e PINTO, 2017).

Gawryzewski, Motta e Putzke (2017) identificaram que a reforma do Estado
operada nos anos de 1990, suas regulamentacdes e parcerias publico-privadas

criaram as condi¢Oes de fortalecimento da agenda privada-mercantil.

E, como na politica neoliberal ndo h& concessdo aos interesses dos

trabalhadores (BOITO JR., 1996), essa agenda opera na educacao publica brasileira
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uma formacgao voltada para o trabalho, mas o trabalho dentro da concepcao do
capital.

Frigotto (2006) sustenta o argumento que a reforma e as politicas
educacionais da década de 1990 sédo caracterizadas pela profunda regressao, com
outras roupagens, ao pensamento educacional voltado para o capital e dirigido pelos
organismos internacionais, retomando, assim, de forma mais radical o liberalismo

conservador.

Tanto é verdade que Lopes (2002) defende que as finalidades dos PCNEM
visam a insercdo social no mundo produtivo globalizado e, por conta disso, a
educacdo é associada a principios eficientistas: a vida assume uma dimensédo

produtiva do ponto de vista econémico em detrimento da dimenséao cultural.

Esse rebaixamento da educacdo de direito social a fetiche mercantil é a
marca da teoria do capital humano agora repaginado como necessidade de insercao

no mundo globalizado.

Essas tensbes sdo silenciadas, em parte, pelo que Schelesener (2019)
chama de consenso passivo - construidos a partir de instrumentos de formacao da
opinido publica, entre os quais a educacdo esta localizada. Temos, assim, uma

educacao instrumentalizada.

Por educacédo instrumentalizada cabe aqui evocar o conceito habermasiano
de acdo instrumental que é o de acao dirigida a fins, de comportamento adaptativo,
de aumento das forcas produtivas, de aprendizagem de habilidades e aquele que
nao conseguir o que pretende, nesse contexto, € considerado incompetente
(HABERMAS, 2013).

A pedagogia das competéncias, uma das redefinicbes da teoria do capital
humano, que foi introduzida no Brasil na ditadura militar, volta no governo FHC.
Frigotto e Ciavatta (2011) asseveram que a teoria do capital humano fomenta a ideia
de pleno emprego num cenario de auge do Consenso de Washington - programa

ultraconservador voltado a privatizacado nos paises periféricos e semiperiféricos.
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Existem opinides que apresentam o Estado como a corporificagdo do bem
comum ou uma instituicdo do povo auto-organizado, contudo, Hirsch (2010) afirma
gue esse conceito ndo é convincente, o Estado, para o autor, deve ser entendido até
certo ponto como resultado de lutas de classes, nesse sentido, ele é a expressao de
uma forma social determinada que assumem as rela¢cdes de dominio, de poder e de

exploragéo nas condigdes capitalistas.

Contudo, toda e qualquer possibilidade de um bem comum ser instituido
dentro de uma sociedade de classes tem suas chances anuladas, visto que a
politica neoliberal no cenério brasileiro é uma reacéo contra o desenvolvimento
iniciado pelo Estado protecionista, o que implica afirmar que também ¢é contra os
direitos sociais e trabalhistas que foram implantados apés a revolucdo de 1930
(BOITO JR., 1996).

Tanto pode se afirmar que as politicas educacionais para a educacdo
profissional empreendidas no governo FHC tém como ldégica dilapidar o
financiamento da educacédo publica. Kuenzer (2000) elucida que, aliada as politicas
de educacdo geral em 1996, foram previstos repasses progressivos de acfes do

Estado para a esfera privada.

Silva Jr. (2002) assinala que a reforma do ensino médio do governo FHC se
assemelha a uma reforma profissionalizante numa economia dependente do capital
internacional, de maneira que circunscreve as reformas educacionais da América
Latina e do Brasil como um intervencdo consentida, direcionada por uma razao
instrumental seguindo os ditames das agéncias multilaterais para a esfera
educacional para formar um consenso geral por meio da educacéo desse ser social

e de um novo pacto social no contexto da universalizagao do capitalismo.

Para isso, FHC modificou o arcabouco juridico da educagdo por meio de
Propostas de Emendas a Constituicdo, Decretos Leis, Projetos de Lei e Medidas
Provisorias (HAGE, 1999).

Esse aprofundamento neoliberal inicia no Brasil na década de 1990 no campo
educacional. Nesse momento vivia-se com a esperanga por estar vivenciando um

periodo de transicdo para a democracia, porem o Consenso de Washington, um
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programa ultraconservador cujo teor foi de privatizar os patriménios publicos das
economias nacionais periféricas e semiperiféricas entra em voga (FRIGOTTO,
2006).

Nos oito anos de governo Fernando Henrique Cardoso — FHC na década de
1990 comeca o desmanche da nacdo e a autonomizagdo do mercado. Frigotto e
Ciavatta (2011) apontam a necessidade de conhecer o conceito de capitalismo
dependente em que ha elevada concentracdo de riqueza combinada com a
desigualdade. Visto que o entdo governo, segundo Hage (1999), tinha assumido

uma pratica conservadora na redefinicdo da legislacdo educacional.

O capitalismo dependente se configura na associacao subordinada da fracéao
brasileira da burguesia as burguesias dos centros hegeménicos ressaltando que a
maioria dos paises latino-americanos transita das ditaduras civis-militares a ditadura
do mercado e durante a ditadura militar no Brasil a teoria do capital humano foi
introduzida na educacédo do pais (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011).

Nesse sentido, o ensino médio, ligado intimamente ao trabalho, vive, tal qual
a educacdo béasica como um todo o que Krawczyk (2011) chama de progressiva
massificacdo, e um sucateamento apos a abertura de suas portas as classes
trabalhadoras (PINTO, AMARAL e CASTRO, 2011).

Kuenzer (2007) afirma que no modo de producéo capitalista todas as formas
de inclusdo sdo subordinadas ou condicionadas quando atendem as demandas do
processo de acumulacao, assim, de tal modo, pode-se considerar que as politicas e
programas de educacao profissional intimamente ligados ao ensino médio tomando
a categoria exclusdo propde uma suposta inclusdo de grupos mais vulneraveis

socialmente, quando, operacionalizam uma inclusao excludente.

No governo FHC que operacionalizou uma reforma do ensino médio
pretensamente voltada para a vida, apontava, contrariamente, para o atendimento

de uma proposta discriminatoria e excludente.

E, com isso, continuamos presos a uma sociedade de classes em que a
aprendizagem intelectual de exceléncia é reservada as elites (FRIGOTTO e

CIAVATTA, 2011). A escola brasileira, de acordo com Abramowicz, Rodrigues e
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Cruz (2011) é baseada na escola de tradi¢cdo republicana francesa - Unica e igual
para todos, que se mantém indiferente as diferencas e se funda na imposi¢cao de um
saber e racionalidade legitimados como hegemonico, logo, € necessario a
renovacao de uma racionalidade pedagdgica, democratica e pluralista (KRAWCZYK,
2011).

Entretanto, o governo FHC legitimou e fez avancar o que Hage (1999) traz a
luz como um projeto educacional e hegemdnico posto como legitimo, contando com
0 apoio da midia para desviar a atencao acerca dos conflitos evidenciados na luta
pela hegemonia, desta feita, no campo da educacdo o governo FHC fez com que o
pais caminhasse para 0 mesmo lugar visto que ele retoma ac¢des realizadas durante

a ditadura militar no Brasil.

O governo FHC pode ser sintetizado, a partir de Quadros (2020), pelas suas
reformas curriculares que visavam a adequacéo da escola média as demandas da
economia, a alegacdo que os saberes tradicionais ndo correspondem ao setor

produtivo e pela expansdo muito desigual da escola secundaria brasileira.

Com o fim do governo FHC e a entrada para o governo Lula, mais uma vez o
pais experimenta um momento de esperanca rumo a construcdo de uma educacao
de qualidade socialmente referenciada, contudo, o que se experimenta € um
processo de conciliagdo de interesses como mediacdo nos governos petistas que
aprofundaram o processo de inclusdo com maior abertura ao didlogo com a
sociedade civil organizada, mas que, segundo Frigotto e Ciavatta (2011) , néo
implementaram mudancas no projeto societario no plano estrutural de tal modo que
€ mantido um tecido social com profundas marcas da colonizacdo e do escravismo e

uma discriminacéo entre o trabalho manual e intelectual.

2. 2 E o Lula, hein? E o “peté'”? A conciliagdo de interesses inconciliaveis no

campo educacional

A politica conciliatéria do governo Lula revelou aquilo o que Boito Jr. (1996) ja

havia asseverado: o neoliberalismo ndo faz concessdes aos interesses das classes

! Forma pela qual opositores se referem ao Partido dos Trabalhadores — PT nas redes sociais,
atribuindo, geralmente, malfeitos aos politicos do partido. Questionamento que viralizou apds as
ofensivas midiaticas contra o PT.
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trabalhadoras, de tal modo que se esperavam avangos maiores aos anseios do

proletariado do que de fato foi entregue pelo petista.

Antunes (2022) afirma ter sido pavoroso ver que a primeira reforma do
governo Lula foi agendada pelo FMI e que atacou diretamente os funcionarios
publicos e, com isso, hdo mostrou que seria um governo de descontinuidade da

desertificagcdo social imposta pelos governos FHC.

Por sua vez, Frigotto (2018) apresenta que 0s governos petistas de Lula e
Dilma Rousseff ho campo das politicas educacionais ndo se identificam com as
implementadas por FHC, no entanto, ndo ter disputado um projeto societario com
reformas educacionais contra-hegemoénicas findaram desenhando o cenario
vivenciado em 2016 com o pds-golpe parlamentar: o de caminhos abertos para o
pensamento conservador e mercantilista na educag¢do. Pensamento do qual o pais

ja estava habituado com FHC.

Nesse sentido, a politica de conciliacdo serviu para imprimir avangos timidos
frente a um horizonte construido pelas maos do colonialismo, do escravismo e do
neoliberalismo galopante que se implantava na democracia, no Brasil pés ditadura

civil-militar.

Romanelli (2014), nos ajuda a pensar que a analise da evolucdo do sistema
educacional, e os rumos tomados durante a expansao do ensino s6 podem ser
compreendidos a partir do entendimento da nossa heranca cultural, da evolucéo
econbmica e da estruturacdo do poder politico que se da pelo jogo de poder de

forcas antagonicas.

Essas forcas antagOnicas disputam a hegemonia pelo projeto societario e,
dentro da educacao, defendem, cada qual, uma formacé&o ora para o mercado,

capitalista e instrumental, ora para a emancipacao.

A educacdo para o capital e para a emancipacdo sao estrutural e
essencialmente antagbnicas, porque a primeira tem como finalidade atender as
demandas e a reproducao do capital, sendo subordinadas e reguladas pela esfera
privada, a segunda, em oposi¢cao, se constitui como uma pratica social e o sujeito

dos processos educativos é o ser humano e suas multiplas necessidades, tal como a
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ampliacéo de sua capacidade de trabalho na producgé&o de valores como condi¢do de
satisfacdo das suas necessidades humanas (FRIGOTTO, 2010).

Lopes (2004) solidariza-se com o PT enquanto eleitora e, aponta que as
politicas educacionais tem dado centralidade ao curriculo, o que faz aparentar serem
os curriculos em si as proprias reformas, no entanto, a autora aponta que a
contrapartida desse processo é a possibilidade de as escolas implementarem ou ndo

as orientacdes curriculares.

Em andlise das definicdes curriculares para o ensino médio do governo FHC,
Lopes (2004) conclui que ha uma sintonia entre as orientagcdes do BID, um dos
principais financiadores da reforma, com a tal formagdo de um sujeito autdbnomo,
critico e criativo para atender as necessidades do mundo produtivo, tudo isso,
construido em um curriculo por competéncias que constituiu os PCNEM, que
carrega consigo também um modelo de regulacdo da especializacdo e de
gerenciamento do processo educacional, cujo reflexo e coadunagcdo se da: em

sistemas de avaliacdo centralizada nos resultados.

Lula, por sua vez, manteve os PCNEM, bem como n&o apresentou mudancas

nas diretrizes curriculares nacionais em 9 meses de governo (LOPES, 2004).

No entanto, o0 governo petista de Lula trouxe um avanco para o ensino médio,
enquanto o Decreto n® 2208/ 1997 do FHC suprimiu o Ensino Técnico integrado,
Lula apartou essa cisédo e abriu caminhos para uma nova politica no ensino médio e
no ensino técnico, cuja principal marca foi a criagao prioritaria de escolas técnicas

federais e de expanséao das existentes (CUNHA, 2017).

Cunha (2017) afirma que a funcdo propedéutica para o ensino médio
prevaleceu nos governos Lula e Dilma. No entanto, as dificuldades enfrentadas na
luta para uma proposta de uma educacgao contra hegemdnica continuam e n&do sao
apenas do campo conceitual, mas também enfrentam a capacidade das classes
dirigentes de manter seus principios vigorando no senso comum da sociedade
(RAMOS, 2011).

O percurso do governo Lula é considerado por Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2005), como controvertido, ora porque ele revoga o Decreto n° 2208/1997, ora
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porque ele opta por uma proposta de lei para a area quando poderia rever a LDBEN
9394/1996.

Havia uma necessidade de revisdo na LDBEN 9394/1996 pelos argumentos
trazidos por Hage (1999) de que ela faz parte do pacote de politicas neoliberais
autoritarias do governo FHC visto que nela esta expressa premissas caracteristicas
de seu governo: as do neoliberalismo e da formacéo para o capital.

Ramos (2011) também aponta que a Lei n° 9394/1996, que antecede o
decreto, no que se refere ao ensino médio se baseiam numa suposta definicdo de
formar para a vida, que, em linhas gerais se apoia na concepcao trazida pelo
Decreto 2208/1997 que acentua a dicotomia para a educacdo profissional, que por
sua vez, poderia ter seu curriculo organizado de forma independente do ensino

médio.

Logo, apesar do discurso do governo Lula apresentar -se favoravel a
integrac&o, isso ocorre apenas a partir de programas focais (FRIGOTTO; CIAVATTA
e RAMOS, 2005).

De tal modo que, no campo do financiamento, Pinto (2009), ao analisar o
periodo que compreende os anos 2000 a 2007, percebe que, embora Lula tenha
lancado um conjunto de programas educacionais o gasto do governo federal sé
apresenta um aumento no final do periodo analisado e, no cbmputo das
contribuicbes dos entes federados é o governo federal quem menos contribui,

mesmo tendo a maior fatia dos tributos.

Volta-se ao Decreto 2208/1997 e sua revogacao para chegar ao Decreto n°
5154/2004 que, segundo analise de Ramos (2011), se limita a admitir a integracéo

do ensino médio a educacéao profissional com curriculo Gnico e matricula unica.

No entanto, a luta &€ mais além, ela é, de acordo com Frigotto (2010), em
defesa de uma educagédo que promova uma qualificagdo humana n&o subordinada

as leis do mercado, sua adaptabilidade e funcionalidade.

Lutou-se de 1996 a 2003 pela revogagdo das politicas regressivas, ou como

nomeou Hage (1999), politicas autoritarias instituidas pelo governo FHC que atacou
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as possibilidades de transformacao social das classes trabalhadoras brasileiras, de
tal forma que o governo Lula foi marcado por disputas entre 0os setores progressistas
e conservadores da sociedade brasileira (FRIGOTTO; CIAVATTA e RAMOS, 2005).

Apesar das tensdes entre interesses conflitantes das classes sociais no Brasil
se acentuarem no governo Lula, Pinto (2009) asseverou que pelo carater regressivo
do governo anterior dificilmente o petista ndo apresentaria resultados mais positivos

para a sociedade.

Tanto que no ensino médio, ao contrario do seu antecessor, que com O
Decreto n° 2208/1997 na tentativa de fragmentacao visa desestruturar a melhor rede
de ensino do pais, a saber, a rede federal de escolas técnicas e profissionalizantes,
Lula operou na criacdo de novas escolas e na expanséao da rede (PINTO, 2009).

Conceitualmente a politica curricular do governo do petista caminhava em
consonancia com a formacéo integrada, no entanto, do ponto de vista pratico, 0s
professores do ensino médio e da educacdo profissional ndo incorporaram a

concepcao de educacao omnilateral e politécnica (RAMOS, 2011).

O Decreto 5154/2004 exarado apés a revogacdo do Decreto 2208/1997,
numa espécie de resposta do governo Lula a sociedade, esperava uma mobilizacédo
que ndo ocorreu porque: 1) passou de politica de integracdo da educacédo basica a
educacéao profissional para politica de fragmentacao interna da a reestruturacéo do
MEC que separou o ensino médio da educacdo profissional, alocando a na
Secretaria de Educacdo Basica; e 2) as medidas necessarias que deveriam ser
pensadas pelo governo federal como coordenador e formulador das politicas
educacionais ndo avancaram, bem como néo foi iniciado um processo de reviséo da
prépria LDBEN n° 9394/1996.

De todo modo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Pinto (2009) concordam

gue o governo Lula apresentou avangos no campo educacional.

As acgOes do controvertido governo Lula demonstraram em suas acdes e
omissOes durante o poder saldos de boa intencbes e estratégias que viraram
obstaculos a efetiva democratizagdo educacional no Brasil (FRIGOTTO, CIAVATTA
e RAMOS, 2005).
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Pinto (2009), por sua vez, fala que é inegavel o avanco na educagdo, e como
exemplo disso, afirma que para o ensino médio a expansao da rede federal de
escolas técnicas é o mais préximo que o Brasil j4 viveu e tem de experiéncia de

escola de qualidade.

De tal modo que na politica, de maneira geral, Lula conseguiu emplacar sua
sucessora, Dilma Rousseff, cujo PRONATEC - Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego € um dos carros-chefes de sua plataforma de governo no

campo educacional.

2.3 A politica educacional do governo Dilma Rousseff

O horizonte da entéo presidenta Dilma Rousseff se apresentava, como trouxe
Lima (2012a), de modo a distanciar-se do ex-presidente Lula, dada a sua relagéo

distinta em relacdo a reestruturacdo do Estado.

O Estado brasileiro com Dilma, busca, ao implementar o PRONATEC,
resolver a problematica da formacgéo para o mercado, implementando o mercado da
formacéao (LIMA, 2012b).

Nogara Junior (2020) aponta também que o governo de Dilma Rousseff deu
énfase ao Programa Ensino Médio Inovador - PROEMI, um programa alinhado as
orientacdes do Banco Mundial em que a jornada ampliada, o redesenho curricular e
o0 empreendedorismo sdo suas caracteristicas mais salutares. O PROEMI, ter&a papel
importante na adesao e na implementacado da reforma do ensino médio, visto que as

suas principais caracteristicas também estdo presentes na Lei n® 13415/2017.

Alberti (2017) aponta que o PRONATEC € uma politica focalizada e portanto
perigosa no sentido de participacdo popular, visto que as politicas publicas
focalizadas tem caréater consultivo, de modo que sua implementacdo ndo permite a
participacdo do usuério em sua formulacéo, logo, sédo beneficiarios, ficando a mercé
dos governos eleitos, logo, a autora considera a politica publica focalizada

assimétrica.
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O problema da assimetria nas politicas publicas € o fato de ela ndo permitir
meios de lutar coletivamente ao contrdrio de uma politica universalista que é
garantida constitucionalmente (ALBERTI, 2017).

E ai reside um grande risco, o PRONATEC parece, a guisa do olhar de Lima
(2012a), uma espécie de retencao do processo de reestruturacdo do Estado iniciado

pelo governo Lula.

O PRONATEC é fruto da Lei n°® 13.513/2011 cuja redacao néao faz distincao
entre setores produtivos ou institucionais, se publicos ou privados, ainda que

apresente enorme abrangéncia de acoes e recursos (LIMA, 2012a).

Lima (2012a) assevera que tal qual o Programa Universidade para todos -
PROUNI, o PRONATEC se caracteriza também como uma prética de
mercantilizacdo econbmica e politica e ndo como uma forma de assegurar o direito

a educacéo.

Para Frigotto (2018), o problema maior vislumbrado com a criagdo do
PRONATEC é uma tendéncia regressiva para a formacgéao do trabalho simples.

Talvez a necessidade manter a governanca e a manutencdo do discurso
neodesenvolvimentista colocaram a presidenta Dilma em uma encruzilhada e a

politica educacional caiu novamente em uma tendéncia mercantil (LIMA, 2012a).

A tendéncia mercantil do governo Dilma também é assinalada por Soares
Junior (2020), quando afirma o carater dual do Parecer CNE/CEB n° 11/2012 e da
Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 cujo teor ora aponta para a superacdo da
dualidade historica existente na formacao, ora aponta para uma formacao restrita
do trabalhador que perpetua a dualidade entre formacado técnica e formacao

geral.

Foi também durante o governo Dilma Rousseff que o Projeto de Lei - PL
6840/2013 de autoria da Comissédo Especial Destinada a Promover Estudos e
Proposicbes para a Reformulacdo do Ensino Médio (- CEENSI) foi proposto. A

comissao teve sua criacao requerida pelo deputado federal filiado ao PT de Minas
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Gerais, Reginaldo Lopes, que justificou o Requerimento n°® 4.337 de 2012 com o
intuito de promover estudos e proposi¢des para a reformulacdo do ensino médio.

De acordo com a justificativa apresentada no requerimento, era necessario
reformular a Ultima etapa da educacdo basica pois ela ndo produzia resultados
necessarios para o crescimento econdmico do pais e entdo cita a necessidade de
uma concepcdo inovadora do ensino meédio, cuja centralidade estd em néo
reproduzir a excessiva carga horaria, que é citada como um problema no tocante a
atratividade, mas, aponta a falta de vinculos das escolas particulares que ofertam
cursos profissionalizantes com o poder publico, fazendo com que os estudantes
arquem com os custos dos seus estudos (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2012).

A justificativa apresentada foi baseada em estudo apresentado por um Grupo
Interministerial da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica
para a Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil publicado no ano de
2008, assume gue houve avancos no ensino médio mas esses foram insuficientes
para reverter a desigualdade existente e cita divida com a populacdo do ensino
médio (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008).

Além disso, o estudo afirma que a preparacdo profissional “ndo pode
representar a Unica vertente da politica publica para o ensino médio” (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2008, p. 7) e preconiza uma escola que nao se limite ao interesse
imediato mas “ que articule trabalho, ciéncia, cultura na perspectiva da emancipag¢ao
humana” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p. 8) e reconhece no Ensino Médio
Integrado como uma possibilidade de ensino médio de qualidade, que garante o
direito & educacdo e ao trabalho qualificado. Ademais, chama a atencdo para a
importancia do didlogo com a juventude e suas perspectivas relativas a escola e
projeto pedagégico e a questdo dos recursos financeiros (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008).

Tais documentos ndo chegam, exatamente, as mesmas conclusbes e
énfases, visto que o estudo interministerial ndo pde sobre a profissionalizacéo papel
de destaque, tal como é preconizado na justificativa do PL 6840/2013. De tal forma
que a justificativa do projeto de lei parece ter se apropriado
descontextualizadamente do texto produzido em 2008.
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Ainda sob esse recorte historico sdo definidas as diretrizes nacionais para o
ensino médio (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2012) cujo curriculo preconiza cinco
areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e sua
integracdo € baseada no interdisciplinaridade e contextualizacdo entre as areas do
conhecimento.

Cabe, para maior entendimento do que se trata essa legislacdo, apresentar o

artigo 9° da resolucéo de modo que o curriculo pretendido fique explicitado:

| - sdo definidos pela LDB: a) o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; a) o ensino da Arte,
especialmente em suas expressodes regionais, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Musica como seu
conteldo obrigatério, mas néo exclusivo; b) a Educacdo Fisica,
integrada & proposta pedagdégica da instituicdo de ensino, sendo sua
pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei; ¢) 0
ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribui¢cbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia; d) o
estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Historia brasileiras; e) a Filosofia e a
Sociologia em todos os anos do curso; f) uma lingua estrangeira
moderna na parte diversificada, escolhida pela comunidade escolar,
e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo. Pardgrafo Unico. Em termos operacionais, 0s
componentes curriculares obrigatérios decorrentes da LDB que
integram as &reas de conhecimento sdo os referentes a: | -
Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para
populag@es indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte, em
suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a
musical; e) Educacdo Fisica. Il - Matemética. Ill - Ciéncias da
Natureza: a) Biologia; b) Fisica; ¢) Quimica. IV - Ciéncias Humanas:
a) Historia; b) Geografia; c) Filosofia; d) Sociologia (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012, p. 3)

Do excerto acima, salienta-se a obrigatoriedade do ensino durante os 3 anos
do ensino médio para as disciplinas de Filosofia e Sociologia e a escolha da lingua
estrangeira moderna pela comunidade escolar como caracteristicas do ensino
médio. Configuragdo que marca a organizagdo curricular do ensino medio e que
ainda ocorreu durante o governo Dilma Rousseff e que, futuramente, sofrerdo
modifica¢des a partir do momento histérico que o pais ira vivenciar.

Além do que foi apresentado, um importante documento comecou a ser
construido coletivamente, a Base Nacional Comum Curricular ( BNCC). Em junho de
2015, o entdo ministro da educacdo Renato Janine Ribeiro, por meio da Portaria n°®

592, institui a comissao de especialistas para a elaboracdo da proposta da base
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nacional comum curricular, cuja atribuicdo é produzir o documento preliminar da
proposta da base (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2015), proposta que foi entregue
em setembro de 2015 e, em dezembro do mesmo ano houve uma discussao nas
escolas do pais acerca da versdo preliminar do documento que culminou numa
segunda versao da base disponibilizada em 3 maio de 2016.

Neira et al.,, (2016) apontaram que de maio de 2015 a junho de 2016 foi
dispensado a BNCC um grande esforco para sua producdo, que, a época tinha
como intento ser um documento orientador, mas que, com o0 golpe, passou a ser
uma lista de contetidos passados numa espécie de curriculo minimo.

Durante esse processo, 0 Brasil j4 havia se tornado, desde as jornadas de
junho de 2013, um palco de inumeras manifestacbes, caracterizadas pela
ahistoricidade (GOHN, 2016), que contribuiram com a deposicdo da entdo
presidenta Dilma Rousseff em agosto de 2016 e que construiram mais um golpe, o

golpe politico-midiatico-parlamentar.
2.3.1. O golpe parlamentar de 2016: né&o foi s6 pelos vinte centavos

As jornadas de junho de 2013 eram, inicialmente, movimentos legitimos que
protestavam contra o aumento das tarifas de Onibus, entretanto, foram capturados
por grupos treinados e financiados por estadunidenses e que deixaram a pauta ser
desviada para grupos de direita que inseriram 0 antipetismo e o anti-movimento
social em voga (FILHO, 2016). Foi entdo que, em 12 de maio de 2016 a presidenta
Dilma Rousseff foi afastada da presidéncia da republica e Michel Temer, seu vice,
assumiu como chefe do executivo federal, pelo processo que Lowy (2016) chamou
de golpe parlamentar que teve um papel importante na midia para que 0 processo
saisse exitoso.

Filho (2018) apontou que FHC atuou como ponte entre a elite neoliberal
brasileira e fiador do governo de Michel Temer nos Estados Unidos.

Acerca disso, Souza (2022) ja havia afirmado que no periodo lulista ficou
explicito o racismo de classe no Brasil e que a fracdo conservadora da classe média,
gue se proclamou a portadora das “vozes da rua” , de acordo com Gohn (2016), e
gue nunca aderiu ao Lula, sempre demonstrando predilecdo a FHC, endossaram as
passeatas de junho de 2013 que ndo eram so pelos vinte centavos.

Souza (2022) é enfatico ao salientar que a midia teve papel crucial nesse
processo de adesdo das camadas médias da sociedade no processo de
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impeachment e que os ataques voltados ao Lula e ao PT eram, na realidade, um
ataque as politicas bem-sucedidas de inclusdo das classes populares.

Gohn (2019) afirma que ai se acirra a polarizacao politica no Brasil e que a
Constituicdo Cidada comeca a ser questionada e os direitos basicos desmontados
por grupos conservadores que assumem o poder apds o golpe se efetivar em agosto
de 2016.

A partir dai todo o movimento de debate publico sobre a base é alterado e as
condicbes para a imposicdo para uma reforma do ensino médio encontram solo
fértil. Canabrava (2020) afirma que o processo de atravessamento sofrido pela
construcdo da BNCC foi utilizado por Temer como forma de entregar a sociedade
solucbes rapidas, dada a nédo legitimidade do seu governo, bem como salienta o
tempo recorde entre a versao apresentada em abril de 2018 e sua homologacédo em
dezembro do mesmo ano para a etapa do ensino médio.

Lombardi e Lima (2018) asseveram que o golpe de 2016 tem caracteristicas
antipopular, antidemocréatica e pro-imperialista e foi dado contra a classe
trabalhadora.

O debate em torno da reforma do ensino médio toma contornos relevantes
para a leitura da conjuntura politica que é imposta ao pais, de tal modo que o debate
publico sobre como a reforma do ensino médio a BNCC séo tomadas pelas classes
dominantes, junto com a democracia burguesa vigente no pais e em plena vertigem
com a eleicdo de Jair Bolsonaro, politico de extrema direita, com posturas anti
ciéncia e que foi denunciado por genocidio em funcédo de sua acdo atuacdo durante

a pandemia da Covid-19.
2.4 A reforma do ensino médio

O golpe parlamentar representou um marco politico, social e econémico, visto
que iniciou-se no Brasil um processo de imposi¢cdes e cortes sociais através de
implementacgfes de politicas publicas que ja estdo em vigor na sociedade brasileira,
como, por exemplo, a Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016,
chamada antes de sua promulgacéo de Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
do Teto, que institui um novo regime fiscal e congela os investimentos publicos até
2036 numa manobra que, na pratica, levara ao sucateamento de setores como a
saude e a educacéao, além de aprofundar as dificuldades de acesso a esses servigos
essenciais.
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Em consonancia com esse tipo de politica, a educacdo no pais ndo passou
ilesa por essas deformidades e retrocessos impostos no pds-golpe e sofreu, com a
Medida Proviséria (MP) n® 746, de 22 de setembro de 2016, uma imposicdo em
carater de urgéncia tendo como justificativa os indices abaixo do esperado nas
avaliacfes que constituem o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
além da promulgacéo da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que reforma o

ensino médio.

Contudo, entre a imposicdo da reforma do ensino médio desde a MP N°
746/2016 até a sua conversdo na Lei n°® 13.415/2017, as tensdes, ja explicitas no
direcionamento da formacdo do ensino médio brasileiro desde sua criacdo até os
dias de hoje, se acirraram. Tanto € que durante seu processo de conversdo foram
criadas 571 emendas, sendo 568 emendas na comissdo e 3 emendas aglutinativas
de plenario (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2016a).

Entre os oradores mais inscritos estavam a deputada do PT, Maria do
Rosério, com 19 discursos e que protestava contra a realizacdo de uma reforma
educacional por meio de medida proviséria e sem debate publico acerca do tema,

em breve comunicacado que expde o seguinte:

Sr. Presidente, Srs. Deputados Sras. Deputadas, hoje, pela manha,
na Comissdo de Educacgéo, nés tivemos a presenca de Mendonga
Filho. Queriamos debater o tema da Medida Proviséria n® 746, de
2016, e as questBes relacionadas a Proposta de Emenda a
Constituicdo n°® 241, de 2016 - hoje PEC 55/16, no Senado -, mas
tivemos, na verdade, um Ministro que olha no retrovisor e credita ao
Governo anterior todas as dificuldades que encontra, em um
periodo recessivo. No entanto, a prépria tabela do MEC
apresentada indicou, com clareza, o que agora repito aqui, diante
dos senhores: entre 0 ano de 2003 e o0 ano de 2014, o orcamento
anual do MEC foi incrementado em cerca de 100 bilhdes de reais.
Saimos de um orcamento, praticado em 2003, da ordem de 45
bilhdes de reais ao ano e chegamos a 2014 com recursos da ordem
de 147 bilhdes de reais. Senhoras e senhores, foi com isso que nés
estruturamos a educacao brasileira, com as escolas técnicas e 0s
institutos federais; com a presenca dos jovens nas universidades;
com 0S negros e as negras que também viram realizado seu sonho
de chegar as universidades; com os alunos que viraram bolsistas no
ensino superior e em pés-graduacao fora do Brasil; com o FIES e o
PROUNI; com a educacéo infantil e o ensino médio. No entanto, n6s
sabemos que ha muito para fazer. Mas o Ministério da Educacao,
no melhor estilo de um governo que ndo nasceu do voto, que
nasceu de um golpe, opta por um caminho que nédo dialoga com a
comunidade escolar. Imp6e uma medida proviséria, a 746, que
dificulta os rumos da educacéo brasileira, que fere a LDB, que fere o
Plano Nacional de Educagdo, que compromete a educagdo
brasileira.Vejam, senhoras e senhores, que, nho d&mbito da Medida
Proviséria 746, a da chamada reforma do ensino médio, nés
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estamos tendo a separacéo entre o0 mundo do trabalho e a formacéo
geral e cultural dos alunos, com a obstrucdo de disciplinas. Amplia-
se a carga horaria, diminuem-se as disciplinas.Ha uma verdadeira
instabilidade, uma situacdo cadtica no ambito do ensino médio,
assunto que merece solu¢des aprofundadas. Alids, a Camara dos
Deputados buscou solugBes ao longo dos Ultimos anos. Contudo,
ndo valorizada no projeto aqui nascido, esta Casa vé uma medida
provisoéria que - pasmem! - tem prazo até marco, mas cujo relatorio
sera apresentado na proxima semana, conforme decidiu o Relator, o
Senador Pedro Chaves. Isso € impossivel! Nos resistiremos a isso,
em nome da educacdo brasileira, em todos os sentidos, assim como
fazem os estudantes em todo o Brasil! (BRASIL, 2016b)

Antes desse discurso a deputada petista ja havia discursado anteriormente

solicitando a retirada da MP n° 746/2016 “Sr. Presidente, sem dialogo, nés né&o

teremos solucdo para a educacdo brasileira. Mais uma vez, eu quero dizer que o

caminho seria a retirada dessa medida provisoria, para abrirmos o dialogo” (BRASIL,

2016c¢). No entanto, nessa ocasido a deputada teve o microfone cortado.

Para explicitar as tensdes em torno da MP n° 746/2016, a segunda maior

oradora da matéria foi a deputada Professora Dorinha Seabra Rezende do DEM -

TO, com 16 discursos, e, em sua primeira fala assinala sua incorporacdo a

imposicao reformista:

Sr. Presidente, Sras. e Srs. Deputados, eu gostaria de falar de um
tema em debate no Brasil com relagdo ao ensino médio: a Medida
Proviséria n° 746, de 2016. NOs temos ouvido alguns Deputados
mencionarem neste plenario que o formato da medida provisoria
nao seria adequado. Eu até concordo que o projeto de lei que ja
estava em tramitacdo nesta Casa, poderia, se houvesse interesse
da Casa e do préprio Ministério da Educagdo a época, ter sido
votado. O projeto foi debatido em uma Comissdo Especial desde
2012, em 2013. Eu fiz parte dessa Comissdo, que teve como
Presidente o Deputado Reginaldo Lopes, que fez um grande
trabalho em relacdo a audiéncias publicas, ouvindo diferentes
entidades e manifestacées. Mas, infelizmente, esse projeto ficou
pronto para ser votado em plenario desde dezembro de 2014.
Quero lembrar que o tema ensino médio é urgente, sim. Os
resultados do ensino médio, no Brasil, sdo muito ruins. O desenho,
a estrutura do ensino médio e a colegcdo de disciplinas diferentes -
gue, em alguns Estados, chegam a 19 em um dnico ano - precisam
ser enfrentados. A falta de interesse da juventude por essa escola
de ensino médio que ndo diz nada e que ndo prepara para o
exercicio da cidadania nem para o mundo do trabalho e, muito
menos, d4 perspectiva de continuidade na escolariza¢édo precisa ser
enfrentada. Eu gostaria de trabalhar para assegurar que grande
parte do texto atual da medida proviséria incorporou todos os
debates que foram apresentados e finalizados na Comisséo
Especial e que este texto foi enviado ao Ministério da Educacao
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo. Mais de 90%
dos alunos do ensino médio so atendidos pela rede estadual. E a
rede estadual que tem a tarefa de garantir 0 acesso ao ensino
médio. Os institutos federais, que fazem um grande trabalho, com
experiéncias extremamente interessantes - ontem, nds tivemos a

43



oportunidade de conhecer a experiéncia do Instituto Federal do
Parana Campus Jacarezinho -, merecem todo 0O nosso
acompanhamento e cuidado. Mas as escolas publicas estaduais sédo
as que realizam de verdade o atendimento ao ensino médio. Quero
lembrar ainda que toda a organizagdo, a proposta que esta
apresentada - noés temos um grande desafio que € o financiamento
e a organizagdo de um ensino médio em tempo integral para o
atendimento da populacdo, como uma opg¢do e ndo como uma
obrigacdo - deve ser considerada. Isso foi aprovado no Plano
Nacional de Educagéo. Tratar de um tema como medida proviséria
nao seria o adequado. Mas quero lembrar que o Governo Federal,
desde 2003 até 2015, editou 20 medidas provisérias na area da
educacdo, 20 medidas que trataram de temas importantes.
Programas como Brasil Carinhoso, Programa Universidade para
Todos - PROUNI, Fundo de Financiamento Estudantil -FIES,
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Téchico e Emprego -
PRONATEC foram tratados por medida provisdria. Entdo ndo tem
sentido um debate importante deixar de ser tratado porque veio por
meio de medida provisoria. O Governo Federal fez isso e por muitas
vezes. Foram mais de 20 medidas provisérias sé na area da
educacdo. E o momento de esta Casa e de toda a sociedade
abracarem o debate em relacdo ao ensino médio. Os alunos
terminarem o ensino médio tendo o conhecimento que deveriam ter
adquirido no nono ano do ensino fundamental ndo pode ser
admitido. Séo os filhos e filhas do Brasil que estdo nessa escola que
ndo responde a realidade. As condi¢des precisam ser asseguradas
aos nossos professores. Entdo, o tema, o debate ensino médio
precisa ser enfrentado de maneira séria por todos nds que estamos
nesta Casa e temos seriedade com a educa¢do. Muito obrigada.
(BRASIL, 2016d)

Os embates que ocorreram entre a MP n° 746/2016 e a conversao na Lei n°
13.415/2017 demonstraram movimentos opostos, ora de revogacdo do dispositivo
juridico, ora de ratificagdo da reforma. O que fica exposto nos discursos dos
principais oradores da matéria.

Para se contrapor aos grupos de resisténcia a reforma, o governo Temer,
por meio do MEC gastou 13 milhdes de reais com publicidades voltadas para rebater
criticas a reforma (PORTINARI e SALDANA, 2017).

No entanto, ndo era apenas esse 0 retrocesso que a educacdo brasileira
havia sido imposto. Os curriculos também foram atrelados e modificados com a

reforma.

Em paralelo com a conversado da MP n°® 746/2016 na Lei n°® 13.415/2017, a
discussdo acerca da construgdo da BNCC é tomada pelo grupo que assumiu o
executivo federal no poés-golpe parlamentar de 2016. Inclusive, a Portaria
1.145/2016, que institui o0 Programa de Fomento as Escola de Ensino Médio em

Tempo Integral, ligada explicitamente a MP n°® 746/2016, cita que as propostas
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submetidas ao programa devem se adequar & BNCC em até um ano apos a sua
publicacdo referente a reforma do ensino médio (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2016a).

E, com isso, em dezembro de 2017, é publicada uma nova versdo da BNCC
voltada para a educacéao infantil e ensino fundamental que, para a escola brasileira,
ratifica um periodo de transicdo normativo no ensino iniciada por uma acao
antidemocratica. A BNCC tal como foi publicada em sua redacao final é fruto do

projeto educacional implementado no pos golpe parlamentar.

Todavia, a versdo da BNCC que contemplaria o ensino médio foi publicada,
um ano depois, em dezembro de 2018. Demonstrando um descompasso entre as
politicas publicas tomadas durante o processo de recomposicao elitista sofrida pelo
Brasil. E cujos embates acerca da formacé&o preconizada para o ensino médio foram
incessantes. A defesa da educacdo publica de qualidade socialmente referenciada
buscou revogar esse retrocesso, ou até suprimir e modificar partes da lei que
retirava direitos ao acesso as disciplinas como Filosofia, Arte, Educacéo Fisica e

Sociologia.

Zan e Krawczyk (2019) criticam a reforma do ensino médio e a BNCC por
serem, ambas demonstracdes de poder do conservadorismo no cenario politico
brasileiro, elas denunciam a diminuicdo da jornada escolar e de conteddo que nao

foram propagadas na midia.

A gravidade de impor uma reforma educacional por meio de uma medida
provisoria € que a natureza desse dispositivo é que ele se trata de uma decisao
monocratica do presidente da republica e, segundo Quadros (2020), nesses moldes,
dentro do periodo democratico no Brasil nunca havia sido utilizado para a

implementacgéo de reformas educacionais.

Aléem disso, a reforma foi utilizada de maneira politica por um governo que
buscava aceitacdo, visto que ele estava em vigor por conta de um golpe
parlamentar. Sobre essa assergao, Ferreti e Silva (2017) enfatizam que apenas 22
dias apdés a posse definitiva de Michel Temer foi exarada a MP n°® 746/2016,
instrumento juridico que sofreu diversas criticas pela sociedade, visto que esse
movimento de atrelamento do ensino médio com o0s interesses privatistas e de

formagéo instrumental vem desde a década de 1970.
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A instrumentalizacdo do ensino médio foi consolidada com um percurso

rapido, o entdo presidente Michel Temer lanca a MP n°® 746/2016, apoiado pela

burguesia brasileira e pelo empresariado (QUADROS, 2020) que, convertida na Lei

n® 13.415/2017, reforma o ensino médio, cujos conteudos sdo apresentados no

Quadro 1 em que consta o caminho juridico/normativo/politico que levou a

conversao da MP n°® 746/2016 na Lei n°® 13.415/2017:
Quadro 1 - Documentacgédo da conversdo da MP n° 746/2016 a Lei n°® 13.415/2017

DOCUMENTO | AUTORIA CAPUT EIXO CENTRAL
Exposicéo dos | Ministério Propostas de organizacdo de | Apresenta dados obtidos por
Motivos da curriculos do ensino médio e | instituicbes ndo publicas de que
00084/2016 de 15 | Educacéo ampliacdo da jornada escolar e | os alunos ndo veem sentido no
setembro de 2016 da instituicdo de uma Politica | que a escola ensina, aliado a

de Fomento a Implementagdo | isso é apontada a queda dos

de Escolas de Ensino Médio em | indices de proficiéncia de

I'empo Integial Lingua Portuguesa e
Matematica dos estudantes do
ensino médio em uma
comparacéo dos dados de 1995
e 2015. As metas de avaliacdo
estdo ligadas aos indices de
paises que compbem a
Oiganizagédo paia Coopeiagéo e
Desenvolvimento Econémico -
OCDE.

Medida Provisoéria | Presidéncia | Institui a Politica de Fomento a | Ampliagdo da carga horaria,
n° 746 de 22 de | da Implementagdo de Escolas de | ndo obrigatoriedade de Arte e
setembro de 2016 | Republica Ensino Médio de Tempo | Educagdo Fisica no Ensino

Integral, altera a Lei n® 9.393 de | Médio,  obrigatoriedade  do
20 de novembro de 1996, que | ensino de Lingua Portuguesa e
estabelece as diretrizes e bases | Matematica nos trés anos do
da educacdo nacional, e a Lei | ensino médio, a ser
n° 11. 494 de 20 de junho de | normatizado pela BNCC, que,
2007, que regulamenta o Fundo | por sua vez, ndo ultrapassara
de Manutencgéo e | 1.200 horas de carga total do
Desenvolvimento da Educacgéo | ensino médio. Os curriculos,
Bésica e de valorizagdo dos | deste modo, atuardo para que o
Profissionais da Educagdo e d& | estudante possa adotar um
outras providéncias. trabalho. Previsdo de atuagéo
de profissionais de “notério
saber” e o0 atrelamento da
BNCC aos cursos de formagéo
de professores e revoga a Lei
n® 11.161/2005 que tornava
obrigatoria a oferta do ensino
de Lingua Espanhola.

Portaria n° 1.145 | Ministério Institui 0 Programa de Fomento | Visa atender a MP n° 746/2016
de 10 de outubro | da a Implementacdo de Escolas | e as metas, 3, 6 e 19 do Plano
de 2016 Educagéo em Tempo Integral, criada pela | Nacional de Educacéo

Medida Proviséria n® 746, de 22
de setembro de 2016.
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Lei n°® 13.415 de | Presidéncia | Altera as Leis n © 9.394, de 20 | Aumento da carga horaria,
fevereiro de 2017 | da de dezembro de 1996, que | porém a carga horaria da BNCC
Republica estabelece as diretrizes e bases | ndo pode ultrapassar 1.800

da educacdo nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento
da Educagdo Baésica e de
Valorizagdo dos Profissionais
da Educacgdo, a Consolidacéo
das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e
0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei
n° 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

horas durante o ensino médio,
ressalta-se que o curriculo do
ensino médio serd composto
pela BNCC e por ltineréarios
Formativos. os estudos de
educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia incluidos pela BNCC
estardo presentes no ensino
médio, acrescenta o artigo a
LDBEN 9394/1996, que
consiste na definicdo da BNCC
dos direitos de aprendizagem
do ensino médio; a atuacdo de
profissionais de notorio saber e
a admissdo da formacdo de
nivel médio para atuar na
educagcdo infantii e séries
iniciais do ensino fundamental,
orienta para a criacdo de um
cronograma de implementacéo
da BNCC, institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral e mantém a
revogacao da Lei n°
11.161/2005.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Por meio do quadro acima, pode ser percebido que da Exposicdo dos
Motivos da MP n° 746/2016 busca modificar o curriculo do ensino médio, ampliar a
jornada escolar e instituir uma politica que fomentasse a implementacdo de escolas
de ensino médio em tempo integral, todas essas acfes sdo para responder as
expectativas das juventudes e do setor produtivo, ainda de acordo com esse
documento, os estudantes ndo viam sentidos nos contetudos abordados pela escola
(BRASIL, 2016), esses dados foram obtidos de pesquisa realizada pelo Centro
Brasileiro de Analise e Planejamento - (CEBRAP) em parceria com a Fundacao
Victor Civita - (FVC).

O CEBRAP tem como socios, por exemplo, Fernando Henrique Cardoso e
José Serra, ademais, recebem verbas publicas, mas também, privadas, oriundas de
agéncias como o BID, Itat e Unesco e suas pesquisas versam sobre. Ja a FVC é
uma instituicdo cujo nome é de um empresario brasileiro, suas atividades tem
ligacdo com o grupo editorial Abril e sdo eles que gerenciam a revista Nova Escola.
Ambas as

instituicbes tem, desse modo, a inciativa privada como suas

mantenedoras, caso similar ao do Todos Pela Educacéao (- TPE).
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Para Quadros (2020), o TPE, tem mantenedores do setor financeiro, 4 séo
ligados ao conglomerado Itad-Unibanco, o autor afirma que o TPE trabalha com
base na producao de “evidéncias” a partir do monitoramento da educacgéo e busca
apresentar suas producdes para os poderes com a intencionalidade de implementar
politicas de acordo com suas propostas, vale ressaltar que a metodologias das
“evidéncias” € utilizada pelo empresariado e se insere na pratica do accountability

de submissao a avaliacdo nos termos de desempenho e performance.

O conceito de accountability esta associado “ a trés dimensdes articulaveis:

avaliacado, prestacao de contas e responsabilizacédo” (ALMERINDO, 2009, p. 13).

Fato € que a partir de dados obtidos de instituicdes financiadas também pela
iniciativa privada e daqueles oriundos do IDEB e SAEB serviram de base para

motivar uma reforma da Ultima etapa da educacéo bésica.

Almerindo (2009) afirma que a introducdo da avaliagdo estandardizada
criterial € congruente com o exercicio de controle estatal ao mesmo tempo que a

publicacdo dos resultados induz a expansao do mercado educacional.

E importante ressaltar a centralidade que as politicas de avaliacdo em larga
escala ganham no cenario brasileiro, sob o contexto neoliberal inaugurado na
década de 1990, em que passaram a ser termdmetro para a emergéncia de
reformas nas politicas educacionais, tanto que é um pilar argumentativo nas

exposi¢coes de motivo para a MP n°746/2016.

Aliada aos dados oriundos de evidéncias trazidas pelo CEBRAP e pela FVC,
somados aos indices do IDEB e SAEB, a exposicdo dos motivos traz também a
politica do EMTI que, segundo Gawryszewski (2018), tem a énfase nos resultados
oriundos das avaliagcdes externas e cujo alcance é irrisorio e irrelevante para o

cenario nacional.

Zibas (2005) traz a tona que a explosdo da demanda vivida no ensino médio
a partir da sua democratizagcdo pode ser vista com o crescente percentual de
matriculas: em 1994 eram pouco mais de 5 milhées de estudantes matriculados no
ensino médio o numero subiu para 9 milhées em 2003. Contudo, parece que, ao
comparar que de 1995 a 2005 a proficiéncia dos estudantes do ensino médio em
Lingua Portuguesa e Matematica cairam 8% e 5,3% (BRASIL, 2016),

respectivamente, o Ministro Mendonca Filho, atrela a um fracasso do curriculo
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colocado, que esteve constantemente tensionado, e que, segundo ele, estava
inchado e ndo leva em consideracdo que o pais ainda estava pouco habituado com
0 ensino meédio, nem professores e nem alunos e familias, tampouco o investimento

nessa etapa cresceu em conformidade com o publico atendido.

Frigotto (2008) assevera que a qualidade social da educacgéo se da por meio
de condi¢cdes materiais objetivas, estruturais/fisicas, com materiais e laboratorios,
além de assegurar ao corpo docente e administrativo planos de carreiras

regulamentadas.

Contudo, inspirados no toyotismo, o processo de precariza¢do do trabalho
esta em toda a sociedade, por meio de lobbies de grandes corporacdes globais que
buscam flexibilizar as legislacdes sociais, aumentando os mecanismo de extracdo
de sobretrabalho, destruicdo dos direitos conquistados pela classe trabalhadora e
mais, eles se movem para modificar a forma de ser da classe-que-vive-do-trabalho
(ANTUNES, 2015).

Para Antunes (2015) houve um aumento no desemprego e um aumento na
subproletarizacdo, as mudancas qualitativas manipuladoras da flexibilizacdo e da
qualidade total do toyotismo se construiram por meio de uma reducdo quantitativa
do operariado industrial que gerou uma mudanc¢a qualitativa na forma de ser do
trabalho que ora impulsiona uma maior qualificacdo e desqualificacdo, isso porque
uns ramos produtivos exige uma maior especializacdo dos trabalhadores e o super
explora com horas extras e outros artificios e os demais servicos que sao
assalariados, temporarios, informais e que ndo tem seguranca e estabilidade e, com

isso no trabalho, ficando, estes, a espera de chamados.

Em contrapartida ao modelo toyotista em que um contingente enorme de
trabalhadores fica a espera de um chamado de trabalho, a vida emancipada tem
como condigéo preliminar a redugcéo da jornada de trabalho e fomentar uma vida
com sentido fora do trabalho (ANTUNES, 2015).

A qualidade total, advinda do toyotismo, por sua vez, se baseia na
reproducdo das relacdes sociais capitalistas e de capitalismo tardio (FRIGOTTO,
2018).
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Infere -se, com isso, que a qualidade total estd ligada intimamente com a
formacdo capitalista e a qualidade social tem como horizonte uma formagéo

emancipatoria.

Com a conversdo da MP n° 746/2016 na Lei n° 13.415/2017, portarias e
resolucdes foram criadas e deram subsidio juridico normativo para a implementacao
da reforma do ensino médio em todo o territorio nacional, notadamente de carater

neoliberal e capitalista, sendo eles apresentados na figura 1:

Figura 1 - Portarias e Resolucdes para implementacéo da reforma do ensino médio

A REFORMA DO ENSINO MEDIO:
PORTARIAS E RESOLUCOES

PORTARIA
1023/2018

PORTARIA
727/2017

RESOLUCAO 03
CNE/CEB/ 2018

PORTARIA
733/2021

9=8

Fonte: elaboragdo da autora (2022)

RESOLUCAO 04
CNE/CP/ 2018

Portarias sdo documentos que contém regulamentacdes e orientacdes sobre
a implementacao de leis, regulamentos, e normas de uma determinada competéncia
de poder, além disso, nas portarias também podem ser publicizadas nomeacéo,
demisséo, honraria e puni¢des. Ja as resolu¢cbes sdo documentos produzidos por
chefes administrativos que buscam explicar e disciplinar matérias de sua

competéncia e que ndo se opdem aos regulamentos e regimentos.
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Nesse sentido, as portarias acerca da implementacdo da reforma do ensino
médio estabeleceram diretrizes, parametros e critérios: 1) para o Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (-EMTI) em junho de 2017;
2) para o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
- ProBNCC em abril de 2018; 3) para a participacdo no Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio em julho de 2018 ; 4) para a realizacdo da Avaliagdo de Impacto do
EMTI e selecdo de novas unidades em outubro de 2018. Ainda em 2018, no més de
dezembro, € estabelecido os referenciais para a elaboracdo dos itinerarios
formativos. Ao passar para 2019, a portaria publicada neste ano estabelece novas
diretrizes, novos parametros e critérios para o EMTI e, em 2021, as duas portarias
versaram sobre a instituicdo de um Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino

Médio e do Programa Itinerarios Formativos.

As resolucdes publicadas em 2018 e produzidas pela Camara de Educacéo
Béasica (CEB) e pelo Conselho Pleno do (CP) Conselho Nacional da Educacéo
Basica (CNE) versam sobre a atualizacdo das Diretrizes Nacionais para o Ensino
Médio (DCENEM) e sobre a instituicio da BNCC para o Ensino Médio (BNCCEM),
visto que, em funcéo da forma autoritaria pela qual foi imposta a reforma do ensino
médio, sofreu duras criticas de movimentos em defesa da educacado publica e do
préprio ensino médio, como, por exemplo, o Movimento Nacional em Defesa do
Ensino Médio (MNDEM).

O levantamento de portarias e resolugbes que estabelecem diretrizes e
instituem programas compuseram o quadro 2 constituido de portarias e resolucdes
criadas a partir da Lei 13.415/2017:

Quadro 2 - Marcos legais para a implementacéo da reforma do ensino médio nacional

Dispositivo | Publicacéo Caput Eixo-Central

Portaria n°| 13 de junho | Estabelece novas diretrizes, | Ampliacdo da jornada escolar em
727 de 2017 novos parametros e critérios [ tempo integral e estruturar o
para o Programa de Fomento as | Novo Ensino Médio a partir da
Escolas de Ensino Médio em | BNCC.

Tempo Integral -EMTI, em
conformidade com a Lei n°
13.415/2017 (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2017).

Portaria n°| 05 de abril | Institui o Programa de Apoio a | Foco curricular, quer seja de

331 de 2018 Implementacéo da Base | reviséo/elaboracéao ou
Nacional Comum Curricular - | implementacdo de curriculos
ProBNCC e estabelece alinhados a BNCC.
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diretrizes, parametros e critérios
para sua implementacédo
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO,
2018a)

Portaria n°
649/MEC

10/07/2018

Institui o Programa de Apoio ao
Novo Ensino Médio e estabelece
diretrizes, pardmetros e critérios
para participacdo (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2018b)

Curriculo flexivel e
implementacdo da reforma do
ensino médio em escolas-piloto.
Apresenta alinhamento da
reforma e da BNCC.

Portaria
1.023/MEC

04/10/2018

Estabelece diretrizes ,
parametros e critérios para a
realizacdo de avaliacdo de
impacto do Programa de
Fomento as Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral -EMTI
e selecdo de novas unidades
escolares para o0 programa
(MINISTERIO DA EDUCACAO,
2018c).

Enfoque sobre carga horaria:,
tempo integral; caracteriza¢do dos
estudantes: quantitativo, o
minimo de 100 e 0 maximo de
400 e em vulnerabilidade social;
profissionais: dedicacao integral;
proposta curricular: tem como
pilar a BNCC; e avaliacéo:
utiliza¢éo do IDEB e do Censo
Escolar.

Resolucéo n°
3/ CNE-CEB

21 de
novembro de
2018

Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO,
2018a)

Construidas a partir da BNCC, se
constitui como uma selecdo de
conhecimentos socialmente
construidos e buscam
desenvolver competéncias e
habilidades visando  construir
aprendizagens essenciais para
resolucdo de demandas humanas
para a atuacdo no mundo do
trabalho. Os curriculos do ensino
médio sdo compostos  por;
formagcdo geral basica e
itinerério formativo.

Resolucéo n°
4/ CNE- CP

17 de
dezembro de
2018

Institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino
Médio (BNCC - EM), como etapa
final da educacdo bésica, nos
termos do artigo 35 da LDB,
completando o] conjunto
constituido pela BNCC da
Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental, com base na
Resolucdo CNE/CP n° 2 de
2017, fundamentada no Parecer
CNE/CP n° 15 de 2017
(CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO, 2018b).

Definicho de aprendizagens
essenciais, que, por sua vez,
compdem o processo formativo
dos estudantes do ensino médio.
No documento ha uma
equiparacgdo entre
“competéncias e habilidades” e
“direitos e objetivos de
aprendizagem”. Reitera a
composicdo dos curriculos do
ensino médio a partir da formacao
geral béasica e pelos itinerarios
formativos, conforme Resolugéo
CNE/CEB n° 3/2018.

Portaria
1.432/ MEC

28 de
dezembro de
2018

Estabelece os referenciais para
a elaboragdo dos itinerarios
formativos conforme preveem as
Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018c)

Apresenta o Novo Ensino Médio -
NEM. O NEM, de acordo com
essa portaria, vem para fortalecer
o interesse, protagonismo e visa
garantr a  permanéncia e
aprendizagem na escola.
Apresenta também, a composicéo
dos curriculos por formacao
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geral basica e itinerarios
formativos, com a carga horaria
de 1800 e 1200  horas,
respectivamente.

Portaria
2116/MEC

nO

06 de
dezembro de
2019

Estabelece novas diretrizes e
parametros e critérios para o
Programa de Fomento as
Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral -EMTI, em
conformidade com a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de
2017(MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2019).

As propostas pedagogicas das
EMTI devem visar a ampliacdo
da carga horaria e estruturar o
ensino médio a partir da BNCC.
Entre os critérios de elegibilidade,
as EMTI deverdo ter no minimo
40 alunos matriculados no
primeiro ano do Ensino Médio e
ter alta vulnerabilidade
socioecondmica, bem como
devem estar em regifes com
menores indices de
desenvolvimento humano.

Portaria
521/MEC

nO

13 de julho
de 2021

Institui 0 Cronograma Nacional
de Implementacdo do Novo
Ensino Médio (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2021a)

A portaria visa: 0 aumento da
carga horéaria para 1000 horas
anuais; alinhamento dos
curriculos com a BNCC e os
itinerarios formativos; atualizar e
alinhar o SAEB ao NEM;
atualizar a matriz de avaliacdo do
ENEM e alinhar ao NEM, com
aplicacdo do Novo ENEM em
2024. Apresenta  em seu
cronograma que em: 2020 serdo
elaborados 0s referenciais
curriculares dos estados, em 2021
eles deverdo ser aprovados e
homologados e os conselhos de
educacéo deveréo destinar
formacdes continuadas aos
profissionais da educacdo, de
2022 a 2024 deverdao ser
implementados os referenciais
curriculares .

Portaria n®
733

16 de
setembro de
2021

Institui o Programa Itjnerérios
Formativos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2021b).

Implementar o Novo Ensino
Médio e implantar e ampliar a
capacidade de oferta dos
itinerarios Formativos no NEM.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos marcos legais do Novo Ensino Médio do site do Ministério
da Educacéo

Com a promulgacgéo da Lei n® 13.415/2017, o ensino médio no pais passou a

ser normatizado por um conjunto de normas e resolucdes, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), por sua vez, norteara os curriculos do ensino medio constituidos

pela Formacdo Geral Basica e pelos Itinerarios Formativos.

A Portaria 1.4132/2018 apresenta, nesse sentido, trés informacbes e

detalhamentos importantes para compreender o que a reforma do ensino médio visa
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implementar: 1°) apresenta o Novo Ensino Médio, o NEM, afirmando que ele
pretende atender as necessidades e expectativas dos estudantes e, a partir dele
visa fortalecer: a) interesse, b) engajamento e c) protagonismo; 2°) apresenta a
composicao dos curriculos do ensino médio, sendo divididos em: a) Formacao Geral
Bésica, a saber, um conjunto de competéncias e habilidades das areas do
conhecimento previstas na BNCC e b) Itinerarios Formativos e 3°) apresentam os 4
eixos estruturantes: a) investigacao cientifica, b)processos criativos, c)mediacao e
intervencdo sociocultural e d) empreendedorismo (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2018c).

A Portaria 1.4132/2018 apresenta, nesse sentido, trés informacOes e
detalhamentos importantes para compreender o que a reforma do ensino médio visa
implementar: 1°) apresenta o Novo Ensino Médio, o NEM, afirmando que ele
pretende atender as necessidades e expectativas dos estudantes e, a partir dele
visa fortalecer: a) interesse, b) engajamento e c) protagonismo; 2°) apresenta a
composi¢do dos curriculos do ensino médio, sendo divididos em: a) Formacéo Geral
Basica, a saber, um conjunto de competéncias e habilidades das é&reas do
conhecimento previstas na BNCC e b) Itinerarios Formativos e 3°) apresentam os 4
eixos estruturantes: a) investigacao cientifica, b)processos criativos, c)mediacao e
intervencdo sociocultural e d) empreendedorismo (MINISTERIO DA EDUCAGCAO,
2018c).

E visivel que a énfase nos documentos normativos, a saber, portarias e
resolucdes presentes no quadro 1, recaem sobre aspectos curriculares e de

aumento da jornada escolar.

E possivel também afirmar que o Novo Ensino Médio traz consigo um
curriculo que contempla a BNCC e produz curriculos flexiveis e recebe recursos do
Programa para Resultados do Banco Internacional para a Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018b).

N&o é nova a participacdo de agentes internacionais na tomada de decisao e

nos direcionamentos educacionais no Brasil e na América Latina.
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Para Ciavatta e Ramos (2012) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) preconizavam para o curriculo por competéncias?, que, para
as autoras € uma releitura dos quatro pilares da educacéo oriunda do relatorio de
Delors, sendo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser, cuja principal finalidade é formacéo de personalidades flexiveis para
a adaptacao da realidade incerta.

Nesse sentido, a Resolucdo n° 4 de 2018 apresenta um reavivamento das
competéncias, visto que no paragrafo unico do artigo 3° fica explicito que a
expressdo “competéncias e habilidades” equivale a “direitos e objetivos de
aprendizagem”. Expressdes importantes para compreender a intencionalidade da

reforma do ensino médio no pds golpe parlamentar.

A reforma néo traz demandas de interesses dos jovens, Branco et.al., (2019)
apontam para um aligeiramento dos estudos e um esvaziamento do curriculo,

assinalando que o notério saber pode se sobrepor ao cientifico.

A Lei n° 13.415/2017 dentre suas alteracdes prevé: o aumento de 800 horas
anuais para 1.400 horas no ensino médio; obrigatoriedade do ensino de lingua
inglesa a partir do 6° ano do ensino fundamental; insere o artigo 35A, que consiste
em estabelecer que a BNCC disciplinara sobre os direitos e objetivos de
aprendizagem e que a carga horaria referente a ela ndo podera superar 1800 horas
da carga horéria total do ensino médio, prevé a realizacdo de atividades on-line, a
BNCC sera a referéncia para as avaliagdes nacionais; a oferta dos itinerarios
formativos ficara a cargo da disponibilidade e critérios dos sistemas de ensino;
liberacdo de atuacdo de profissional de notério saber para atuar nos sistemas de
ensino, bem como, esta liberada a atuacdo de profissional de magistério de nivel
meédio na educacdao infantil; a BNCC sera referéncia para a formacéo de cursos de
professores; normatiza sobre a criagcdo de cronograma de implementacédo da lei;
institui a Politica de Fomento & implementacdo de Escolas de Ensino Médio de
Tempo Integral (BRASIL, 2017).

20 conceito de flexibilizacdo esta intimamente ligado a esse processo, Ciavatta e Ramos (2012)
afirmam que desde os anos de 1990 houve uma crescente subordinagéo dos Estados Nacionais as
exigéncias das agéncias multilaterais como a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncias e a Cultura (UNESCO) e o0 BIRD.
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Em termos, a reforma afirma que busca o aumento da carga horéria, contudo,
de modo geral ela diminui o contato do aluno com o conhecimento cientifico
sistematizado que, antes da reforma, era trabalhado. Isso porque, ao final do ensino
meédio, com 800 horas anuais com as disciplinas dispostas até entdo, os estudantes
tinham, ao concluir 2.400 horas de contato com conhecimentos escolares. No
entanto, com o atrelamento a BNCC os contetdos que eram trabalhados em 2.400

horas, ndo poderao ultrapassar 1.800 horas ao final de 3 anos de ensino médio.

A depender do itinerario formativo escolhido pelo estudante, ele podera nao
ter contato com o ensino de Fisica, por exemplo, visto que no modelo anterior a

carga horaria era apenas de 2 horas, de acordo com Benassi et.al., (2020).

Outro ponto sensivel e problematico da reforma € a obrigatoriedade pelo
ensino da lingua inglesa. Anteriormente, a legislacdo educacional deixava a cargo
da comunidade escolar a escolha pela lingua estrangeira a ser ofertada na escola.
Ou seja, a imposicdo da reforma, por si, tirou a possibilidade de debate publico e
deliberacdo comunitaria e desconsiderou as comunidades fronteiricas brasileiras e

seus vizinhos falantes da lingua espanhola, por exemplo.

Todavia, a série de retrocessos que subjazem a reforma, atacam também os
profissionais da educacdo, porque desvaloriza a formagdo docente ao prever a
atuacdo de profissional de notério saber e atrela a BNCC a formacdo de
professores, demonstrando interesse em limitar a formacdo critica tanto na
educacéao basica quanto, também, na superior. No Brasil, tem crescido a contratacéo
de empresas privadas ou empresas do terceiro setor para a formacdo de
professores da rede publica (CANABRAVA, 2020).

A precarizacdo do trabalho docente, a ser ofertado no Ensino Médio, esta

preconizado por meio da reforma se exemplifica nos excertos retirados no artigo 61:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteddos de
areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagBes privadas em que tenham atuado, exclusivamente
para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacgéo
pedagogica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacéo (BRASIL, 2017).
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O inciso citado no paragrafo 4° do artigo 61 refere-se a formacgédo técnica e
profissional e aos profissionais que atuardo no Ensino Médio publico, esse paragrafo
libera o “notério saber” como requisito para atuacdo docente, por sua vez
essaabertura demonstra que a reforma trara implicacdes inclusive na politica
nacional de formacéo de professores, visto que isso desonera o estado de financiar
e criar programas de apoio as licenciaturas, o que demonstra afinamento nas
politicas de corte em investimentos sociais, isto é, a reforma do ensino médio € uma

adequacdo politica a reducéo imposta pelo Emenda Constitucional n°® 95/2016.

A reforma, com a politica de implementacdo de escolas de ensino médio em
tempo integral demonstra também sua outra vertente: o interesse no tempo integral
que, de modo mais especifico, busca a radicalizacdo da mercantilizacdo da

educacao basica, na celebracdo de contratos publico-privados.

O cenério pos-reforma €, portanto, de uma minimizacdo generalizada: 1) de
carga horaria dos contetidos basicos que passa de 800 horas anuais para 600 horas
anuais; 2) dos contetdos escolares e 3) dos espacos de debate dentro da escola de
assuntos de interesse publico, como no caso da imposicdo do ensino da lingua
inglesa mesmo que em determinadas regides o idioma ndo atenda as demandas

locais.

Como a reforma orientada pela Lei n° 13.415/2017 e suas resolucdes e
portarias normalizam o ensino em todo territério nacional, suas intencionalidades e o
regimento dispostos no seu arcabouco legal vdo modificar todos os sistemas de

ensino do Brasil, em um efeito cascata.

Um exemplo disso sdo percebidos nas resolucbes n° 83, 84, 85 e 126 do
Conselho Estadual de Educa¢éo do Amazonas (- CEE/AM) que, foram criados apos
a publicacdo de documentos nacionais, e adequou sua subordinagdo em acéo ad

referendum.

Abaixo o quadro 3 apresenta as resolugbes n° 83, 84, 85 e 126 do CEE/AM,

sendo elas as principais para a implementacdo da reforma do ensino médio no

Amazonas:

Quadro 3 - Principais resolucdes ad referendum para implementacdo da reforma do ensino médio no
Amazonas

Resolucéo | Publicagéo Caput Eixo-Central
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Resolucao 19 de julho | Estabelece o Cronograma para a | Responde a Resolucdo n® 3 do
n° 83 de 2021 implementacdo da Base Nacional | CNE/CEB de 21 de novembro
Comum Curricular - BNCC do | de 2018 no que se refere a
Ensino Médio Sistema Estadual de | implementacdo de 1000 horas
Ensino do Amazonas, conforme a | de carga horaria anual do NEM.
Lei n° 13.415/2017 que alterou a
Lei n® 9394/1996 (AMAZONAS,
2021a).
Resolucao 19 de julho | Estabelece normas para a | Responde as Resolugdes n°® 3
n° 84 de 2021 implementacdo do Novo Ensino | de 2018 do CNE/CEB e a n° 4
Médio no Sistema Estadual de | do CNE/CP de 2018 e a recém
Ensino no Amazonas, a partir do | elaborada Resolugcao n° 83 de
regime instituido na Lei n°| 2021 do CEE/AM. Apresenta a
9394/1996, Lei n° 13.415/2017 e | organizagdo curricular do NEM
nas Resolu¢des n°® 3 CNE/CEB de | no Amazonas,a formacdo geral
2018, CNE/CP n° 4 de 2018, e | basica, os itinerarios formativos,
Resolucdo 083/2021 - CEE/AM | os eixos estruturantes e deixam
(AMAZONAS, 2021b) claro que a formacdo geral
basica pode ou nédo estar
presente em todo o0 ensino
médio, tornando  obrigatorio
apenas o0 ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica nos
trés anos do ensino médio e
explicitam que a oferta dos
itinerarios formativos dependera
das condicbes das instituicdes
de ensino, podendo estas
estabelecerem parcerias com
outras instituicdes.
Resolucéo 21 de julho | Aprova o Referencial Curricular | Responde as Resolugdes n® 3
n° 85 de 2021 Amazonense do Ensino Médio - | de 2018 do CNE/CEB e a n° 4

RCAEM, de acordo com com a Lei
13.415/2017 para as Instituices
Publicas e Privadas da rede
Estadual de Ensino do Amazonas e
da outras providéncias
(AMAZONAS, 2021c)

do CNE/CP de 2018, a n° 1
CNE/CP de 2021, a Portaria
1.432 de 2018 e a Resolucédo n°
83 do CEE/AM, ratificando as
determina¢des nela contidas e
define que as aprendizagens
essenciais para o ensino médio
estdo no RCAEM.
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Resolucao
n° 126

23 de agosto
de 2021

Dispde sobre o cronograma e as
normas complementares para a
implementacao das alteracdes da
Lei n° 9394 de 20 de dezembro de
1996, referentes ao Ensino Médio,
estabelecidas pela Lei n° 13.415 de
16 de fevereiro de 2017, pela
Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 21
de novembro de 2018, Resolugéo
CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro
de 2018, Resolu¢cbes CEE/AM n°
084 e n° 085/2021, e Resolucao
CNE/CEB n°1 de 28 de maio de
2021, a serem operacionalizadas
na Rede de Ensino da Secretaria
de Estado de Educacéo e Desporto
(SEDUC) (AMAZONAS, 2021d).

Apresenta o cronograma de
implementacdo do NEM no
Amazonas, aponta que os PPP
das escolas devem ser
adequadas conforme a Proposta
Curricular e Pedagogica da
SEDUC, com possibilidade de
flexibilizacdo do tempo para o
cumprimento da carga horéria
total minima de 1200 horas e
deixa explicito que a oferta dos
Itinerdrios formativos fica a
critério das redes de ensino, fica
permitido o cumprimento da
carga horaria de até 20% do
ensino médio diurno e até 30%
do ensino médio noturno na
modalidade & distancia.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A expressdao ad referendum significa, em linhas gerais, uma deciséo,
deliberacdo construida a partir de uma acédo individual que sera colocada em
discussdo posteriormente, é uma acédo isolada suscetivel a alteracdo produzida a

partir de apreciacao e decisao coletiva.

Todas as resolucfes que estdo apresentadas no quadro 3, foram tomadas
por meio de decisdo ad referendum, o que demonstra um espaco pequeno de
didlogo acerca de um tema caro a sociedade, que trata da educacdo e da
implementagdo de um suposto novo modelo de educacdo que afeta diretamente a

ltima etapa da educacao basica.

De modo mais especifico pode ser salientado que o estado do Amazonas, por
meio das resolugdes acima expostas, assume compromisso com a implementacao
da reforma, tendo suas resolucdes respondido ao que foi estabelecido a nivel
nacional. Ndo apenas seguem as normativas, diretrizes, mas também, na forma de

condugéo e construcdo: pouco democrética.
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A construcdo pouco democratica do Brasil, que constantemente sofre golpes
(SOUZA, 2022) pelas classes dominantes se reflete de diferentes modos nos

setores sociedade.

Entre embates politicos e sociais, a MP n° 746/2016 € convertida na Lei n°
13415/2017, os contetudos antes retirados, sdo readmitidos, porém, com espaco
marginalizados. A énfase dos documentos se da na nova organizacdo curricular,
arranjos curriculares e suposto aumento da carga horaria e com isso cria 0 Novo

Ensino Médio.

O NEM é apresentado como uma inovacao, do qual o curriculo, o aumento da
carga horaria e a possibilidade de escolhas de quais itinerarios formativos cursar

ajudara o estudante a construir seu projeto de vida.

Ao que parece, 0 projeto de vida trazido pela reforma do ensino médio é
similar a formacéao para a vida enfatizada no governo FHC em que a flexibilidade e o
utilitarismo déo a tbnica formativa da Ultima etapa da educacdo basica, cujo
interesse gira em torno do que é preconizado pelo mercado.

Sua implementac&o ocorre no governo de Jair Bolsonaro que € marcado pelo
negacionismo e, de acordo com Pozzer e Neuhold (2021), se aprofundou na
pandemia especialmente com a dicotomia economia versus saude, reiteradamente o
presidente Bolsonaro se colocava contra as orientacoes da OMS e do isolamento

social.

No ambito educacional o governo negacionista de Jair Bolsonaro e seus
ministros da educacdo, Weintraub e Milton Ribeiro, durante a pandemia se
abstiveram de articular acdes entre as redes de ensino para dirimir os efeitos da
pandemia, o que suspendeu o regime de colaboracdo previsto na constituicdo
(Pozzer e Neuhold, 2021).

Para Ramos e Paranhos (2022) durante o mandato de Bolsonaro as politicas
educacionais aprofundaram seu carater neoliberal e ultraconservador, além de

imprimir um neofascismo a brasileira.

A pavimentacdo da formacdo para a construcdo de um projeto de vida tem
bases sélidas no que tange a educacéo brasileira e os interesses do mercado para o

ensino médio brasileiro se concentram no consenso passivo, imposicao juridica,
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flexibilizacdo e utilitarismo para a adequacéo da sociedade aos ditames do capital. A
tbnica se mantém com a Lei n°13.415/2017 e se aprofunda, visto que, segundo
Antunes (2015) a formacéo especializada em massa ja ndo atende aos interesses
industriais, a formacédo para o trabalho simples parece ter sido superada pela

desespecializagao.

A terceira secao desta tese apresenta o Estado do Conhecimento acerca da
implementacgéo da Lei n° 13.415/2017 nas redes estaduais de ensino por meio das
pesquisas realizadas nas teses e dissertacfes em educacéo no periodo de 2017 até
2021.

A énfase recai sobre os resultados das pesquisas e nos aspectos referenciais
de tal forma que a sistematizacdo dos dados contribua para uma leitura profunda
dos sentidos, implicacdes e possibilidades de resisténcia a essa lei, que se configura

como um retrocesso na educacao brasileira e cuja revogacéao urge.
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3. COMO AS UNIDADES DA FEDERACAO - UF ADERIRAM A REFORMA DO
ENSINO MEDIO?

A primeira secado, cujo objetivo foi de compreender as condi¢cdes politicas
brasileiras que subsidiaram a reforma do ensino médio normatizada por meio da Lei
n°® 13.415/2017, abordou o contexto neoliberal de capitalismo dependente da
década de 1990 fortalecido no governo FHC deu subsidio para o atendimento das
demandas privatistas na educacéao.

Com FHC, as concepcdes e propostas politicas neoliberais no campo
educacional, conforme ja apontou Boito Junior (1996), se deu por meio da imposicao
do ideario burgués de formacdo de mao de obra flexivel para responder as
necessidades da flexibilizacdo dos meios de producdo, mostrou-se excludente as
juventudes das camadas populares.

Os governos petistas, por sua vez, buscaram imprimir uma politica
conciliatéria em lugar de lutar por um projeto societario diferente. Embora nao
tenham dado continuidade a politica educacional de FHC, Lula avancou no que diz
respeito ao ensino médio técnico e a expansao da rede federal de escolas técnicas
(CUNHA, 2017) mas com Dilma, o mercado da formacdo teve énfase com o
PRONATEC (ALBERTI, 2012b) cuja centralidade era a de uma formagéo voltada
para o trabalho simples, conforme avaliou Frigotto (2018).

Com o golpe parlamentar implementado em 2016 e a deposicdo da
presidenta Dilma, em um processo que teve a participacdo de FHC como fiador de
Michel Temer nos Estados Unidos, teve como uma de suas implicacdes a reforma
do ensino médio brasileiro, que ocorreu em tempo recorde.

A reforma do ensino meédio, desse modo, atingiu a todos os estados
brasileiros que tiveram de se adequar a MP, que logo em seguida foi convertida na
Lei n® 13.415/2017.

Identificar o que apontam as pesquisas sobre a implementacéo da reforma do
ensino médio nas redes estaduais de ensino dos estados brasileiros constitui parte
importante para ajudar a compreender a intencionalidade da reforma e suas
implicacdes para essa etapa da educacéo basica e € objetivo desta secao.
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O desenho metodolégico se da por meio da construcdo de um Estado do
Conhecimento acerca das pesquisas produzidas nos cursos académicos de
Mestrado e Doutorado em Educacdo que constam no catalogo de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (-
CAPES) com o recorte temporal que vai de janeiro de 2017 até dezembro de 2021
que abordem os processos de implementacdo do NEM nas redes estaduais de
ensino, visto que, o ensino médio é de responsabilidade dos estados brasileiros e
sdo eles que respondem por 84,2% dos 7,9 milhdes de estudantes matriculados
nesta etapa da educacdo basica, segundo dados do censo escolar de 2022 (MEC,
2023).

A delimitagdo temporal se deu a partir do ano de 2017, ano em que a MP n°
746/2016 foi convertida na Lei n°® 13.415/2017 até o ano de 2021, que antecedeu a
implementag&o nas escolas brasileiras.

Embora existam cursos de mestrado e doutorado profissionais em Educacéao,
a producdo da pesquisa estd atrelada a construgcdo de um produto educacional,
textual ou ndo, por isso, foram excluidos nas buscas os trabalhos e teses e
dissertagOes ligadas a esses cursos.

Acerca disso, Roécas et al (2018), reiteram que o indicador importante para 0s
cursos de Mestrado Académico é a producao de artigos, enquanto nos Mestrados
Profissionais os estudantes devem refletir e construir produtos educacionais ao
longo de seu percurso formativo. A delimitagdo desta tese se circunscreve nas teses
e dissertacdes. Sendo excluidas andlises acerca de produtos educacionais visto que
em funcéo da diversidade de produtos o processo analitico se tornaria mais longo e
complexo.

Foram encontradas 8 producdes entre teses e dissertacOes e, aléem dessas
producdes, compdem o0 escopo dessa analise as pesquisas apresentadas na obra
Ensino Médio em Pesquisa, fruto de pesquisas produzidas por pesquisadoras e
pesquisadores que compdem a Rede Nacional EMPesquisa - rede interinstitucional
de grupos de pesquisa sobre o Ensino Médio.

A insercdo dessa analise tem como intencionalidade complementar o
panorama de implementacdo da reforma do ensino médio no Brasil, visto que as

realidades encontradas na pesquisa realizada no Catéalogo de Teses e Dissertacdes
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da CAPES apresentaram realidades prioritariamente do eixo sul / sudeste e do
nordeste brasileiro.

Dentre as possibilidades avistadas no horizonte de producédo desta tese,
esteve a possibilidade de realizar buscas nos periédicos das regifes norte e centro
oeste para conhecer os movimentos realizados pelos estados dessas regides
brasileiras no que tange a implementacéo da reforma do ensino médio pelas redes
estaduais de ensino, contudo, buscando acdes que ndo configurem endogenia por
parte dos pesquisadores de pos-graduacao, as publicacdes oriundas das pesquisas
realizadas nestes estados sdo em periddicos de outras regides.

Para Pelegrini e Franca (2020) a proximidade geografica, além da
institucional e organizacional, quando vinculadas, sdo nocfGes que ajudam a
compreender o conceito de endogenia académica.

Nesse sentido, encontrou-se nas pesquisas produzidas pela Rede
EMPesquisa cujos enfoques centraram-se na implementagédo da Reforma do Ensino
Médio pelas redes estaduais de ensino serdo foco de andlise para buscar identificar
quais as acOes tomadas pelas secretarias dos estados para implementar a Lei n°
13.415/2017. Ou seja, o corpus de andlise da pesquisa atende aos requisitos que
Morosini e Fernandes (2014) apontam no excerto abaixo

O corpus de analise pode ser constituido a partir de: livros — producéo
amadurecida; teses e disserta¢cdes — producdo reconhecida junto aos
orgaos de avaliagdo da producéo nacional. Banco de todas as teses e
dissertagbes produzidas no pais com reconhecimento do governo —
CAPES. As monografias constituidoras deste banco séo advindas de
programas legitimados pela comunidade cientifica da area. O corpus
de analise pode ser constituido também por textos advindos de
eventos da area, que congregam 0 novo, 0 emergente, e, na maioria
das vezes, o pensamento da comunidade académica (MOROSINI e
FERNANDES, 2014, p. 156)

Organizado em trés partes, esta secdo traz o estado do conhecimento
produzido a partir das teses e dissertacdes produzidas entre 2019 e 2021
encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES que abordam o
processo de implementacéo da Lei n° 13.415/2017 pelas redes estaduais de ensino
e nas pesquisas realizadas pela Rede EMpesquisa publicadas na obra Ensino Médio
em Pesquisa, que apresentam investigacdes sobre a reforma do ensino médio em

todas as regides brasileiras.
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Diante do exposto, a seguir, a primeira parte situa o que é o Estado do
Conhecimento, suas caracteristicas e traz os resultados da pesquisa empreendida
no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES acerca da Lei n® 13.415/2017.

3.1 O estado do conhecimento acerca dos movimentos das redes estaduais de
ensino a partir da Lei n°® 13.415/2017

Com a finalidade de apresentar a analise dos movimentos implementados a
partir da Lei n°® 13.415/2017 pelas redes estaduais de ensino no periodo de 2017 a
2021 adotou-se como fonte de dados o Catalogo de teses e dissertacbes da
CAPES. O conjunto desses trabalhos, produzidos nos cursos de mestrado e
doutorado em educacgéo, compdem este Estado do Conhecimento.

Além disso, sdo apresentadas: a exposicao tedrica acerca das caracteristicas
do estado do conhecimento, suas caracteristicas, os procedimentos metodologicos

adotados e as analises.

Salienta-se, a priori, que essa pesquisa tem como intencionalidade a defesa
de uma educacdo emancipadora, de tal modo que, a delimitacdo do escopo da
busca se concentrar na area de Educacédo se deu em funcdo da necessidade de
aprofundar a andlise do cenéario educacional no pés-golpe parlamentar a fim de

endossar a urgéncia de revogacéao da Lei n® 13.415/2017.

A reforma do ensino médio foi uma das primeiras medidas para a educacao
apos o impeachment de Dilma Rousseff, muitas pesquisas foram realizadas acerca
do tema, nas mais variadas areas do conhecimento, em que caberia a realizacéo de
um Estado da Arte, que, Romanowski e Ens (2006), ao discutirem os limites e
possibilidades dos procedimentos desse tipo de pesquisa, apontam que

A realizacdo de estados da arte possibilita a efetivagcdo de balanco da
pesquisa de uma determinada area [...] Destaca-se que este tipo de estudo,
usual em outros paises, foi ampliado na ultima década no Brasil, com a
realizacdo de estados da arte tais como os desenvolvidos pelo INEP. A
dificuldade de acesso aos textos de periddicos, teses e dissertacfes torna a

investigacdo morosa, constituindo-se num dos complicadores de sua
realizacdo(2006,p. 37)
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Para as autoras o estado da arte ndo fica restrito a identificacdo das
producbes, mas sim volta-se para as analises para revelar a multiplicidade de
enfoques e perspectivas, no entanto, elas assinalam a existéncia do estado do
conhecimento, e acentuam que ele aborda apenas um setor, o “das publicagbes
sobre o tema estudado” (ROMANOWSKI e ENS, 2006, p. 40).

A pesquisa aqui apresentada se centraliza sobre a reforma do ensino médio,
um tema especifico da educacgéo, ou seja, ele esta inserido dentro de uma area
restrita, de tal modo que os procedimentos se voltam para uma pesquisa do tipo

Estado do Conhecimento.

Para Santos e Moreira (2020), o Estado do Conhecimento € caracterizado
como uma pesquisa bibliogréfica no qual o mapeamento realizado se refere a temas

especificos.

Silva et al., (2020) afirmam que o Estado da Arte e o Estado do Conhecimento
sdo revisdes criticas utilizadas nas pesquisas educacionais e que buscam
sistematizar o que foi produzido em um periodo e com uma determinada
abrangéncia, no entanto, as autoras alertam para o fato comum de utilizarem essas

duas revisdes como se fossem sindnimas, quando, de fato, ndo sao.

O Estado da Arte é resultado de “um vasto acervo de diferentes tipos de
pesquisas com énfases, graus de aprofundamento e registros diversos” (SILVA et

al., 2020, p. 2), permitindo dialogos com pesquisas de areas afins.

J4, o Estado do Conhecimento €, para Silva et al., (2020) um levantamento
gue possui uma metodologia de andlise que visa ajustar a busca ao objetivo da
pesquisa dentro de sua area, de modo que o trabalho investigativo no que se refere
a elucidacao das relacdes, categorias e lacunas na area especifica seja realizado

com maior profundidade.

Tanto o Estado do Conhecimento, quanto o Estado da Arte sdo revisdes
criticas que, a partir dos levantamentos realizados, podem apresentar as lacunas,

temas recorrentes e ausentes dentro das areas de conhecimento.
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Santos e Morosini (2021) ao discutirem sobre a pesquisa cientifica entendem
que ela é uma atividade importante ndo apenas em si, mas para o avanco da

sociedade e da humanidade.

Contudo, para Morosini e Fernandes (2014), o Estado do Conhecimento € o
primeiro passo para a realizacdo de uma pesquisa, € uma forma de estabelecer uma
interlocu¢do com os demais pesquisadores da area, de se apropriar das construgcdes
investigativas que favorecem a leitura da realidade, para as autoras, o estado de
conhecimento exige identificar, registrar e categorizar para refletir e sintetizar “a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de

tempo, congregando periédicos, teses, dissertacdes e livros (2014, p. 155)”.

No caso da pesquisa aqui empreendida, o setor a ser delimitado esta na area

da Educacéo para a realizacao do Estado do Conhecimento.

bY

Ao restringir o corpus da pesquisa apenas a area da Educacdo e aos
Programas de PoOs-Graduacdo em Educacédo, excluindo, com isso, areas correlatas
da grande area de conhecimento que é a de Ciéncias Humanas, a pesquisa se

constituiu como um estado do conhecimento.

Morosini (2015) afirmou que a pesquisa em Educacdo ainda € incipiente e,
por isso, ha um grande esforco em construir estados do conhecimento. De tal modo
que esses esforcos sirvam para fundamentar novas pesquisas no seu campo

disciplinar.

E perceptivel que o estado do conhecimento, neste entendimento, se
diferencia do estado da arte pela abrangéncia do corpus, mas que, a0 mesmo
tempo, compartilha alguns de seus procedimentos e etapas. Que séo, a partir do
que é caracterizado por Romanowski e Ens (2006) por: definicdo de descritores,
localizacdo de bancos de pesquisa, estabelecimento de critérios, levantamento de
teses e dissertacbes catalogadas, coleta do material de pesquisa, leitura das
publicacdes, organizacdo do material de pesquisa/ sistematizacdo das sinteses/
identificacdo das tendéncias/ relacfes indicadas nas teses e dissertacdes e analise

e conclusdes preliminares.
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A partir do que foi exposto o estado do conhecimento aqui apresentado tomou
como base a leitura realizada na pesquisa bibliografica que possibilitou a revisdo de
literatura que constituiu a primeira fase da pesquisa, foram selecionados os termos

da busca.

Por ser a educacao superior gerida e avaliada pelo governo federal brasileiro
(MOROSINI, 2015), optou-se por utilizar um banco de dados também publico, como

€ 0 caso do Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES.

E, também, no Catélogo de Teses e Dissertacées da CAPES que constam as
pesquisas de todo o pais de forma atualizada e com isso facilita a busca das
pesquisas que apontam como as regides e estados estdo implementando a Lei n°
13.415/2017.

As pesquisas realizadas no ambito do mestrado e do doutorado em Educagéo
dos Programas de POs-Graduacdo em Educacdo no Brasil sdo oriundas de
pesquisas sistematizadas que passam pela avaliacdo de pares e que visam 0
aprofundamento do conhecimento cientifico da area, tornando-se assim, importante

e confiavel fonte de dados para a construcédo de novos conhecimentos.

O banco de dados em que sao disponibilizadas as pesquisas realizadas no
ambito de mestrado e doutorado das mais variadas areas do conhecimento no Brasil
€ o0 Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Vieira e Maciel (2007, p.355)

discorrem

por se tratar de uma fonte de pesquisa relevante, a qual abarca as
diferentes areas do conhecimento humano, o que poderia ou deveria facilitar
a busca de informacg&o e minimizar tempo e custos para seu levantamento e
conhecimento pelos pesquisadores.

Esse catalogo apresenta dentro de seu layout a opc¢ao busca e os filtros sao:
1) tipos - que faz referéncia aos graus académicos, doutorado/ doutorado
profissional/ mestrado/ mestrado profissional/ mestrado e profissionalizante/
profissionalizante; 2) ano; 3) autor; 4) orientador; 5) banca; 6) grande area do
conhecimento; 7) area de conhecimento; 8) area de avaliacdo; 9) area concentracao;

10) nome programa; 11) instituicéo; 12) biblioteca.
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Para responder aos objetivos da pesquisa foram utilizados 6 filtros, sendo

eles:

. tipos: doutorado e mestrado
. ano: 2017, 2018, 2019, 2020 e 2021

grande area do conhecimento: ciéncias humanas

area de avaliacdo: educacao

area de concentragdo: educacgéo

1
2
3
4. éarea de conhecimento: educacgéo
5
6
7

nome do programa: educacao

A busca se deu por meio dos termos: Lei 13.415/2017, visto que as tentativas
com reforma do ensino médio traziam pesquisas de reformas anteriores e de
pesquisas muito fora do objeto da tese.

Foi encontrado um grande volume de producdes nas grandes areas das
ciéncias sociais aplicadas e ciéncias humanas, bem como nas areas do direito e da

administracao.

Através da busca realizada pelo termo Lei n° 13.415/2017 no portal da
CAPES nos cursos de mestrado e doutorado em educacédo foram encontrados 8
trabalhos que tinham como objeto a implementacdo da Reforma do Ensino Médio
nas redes estaduais de ensino do pais, conforme o disposto no Quadro 4:

Quadro 4 - Dissertacdes e Teses em Educacao que tratam da implementacdo da Lei n® 13.415/2017
nas redes estaduais de ensino no Brasil

TITULO AUTORIA | INSTITUICAO CURSO OBJETO ANO
0S PRIMEIROS PASSOS fezula?:lsecn"tzzgiz €
PARA B A dad para a
IMPLEMENTACAO DA Universidade ; .
REFORMA DO ENSINO ,CA\:nHQaCI;aAgéth Federal do Rio | MESTRADO Lrglefgaen?gaoEnsigé 2019
MEDIO NA REDE " | Grande do Sul Médio na rede
ESTADUAL DO RS: .
Projetos em disputa estadual ~ do  Rio

' Grande do Sul
LEI  N°  13.415/2017: Repercussdes da Lei
IMPLICACOES NO n° 13.415/2017 sobre
ENSINO MEDIO | ALENCAR, Universidade a proposta do Ensino
INTEGRADO NA REDE | Nilia Feitosa | Federal do | MESTRADO Médio Integrado | 2020
DE ENSINO PUBLICA | de Maranhao. (EMI)  desenvolvida
DO ESTADO DO no Estado do
MARANHAO. Maranhéo.
(0] processo de
A REFORMA DO implementacdo da
ENSINO MEDIO (LEI N.° reforma do ensino
13.415/2017) NO | JUNIOR, Universidade médio em uma
CONTEXTO DAS | Gilberto Federal de Santa | DOUTORADO | escola no municipio [ 2020
CONTRA REFORMAS | Nogara. Catarina. de Florianépolis —
DA EDUCACAO NO no contexto da
BRASIL. Portaria n.c
727/2017.
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A INFLUENCIA
CONSERVADORA E

EMPRESARIAL NA Implementacédo  da
PERPETUACAO DA CASTILHO, | Universidade Rgfqrma dp Ensino
DUALIDADE Bianca Federal de Séo MESTRADO Médio (Lei n° 13 2021
EDUCACIONAL NO Bardi Carlos 415/2017) na rede
SECULO XXI: 0 processo ' estadual do Estado
de implementacdo da de S&o Paulo
reforma do Ensino Médio
no Estado de S&o Paulo
Reforma do Ensino . . Os . primeiros
Médio: a Lei 13.415/2017 FERREIRA, | Universidade movimentos
) A Patricia de | Federal de [ DOUTORADO | constitutivos da | 2021
como outra racionalidade . o~
o 2 Faria. Pelotas. politca do Novo
para a Educacéo Bésica. . o
Ensino Médio.
Percepgbes docentes
acerca da implementagdo As percepcdes
da Contrarreforma do Instituto  Federal docentes acerca da
. o MARTINI, A . <
ensino médio em Santa Tatiane de Ciéncia e MESTRADO implementacdo da 2021
Catarina: um estudo a Aparecida Tecnologia Contrarreforma  do
partir da formacao P ) Catarinense Ensino Médio em
continuada de Santa Catarina.
professores.
A POLITICA
EBLSJE\IAOCIOT/IAI%LDIO B\i D AVILA, Universidade Politica de Ensino
Thaiane da | Federal do Rio | MESTRADO Médio em tempo | 2021
TEMPO INTEGRAL NO Silva Grande Integral
EXTREMO SUL DO PAIS: gral.
UM ESTUDO DE CASO.
PRODUCAO DA ESCOLA
DE ENSINO MEDIO NA
REDE ESTADUAL Implementagdo  do
BAIANA: As Disputas de Universidade Novo Ensino médio a
Hegemonia pelos | FELIPE, Federal do Rio de partr da Lei n°
Sentidos, Finalidades e | Francisco . . DOUTORADO | 13.415/2017 e do 2021
. o Janeiro. Rio de
Formatos do Ensino | Flavio Alves Janeiro Documento
Médio apos a Orientador na Rede
Promulgacéo e Bahia.

Implementacédo da Lei N°
13.415/2017.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A partir desse quadro é possivel

inferir que as pesquisas sobre a

implementagdo do ensino médio no Brasil no periodo de 2017 até 2021 foram

prioritariamente produzidas nos estados do sul e sudeste do pais. Dois contextos

apresentam realidades nordestinas, a saber, do Maranh&o e Bahia. Inclusive, a

pesquisa de que trata a realidade baiana foi produzida na Universidade Federal do

Rio de Janeiro, a realidade acerca da implementacédo da reforma do ensino médio

maranhense foi encontrada na dissertacao realizada na Universidade Federal do

Maranhao.
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Iniciam, no ambito das teses e dissertacdes, em 2019 as producgdes acerca
da implementacg&o da reforma do ensino médio, vale ressaltar que a reforma data de
2017, as pesquisas se debrucaram sobre as experiéncias que estavam em

andamento e documentos orientadores e juridicos.

Ao iniciar uma andlise a partir da cronologia das produ¢des que compuseram
0 corpus da pesquisa ficou identificado que as producdes acerca da implementacao
da reforma do ensino médio no ambito dos cursos de mestrado e doutorado em

educacao iniciaram em 2019.

A primeira pesquisa produzida dentro das delimitacdes, de Chagas (2019),
teve como objeto as regulamentacdes para a implementacdo do ensino médio no
Rio Grande do Sul, em sua dissertacdo, a pesquisadora defende que o ano 2019
seria decisivo para o futuro do ensino médio no estado, ja que estariam
vislumbrando escolas piloto em 301 unidades de teste para o NEM, demonstrando
gue o UF estava alinhada com as orientagdes e normativas colocadas pelo MEC.

Chagas (2019) por meio de pesquisa bibliogréfica e analise documental, de
carater quanti-quali, inferiu que ha um alinhamento entre as propostas do Ministério
da Educacédo e da Seduc, sendo, este, agente que assumiu fungcéo de reproducéo
integral das orientacbes federais, fortemente ligadas ao projeto de educacéo
hegembnico no campo econdmico. Também ndo se observaram propostas para 0s
gargalos estruturais e de formacéo docente nas discussdes sobre a implementacéo
da reforma. Em contraponto, no Conselho Estadual de Educacdo -CEED constatou-
se uma posicdo de resisténcia as mudancas impostas e que defendeu uma
educacdo de formagédo integral aos estudantes. A secretaria, por sua vez, € vista

como uma executora de tarefas.

A autora utilizou-se de embasamento pautado na obra de Pierre Bourdieu,
pois, considerou-a proficua, no tocante a compreensdo das ‘“estratégias
desempenhadas para manter ou subverter a estrutura dominante, bem como a
influéncia de outros campos, como o politico e o econdbmico” (CHAGAS, 2019, p.
124). Com isso, foi possivel compreender um alinhamento entre as acdes

governamentais e as orientagcdes patronais dentro desse processo, que tem como
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argumento a necessidade de rapida insercdo das juventudes no mercado de
trabalho.

Esse alinhamento se traduz também nos documentos orientadores que
reforcam “a necessidade de se efetivar parcerias com a iniciativa privada para a
oferta dos itinerarios” (CHAGAS, 2019, p. 128) e no que se refere a contratacédo de

professores de notoéria saber para trabalharem na formacao técnica profissional.

A CEED, resiste a reforma de modo a tentar alinhar as normativas as DCNEM
de 2012, visto que “se as disposi¢cdes adquiridas indicam que negar a horma ja nédo

€ mais eficaz, a resisténcia se da dentro da norma”’(CHAGAS, 2019, p. 129).

A dissertacdo, por conta disso, traz a tona a discussdo acerca da dualidade
histérica do Ensino Médio brasileiro e defende “um modelo de educagao que integre
a formacéao geral propedéutica com o ensino profissional” (CHAGAS, 2019, p. 125).
No entanto, as acdes do governo do estado do Rio Grande do Sul, apresentou total

alinhamento com a reforma do ensino médio imposta por Michel Temer.

Em 2020, duas produc¢bes foram encontradas, uma de mestrado e a outra de

doutorado.

A pesquisa desenvolvida durante o mestrado de Alencar (2020) foi uma
pesquisa bibliografica e documental que teve como método o materialismo historico
dialético e analisou as repercussdes sobre o ensino médio integrado no Maranhao.
A pesquisa concluiu que as unidades plenas do Instituto Estadual de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o - IEMA tem semelhancas entre o seu modelo
educativo e a proposta do Novo Ensino Médio e sinalizam na direcdo de uma futura
adesdo a Lein® 13.415/2017 (ALENCAR, 2020).

O ensino médio integrado, por meio do IEMA, na rede estadual maranhense
iniciou suas atividades em 2016, no governo Flavio Dino por meio da Lei n°
10.254/2015 e do Decreto n° 30.679/2016 com vistas a aumentar a oferta de
Educacédo Técnica Profissional de Nivel Médio no Estado do Maranh&o (ALENCAR,
2020).
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O IEMA é uma autarquia do estado do Maranhdo que inicialmente estava
ligada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI), porém,
em 2019 passou a integrar a secretaria de educacdo do estado e tem como
referéncia de sua atuacdo o Modelo da Escola da Escolha, que, segundo
levantamento de Alencar (2020) tem como assessoria 0 Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), uma organizacao ndo governamental que
assenta suas acdes em contribuir para que os estudantes, ao longo do ensino

meédio, construam seus projetos de vida.

Alencar (2020) alerta que as escolas do estado do Maranhao, a partir de 2020
iriam iniciar o trabalho com o componente pedagdgico Projeto de Vida, além disso, a
pesquisadora informa que o estado contou com a ajuda do Instituto Ital para a
formacdo de gestores para o NEM. Nesse sentido, a pesquisa aponta para um
acirramento do empresariamento da educacao e assinala a necessidade de resistir

as estratégias de privatizacao da educacédo publica que chegam as escolas por meio

de discursos do “empreendedorismo”, “protagonismo juvenil” e o “ aprender a

aprender”.

A segunda pesquisa do ano de 2020, defende a tese de que

A reforma do ensino médio é o ponto de convergéncia de duas
grandes tendéncias, o processo de flexibilizacdo curricular e o
estabelecimento de parcerias, que somente podem ser reunidas e
expandidas mediante a ampliacdo do tempo do estudante na escola
[...] Neste sentido, defendemos a tese de que ndo é possivel
flexibilizar o curriculo e abrir-se as parcerias, na dimensao apontada
neste estudo, sem o alargamento da jornada escolar. O principal
elemento de destruicdo da educacdo publica de nivel médio no
Brasil.(NOGARA JUNIOR, 2020, p. 14-15)

Nogara Junior (2020) chamou de hiato positivo as politicas educacionais dos
periodos dos governos petistas de Lula e Dilma Rousseff, que abarcaram o periodo
de 2003 a 2016. Contudo, com a implementacéo do golpe parlamentar em 2016, a
reforma do ensino médio teve uma acdo imediata, conforme o excerto abaixo
apresenta

As alteracdes promovidas apés a edicdo da MP 746/2016 tiveram
inicio imediato ndo apenas do ponto de vista politico — enquanto
manobra politca — mas, sobretudo, econbmica. O pronto
atendimento as regulacdes de um dispositivo constitucional fragil

assumido por grupos econdmicos associados aos estados demonstra
gque as alteracdes propostas estavam em laténcia, portanto, um
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investimento seguro. A MP n.° 746 e a Portaria 1.145 foram
substituidas, respectivamente, pela Lei n.° 13.415 e Portaria n.° 727,
ambas de 2017. O rapido assalto, ou seja, a investida repentina,
pujante e articulada ainda na antessala legal da reforma ¢é
corroborada com o repasse e financiamento de sua primeira etapa
com recursos do Estado e, posteriormente, contando com recursos
do Banco Mundial para implementacédo da segunda etapa de reforma
(NOGARA JUNIOR, 2020, p. 92).

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) é, segundo Nogara Junior
(2020), um laboratorio experimental financiado com dinheiro estatal para que
investidores analisem o0s riscos das politicas em voga, no caso, a de jornada

ampliada.

Dentre os reflexos dessa politica de jornada ampliada, podem ser
apresentados: 1) diminui¢cdo do nucleo duro do curriculo e aumento da parte flexivel
e 2) elevado indice de evasdo/abandono (NOGARA JUNIOR, 2020).

O horizonte da pesquisa desenha uma marcha para a substituicdo de escolas
por empresas e dos professores por outros profissionais que busca reestruturar as
instituicbes escolares e podem levar a uma “qualificagdo decrescente e
movimentacao dos jovens a EJA e formas combinadas com a educacéao a distancia”
(NOGARA JUNIOR, 2020, p. 128)

O tempo, como limite entre a flexibilizacdo curricular e ampliacdo das
parcerias, vem tendo enfoque desde o PL 6840/2013 até a conversdo da MP
746/2016 na Lei n° 13.415/2017 e tem no ProEMI uma grande expressao no ensino
médio, assim como o Mais Educacdo tem no ensino fundamental (NOGARA
JUNIOR, 2020).

No caso de Santa Catarina, o Instituto Ayrton Senna -(IAS) atua como
implementador da reforma do ensino médio, no campo da formacdo de pessoal e na
producdo de material didatico, ressalta-se que a secretaria estadual, de acordo com
Nogara Junior (2020), contribui para a extingdo do ensino médio noturno e esse
‘movimento de retragdo observado na estruturacdo do ensino médio no estado €&

acompanhado pelo movimento de expanséo das parcerias” (2020. p. 60)
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Para Nogara Junior (2020) materiais didaticos e formacBes a cargo de
empresas privadas fortalecem as imposi¢coes de seus ideais e de suas agendas na

educacao publica.

Tanto € verdade, que, o material que chega as escolas de Santa Catarina &
embasado no tripé: competéncias basilares para o século XXI, o protagonismo
juvenil e a proposta curricular integrada e flexivel, demonstrando alinhamento com a
agenda da UNESCO (NOGARA JUNIOR, 2020).

Entre as acdes do IAS com a secretaria de educacdo de Santa Catarina, as
Orientacbes para Planos de Aulas (OPAs), cadernos bimestrais que normatizam o
trabalho do professor, desde os conteldos aos cronogramas de execucao,
chegaram a secretaria, de acordo com andalise de Nogara Junior (2020),
desconsiderando a proposta curricular catarinense e até disposicoes do PNE,

demonstrando que a iniciativa privada atua de modo a controlar a atividade docente.

No que se refere ao protagonismo juvenil e a escolha de suas profissoes, as
formacdes disponiveis ndo satisfazem as aspiracdes dos jovens dentro da realidade
estudada, a pesquisa apontou como ponto positivo do aumento da jornada, um
maior tempo de preparacdo para as aulas, mas que, para Nogara Janior (2020) tem
como contrapartida um esvaziamento dos contelddos, e um aumento do controle
sobre o0 qué ensinar por parte das empresas de assessoramento e um
distanciamento entre professor e aluno em funcéo da necessidade de saida do aluno

da escola para que este possa trabalhar.

Foi identificado por Nogara Juanior (2020) que os jovens dentro das realidades
investigadas tem total disponibilidade para vender sua forca de trabalho sob
quaisquer condic¢Oes, inclusive foram citadas ocupac¢des que constam no rol de
irregulares, desvelando um cenario de disponibilizacdo massiva. Entre o0s
professores, por sua vez, com o recrudescimento da coercdo dos mecanismos de
controle sobre sua atividade, percebe-se que o consentimento ativo ganha

evidéncia.
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A tese de Nogara Junior (2020) revela que a racionalidade da reforma do
ensino médio busca pela destruicdo desta etapa e o movimento de aumento de

jornada resulta numa diminuicdo do acesso ao conhecimento.

Ao estudar a implementacdo da Reforma do Ensino Médio na rede estadual

do Estado de S&o Paulo, com pesquisa constituida por analise bibliografica e

documental e utilizando o método do materialismo historico dialético, Castilho (2021)

buscou identificar o processo de implementacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei n°

13.415/2017) na rede estadual do Estado de S&o Paulo no contexto de acirramento

do neoliberalismo e avanco dos movimentos conservador e empresarial na
educacao. A pesquisadora, salienta, que

Importa relembrar que a Reforma do Ensino Médio (Lei n°

13.415/2017) foi aprovada no mesmo periodo que a Reforma

Trabalhista, cuja importancia esta na retirada de direitos

historicamente conquistados. Assim, as formas com que os curriculos

sdo organizados implicam no interesse em formar o estudante que

futuramente ocupara postos de trabalho flexiveis e precarizados, de

modo que sua adaptacdo ocorra predominantemente na escola
(CASTILHO, 2021, p. 123).

Durante a pesquisa Castilho (2021) constatou que o estado de Séo Paulo
serviu como laboratério da reforma do ensino médio, primeiro em funcdo dos
agentes a frente da empreitada estadual serem 0s mesmos que compuseram O
grupo responsavel pelas legislacdes nacionais anteriormente e por ser o Sdo Paulo
a primeira unidade federativa a executar a lei da reforma e servir de modelo para as
demais UF, “A nova matriz curricular esta organizada pelo Curriculo Paulista, Inova
Educacdo e Novotec. Todos estdo presentes no “Plano Estratégico 2019-2022:
Educacdo para o século XXI” elaborado no governo de Jodo Ddéria” (CASTILHO,

2021, p. 100), os trés programas sdo complementares entre si.

O Quadro 5 busca apresentar como o Curriculo Paulista, o Inova Educacéo e
o Novotec dividem as atribuicdes para implementagédo da reforma do ensino médio

na rede estadual de ensino de Sao Paulo:

Quadro 5 - Programas de implementacéo da Lei n° 13.415/2017 na rede estadual de ensino em S&o
Paulo a partir de Castilho (2021)

PROGRAMA ATUACAO

Curriculo Responsavel pela oferta da formacao geral e dos itinerarios formativos
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Paulista

Inova Programa voltado ao desenvolvimento socioemocional e psicossocial dos
Educagao estudantes, em parceria com o IAS e altera a carga horaria

Responsavel pela criacdo do itinerario formativo de formacao técnica e

Novotec profissional

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Castilho (2021) identifica que o Curriculo Paulista tem como objetivo adequar-
se as DCNEM e a BNCC, inclusive com as 10 competéncias da base foram
colocadas como principio no contexto de Sdo Paulo, além disso, contempla uma

reducdo em todas as disciplinas e ndo implementa a parte diversificada.

O NEM, para Castilho (2021), em Sao Paulo tem se dado predominantemente
por meio da criacdo do tripé formado pelo: Curriculo Paulista, Inova Educacéo e o
Novotec que sdo responséaveis por: articular o curriculo do ensino médio paulista as
orientacbes da Base Nacional Comum Curricular, separar a formagédo geral e o
ensino técnico e profissionalizante, adequar a carga horaria e a enfatizar os

componentes curriculares voltados a formacao socioemocional dos estudantes.

No caso do Inova educacdo, o programa criou trés novos componentes
curriculares e de acordo com Castilho (2021, p. 138)

“as disciplinas passaram de 50 minutos a hora/aula para 45 minutos e

aumentaram uma disciplina totalizando sete. Assim, o ensino médio

diurno deve ter 35 aulas semanais, com sete aulas diarias de 45

minutos, totalizando 1.400 horas anuais. O ensino médio noturno, por

sua vez, deve ter 27 aulas semanais, com cinco aulas diarias de 45
minutos, totalizando 1.080 horas anuais”

Ja o NOVOTEC, tem como parametro a flexibilizacdo curricular respaldada
pela Lei n°® 13.415/2017, e tem quatro modalidades: 1) integrado; 2) expresso; 3)
virtual e 4) mével, sendo que apenas a modalidade do NOVOTEC Integrado é a

Unica que certifica como técnico profissional (CASTILHO, 2021).

Esses programas demonstram o processo de adequacdo dos sistemas de
ensino a demanda da corrente neoliberal, a adesdo a acumulagéo flexivel pela

necessidade de insercdo da classe trabalhadora aos novos tipos de trabalho e
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indicam o aprofundamento da disputa econdmica e ideoldgica na area educacional
(CASTILHO, 2021).

Contudo, Castilho (2021) assinala que mesmo em face de projetos
autoritarios em fase de implementacdo, como no caso da rede estadual de educacéo
paulista, h& de se considerar os profissionais e 0os estudantes dos espacos escolares
como agentes capazes de promover debates e disputas ideoldgicas em defesa dos

conteudos a serem trabalhados no interior desses espacos.

No contexto catarinense, Martini (2021), em pesquisa de mestrado que utilizou de
pesquisa bibliografica, analise documental, empirica e de conteudo, analisou a
Contrarreforma do Ensino Médio em Santa Catarina, tendo como objeto as
percepcdes docentes acerca do processo de implementacéo.

Martini (2021) enfatiza que a Secretaria de Estado da Educacdo de Santa
Catarina- SED/SC iniciou o processo de implementacéo da contrarreforma do ensino
médio em 2020 em 120 escolas-piloto, 0 que corresponde a 17% das escolas de
ensino médio do estado.

Entre os processos de implementacdo do NEM na SED/SC ficou percebida a
atuacdo de professores efetivos e um grande apelo social construido a partir de

propagandas governamentais (MARTINI, 2021).

Ficou também evidenciado, conforme analise de Martini (2021) a existéncia
de um forte alinhamento dos encaminhamentos da secretaria de educagéo de Santa
Catarina as normatizacées nacionais referentes a implementacdo da Lei n°
13.415/2017 e seus desdobramentos, mediante a producdo de um aparato juridico-
normativo em nivel estadual, representado pelo “Caderno de Orientacbes para
Implementacdo do NEM” e pelo “Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
Catarinense”; ha influéncia de instituigbes privadas na implementagédo do NEM, tais
como: o Instituto Ayrton Senna, o Sebrae e o Instituto lungo, tanto na formacéo de
professores quanto na elaboracédo do curriculo; ja a Parte Flexivel da organizacao
curricular limita e precariza significativamente a Formacdo Basica dos jovens
estudantes e impactam o trabalho docente; a utilizagdo massiva da formacgao

continuada de professores no formato virtual como estratégia da secretaria de
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educacdo catarinense, bem como revelam se adesdes e resisténcias ao discurso

reformista.

Em sua dissertacdo produzida também no contexto da regido sul do Brasil,
D’avila (2021) buscou compreender o processo de atuagdao da Politica de Ensino
Médio em Tempo Integral em uma Escola Estadual localizada no Municipio do Rio
Grande, tendo como objeto a Politica de Ensino Médio em tempo Integral, com uma
pesquisa que utilizou observacdo participante entrevistas narrativas, e a analise

documental.

D’avila (2021, p. 51) utilizou o método documentario, que, segundo a autora,
foi desenvolvido por “Ralf Bohnsack com base na sociologia do conhecimento de
Karl Mannheim.” Esse método tem como fundamento a transformacao, pela agcao do

pesquisador, de conhecimentos atedricos em conhecimentos teoricos.

A escola estadual l6cus da pesquisa carece de recursos e com a falta de
apoio da mantenedora, a Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul. As
caréncias estéo relacionadas as questdes de infraestrutura, condicdes de trabalho,
proposta curricular e de formacédo continuada para os professores e gestores. O
trabalho desenvolvido durante o mestrado aponta sobre a importancia do ensino
médio em tempo integral como garantia de uma formacao integral, ao passo que
pontua as contradicdes da referida proposta e os efeitos dela para a vida dos
trabalhadores da comunidade local (D’AVILA, 2021).

Com as andlises desenvolvidas, D’avila (2021) considera as politicas de
educacdo em tempo integral um avanco na agenda do governo brasileiro, mesmo

gue seja cercada de ressalvas.

Ferreira (2021), ao investigar os primeiros movimentos constitutivos da
politica do Novo Ensino Médio para compreender sua racionalidade discursiva,
planejamento e consolidacdo em termos de praticas normativas, por meio de analise
documental e entrevistas, com embasamento no ciclo de politicas, percebeu que o
Ensino Médio institui uma nova razdo educativa fundamentada nos pilares do
neoliberalismo, isso € a materializacdo da racionalidade neoliberal na educacao

basica. Os primeiros movimentos constitutivos da politica do Novo Ensino Médio
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foram planejados e normatizados segundo normas e modelos do setor empresarial e
na pratica estdo se organizando nessa perspectiva, sob o efeito do contexto

pandémico.

No contexto baiano, a pesquisa bibliografica e documental de doutorado
desenvolvida por Felipe (2021), utilizou 0 método do materialismo historico dialético
e analisou como se processou a implementagdo do Novo Ensino Médio,
considerando a sua legislacédo regulamentadora, a Lei 13.415/2017 e o Documento

Orientador instituido pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia.

Segundo Felipe (2021) a implementacdo do NEM na Bahia prevé dois
nlcleos: o comum e as eletivas, essas unidades eletivas sdo de escolhas dos

estudantes, mas condicionadas as condi¢des de oferta da instituicdo escolar.

A descricdo e a analise do Novo Ensino Médio e de todo o marco legal que
respaldou a sua criacdo e implementacdo, bem como o Documento Orientador que
esta balizando o NEM na Rede de Ensino Baiana, possibilita afirmar que temos uma
escola sendo produzida a partir de disputas de hegemonia pelos sentidos, pelas
finalidades e pelos formatos do ensino médio, agora denominado de Novo Ensino
Médio e que, Felipe (2021, p. 74), encontra no documento orientador uma
externalizacdo contundente do trabalho como principio educativo e que os itinerarios
formativos ndo representam “apenas uma forma de melhorar a “embalagem” dessa
mercadoria, da mao de obra que ninguém quer”. Nesse sentido, é perceptivel que a
educacdo tem sido usada tanto como pilar da regulacdo, como da emancipacao
(FELIPE, 2021).

Expostas as analises, compreensodes, resultados e conclusdes trazidas pelas
pesquisas de mestrado e doutorado em Educacao no que se referem aos processos
de implementacdo da reforma do ensino médio nas UF, & possivel identificar as
convergéncias e divergéncias das pesquisas entre 0s seguintes pontos: ha um
alinhamento entre as ac¢des do governo federal e governos estaduais, 0 projeto de
educacgdo preconizado na reforma é ligado ao campo econdémico, 0 aumento da
carga horéaria como base para flexibilizacdo curricular, nesse sentido, mesmo

apontando que existem ressalvas acerca da defesa do aumento da jornada dos
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estudantes na escola D’avila (2021) diverge e aponta esse processo como uma
acerto da agenda governamental.

Cumpre salientar que o carater mercantil predominante no projeto de
educacao ligado ao campo econbmico tem interesse em fomentar uma formacéo
que dé conta ndo apenas de responder as necessidades da industria, mas também
de adaptar-se a uma sociedade de trabalho informal, precarizado e até mesmo do

desemprego.

Em um olhar voltado para aspectos tedrico-metodoldgicos dos trabalhos que
compuseram 0 corpus da pesquisa, € possivel perceber no Gréfico 1 que que ha
uma preponderancia de artigos, livros, publicacdes, e normas, que aqui estédo
inseridas as legislagbes nacionais, estaduais e de instituicdes governamentais, como

base para a construcéo dos trabalhos que constituem o escopo desta pesquisa:
Grafico 1 - Distribuicao percentual das publicacdes das fontes das teses e dissertacdes em

Educacao que tratam da implementacdo da Reforma do Ensino Médio nas redes estaduais de ensino
do Brasil

Distribuicao de publicacoes

M Capitulo
W Eventos
M Livro

m Matérias

m Normas

' Periédico

W Publicagdes

M Teses / Dissertacdes

Fonte: elaborado pela autora (2022)
Em um olhar mais aprofundado sobre as fontes, as normas publicadas a nivel

Brasil predominaram frente as estaduais, visto que séao elas que normatizam o que
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vai ser feito pelos estados, e no que se refere a autoria Gaudéncio Frigotto foi o0 mais
citado dentro dos trabalhos que delimitaram esta pesquisa, os dados entre as 5

principais fontes citadas estdo na Quadro 6:

Quadro 6 - Fontes e autorias mais citadas nas teses

FONTE/AUTORIA REFERENCIAS CITADAS
BRASIL 135
SANTA CATARINA 22
SAO PAULO 21
FRIGOTTO, Gaudéncio 21
RAMOS, Marise Nogueira
KUENZER, Acécia Zeneida 16

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Dentro desses dados é necessario dar relevo a dois pontos principais: as
legislagbes educacionais do governo federal s&o orientadoras dos sistemas de
ensino estaduais e municipais e por esse motivo estdo presentes em todos os 8
trabalhos. Figuram entre autorias bastante citadas, Stephen Ball com 15 citacdes

como primeiro autor e Karl Marx com 12.

A aproximagao das autorias mais citadas como Frigotto, Ramos e Kuenzer
com o materialismo historico dialético explica, de certo modo, a identificacdo da

maioria dos trabalhos com o método supracitado.

No tocante ao método, pode ser observado no Quadro 7, que metade dos

trabalhos produzidos utilizaram-se do materialismo histérico dialético:

Quadro 7 - Métodos de analise das pesquisas de Dissertacdes e Teses em Educacao que tratam da
implementacao da Lei n® 13.415/2017 nas redes estaduais de ensino no Brasil

METODO DE ANALISE TIPO DE TRABALHO | QUANTIDADE DE TRABALHOS

Quanti-quali (X) MESTRADO

Andlise documental® (1) DOUTORADO

3 Embora a andlise documental esteja nesse quadro apresentado como método de andlise e se refere
ao trabalho de Chagas (2019), a analise documental também esta presente em outras pesquisas que
compdem o corpus desta pesquisa, mas sdo consideradas técnicas de analise.
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(X) MESTRADO
Materialismo histérico dialético 4
(X) DOUTORADO

( ) MESTRADO
Ciclo de politicas 1
(X ) DOUTORADO

(X ) MESTRADO
Andlise de Contelido 1
( ) DOUTORADO

(X) MESTRADO
Método documentario 1
( ) DOUTORADO

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Retornando as producdes em si, ressalta-se que os trabalhos foram produzidos
em sua maioria no eixo sul-sudeste do pais, somando 7 de um total de 8 trabalhos

gque fazem parte do corpo desta pesquisa.

Embora as pesquisas tenham sido produzidas quase que exclusivamente no Sul
e no Sudeste brasileiro, duas realidades nordestinas foram lécus de estudo, a saber,
as redes baiana e maranhense de ensino. No Quadro 8 sdo apresentadas as
realidades investigadas que compuseram o corpus desta pesquisa:

Quadro 8 — Realidades investigadas nas pesquisas de Dissertacdes e Teses em Educacéo que
tratam da implementacéo da Lei n°® 13.415/2017 nas redes estaduais de ensino no Brasil

UF DELIMITACAO TIPO DE TRABALHO
RS | Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul MESTRADO
MA | Ensino Médio Integrado no estado do Maranhéo MESTRADO

SC | Escolas de Ensino Médio na cidade de Florianépolis | DOUTORADO

SP | Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo MESTRADO
RS | Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul DOUTORADO
SC | Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina MESTRADO
RS | Municipio de Rio Grande MESTRADO
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BA | Rede Estadual de Ensino da Bahia* DOUTORADO

Fonte: elaborado pela autora (2023)

O quadro 8 aponta que o Estado do Conhecimento de Teses e Dissertagdes
da Capes acerca da implementacdo da Lei n° 13 415/2017 nas redes estaduais de
ensino foram publicadas a partir de 2019 e deram conta da realidade de 5 estados

brasileiros: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo, Maranhao e Bahia.

Para além das pesquisas encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes e dos resultados ora apresentados, outros movimentos foram identificados
a partir do trabalho da Rede EMPesquisa - rede interinstitucional de grupos de
pesquisa sobre o ensino médio, criada em 2013 e hoje € composta por 22 grupos de
pesquisa, que, conforme Korbes et al., (2022), esta presente nas 5 macrorregides do
Brasil, e cujos resultados das pesquisas referentes a implementacéo da reforma nas

redes estaduais serdo analisadas a seguir.

Cabe um adendo acerca do histérico de luta em defesa do ensino médio por
parte do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio ( -MNDEM) : ele foi criado
em forma de resisténcia contra o PL n° 6.840/2013 “que propunha uma reformulagao
profunda no ensino médio brasileiro” (KORBES, et al., 2022, p. 11) e em fungao das
acOes implementadas pelas entidades que compunham o movimento, o PL n°
6.840/2013 foi consideravelmente modificado, porém, o MNDEM, teve suas acodes
revigoradas com a publicacdo MP n° 746/2016, cujo teor era inspirado no PL n°
6.840/2013 (KORBES, et al., 2022).

O MNDEM e a Rede EMPesquisa alertaram, a partir de suas acdes, em
especial a Carta Aberta pela revogacéo da reforma do ensino meédio, produzida pelo
MNDEM e assinada pela Rede EMPesquisa, o0 carater antipopular e autoritario que

embasava esse projeto de educacao as juventudes brasileiras.

Esse cenario se delineou com contornos mais agravados apos a deposi¢cao
da presidenta Dilma Rousseff no pos-golpe parlamentar e que agora aponta que o

caminho impositivamente percorrido pelo ensino médio brasileiro pds Lei n°

4 Tese produzida e defendida pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, mas com a pesquisa
realizada no contexto baiano.
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13.415/2017 encontrou durante sua implementacdo diversos fatores que facilitaram
a adesdo das UF, em especial, a racionalidade mercantil privatista que atua com

mais vigor na educacéao publica brasileira desde o governo FHC.

As pesquisas acima demonstraram que a reforma do ensino médio impés
alteracdes no curriculo, na carga horaria e na formacgéo preconizada, todas elas com

a anuéncia do setor privado.

Na sequéncia, as pesquisas acerca da implementacdo da reforma do ensino
meédio realizadas pela Rede EMPesquisa em obra publicada em 2022 apresentam
realidades das redes estaduais de ensino em todas as regides brasileiras,
delineando o cenério criado em torno do que chamam de Novo Ensino Médio.

3.2 O que a Rede EMPesquisa aponta sobre aimplementacéo da reforma do

ensino médio nas escolas das redes estaduais de educacéao do Brasil?

A relevancia do trabalho desenvolvido pela Rede EMPesquisa e 0 Movimento
em Defesa do Ensino Médio- MNDEM se da pelo fato da rede ser composta por

varios grupos de pesquisas sobre o ensino médio por todas as regides do Brasil.

Com uma atuacdo voltada a respeitar a autonomia dos grupos e suas
escolhas tedrico-metodoldgicas, além de seu historico em defesa do ensino médio
estarem atrelados, a rede e o MNDEM, defendem um projeto popular de educacéo,
que vai na direcdo contraria ao que esté estabelecido pela Lei n° 13.415/2017.

Ademais, as pesquisas apresentada pela Rede EMPesquisa passaram “a se
ocupar das andlises dos processos que iriam regulamentar os dispositivos dessa
Lei®, bem como a produzir conhecimento acerca de sua implementacdo nas redes

estaduais de ensino bem como na rede federal” (KORBES, et al., 2022, p. 12).

Mesmo que a rede esteja presente em 22 grupos de pesquisas, nas 5
macrorregioes brasileiras, Korbes et al., (2022, p.13), assevera sobre a obra fruto da
Rede EMPesquisa “Ha, porém, expressiva concentracao nas regides Sul e Sudeste.
Essa concentracéo regional se reflete na origem dos artigos que compdem este

livro.” Este livro, a saber, o Ensino Médio em Pesquisa, publicado em 2022, é fonte

5 Refere-se a Lei n°® 13.415/2017.
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para esta andlise e estd dividido em 5 blocos tematicos, a saber: 1) curriculo e
reformulacdo curricular, 2) parcerias publico-privadas, 3) formacdo e trabalho
docente, 4) implementacdo ou analise a partir das escolas-piloto e 5) conjunto de

pesquisas realizadas pelo grupo. Segue abaixo 0 Quadro 9 em que constam as

pesquisas que compuseram o corpus deste topico:

Quadro 9 — Artigos que tratam da implementacédo da Lei n°® 13.415/2017 nas redes estaduais de
ensino no Brasil produzidos pela Rede EMPesquisa

UF REFERENCIA BLOCO TEMATICO
SP | PORELLI, A. B. G. et al. A Reforma do Ensino Médio em S&o | Curriculo e reformulacéo
Paulo: o que ha de novo? curricular
ES | FERREIRA, E. B.; SANTOS, K. C.; GONCALVES, T. A politica do | Curriculo e reformulagéo
NEM no Espirito Santo: o que dizem os documentos nos seus | curricular
contextos local e global.
PR | GARCIA, S. R. O; CZERNISZ, E. C. S. A reforma do ensino | Curriculo e reformulagéo
médio pela lei 13.415/17: percursos e impactos na rede publica. curricular
RJ | ALVES, M. A. Percursos da Reforma do Ensino Médio no Estado | Curriculo e reformulacéo
do Rio de Janeiro. curricular
AL | GEA, G. S. S.; REIS, R. Implicacdes da no¢éo de projeto de vida | Parcerias publico- privadas
como eixo da reforma do Ensino Médio em Alagoas.
ES | MONTEIRO, S. R. M.; LIMA, M. A Reforma do Ensino Médio no | Parcerias publico- privadas
Espirito Santo: Analise da parceria Senai-Sedu-ES.
SC | SILVA, F. L. G. R. et al. A contrarreforma do Ensino Médio em | Formacé&o e trabalho
Santa Catarina: impactos sobre o trabalho e a formacdo dos | docente
professores e das juventudes,
MS [ PERBONI, F.; LOPES, M. L. F. M. A reforma do ensino médio no
Mato Grosso do Sul: a materializagdo da lei 13.415/2017 nas | Implementacéo ou andlise
escolas-piloto de Dourados-MS a partir das escolas-piloto
RS | CARVALHO, I. A. S. et al. A reforma do ensino médio no RS:
problematiza¢Bes a partir da experiéncia de uma escola piloto. Implementacdo ou andlise
a partir das escolas-piloto
RS | FAVERO, A. A. et al. O protagonismo dos estudantes na reforma
do ensino médio: de Implementacdo ou andlise
que protagonismo estamos falando? a partir das escolas-piloto
PA | ARAUJO, R. M. L.,; BOTH, A. L. C. M. “Passando a boiada na
educacdo”. os avancos da (contra)reforma no ensino médio | Implementacdo ou andlise
paraense no ano pandémico de 2021 a partir das escolas-piloto
CE | CARVALHO, J. C.; BARBOSA, J. M. Mudando para permanecer:
uma andlise das estratégias de adog&o do novo ensino médio na | Implementacédo ou andlise
rede estadual de ensino do Ceara. a partir das escolas-piloto
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MG | LEAL, A. A. A. et al. A contrarreforma do ensino médio em
questdo: contribuicbes a partir de um grupo de pesquisa da | Conjunto de pesquisas
UFMG. realizadas pelo grupo

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Dentre as realidades pesquisadas a partir do curriculo e da reformulacéo
curricular, as pesquisas trazidas na obra da rede se localizam no eixo sul-sudeste,

nos estados de S&o Paulo, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Parana.

Porelli et al (2022) apontam que em 2019, a rede estadual paulista detinha
81,3% das matriculas de ensino médio e que desde a promulgacdo da Lei n°
13.415/2017 o estado de S&o Paulo vinha atuando em sintonia com 0 governo

federal.

Isso porque as politicas que o estado paulista vinha adotando para o ensino

médio eram

Em especial, a¢cdes como o fechamento de salas no periodo noturno,
numa aposta explicita a oferta dessa etapa em periodo integral e a
organizacgao curricular por areas do conhecimento, ja prevista desde
o Programa “Reorganizagédo do Ensino Fundamental e Ensino Médio”
de 2012. Além dessas medidas, destacamos as alteracdes
curriculares, como a inclusdo de disciplinas eletivas e do componente
curricular Projeto de Vida, expressas no Projeto de Escola de Periodo
Integral (PEI), em vigor desde o ano de 2012. O PEI e o Programa de
‘Reorganizacédo do Ensino Fundamental e Ensino Médio”, fazem
parte do Programa Educa¢do — Compromisso de S&o Paulo, criado
pelo Decreto governamental, n. 57571, de 02 de dezembro de 2011.
Foi a partir desse Decreto que o governo estadual deu inicio a um
processo de oferta de Unico segmento educacional por escola, ou
seja, escolas de oferta exclusiva do Ensino Fundamental ou do
Ensino Médio. Essa iniciativa causou grande indignacdo entre os
estudantes, levando a um movimento de ocupacdes estudantis que
logo se espalhou pelo estado no ano de 2015 (PORELLI et al., 2022,
p. 20-21).

Com a Lei n® 13.415/2017 o que toma relevo no estado sdo as reformulacoes
curriculares, pois, paralelamente, as redes de ensino do pais também deveriam se
normatizar a partir da BNCC. Além do proprio documento ter papel de norma, o
entdo secretario de educacdo do estado de Sdo Paulo, Rossieli Soares,que havia
sido secretéario de educacéo basica e ministro da educacao de Michel Temer, atuou
fortemente para a implementacdo do NEM na rede estadual paulista, além de ter
sido o responsavel pelo processo de conclusdo da BNCC no pais (PORELLI et al.,
2022).
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O desenho do ensino médio com o NEM, em S&o Paulo ficou da seguinte

forma

O Curriculo Paulista para o Ensino Médio (CPEM) foi aprovado pelo
Conselho Estadual de Educacdo (CEE), no final de 2020, com um
total de 3150 horas e manteve 0s componentes curriculares que
compunham o curriculo anterior, enquadrando-os como parte da
Formacdo Geral Basica, disponibilizada para todas(os) estudantes e
ocupando 1800 horas do Ensino Médio. As outras 1350 horas séo
destinadas aos ltinerarios Formativos, organizados com base nas 4
areas de conhecimento presentes na formacéo geral (Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) e de
possiveis combinacgfes entre elas, compondo 6 itinerarios integrados
(PORELLI et al., 2022, p. 21).

Urge salientar que os itinerarios formativos sao constituidos também por um
programa de responsabilidade do IAS, o Inova (PORELLI, 2022). Dentro do NEM em
Sao Paulo pode-se perceber que hd um aumento gradativo de carga horéria
destinada aos itinerarios formativos e uma consequente diminuicdo da formacéo

geral basica conforme o Quadro 10:

Quadro 10 — Artigos que tratam da implementacéo da Lei n® 13.415/2017 nas redes estaduais de
ensino no Brasil produzidos pela Rede EMPesquisa

1.a Série EM em 2021 — 900 horas Formacéo Geral Bésica e 150h Itinerarios Formativos;
2.a Série EM em 2022 — 600 h Formacéo Geral Bésica e 660 h de Itinerario Formativo;

3.a Série EM em 2023 — 300 h Formacao Geral Bésica e 900 h Itinerario Formativo

Fonte: PORELLI et al., 2022, p. 22

No que se refere, por exemplo, as estruturas curriculares, foi notado que o
que ocorre em Sao Paulo é uma experimentacao, e que , de acordo com Porelli et
al., (2022), o Projeto de Vida e o consenso em torno da autonomia da escola, so
fomenta uma formac&o individualista, de responsabilizagdo dos individuos pelas
mazelas oriundas do sistema capitalista e um ajustamento das identidades das

juventudes ao mercado.

Ferreira et al., (2022) apresentam a realidade da Secretaria de Estado da
Educacdo do Espirito Santo - Sedu/ES no que tange a implementacdo do NEM no

estado capixaba e o ritmo acelerado para tal adequacéao.

A implementagdo do NEM no Espirito Santo se deu de forma mais

contundente no final de 2020 tendo como ac¢ao principal o aumento da carga horéria
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minima para 1000 horas em 62 escolas da Grande Vitoria e, em 2021, a ampliacdo
da carga horaria se deu em toda a secretaria estadual (FERREIRA et al., 2022)

Quanto ao curriculo da Sedu/ES para o ensino médio, tem como base a
BNCC e, dentre as palestras formativas ofertadas pela secretaria, estava uma
representante do Instituto Unibanco, o que segundo Ferreira et al., (2022),
exemplifica a atuacdo de consultorias privadas fomentadas pelo NEM.

Além disso, os autores asseguram que o NEM parte de uma falsa premissa
de valorizacdo do protagonismo juvenil, haja vista que a retérica de liberdade nao se
sustentara na pratica e que o projeto de vida surgiu para ocupar espacos dos
conhecimentos cientificos e culturais com o intuito de fortalecer o discurso do
empreendedorismo (FERREIRA et al., 2022).

Passando para o estado do Parana, Garcia e Czernisz (2022) por meio de
analise bibliogréafica identificou o perfil privatista das parcerias estabelecidas entre a
UF e empresas privadas, mostrando, com isso, que o projeto de educacao para o

ensino médio se pauta na légica mercadoldgica.

Garcia e Czernisz (2022) apontam que quando o estado repassa recursos
para a iniciativa privada, ele estagnam o desenvolvimento dos professores da rede
estadual, além de fortalecerem a ideia neoliberal de que o servico publico é

ineficiente.

Em linhas gerais o documento curricular da SEEDUC do Rio de Janeiro apés
a reforma do ensino médio segue a BNCC, conforme aponta estudo de

levantamento bibliogréafico e documental realizado por Alves (2022).

O estado do Rio de Janeiro sofreu, durante a implementacédo da reforma do
ensino médio, com a crise fiscal e politica, dado o processo de impeachment do
entdo ex- governador Wilson Witzel e com a resisténcia por parte de professores e

alunos a reforma, que, por sua vez, foi ignorada pela SEEDUC/RJ (ALVES, 2022).

Mesmo com baixa adeséo a reforma por parte das comunidades escolares, 0
governador Claudio Castro da prosseguimento a implementacédo do NEM no Rio de

Janeiro,assumindo que a rede estadual ndo tinha condi¢des para tal, porém,
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expandiu as parcerias privadas de modo a conseguir implementar a Lei n°
13.415/2017, de forma que as parcerias com a iniciativa privada tem predominado
durante esse processo (ALVES, 2022).

A abrangéncia da acédo da iniciativa privada dentro do NEM no Rio de Janeiro
tomou a proporcdo de que as disciplinas ofertadas pela Associacdo Junior
Achievement - AJ, por meio do programa Trilha Empreendedora, séo hoje
obrigatérias para a aprovacéo dos alunos (ALVES, 2022).

A parceria entre a SEEDUC/RJ e a AJ, ampliam o tempo da jornada escolar,
contudo, para Alves (2022, p. 68) “ essas agdes acabam por incentivar a ampliagao
de parcerias entre os setores publico e privado para oferta destes cursos, que

podera levar os jovens a uma formagéao precaria”.

Quando analisado o contexto alagoano, conforme pesquisa desenvolvida por

Céa e Reis (2022, p. 75), é possivel inferir que a reforma do ensino médio instituida
pela Lei n° 13.415/2017 encontrou em Alagoas um terreno fértil, visto que

Entre 2000 e 2015, periodo anterior a reforma do ensino médio em

guestdo, as ac¢bOes mais significativas voltadas para esta etapa

incluiram a adesédo do governo de Alagoas a diferentes programas do

Ministério da Educacao (MEC) e as a¢bes do Programa Estadual de

Desenvolvimento do Ensino Médio, desenvolvido como uma das

frentes do Programa Geracdo Saber, resultante de acordo de

cooperacdo entre o MEC, o Programa das Nacdes Unidas para o

Desenvolvimento (PNUD) e a Secretaria de Estado de Educac¢éo de
Alagoas (Seduc), vigente de 2008 e 2012.

Ou seja, o governo do estado de Alagoas ja estava atuando de forma a
incorporar perspectivas e proposituras mercadoldgicas na educacio (CEA e REIS,
2022). Desta feita, a implementacdo do NEM no estado alagoano aponta para a
consonancia entre programas federais e estaduais que aprimoram o0 gerencialismo

ja em voga desde os anos 2000.

Ao apresentar o caso da Sedu/ES, ainda no bloco teméatico que se refere as
parcerias publico -privadas, Monteiro e Lima (2022) constataram que o estado
capixaba vinha adotando, mesmo antes da implementacdo do NEM, medidas cuja
marca era a privatizagédo e o gerenciamento de a¢cdes no ambito da educacgéo sob a

égide de assessorias e consultoria pseudofilantrépicas.
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O ideario neoliberal também esta presente, para Garcia e Czernisz (2022) na
flexibilizacdo da formacédo para o ensino médio, em que permite a atuacdo de
profissionais de notoério saber e a defesa do projeto de responsabilizacdo pessoal

por meio do projeto de vida.

Para finalizar o bloco de Curriculo e reformulag&o curricular, Alves (2022) traz
0 contexto do estado do Rio de Janeiro que iniciou seu processo de implementacao
do NEM em 2020 “quando a Secretaria Estadual de Educacao (SEEDUC) apresenta
uma versao preliminar de documento curricular para o ensino médio” (ALVES, 2022,
p. 61).

Em linhas gerais o documento curricular da SEEDUC do Rio de Janeiro apds a
reforma do ensino médio segue a BNCC, conforme aponta estudo de levantamento

bibliografico e documental realizado por Alves (2022).

O estado do Rio de Janeiro sofreu, durante a implementacdo da reforma do
ensino médio, com a crise fiscal e politica, dado o processo de impeachment do
entdo ex- governador Wilson Witzel e com a resisténcia por parte de professores e

alunos a reforma, que, por sua vez, foi ignorada pela SEEDUC/RJ (ALVES, 2022).

Mesmo com baixa adesédo a reforma por parte das comunidades escolares, o
governador Claudio Castro da prosseguimento a implementacédo do NEM no Rio de
Janeiro,assumindo que a rede estadual ndo tinha condi¢cdes para tal, porém,
expandiu as parcerias privadas de modo a conseguir implementar a Lei n°
13.415/2017, de forma que as parcerias com a iniciativa privada tem predominado
durante esse processo (ALVES, 2022).

A abrangéncia da agéo da iniciativa privada dentro do NEM no Rio de Janeiro
tomou a proporcdo de que as disciplinas ofertadas pela Associacdo Junior
Achievement - AJ, por meio do programa Trilha Empreendedora, s&o hoje

obrigatérias para a aprovacéo dos alunos (ALVES, 2022).

A parceria entre a SEEDUC/RJ e a AJ, ampliam o tempo da jornada escolar,
contudo, para Alves (2022, p. 68) “ essas a¢gdes acabam por incentivar a ampliagao
de parcerias entre os setores publico e privado para oferta destes cursos, que

poderd levar os jovens a uma formacgao precaria”.
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Quando analisado o contexto alagoano, conforme pesquisa desenvolvida por

Céa e Reis (2022, p. 75), é possivel inferir que a reforma do ensino médio instituida
pela Lei n°® 13.415/2017 encontrou em Alagoas um terreno fértil, visto que

Entre 2000 e 2015, periodo anterior a reforma do ensino médio em

guestdo, as ac¢bBes mais significativas voltadas para esta etapa

incluiram a adesé&o do governo de Alagoas a diferentes programas do

Ministério da Educacao (MEC) e as acBes do Programa Estadual de

Desenvolvimento do Ensino Médio, desenvolvido como uma das

frentes do Programa Geracdo Saber, resultante de acordo de

cooperacédo entre o MEC, o Programa das Nacdes Unidas para o

Desenvolvimento (PNUD) e a Secretaria de Estado de Educacgéo de
Alagoas (Seduc), vigente de 2008 e 2012.

Ou seja, o0 governo do estado de Alagoas j4 estava atuando de forma a
incorporar perspectivas e proposituras mercadoldgicas na educacdo (CEA e REIS,
2022). Desta feita, a implementacdo do NEM no estado alagoano aponta para a
consonancia entre programas federais e estaduais que aprimoram 0 gerencialismo

ja em voga desde os anos 2000.

Ao apresentar o caso da Sedu/ES, ainda no bloco tematico que se refere as
parcerias publico -privadas, Monteiro e Lima (2022) constataram que o estado
capixaba vinha adotando, mesmo antes da implementacdo do NEM, medidas cuja
marca era a privatizacado e o gerenciamento de acdes no ambito da educacao sob a

égide de assessorias e consultoria pseudofilantrépicas.

O “Bolsa Sedu” e o “Programa Nossa Bolsa” compuseram a politica do
governador Paulo Hutang que entraram em vigor no estado do Espirito Santo desde
2015 e que, em conjunto com o Programa Escola Viva, teve como énfase a
reconfiguracdo temporal e curricular, logo, quando a Lei n°® 13.415/2017 passou a
vigorar, muitos aspectos pedagogicos do NEM ja estavam vigorando no estado
(MONTEIRO e LIMA, 2022).

A leitura de Monteiro e Lima (2022, p. 89) acerca da reforma assevera que

Na Reforma do Ensino Médio, o curriculo serd composto pela BNCC
e pelos ltinerarios Formativos, organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, gerando uma dissociagdo entre a
formacéo geral e a preparacéo para o trabalho. Em outras palavras, o
jovem que optar pelo itinerario de formacao técnica e profissional se
excluird dos outros itinerarios. Por outro lado, ndo h& clareza como
deve ser a organizacao desses itinerarios, nem propde uma estrutura
béasica para sua implementacao. E ainda sua oferta podera ser
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realizada em parceria com outras instituicdes, transferindo recursos
publicos de financiamento da educacao.

Dentro do contexto capixaba, os autores explicitaram que essa transferéncia
de recursos publicos tal qual tem a possibilidade expressa na Lei n°® 13.415/2017 ja
estava vigorando de forma similar desde 2015 e as relacdes com instituicdes
privadas se intensificaram no periodo de 2015 -2018 (MONTEIRO e LIMA, 2022).

Um exemplo disso € que o Programa Escola Viva, um programa voltado para
as escolas da rede estadual de ensino médio, tem sua proposta administrativa e

pedagdgica sob a responsabilidade do ICE.

No que se refere a parceria entre a Sedu/ES e o Sistema Nacional de
Aprendizagem Industrial- (SENAI) pode se apresentar que por meio dessa
cooperacao a intencdo era integrar uma escola viva ao ensino profissionalizante,
nesse sentido, o viés utilitarista do Sistema S preconizado nessa realidade perpetua
a hegemonia dos ditames do mercado sobre a educacao profissional (MONTEIRO e
LIMA).

Silva et al., (2022) ao abordarem a contrarreforma em Santa Catarina na
perspectiva da formacdo dos jovens para o trabalho, dentro do bloco temético
Formacdo e Trabalho Docente, apontam a adesdo dos gestores da Secretaria
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) a reforma desde

sua concepcao, inclusive, elencaram o seguinte fator

Nesses estudos observamos que diversos gestores da Secretaria de
Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) demonstraram
adesdo a Contrarreforma do Ensino Médio desde sua concepgao.
Importa destacarmos o Secretario de Educacdo, a época da
imposicdo, Eduardo Deschamps, que quando do lancamento do
“‘Novo Ensino Médio” (NEM) — em 22 de setembro de 2016 — pelo
entdo Ministro da Educacéo (MEC) Mendonca Filho e pelo Presidente
Michel Temer, ocupava também o cargo de Presidente do Conselho
Nacional De Educacdo (CNE) e, posteriormente, quem ocupa a
funcdo de Secretario de Estado da Educacdo é o Sr. Natalino
Uggioni, que possui vinculos com a Federacdo das Inddstrias do
Estado de Santa Catarina (FIESC) (SILVA et al., 2022, p. 135-136)

Ou seja, a adesado dos gestores da SED-SC desde a concepcdo do NEM foi
favorecida pela participacdo direta de atores que tiveram participagcdo na reforma

desde a sua génese em ambito nacional.
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Silva et al., (2022) ao voltarem o olhar para a atuagéo dos institutos privados
na SED-SC, o IUNGO tem referido destaque no que se refere a formacao
continuada ofertada aos professores do NEM das escolas piloto, inclusive essas
formacdes das 120 escolas piloto que iniciaram a implementacdo do NEM no estado
manifestaram varias insatisfagcbes, a saber, a) quanto as indefinicbes sobre a
implementacdo, b) falta de orientacdes as escolas, c) falta de tempo para a

adequacao e d) falta de planejamento e discussdo com a comunidade escolar.

Além disso, os professores apontaram que o0 processo de escolhas dos
itinerarios formativos pode se constituir como uma falacia e a outra fragilidade que o
NEM imp0e diz respeito a oferta do turno noturno e a dificuldade que os jovens
trabalhadores enfrentam para manter-se na escola com o aumento da carga horaria
colocada pela Lei n® 13.415/2017 (SILVA et al., 2022).

Aos professores, a reforma do ensino médio em SC tem demonstrado esforgo

em atuar em prol da deslegitimac&o do trabalho docente, Silva et al., (2022, p. 139)
asseguram que

Quando analisamos os documentos produzidos pela Secretaria de

Estado da Educacdo de SC, no que diz respeito ao curriculo em

implantacdo nas 120 escolas-piloto e que se estendem para todas as

escolas da rede em 2022, observamos que a Contrarreforma do

Ensino Médio neste estado se constitui em um instrumento que

impacta sobre a despolitizacdo e desprofissionalizacdo do trabalho
docente.

Somada as andlises dos documentos estaduais, as formacdes, materiais
didaticos, propostas curriculares, avaliacbes em larga escala atuam para a
deslegitimacdo da pratica docente no cotidiano, impactando diretamente a
autonomia docente (SILVA et al., 2022).

A secretaria de educacdo catarinense atuou frente as resisténcias com
estratégias que envolviam eventos, cuja tematica central era o empreendedorismo,

como exemplo : ““Festival Online da Educacdo Empreendedora: Juventudes que

Aprendem a Empreender’e da “Semana de Integracdo Ensino Médio”, realizadas em
2021” (SILVA et al., 2022, p. 142).

Silva et al., (2022, p. 137) ao analisar o contexto catarinense concluem que
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a implementacdo da Contrarreforma do Ensino Médio engendra-se
como um processo articulado de politicas conservadoras produzidas
pelos interlocutores do MEC, dos estados e da iniciativa privada,
visando capturar ndo somente a subjetividade e a intelectualidade
dos estudantes, mas também dos professores e demais
trabalhadores da educacéo envolvidos na implementacdo da Lei no
13.415/2017.

Os movimentos de resisténcia e adesdo foram capturados na pesquisa por
meio da andlise de chats das formacdes ofertadas aos profissionais da educacao

das 120 escolas - piloto.

Os discursos de adesdo a contrarreforma se referiam a experiéncia das
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), assessorado pelo IAS, pelo
viés da reproducdo dos interlocutores da reforma no estado que contava com a
participacdo do Instituto lungo na formacao continuada dos professores das escolas-
piloto do NEM, ja no que se refere ao movimento de resisténcia Silva et al (2022, p.
138) identificaram

comentarios que adiantam possiveis impactos do trabalho docente
por areas do conhecimento, como a desprofissionalizacdo e a
diminuicdo da carga horéaria destinada a formacao geral, que, além de
interferir na carga horéaria dos professores, ocasionando precarizacdo
do trabalho, afetar4 a formacdo dos jovens das escolas publicas ao
fragmentar o acesso ao conhecimento historicamente acumulado
acerca das bases cientificas em todas as areas do conhecimento.
Impacta, ainda, sobre os curriculos que, amparados na pedagogia
das competéncias, no empreendedorismo e em temas do cotidiano,

negam aos jovens o direito de acesso a um soélido conhecimento
historico e cientifico.

O retrocesso imposto a educacdo publica com a reforma do ensino médio é
de tamanho retrocesso que, Silva et al., (2022) usam a terminologia contrarreforma
do ensino médio, pois, segundo os autores, a implementacdo do NEM ataca
prioritariamente os direitos sociais das juventudes e as condi¢bes de formacéo e
trabalho docente, ademais, apontam que a Lei n°® 13.415/2017 desconstroi a
concepcado de educacdo basica em prol de responder as demandas do mercado,

impondo a educacéo uma aprendizagem de carater instrumental e flexivel.

Perboni e Lopes (2022) analisar as implicagcdes da Lei n°® 13.415/2017 em
escolas piloto no municipio de Dourados,no recorte temporal de 2017 até 2020, no

Mato Grosso do Sul -MS. A metodologia da pesquisa envolveu:
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abordagem qualitativa, com analise documental e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com agentes responsaveis pela
implementacdo da Reforma em questdo no Estado, com um total de
oito depoentes, envolvendo 2 professores, 2 coordenadores, 2
diretores e 1 formadora regional e o coordenador estadual do Novo
Ensino Médio. O corpus documental da pesquisa compfe-se por
legislag@o nacional e normativos, além de orientagcdes emitidas pelo
Sistema Estadual de Educacdo ( PERBONI e LOPES, 2022, p. 190)

A reforma do ensino médio que para Perboni e Lopes (2022) foi instituida pela
Lei n°® 13.41/2017, alterou estruturalmente o arranjo das escolas, 0os conteudos

ministrados e a matriz curricular, mas nao somente.

Para os autores, a definicdo apenas de Lingua Portuguesa e Matematica para
os trés anos do ensino médio e a indicagdo da Lingua Inglesa como lingua
estrangeira obrigatoria, bem como a insercdo do Projeto de Vida com possibilidade
de atividades on line para esta etapa da educacdo afetam principalmente as redes
estaduais de ensino, pois sdo elas as responsaveis pelo ensino médio e, nesse
contexto, ressaltam a pertinéncia das pesquisas acerca da implementacdo da
reforma e suas condi¢cdes de oferta nos estados e municipios brasileiros (PERBONI
e LOPES, 2022).

A reforma do ensino médio, para Perboni e Lopes (2022) veio para reduzir a
autonomia das instituicbes educacionais, pois elas agora sdo normatizadas pela
BNCC cuja finalidade também é de sujeitar a formacédo inicial de docentes e

gestores as avaliacdes externas.

No caso de Mato Grosso do Sul, a reforma do ensino médio foi estudada por
Perboni e Lopes (2022), por meio de pesquisa realizada em 2 escolas-piloto, das 50
gue foram instituidas no estado em 2019, as escolas analisadas ficavam em
Dourados - MS.

As escolas possuiam perfis distintos, uma tinha o indice do IDEB maior que a
outra, a escola com menor indice estava localizada em uma zona periférica, nesse
sentido, os autores salientam que a escola cujo indice é superior ja estava no
Programa Ensino Médio Inovador e que alguns elementos presentes na reforma ja
estavam em vigor nesta instituicdo, nesse sentido, a pesquisa demonstra que nao ha
um padrdo para selecdo das escolas para selecdo de escolas-piloto em MS

(PERBONI e LOPES, 2022).
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Entre os elementos presentes na reforma do ensino médio e os que ja
estavam presentes na escola com maior indice era a carga horaria ampliada e a
16% desse tempo destinado a parte diversificada (PERBONI e LOPES, 2022). E na

parte diversificada do curriculo, por exemplo, que fica o projeto de vida.

Os autores apontam que a flexibilizacdo do curriculo e a ampliagdo da carga
horaria foram os desdobramentos mais significativos da implementacdo da reforma
do ensino médio nas unidades escolares de Dourados- MS (PERBONI e LOPES,
2022).

A ampliagcéo da carga horéaria ndo ocorreu de forma presencial em apenas 3
das 50 escolas piloto do MS, no entanto, na unidade escolar com menor indice do
IDEB, localizada em Dourados- MS, o aumento se deu de forma nao presencial
(PERBONI e LOPES, 2022).

Inclusive, a pesquisa aponta que ocorreu solicitagdo de adiamento para o
cumprimento dos prazos de implementacdo da escola piloto de menor indice, que,
por sua vez, s6 puderam levar os itinerarios formativos previstos para 2019, apenas
em 2020, o que, segundo a diretora ndo se efetivou na pratica pois o corpo docente
nao tinha formacdo e informacdo acerca desse processo de implementacdo na
escola (PERBONI e LOPES, 2022).

De acordo com a pesquisa realizada por Perboni e Lopes (2022), afirmou que
o coordenador do Novo Ensino Médio havia informado que as escolas piloto
estavam desenvolvendo as propostas de flexiblizac&do curricular, em 2019, sem uma
regulamentacdo estadual acerca dos itinerarios formativos, com isso, as escolas
piloto desenvolveram exercicios de flexibilizacdo, dos quais se apreendeu que havia
um desconhecimento da politica em implementacéo. Isso se deu porque, de acordo
com Perboni e Lopes (2022) foi identificada a falta de discussado que envolvesse
docentes e gestores, ou seja, ndo havia conhecimento acerca daquilo que os

sujeitos estavam implementando.

Também por meio de andlise da implementacéo da reforma do ensino médio
em uma escola piloto, Carvalho et al., (2022), trazem o contexto do Rio Grande do

Sul-RS, estado que desde o primeiro momento aderiu a reforma, quando ainda era
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MP, ademais, as pesquisadoras afirmam que n&o houve, na Secretaria de Educacgéo
do Rio Grande do Sul - SEDUC/RS, questionamentos ou resisténcias ao novo

formato do ensino médio.

No contexto gaucho, as escolas piloto do NEM, em teoria, teriam um papel
protagonista do qual as demais se inspirariam, contudo, as escolas piloto do RS
tiveram pouca autonomia nesse processo, sendo que o Rio Grande do Sul foi estado
brasileiro com maior propor¢cdo de escolas piloto, ao todo foram 264 escolas
(CARVALHO et al., 2022).

A escola lécus da pesquisa, ndo aderiu ao programa por escolha, ela foi
indicada pela coordenadoria, ou seja, ndo houve um processo de diadlogo da

secretaria de educacdo com a escola (CARVALHO et al., 2022)

As escolas piloto, a principio receberiam um valor destinado, de acordo com o
MEC, “com material pedagdgico, adequacéao de infraestrutura e formagao docente”
(CARVALHO et al., 2022, p. 206), contudo os valores foram congelados pelo
ministério da educacdo e a secretaria do estado ndo se responsabilizou pelo
repasse, deixando, de conforme andlise de Carvalho et al., (2022), as escolas

responsaveis pela busca de recursos.

Os documentos orientadores para as escolas piloto do NEM no estado
gaucho ndo apresentam “propostas significativas com relacdo a melhoria nas
condicbes de infraestrutura das escolas ou, ainda, propostas que busquem a
Educacéo Profissional.” (CARVALHO et al., 2022, p. 206).

Além disso, as pesquisadoras apontam que as informacdes acerca do NEM
oferecidas pela SEDUC/RS eram superficiais e que a intencionalidade delas
poderiam ser alarmantes, visto que o processo todo de adequacgéo curricular e
organizacional do ensino médio n&o ficava claro para a populacdo que, por ventura,
buscasse informacfes no site criado pelo governo estadual para informar sobre o
NEM no Rio Grande do Sul (CARVALHO et al., 2022).

Entre os documentos encontrados na pesquisa foram achados dois guias, um

se refere as boas praticas, em que séo ditados os passos da implementagcéo e o
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outro € o guia de implementacao em que sao explicitadas as alteracdes trazidas pela
reforma (CARVALHO et al., 2022).

Para ter acesso aos demais documentos sobre a implementacéo da reforma,
foi necessario que as pesquisadoras entrassem em contato com a coordenadoria
responsavel pela escola na qual seria realizada a pesquisa, dada a caréncia de
informacdes disponiveis no site do NEM no Rio Grande do Sul, e, somente por meio
da coordenadoria que se pode ter acesso a documentos ndo disponiveis na internet
(CARVALHO et al., 2022).

As pesquisadoras, ao analisarem as orienta¢cdes da SEDUC/RS percebem a
seguinte contradicdo no que se refere a autonomia das escolas no processo de
implementacdo do NEM: “se fala em autonomia e liberdade, também se coloca uma
lista prescritiva de acdes e a fiscalizacdo das acoes e resultados ganha centralidade

no processo” (CARVALHO et al., 2022, p. 208).

Nesse sentido, as autoras afirmam ser falsa a autonomia das escolas piloto
no contexto sul rio grandense e, aliado a isso, 0 processo formativo voltado para a
implementacdo da reforma o ensino médio foi ineficiente, no sentido que as
formacdes centralizaram nas chefias e assessores pedagoégicos das coordenadorias

de educacéo e coordenadores das escolas piloto (CARVALHO et al., 2022).

Ademais, por meio de entrevista com a gestora da escola l6cus de pesquisa,
as pesquisadoras identificaram que a SEDUC/RS indicou que os profissionais das
escolas piloto teriam 20 encontros formativos, que, para 0s sujeitos da escola

pesquisada s6 ocorreu uma vez (CARVALHO et al., 2022).

Quanto a autonomia das escolas e dos jovens na escolha dos itinerarios
formativos, a partir da pesquisa de Carvalho et al.,(2022) foi possivel identificar que
houve um direcionamento da SEDUC/RS no processo, que, inicialmente, seria um
processo de escolha da escola, no entanto, o que foi realizado foi um questionario
gue as escolas receberam da secretaria de educacédo em que os alunos do 8° e 9°
ano do ensino fundamental, alunos do ensino médio, associacdo de pais,

professores e comunidade, cujas respostas eram limitadas a apenas 3, no caso dos
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itinerarios que os alunos queriam cursar, 0 questiondrio estava direcionado e

limitado, visto que o aluno néo pode selecionar todos os itinerarios disponiveis.

Ficou evidenciado, com a pesquisa que foi a SEDUC/RS que definiu que cada
escola escolheria dois itinerarios formativos e ndo foi oportunizado debate e escolha
por parte das escolas durante esse processo, logo a selecdo do itinerario integrado
ou mais de dois itinerarios nao foi possivel, por mais que houvesse interesse
(CARVALHO et al., 2022).

No caso da escola lécus de pesquisa, apenas foi possibilitado o trabalho com
o itinerario de tecnologias, a escola ndo ofertou ciéncias humanas, por exemplo,
ainda segundo as autoras (CARVALHO et al., 2022), é possivel perceber que a
partir dai se desenvolve um movimento de resisténcia, visto que a escola ja havia
realizado um trabalho com os estudantes e a SEDUC/RS ao invés de ofertar os dois
itinerarios por ela estabelecido, ofertou apenas um, o movimento veio em defesa da
oferta de dois itinerarios, o movimento conseguiu mudar a Ultima imposicdo da
secretaria, contudo, 0 que se percebe € que as escolas, a cada etapa de
implementacdo do NEM, vai perdendo autonomia, somado a isso, ha acao arbitraria

constante da SEDUC/RS frente as escolas piloto no Rio Grande do Sul.

Ainda no cenério gaucho, Favero et al., (2022), analisam também escolas
piloto, no caso, foram 10 escolas que fizeram parte da pesquisa que buscava
analisar a percepcao dos estudantes do ensino médio sobre seu protagonismo no

processo de elaboracao e implementacdo do NEM no Rio Grande do Sul.

A coleta e dados da pesquisa se deu por meio de questionarios para 0s
alunos e entrevistas com gestores das escolas, visto que uma das bandeiras da

reforma do ensino médio é o protagonismo juvenil (FAVERO et al., 2022).

No entanto, o que se sabe a respeito da implementagéo da reforma do ensino

meédio no estado do Rio Grande do Sul € que as

estratégias e acdes foram pensadas e projetadas pela Secretaria de
Educacao do Estado, discutidas e acordadas com as Coordenadorias
Regionais de Educacdo, que, por sua vez, repassaram as
informagBes e orientagbes para as escolas, as quais colocaram em
pratica o projeto em conjunto com a comunidade escolar. (FAVERO
et al., 2022, p. 217)
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As escolas nessa perspectiva, bem como seus atores, passam pelo processo

que Favero et al, (2022), chamaram de escolha administrada, no qual o

envolvimento desses atores ocorre a partir de uma escolha feita por meio de uma

restricdo de opcdes previamente executada

No ano de 2019, as escolas-piloto do estado conduziram o processo
de apresentacdo e de escolha dos temas pelos estudantes, os quais
poderiam optar por aqueles que tinham maior afinidade. Conforme
ilustrado anteriormente, os estudantes puderam escolher o0s
itinerarios a partir da lista de temas, no entanto, cada escola teve que
escolher apenas dois, que, dependendo do nimero de estudantes,
precisou-se optar por apenas um (FAVERO et al., 2022, p. 2018)

Diante deste cenério, Favero et al., (2022) asseveram que nas realidades das

escolas piloto pesquisadas 42,8% dos estudantes concordam totalmente com a

flexibilizacdo do curriculo, 47,25% concordam parcialmente com a flexibilizacdo e

8,75% discordam totalmente. Quando os numeros se restringem aos alunos do 12 e

2° ano do NEM, o percentual de que concordam totalmente com a flexibilizacao

curricular vai para 45,08%, 46,15% concordam parcialmente com a flexibilizacéo e

9,9 discordam parcialmente, ao serem indagados sobre as mudancas do ensino

médio

A respeito das mudangas ocorridas apdés a aprovacao do Novo
Ensino Médio e da BNCC, do total de alunos, 58,7% afirmaram que
perceberam algumas mudancgas; 27,94% muitas mudancas e 13,33%
ndo perceberam mudan¢as. Quando considerados somente 0s
alunos 1o e 20 anos, 58,46% afirmaram que perceberam algumas
mudancas, 28,99% muitas mudancas e 12,54% n&o perceberam
mudancas [...] (FAVERO et al., 2022, p. 220).

No que se refere ao protagonismo juvenil, especificamente no processo de

atendimento e escuta da secretaria aos seus interesses, 0os estudantes do ensino

médio

somente 8,43% do total de estudantes considera que foram ouvidos
em todos os momentos de definicdo e organizacdo dos itinerarios
formativos; 48,13% afirmam que foram ouvidos parcialmente, em
alguns momentos; 25,78% que ndo houve envolvimento e 17,64% diz
ndo saber o que sao itinerarios formativos. Se considerados somente
0s primeiros e segundos ano, 8,4% dos estudantes considera que
foram ouvidos em todos 0os momentos de definicdo e organizacéo dos
itinerarios formativos; 49,11% afiirmam que foram ouvidos
parcialmente, em alguns momentos; 24,73% que nao houve
envolvimento e 17,75% diz ndo saber o que sao itinerarios formativos
[..]1 (FAVERO tal., 2022, p, 220-221)
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Desse modo, os autores asseveram que O0S percentuais acerca da
participacdo dos estudantes na organizacdo e definicdo dos itinerarios foi percebida
como pouca, no entanto, consideram preocupante o baixo indice de estudantes que
perceberam o envolvimento de escuta no processo de implementacdo do NEM e da
organizacdo e definicdo dos itinerarios formativos, além disso, a pesquisa salienta
que existem alunos que ndo sabem o que é um itinerario formativo (FAVERO et al.,
2022).

No cenario analisado pelos pesquisadores do contexto gaucho das
experiéncias das escolas piloto do NEM foi possivel inferir que a escola foi imputado
o papel de mera executora, aos alunos, o anunciado protagonismo se restringiu as
escolhas administradas que respondem a interesses utilitaristas e alguns dos

estudantes sequer sabiam o que era um itinerario formativo.

Ainda no que tange as pesquisas apresentadas pelo EMPesquisa acerca das
experiéncias do NEM em escolas piloto nos estados brasileiros, Aradjo e Both
(2022), apresentam o cenario paraense do NEM na pandemia, o qual, de acordo

com 0s autores, se caracterizacao do “passando a boiada”.

Passar a boiada® foi um termo utilizado pelo entdo ministro do meio ambiente
do pais do governo Bolsonaro, Ricardo Salles, no qual se referia a necessidade
oportuna de, durante a pandemia do coronavirus, fragilizar as regras de protecao
ambiental, visto que, a cobertura da imprensa estava voltada para a pandemia e o

desmonte das politicas ambientais teriam pouca visibilidade.

No contexto da pesquisa, 0S autores apresentam seu status como em
andamento e que os dados apresentados sao recortes do ano de 2021. Araujo e
Both (2022) analisaram o avango do NEM na escola l6cus de pesquisa e nos

sujeitos nela inseridos.

A expressédo passar a boiada dita por Ricardo Salles em 22 de abril de 2022 em reunido ministerial
do governo Bolsonaro e foi exposta por decisdo do Supremo Tribunal Federal - STF. Ricardo Salles
é, atualmente, deputado federal pelo Partido Liberal - PL do estado de Sao Paulo.
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Araujo e Both (2022), defendem a tese que a pandemia foi um momento que
serviu ao Governo Federal e aos estados minimizarem os debates acerca do NEM e

“passar a boiada” necessaria a sua implementacéao.

Em sua pesquisa bibliogréafica, Aradjo e Both (2022), asseveram que o NEM
retoma a teoria da pedagogia das competéncias e do capital humano, além de
submeter a educacdo nacional aos interesses mercadologicos que visam formar
uma forca de trabalho adaptativa e uma mentalidade de auto responsabiliza¢do dos
jovens por sua situacao de emprego/desemprego, o que legitima as fragmentacdes

socioeducacionais do Brasil.

Situacdo que se agravou com a pandemia do coronavirus, visto que em 2021
houve um avanco inquestionavel da implementacdo do NEM, de acordo com Araujo
e Both (2022), em janeiro de 2022, 26 estados e o Distrito Federal ja haviam
reelaborado seus curriculos de referéncia, de tal modo que os autores afirmam que
0 ano de 2021 foi de intenso trabalho e de articulagéo para que, em 2022 a Lei n°
13.415/2017 fosse exequivel.

A maioria dos referenciais curriculares foram homologados no ano de 2021, o
Pard foi o 16° estado brasileiro a homologar seu referencial, no cenéario paraense
também foi salientado que as escolas técnicas passaram a responsabilidade de
suas gestdes da Secretaria de Educacao do Para -SEDUC/PA para a Secretaria de
Estado de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica -
SECTET, na época, 0s gestores ndo entenderam como ocorreria esse processo de
implementacdo do NEM e recorreram a universidade e aos pesquisadores para
compreender pontos como “horario de trabalho, lotagdo, jornada de trabalho, as
disciplinas que possivelmente deixariam de existir no curriculo ou perderiam carga
horéria no cobmputo geral das novas matrizes, até o uso dos livros e outros materiais
didaticos” (ARAUJO e BOTH, 2022, p. 238).

Araujo e Both (2022) afirmou que a SEDUC/PA iniciou rapidamente, em 2021,
apos o ocorrido, momentos de formacdes durante o segundo semestre para apoiar a
implementacdo do NEM na rede estadual, no Par4d, o NEM, foi efetivamente

implantado em janeiro de 2022 em cerca de 600 escolas.
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A pesquisa aponta quatro pontos que ajudam a analisar a implementacao do
NEM no Para, o primeiro diz respeito as andlises dos componentes do curriculo
projeto de vida e protagonismo jovem foram impactadas pela ndo presencialidade no
ano de 2020 em funcdo das escolas estarem fechadas; o segundo ponto versou
sobre a queda da arrecadacao tributaria, aumento de gastos e crises financeiras dos
estados, ja o terceiro aspecto apresentado se refere a indefinicdo de verbas a serem
aportadas nas escolas para o atendimento trazidos pela reforma, especialmente os
custos basicos para manter uma escola funcionando em tempo integral; e o ultimo
ponto toca também no aspecto de investimento na formacdo de professores, na
compra de materiais didaticos, falta de licitacdo para montar laboratorios, contratar
professores de disciplinas técnicas para o itinerario de formacéo profissional e, por
conta disso, 0os autores apontam a necessidade de rever e repactuar o cronograma
de implementacdo do NEM, tendo em vistas as inlmeras incertezas que permearam
e permeiam o0 novo ensino médio, além disso, a participacdo dos professores e

estudantes, neste processo, foi considerado pifio.

Na pesquisa que trata do cenario cearense, realizada por Carvalho e Barbosa
(2022), o novo proposto vem para ser dirigido pelo velho restaurado, o0s
pesquisadores indicam que as inovagdes e rupturas do modelo do NEM s&o apenas
aparentes.

Carvalho e Barbosa (2022), consideram que a reforma do ensino médio vem
acelerar aquilo que ja estava em curso em muitas redes estaduais de ensino, a
saber, o estado do Pernambuco, por exemplo, € destaque na implementacdo da
modernizacdo neoliberal na educacdo, de tal forma, a expansdo nacional da
racionalidade empresarial ja estava em voga e o NEM é uma expresséo do projeto

neoliberal para a educacéao.

No Ceard, as alteracdes para o ensino médio instituidas pelos reformadores
empresariais ja eram parte da politica educacional do estado, de tal modo que néo
causou estranhamento a adesdo sem muita resisténcia dos gestores da rede
estadual a reforma (CARVALHO e BARBOSA, 2022).

Houve também, para a oferta do projeto de vida no NEM no Ceara, uma

parceria da secretaria de educacdo com o Instituto Alianca, que, conforme Carvalho
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e Barbosa (2022), se trata de uma parceria bastante marcante na educacgao

cearense, assim como o Instituto Unibanco.

O Instituto Unibanco, asseveram o0s pesquisadores, € vinculado ao Itad
Unibanco e apoiou a reforma do ensino médio e o que fornece a secretaria de
educacgédo cearense esta voltado para o neotecnicismo e gestédo de resultados

Ademais, o que se observa na educacdo cearense é um hibridismo,
promovida pela intervencdo de instituicbes privadas na educacao
publica, entre elementos do escolanovismo, reavivados com a
pedagogia do aprender-a-aprender, e do neotecnicismo, que
adequaram a dindmica da educac¢do a nova realidade produtiva do
capital. No nivel da consciéncia, essas duas vertentes, apresentam-

se como inovacdo e solucdo para 0s problemas nos quais elas
mistificam a aprofundam. (CARVALHO e BARBOSA, 2022, p. 247)

O estado do Ceara tem em seu Plano Estadual de Educacéo -PEE tem como
compromisso dar prioridade ao ensino em tempo integral, 0 governo e a secretaria
de estado de educacdo ja vinha implementando ac¢des inspiradas nos Protétipos
Curriculares da Unesco para o ensino médio desde 2012 e, em 2016 a politica do
EMTI cearense aprofunda-se na ideia de curriculo flexivel e introduz neste ano a
parte flexivel na Proposta de Organizacdo Curricular em Escola em Tempo Integral
(CARVALHO e BARBOSA, 2022).

Logo, quando a Lei 13.415/2017 entra em vigor, a rede estadual de ensino do
Ceara ja apresenta experiéncia na oferta de eletivas, o que, no parecer de Carvalho
e Barbosa (2022), facilitara a efetivacédo dos itinerarios formativos na rede.

dentro do EMTI cearense, observa-se que as exigéncias de
implementacdo da jornada ampliada e da proposta curricular,
apresentadas pelo Novo Ensino Médio, por um lado, reafirmam
semelhante estrutura curricular que ja existia na rede estadual de
ensino e, por outro, se hibridiza com ela combinando seus elementos,
como é o caso da divisdo do curriculo em trés partes (base,

diversificada e flexivel) ao invés de duas (base e flexivel), como prevé
a proposta nacional. (CARVALHO e BARBOSA, 2022, p. 249).

A selecéo dos itinerarios é feita pelos gestores escolares por meio de um
catdlogo das eletivas, sendo os itinerarios estruturados pelos seguintes eixos:
Investigacdo Cientifica; Processos Criativos; Mediagédo e Intervencdo Sociocultural;
e Empreendedorismo (CARVALHO e BARBOSA et al., 2022).
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No que se refere a efetivagdo da oferta dos itinerarios formativos no Ceara,
Carvalho e Barbosa (2022) trazem a Resolugdo n° 497/2021 que aborda as

possibilidades do ensino a distancia e as rela¢des publico privadas.

Na Resolucéo n° 497/202, os itinerarios formativos apresentados como trilhas
de aprofundamento, podem ter até 20% de sua carga horaria total para o diurno e
até 30% para o noturno ofertadas no ensino a distancia, ja no que tange a relagédo
publico privada, a atuacdo das instituicbes privadas no ensino médio ndo se
restringem ao ensino a distancia, “a resolugdo define sdo medidas que pontuam e
reafirmam a permanéncia e os interesses de agentes privados, garantindo, desse
modo, que o curriculo seja formatado e até mesmo efetivado por esses.”
(CARVALHO et al., 2022, p. 251).

Com a pesquisa desenvolvida, Carvalho e Barbosa (2022) constataram
similaridade entre as propostas do ensino médio do Ceara e a prevista na reforma
trazida pela Lei n® 13.415/2017, o que facilitou a efetivacdo do NEM no estado,
minando possiveis dificuldades e resisténcias e legitimando a racionalidade

empresarial na educacéao.

A Ultima pesquisa apresentada na obra do EMPesquisa retratou o cenario
mineiro, por meio da analise de Leal et al., (2022), apontam que por meio de
pesquisa bibliografica foi possivel perceber que a BNCCEM e as DCNEM fizeram
uma nula inferéncia as historias das mulheres, uma auséncia quantitativa e
qualitativa sobre género, ademais, a pesquisa também versou sobre a

implementagdo do NEM em diferentes redes de ensino no estado de Minas Gerais.

De antemédo Leal et al., (2022) afirmam que houve similaridade entre o
processo de implementacdo da reforma do ensino médio entre escolas da rede
estadual de ensino de Minas Gerais e um colégio militar localizado no estado e sob
a responsabilidade do exército brasileiro, visto que em ambos 0s casos nao houve a
participacdo de estudantes, professores, pais e comunidade em discussdes acerca
das atividades a serem ofertadas durante a extensdo da carga horaria, aos jovens
coube selecionar o itinerarios formativos, demonstrando que a liberdade propalada

na reforma era uma falacia.
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Diante do cenario trazido pelas pesquisas realizadas no &mbito do mestrado e
doutorado em educacdo produzidas no periodo de 2017 até 2021 e da Rede
EMPesquisa sobre a implementacdo da reforma do ensino médio imposta pela MP
746/2016 e posteriormente convertida na Lei n® 13.415/2017, a proxima secéo

apresentara um panorama das realidades investigadas.

E possivel inferir a partir das pesquisas que a racionalidade
empresarial/mercantil/ privatista jA& em curso na educacéo brasileira ndo causou
estranhamento em muitos estados brasileiros, a exemplo do Ceara, Alagoas,
Espirito Santo e Sdo Paulo, que apresentaram adesao irrestrita ao NEM, inclusive

com politicas em andamento similares a reforma.

Junto com isso, sdo apresentados como reflexos da implementacdo do NEM
nas redes estaduais a minimizagao e rebaixamento dos contetdos por meio de uma
centralizacdo da reforma ocorrer por meio de apropriacao do curriculo, a exemplo da

BNCC normatizando os curriculos de todas as redes de ensino.

O que as pesquisas apontam sobre como ocorreram as implementacdes que

serdo detalhadas nas andlises apresentadas no préximo topico.

3.3. O que dizem as pesquisas acerca da implementacao da Lei n°® 13.415/2017

nas redes estaduais de ensino do Brasil?

Esta secdo tem como objetivo apresentar a andalise das realidades
investigadas nos trabalhos de teses e dissertacBes disponiveis no Catalogo da
CAPES e naqueles trabalhos produzidos pela Rede EMPesquisa na obra Ensino

Médio em Pesquisa, publicado em 2022.

Ao todo, as pesquisas apresentaram realidades de 14 estados brasileiros por
meio das 8 pesquisas encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes

e 13 pesquisas publicadas pela rede EMPesquisa.

As regides Sul e Sudeste tiveram publicacfes referentes ao processo de
implementacdo da Lei n° 13. 415/2017 sobre todas as suas redes estaduais, ja no
Nordeste, apenas Alagoas, Bahia, Ceard e Maranh&o tiveram pesquisas publicadas

sobre a implementacdo da reforma do ensino médio dentro do recorte estipulado
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nesta pesquisa. No que se refere as regides Centro-Oeste e Norte, a pesquisa
alcangou os estados do Mato Grosso do Sul e Para, respectivamente.

Acerca dos objetos das pesquisas, foi possivel perceber a centralidade sobre
0s processos de implementacdo do ensino médio especialmente no que tange a

repercussao inicial do NEM nas redes estaduais de ensino.

De inicio, salienta-se que dentre as pesquisas que compuseram O COrpus
dessa pesquisa nao foi capturado o processo de implementacdo da Lei n°
13.415/2017 no estado do Amazonas.

Contudo, a partir das categorias centralizacdo curricular, racionalidade
empresarial/mercantil/privatista,  autoritarismo e  imposi¢cdo  juridica que
caracterizaram o0s processos de implementacdo da reforma do ensino médio nos
estados brasileiros ajudaram a olhar para o curriculo do ensino médio por meio do

empreendedorismo.

@) empreendedorismo é produto dessa racionalidade
empresarial/mercantil/privatista que materializa os interesses de formagédo das
instituicbes privadas por meio do rebaixamento dos contetdos, fomento de ideais
que fortalecem o ideario de flexibilizacdo e retirada de direitos sociais ja

conquistados.

Ficou explicito que o NEM é a materializacdo do projeto de educacdo da
classe dominante, bem como, é perceptivel que esse processo sO foi possivel de
implementar de forma arbitraria e impositiva em funcdo do golpe parlamentar de
2016, que serviu a recomposicdo da hegemonia dominante e tem na reforma do

ensino medio e na BNCC seus principais reflexos.

As tensdes entre os projetos educacionais da classe dominante e da classe
trabalhadora também aparecem no processo de resisténcia da MP n° 746, passando
pela Lei n° 13.415/2017 até sua implementacéo nas redes estaduais de ensino, seja
disputa por conteudos nos curriculos locais, seja na organizacdo de movimentos de

resisténcia ao NEM nos estados.
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Contudo, o que ficou percebido dentro do que se enxerga como acéo estatal,
realizadas por meio das secretarias, foi um alinhamento entre a Lei n® 13.415/2017
e, portarias e resolucdes do governo federal e os dispositivos juridicos estaduais no
que se refere a implementacdo do NEM nas redes estaduais de ensino. Ou seja,
cabe as secretarias o papel de executar aquilo que é decidido pelo governo federal.
Chagas (2019), nesse sentido, aponta que o outro alinhamento percebido na
reforma do ensino médio esta ligado entre as acdes governamentais e 0s interesses

patronais.

Sobre o alinhamento entre o MEC e as redes estaduais de ensino que, infere-
se que, a reforma do ensino médio, autoritaria e impositiva, de carater neoliberal, é
implantada nas unidades da federacdo da mesma forma: se sobrepondo ao debate

publico e fortalecendo a racionalidade mercantil privatista nas escolas.

Tanto que os documentos orientadores para a implementagdo do NEM
permitem a atuacdo de instituicbes privadas na formacéo técnica e profissional dos
alunos (CHAGAS, 2019), formacdo para gestores por meio do Instituto Itad
(ALENCAR, 2020), formacao de pessoal da educacédo e na producdo de material
didatico pelo IAS (NOGARA JUNIOR, 2020) e na elaboracdo do curriculo pelo IAS,
Sebrae e IUNGO (MARTINI, 2021).

A abertura dada pela reforma as instituicbes privadas ndo se limitam a
prestacado de servigos, elas avancam, impdem a escola e seus professores, por
exemplo, um maior controle de suas atividades,e aos estudantes uma restricdo de
acesso ao conhecimento por meio do esvaziamento dos conteudos com a
flexibilizacdo curricular e, com isso, fazem com que a escola publica assumam os

ideais e as agendas privatistas.

Esse ndo é um movimento novo, ele foi desenvolvido, de acordo com Spring
(2018), por organizagdes mundiais do pos guerra fria, baseados na teoria do capital
humano e da escolha racional que utilizaram a instrugéo dos trabalhadores voltar-se

a economia global, criando, portanto, a economizacao da educacao.
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As empresas apoiaram essa ideia pois |Ihes fornecia o argumento de que as
escolas deveriam transmitir as habilidades técnicas e interpessoais exigidas pelo
mercado (SPRING, 2018).

No entanto, quando o olhar se volta a reforma do ensino médio,
marcadamente com interesses privatistas, os estudantes, nesse processo, mostram-
se insatisfeitos com as opcdes disponiveis de formagbes profissionais (NOGARA
JUNIOR, 2020).

Os estudantes, de acordo com Nogara Junior (2020), também se mostram
dispostos a se submeterem aos trabalhos que estiverem disponiveis sob quaisquer

condigdes.

Antunes (2020) afirma que foi nos anos de 1990 que o neoliberalismo saiu
vitorioso no Brasil, visto que, conseguiu implantar programas de qualidade total e a
introducdo de ganhos salariais vinculados a produtividade, o que reestruturou a
producdo no pais e trouxe consigo a flexibilizacdo, a informalidade e a precarizacéo
da classe trabalhadora, de acordo com o autor, a flexibilizacdo é importante

instrumento utilizado pelas empresas para burlar as legislacfes trabalhistas.

Tanto que, a reforma do ensino médio, a BNCC, a reforma trabalhista e a
imposicdo do Teto de Gastos se configurar como um pacote de medidas
antipopulares realizadas no po6s golpe parlamentar de recomposicdo da classe
dominante. E um movimento organizado e que tem como finalidade a defesa dos

interesses dos que detem o capital.

O NEM, embora tenha sido fruto de uma acdo monocratica realizada pelo
presidente Michel Temer, por meio da MP n°® 746/2016, logo apdés assumir o poder
no pos- golpe parlamentar, que depois foi convertida na Lei n° 13.415/2017,
encontrou terreno fértil para sua implementacgéo visto que desde a década de 1990 a
racionalidade neoliberal na educacdo basica vem sendo fomentada, conforme foi

demonstrado no primeiro capitulo.

Esse alinhamento normativos entre o MEC e as redes estaduais de ensino
para a implementacdo do NEM nas escolas de ensino médio estaduais, em casos,

como o de Santa Catarina e S&o Paulo, por exemplo, porque muitos profissionais
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envolvidos na prépria criagdo da reforma a nivel nacional, estiveram também nos

estados supracitados para a implementacédo do NEM.

Uma ressalva para Rossieli Soares que foi secretario de educacéo basica e
ministro da educacédo no governo Michel Temer durante a tramitacdo da reforma e
logo em seguida assume o posto de secretério de educacao do estado de S&o Paulo
no governo Doria, vale ressaltar que a secretaria de educacgdo paulista quis assumir

0 pioneirismo na implementacdo do NEM no pais.

O que foi entregue na implementacdo do NEM paulista foi um projeto

autoritario que nao ouviu professores e alunos.

A participacdo popular e a propria construcdo democratica brasileira tem, de
acordo com Gohn (2019), a caracteristica de interpelar o Estado com intuito de
democratizar as politicas publicas, ou serve a legitimacdo de politicas

compensatorias.

Nesse sentido, ao analisar as juventudes e sua participacdo politica, Gohn
(2019) afirma que o cenario crise, aliado a recessao, corrupgao e violéncia pioram o
cenario e destroem a confianca e a esperanca no futuro, dessa forma, a
racionalidade neoliberal, a pauta do empreendedorismo, somado ao desemprego
tem nas juventudes sentido de ser. Vale ressaltar que além da colonizacdo da
racionalidade neoliberal e seu trabalho desde o curriculo as formacbes de
professores e alunos, ela conta também com o apoio midiatico, ou seja, a reforma e
tudo que ela movimenta esté difusa em varios meios, sociais, estudantis, trabalhistas

€ comunicacionais.

Bem como as pesquisas sobre a implementacdo do ensino meédio
encontradas no Catalogo de Teses e dissertacbes da Capes, as pesquisas que
compuseram o0 corpus deste estudo também se centraram especialmente no eixo
Sul e Sudeste. Mas também trouxe as realidades de estados do Centro-Oeste e

Norte, as quais nao foram encontradas na busca anterior.

Os estados das regibes Centro-Oeste e Norte que fizeram parte da obra

sobre o ensino médio da Rede EMPesquisa foi 0 Mato Grosso do Sul e o Para e, em
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ambas unidades da federacdo as pesquisas se centraram em analises da
implementagdo do NEM em escolas piloto.

No caso de Mato Grosso do Sul, Perboni e Lopes (2020) apontam que houve
na implementacdo do NEM em escolas piloto: uma flexibilizacdo do curriculo,
ampliacdo da carga horaria mas de forma néo presencial, além de uma reducgéo da
autonomia das escolas com BNCC.

A BNCC, no caso da reforma do ensino médio reduz a autonomia quanto ao
curriculo e conteudos, bem como as empresas privadas que atuam na educacao

bésica fazem uma vigilancia sobre a atividade docente.

No Mato Grosso do Sul também foi possivel perceber que: havia um
desconhecimento sobre o NEM e no que consistiria a sua implantacdo, faltou
formacdo de gestores e professores para implementar a reforma, ademais, Perboni

e Lopes (2022) apontaram a falta de debate que envolvesse o0s sujeitos das escolas.

Araljo e Both (2022) ao analisarem o contexto de implementacdo do NEM
durante a pandemia no estado do Para, asseveraram que “passou a boiada” no que
tange a minimizacdo do debate sobre a implementacdo da reforma na realidade

paraense.

Foi possivel constatar que essa marginalizacdo das discussdes serviram para
normatizar no Pard, a submissao da educacao aos ditames do mercado, fortalecer a
responsabilizacdo das juventudes sobre suas condicbes de emprego ou
desemprego, reavivando na escola publica a teoria do capital humano, amplamente

difundida no Brasil na década de 1990, momento de efervescéncia neoliberal.

Bem como ocorreu no estado de Mato Grosso do Sul, também foi possivel
evidenciar que no Para a ampliacdo da carga horaria se deu por meio da nao
presencialidade, além de coincidir a ndo compreensdo da implementacdo do NEM
por parte dos gestores e 0 pouco investimento voltados para a formacdo de

professores.

Quando se volta o olhar para os processos que envolvem a implementacao

do NEM, é perceptivel que ele € um produto de uma reforma educacional de
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interesse privatista que mobiliza os conhecimentos do curriculo, insere a atuagéo
cada vez mais ampla da iniciativa privada nas escolas publicas, bem como imp&e

sua agenda e racionalidade aos sujeitos da escola.

O NEM, nesse contexto, € a materializacdo de um projeto de educacao
neoliberal que ideologicamente ja estava em curso. Afinal, desde o que o
recrudescimento do neoliberalismo na década de 1990 e o chamado hiato positivo
nas politicas publicas educacionais dos governos petistas de Lula e Dilma
(NOGARA JUNIOR, 2020) que buscaram implementar uma politica conciliatéria na
educacao e demais setores e acabaram sofrendo um impeachment que culminou no
NEM, um projeto notavelmente voltado aos interesses empresariais e que ja estava

presente no ideario da escola publica.

Tanto que, nos estados de Alagoas, Ceard, Maranhdo e Espirito Santo
conforme as pesquisas que compuseram o0 corpus deste estudos, foi possivel
delinear um cenario que aponta as politicas publicas educacionais dos estados ja
em curso como um terreno fértil para a implementacéo da Lei n°® 13.415/2017. Isso
se afirma porque, nessas unidades federativas jA estavam em vigor no campo
educacional as proposituras mercadolégicas de privatizacdo e gerenciamento do

processo educacional por meio de assessorias privadas (MONTEIRO e LIMA, 2022).

Os estados, entdo, atuaram como um executor de tarefas que o governo
federal coordenou e deu base juridica/legal para implementar o projeto de educacéo
hegemonico economicista que € o NEM e, impor, com isso, uma educa¢do e uma
aprendizagem de carater instrumental as juventudes oriundas das classes

trabalhadoras.

Nesse sentido € possivel perceber que a adequacao das redes estaduais de
ensino ao projeto neoliberal de educacdo € viabilizada por intermédio da acéo
estatal que opera para a adeséo das juventudes aos novos tipos de trabalho.

Antunes (2019), ao discutir o trabalho na contemporaneidade, traz a tona a
escravidao digital e o zero hour contract - tipo de contrato em que o trabalhador fica
disponivel para a chamada do empreséario e s6 € pago pelo tempo trabalhado,

independente se tenha ficado durante muito tempo ocioso - que, para ele séo formas
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de exploragdo que ndo param de se expandir, de tal modo que os capitais
informaticos exigem a flexibilizac&o total do mercado de trabalho.

As pesquisas sdo unanimes ao salientar o rebaixamento dos conteudo por
meio da flexibilizacdo curricular, que as parcerias publico-privadas fortalecem suas
agendas e ideais privatistas dentro da escola publica e que as escolas piloto
servem de laboratorio para estudos de rearranjos para investimentos das

organizacdes do mercado.

A obra da rede EMPesquisa divide as pesquisas voltadas para a
implementacdo do NEM na realidade brasileira e aqui, da -se relevo aos curriculos,
as parcerias publico privadas e as escolas piloto. Inclusive, as instituicdes privadas
presentes, nas realidades investigadas séo: Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao - ICE, Instituto Ayrton Senna - IAS, Instituto Unibanco, Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial - SENAI, Junior Achievement - JA, IUNGO e o Instituto
Aliancga.

A Uber é utilizada como exemplo por Antunes (2019), ao demonstrar que
essa forma de trabalho precarizado deixou de ser excecdo na era digital-
informacional para se tornar regra, cuja tonica é que os trabalhadores arquem com
as despesas e utilize os seus bens como instrumento de trabalho sob o véu de

trabalho autbnomo.

Sob a 6tica de que ha um terreno fértil para que esse ideario neoliberal ganhe
ainda mais forga, foi possivel constatar que o0s jovens dentro das realidades
investigadas estdo dispostos a vender sua forca de trabalho independente das
condi¢cbes impostas, para tanto, citam ocupacdes irregulares, apresentando assim o

que Nogara Junior (2020) chamou de disponibilizagdo massiva.

Felipe (2021) ao perceber que a reforma do ensino médio institui uma nova
razao educativa fundamentada nos pilares do neoliberalismo, contudo, aponta que o
documento orientador do NEM na Bahia que a escola é produzida por disputas de
hegemonia, finalidade e formatos de ensino médio, em que é possivel inferir que a

educacao pode ser usada ora para regulagéo, ora para a emancipacao.
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Diante dos apontamentos trazidos pela pesquisa desenvolvida neste capitulo,
ficou latente que as UF j& estavam, de algum modo, preparadas para a
implementacdo de um projeto educacional de pilar neoliberal, tal como é o NEM,
contudo, essa preparacao, ao que indica o estudo realizado vem de uma insercéo do
setor privado sobre a educacgdo publica que remonta desde a ditadura militar e que
teve o seu apogeu na década de 1990 com o governo FHC, em que a teoria das
competéncias entra em voga nos curriculos e nos dispositivos juridicos, e se

reestabelece de forma contundente apos a deposicdo da presidenta Dilma Rousseff.

Dessa forma, percebendo o movimento que a implementacao da reforma do
ensino médio tomou no Brasil, iniciado num movimento monocratico e impositivo que
de modo conjunto atrela em seu projeto uma listagem de conteddos comuns nesse
documento normativo que € a BNCC, e se insere nas UF de modo que as redes
estaduais de ensino atuem como meras executoras de tarefas, € necessério
identificar como os curriculos traduzem e normatizam a racionalidade mercantil que

da base para o NEM.

Os curriculos foram parte importante para a implementacdo da reforma do
ensino médio, desde a insercdo e a retirada de conteddos sofridos, até mesmo
sobre sua finalidade e formacao preconizada, contudo a implementagcédo do NEM foi

atravessada por uma pandemia, a do coronavirus.

Durante o auge da pandemia do coronavirus, vivida entre 2020 e 2021 - cujo
fim de emergéncia global s6 foi decretado em maio de 2023 - o0 estado do Amazonas
foi, quicd, a UF mais afetada, com a falta de oxigénio em hospitais publicos, bem

como protagonizou a cena de enterros de vitimas da pandemia em covas coletivas.

Nesse contexto, ao olhar para o estado vizinho, o Par4, que na pesquisa
desenvolvida por Aradjo e Both (2022) perceberam que o periodo da pandemia foi
utilizado para passar a boiada acerca de normas de implementacdo do NEM no

estado.

O processo de implementacdo do NEM no Amazonas né&o foi contemplado
nas pesquisas que compuseram o corpus deste estudo. Com isso, percebeu-se que

a necessidade olhar para o curriculo do ensino médio amazonense apds 0s
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apontamentos de adoc¢ao da racionalidade mercantil como pilar do NEM, de forma a
fomentar a responsabilizacdo das juventudes por sua condicdo de
empregado/desempregado, minimizar conteudos, fortalecer o ideario do trabalhador
autbnomo, empreendedorismo e com isso formar um trabalhador flexivel de

disponibilidade massiva.

4. A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO AMAZONAS: UM
OLHAR PARA O REFERENCIAL CURRICULAR AMAZONENSE

A centralidade do curriculo identificado nas pesquisas realizadas acerca da
implementagdo da reforma do ensino médio nas redes estaduais brasileiras
contribuiu para que o olhar voltado para este processo se voltasse para o curriculo
do ensino médio amazonense apods a Lei n® 13.415/2017.

Adotando a organizacdo produzida pela rede EMPesquisa ao apresentar 0s
estudos desenvolvidos por ela, acerca da reforma do ensino meédio, foram
estabelecidos os seguintes eixos: 1) Curriculo, 2) Parcerias Publico-Privadas, 3)
Escolas-Piloto e 4) Formacao e Trabalho docente, buscou-se entédo delimitar o olhar
da pesquisa aqui desenvolvida para o curriculo porque os marcos legais que,
inclusive, aprovaram o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio -
(RCAEM), foram tomadas por meio de Resolu¢des Ad Referendum.

No Plano de Implementagdo da Reforma do Curriculo e do Ensino Médio do
Amazonas - (PLIAM), que se caracteriza como um documento que “ traz subsidios

para a tomada de decisdo por parte da alta gestdo da Secretaria de Estado de
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Educacéo e Desporto, no tocante a Reforma do Ensino Médio e Curriculo”
(AMAZONAS, 2022, p. 9).

Esse trecho, da sinais que a implementacdo do NEM no Amazonas e do
curriculo obedece a uma légica de uma democracia regida pelo alto, ou seja, nem

horizontais e nem democréaticas.

O Novo Ensino Médio é um produto da reforma do ensino médio que
responde aquilo que esta previsto na BNCC, o que demonstra a articulagdo e
organizacdo do Estado quando suas acdes se voltam para o atendimento dos

interesses privatistas.

O curriculo, nesse sentido, é utlizado como meio para operar as
reformulacfes necessarias a implementacdo da reforma com a criacao de itinerarios
formativos que consequentemente aumentaram a jornada escolar e possibilitaram a
abertura ainda maior as parcerias publico privadas.

Todo esse processo realizado pelo alto, retira da sociedade a possibilidade do
debate, é atravessado pela celeridade com a qual a reforma foi implementada
reforca a retirada da discussao publica do centro da arena politica.

Canabrava (2020) afirma que a rapidez em realizar a reforma se deu,
também, em funcao de construir uma imagem de legitimidade ao governo Temer.

Para Chagas (2019) a celeridade da reforma se deu em funcdo da
necessidade de rapida insercédo dos jovens no mercado de trabalho justificada pela
crise, no entanto, segundo Nogara Juanior (2020), o protagonismo juvenil da forma
como foi expressado e as opcdes de formacao disponibilizadas ndo atendem os
interesses do contexto por ele estudado, dessa forma, percebe se que a participacao
da sociedade nédo foi levada em consideracdo nessa reforma, que ja foi iniciada de
forma monocratica.

Afinal, a autonomia e o0 protagonismo, citados constantemente nas
propagandas governamentais ndo cabem no alinhamento politico entre as
demandas formativas oriundas dos institutos privados educacionais e a reforma do
ensino medio, ou seja, se limitam a itens discursivos falaciosos.

Ao voltar-se para o0 cenario amazonense, buscou-se apreender o que as
interacdes entre usuarios da rede social Instagram, na pagina oficial da secretaria de

educacdo do estado, apontam sobre o NEM por meio de uma netnografia nas
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publicacdes acerca da implementacdo da Lei n° 13.415/2017, no periodo de
dezembro de 2021 até janeiro de 2022.

Foram percebidas davidas acerca do formato e da formacao preconizada no
NEM, de tal modo que, enxergou-se a necessidade de analisar o curriculo do estado
do Amazonas.

Com isso, 0 capitulo volta-se para a andlise de conteddo do Referencial
Curricular Amazonense para o Ensino Médio, cujo enfoque se deu a partir da
unidade de registro: empreendedorismo.

O empreendedorismo €, para Antunes (2011), fruto de um intenso processo
de informalizag&o e precarizagdo da classe trabalhadora, e se configura como um
trabalho tercerizado em resposta a erosao do trabalho registrado.

Tanto é sabida a condicdo de ndo oferta de empregos, que, Nogara Junior
(2020), afirma que os estudantes de ensino médio que fizeram parte da pesquisa por
ele desenvolvida estdo dispostos a se submeterem a condigcbes sem seguridade
para se sustentarem, além disso, se mostrarem ndo contemplados com as
formacdes disponibilizadas no NEM.

Essa ndo contemplacdo pelo NEM, pode ser lida como um movimento que
deve ser modificado, ao invés de ser um processo de adequacdo das juventudes a
escola, poderia ser de uma escola que busca se atentar as demandas da condicao
de ser juvenil, para produzir ou contribuir para a viabilizacdo destas, de acordo com
a reflexado de Falcéo et al., (2023).

O empreendedorismo foi a unidade de registro identificada como reflexo da
implementacdo do NEM nas outras UF e, no Amazonas, € um dos eixos
estruturantes que garantem a flexibilizacdo do curriculo. A anédlise de contetdo sera
feita a partir de Bardin (2011).

A organizacao deste capitulo se da em 3 partes, a saber, 1) A netnografia da
implementagcdo do NEM no Instagram; 2) A formacdo preconizada para o Ensino
Médio no Amazonas no Referencial Curricular Amazonense e 3) O que o
movimento de implementacdo do Novo Ensino Médio no Amazonas por meio do

Referencial Curricular aponta?
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4.1 A netnografia da implementacdo do NEM no Amazonas

A relacdo de conflito de interesses entre as classes vem se reformando e se
adequando no decorrer da histdria em que varios atores e instituicdes
desempenham papel estratégico na recomposicdo do poder hegemdnico quando se
ensaia a implementacdo de fortalecimento dos movimentos mais democraticos e

inclusivos na sociedade.

A midia tem papel importante no que se refere a manutencao do status quo e
na aceitacdo popular de medidas de restricdo da agcao estatal e na retirada de

direitos conquistados.

Se por um lado a propaganda governamental apresenta a Reforma do Ensino
Médio como uma modernizacdo e uma alternativa para a melhoria dos indices dessa
etapa da educacdo basica que, supostamente, traria em seu bojo o fomento ao
protagonismo e autonomia juvenil na escola, pesquisas empreendidas sobre a
teméatica apontam para um outro lado: a reforma do ensino médio atua para

aprofundar a ja salutar desigualdade educacional existente no Brasil.

A Nota Técnica Informativa sobre o Novo Ensino Médio ndo apresentou em
seus resultados informacbes referentes a estrutura do NEM, isso porque as
inovacbes curriculares e o amplo conjunto de normativas que o0 embasam se
configuram como um desafio para o0 MEC pelos seguintes motivos: seu processo
ainda estd em curso e a diversidade de sua implementacdo dificulta a sua
representacdo adequado no Censo Escolar da Educacdo Basica (INEP, 2023). A
nota cita alteracdes legais, um conjunto de normas infralegais e de normativas que

constituem a trajetoria do NEM, que pode ser vista na figura 2:

Figura 2 - Trajet6ria de implementag&o da Reforma do Ensino Médio (2016 - 2022) Fonte MEC
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Contudo, mesmo o NEM entrando em vigor para o 1° ano do ensino médio em
2022, suas diretrizes e finalidades ja estavam em debate desde a MP n°® 746/2016 e
sua racionalidade, a saber, a racionalidade mercantil, ja havia sido implementada na

educacao brasileira com mais afinco desde a década de 1990.

Canettieri et al., (2021) alertam que ndo se pode ter inocéncia ao analisar o
protagonismo juvenil incentivado pela reforma, os autores assinalam que se atentem
ainda ao discurso que ele visa beneficiar exclusivamente os educandos, visto que a
educacdo escolar ndo assegura, sozinha, um emprego e a ideia de formar
trabalhadores que arguem com as mazelas criadas a partir desse cenario sem
guestionar é economicamente viavel, deste modo, trazendo beneficio os setores

representantes do capital.

Branco et al., (2019, p. 352) afirmam ser essa reforma um fomento ao
aumento das diferencas sociais, a imposicdo do principio da flexibilidade nas
escolas e que “Escola de boa qualidade e cidadaos atuantes na democracia sao
declaracbes utilizadas como chavao para acompanhar os reais objetivos das

politicas publicas”.

Contudo, as pesquisas voltadas para a implementacdo do NEM j& alertam
gue a autonomia e o protagonismo juvenil sao falacias, visto que o projeto de
educacdo implementado acatou proposicdoes do empresariado, que enxerga a
qualidade da educacé&o por meio do respaldo da economia.

O Amazonas € o maior estado do Brasil e a logistica depende de navegacao

fluvial, além dos transportes aéreos e terrestres, 0 que encarece produtos e servigcos
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prestados no territério amazonense, a populagéo sofre com a qualidade dos servigos

de internet.

O estado do Amazonas conta com o Centro de Midias de Educacédo do
Amazonas - CEMEAM que por meio do ensino mediado por tecnologia chega aos
locais onde ndo h&a oferta de ensino médio ou a demanda é superior ao que é
ofertado, demonstrando que a extenséo do estado é uma realidade que necessita de
acOes especificas para atender as implicacdes geradas pelas longas distancias ou

dificeis acessos entre municipios e comunidades.

Dessa forma, se constréi no Amazonas um cenario pouco promissor para
implementar a Lei n°® 13.415/2017, visto que, estrutura fisica, de informatica e de
pessoal ndo € uma realidade em muitas comunidades amazonenses, por isso, a
existéncia do CEMEAM.

Este centro cumpre a obrigacdo do estado de oferecer a educacado basica e
cuja qualidade do ensino deve ser objeto de estudos posteriores, visto que durante a
pandemia o projeto aula em casa desenvolvido no CEMEAM foi distribuido para
outros estados brasileiros dada a experiéncia em atividades de ensino mediado por

tecnologia.

Outro fator a ser levado em consideracdo € que o estado do Amazonas faz
fronteira com a Coldmbia, Peru e Venezuela, deste ultimo, inclusive, vem recebendo
com muita frequéncia imigrantes desde que o pais venezuelano foi alvo de um

pacote de san¢des econdmicas do governo estadunidense.

Retomando o fato que o estado do Amazonas faz fronteiras com paises
falantes de lingua espanhola a retirada da possibilidade de escolha sobre o idioma a

ser trabalhado na escola denota o teor antidemocrético que essa reforma traz.

O descaso com a construcdo de espacos deliberativos e mais democraticos
na escola e ao fomento ao protagonismo dos estudantes fica explicito no seguinte

excerto:

§ 4° Os Curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2018).
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A conquista dos espacos publicos deliberativos dentro da escola foi
minimizada pela Reforma e a suposta ampliagdo da carga horaria total do Ensino
Médio até o inicio do ano letivo de 2022 para 3.000 (trés mil) horas, figurando entre
as alteracdes impostas na Lei n°® 13.415/2017, sendo que desse suposto acréscimo

da carga horaria um percentual podera ser flexibilizado.

As pesquisas sobre a implementacdo do NEM j& apontam conforme
assinalado no capitulo 2 que algumas secretarias estaduais ja ofertam o acréscimo
de carga horéaria de modo néo presencial e que o enfoque em uma educacédo hibrida
ja assinala para uma normatizacdo dessa pratica, com a Rede de Inovacéo para a

educacéao Hibrida.

Os processos de flexibilizacdo dessa carga horaria também estdo expostos na
Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que altera as Diretrizes Nacionais
Curriculares para o Ensino Médio, permite que até 80% da carga horéaria do Ensino
Médio na modalidade Educacado de Jovens e Adultos possa ser realizada a distancia

tanto na educacdao geral basica, quanto nos itinerarios educativos (BRASIL, 2018b).

Contudo, convém salientar que a educacdo, dentro de uma sociedade
capitalista que ainda se impde as infancias, juventudes e as trabalhadoras e
trabalhadores, vem sendo submetida gradativamente aos interesses e anseios do

capital, inclusive, por meio da acdo estatal

Nazario et al., (2021) ao produzir uma netnografia da reforma do ensino médio
brasileiro utilizou de redes sociais e a partir da interacdo entre 0s usuarios retirou as
falas em que discutiam sobre a reforma e conseguiu criar uma nuvem de palavras
na qual o termo mais citado aparece numa maior propor¢cado na imagem frente as
demais, que sinaliza as representacdes mais presentes nos discursos sobre a
tematica, que pode levar a contribuir na composicdo analitica que se apresenta na

pesquisa.

Foi, a partir da pesquisa desta pesquisa netnografica’ que se percebeu a

possibilidade de se aproximar dos usuarios da rede social Instagram para identificar

7 Pesquisa netnografica € um etnografia realizada em espagos virtuais como as redes sociais, blogs
entre outros em que sdo analisadas as intera¢cdes dos grupos que interagem nesses espagos.
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quais questionamentos e discussdes eram produzidas acerca da implementacéo do

NEM na rede estadual amazonense.

Com o auxilio do software Iramuteq, Nazario et al., (2021) , puderam produzir
um grafico de similitude composto por elementos textuais com mais recorréncia e
suas relagbes mais aproximadas, ajudando a visualizar os campos aos quais as
palavras - conceitos- fazem parte. Enxergar esses agrupamentos facilita o exercicio
da analise, além de ajudar na busca de literatura especifica para a interpretacao

desses dados.

No caso amazonense, em um levantamento netnogréfico, realizado na pagina
da secretaria estadual de educac¢do na rede social Instagram, construido a partir das
publicacdes acerca da implementacdo do NEM entre dezembro de 2021 e janeiro de
2022 ficou percebido através das interacfes dos usuarios que davidas acerca da
duracgdo da etapa do ensino médio, bem como se ocorreria jornada diaria em tempo
integral foram registradas nas interagdes, conforme figura 3:

Figura 3 - Dialogo recortado de interacdo em postagem acerca do NEM na péagina oficial do
Instagram da secretaria de educacdo do Amazonas

INnstagramer 1: vai ter 4° ano?7?

Instagramer 2: ah MN, até eu quero saber

Secretaria AM: Nao

Instagramer 3: gragcas a Deus, se fosse pelo
menos um ensino técnico seria otimo.!

Instagramer 4: (em resposta a secretaria
AM) mas € o que esta parecendo

Instagramer 5: ja vai ter pro 2° ano?

INnstagramer &: e a oferta de lingua
espanhola? #ficaespanholAm

Instagramer 7: todas as escolas serao
de tempo integral®?
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Fonte: a autora (2023)

Outro registro que vale ser apresentado diz respeito a classe trabalhadora e o
NEM

Instagramer pedagogia: E os pedagogos receberdo por essa uma hora a
mais por dia? Sou 40 horas, como fica essas 10 horas de trabalho a mais?

Ao analisar os excertos das interacfes pode-se inferir que parecem ser
davidas oriundas de estudantes, trabalhadores da educagédo na ativa ou em
formacao e que todos eles estavam a margem das discussdes que Ihes tocam.

Sobre o questionamento acerca do 4° ano se ele iria existir, talvez ai, caiba a
ligacdo entre a reforma de 2017 com estratégias ocorridas no passado, em que a
organizagao foi concebida com 4 anos de duracdo. Mostrando que ela ainda esta no

imaginério social essa formatacao.

Entretanto, conforme ja trouxe outra usuaria, essa reforma traz como um dos
itinerarios a formacéao profissional, ndo obrigatoriamente todas as escolas de ensino
médio ofertardo essa formacdo, bem como, terdo jornadas diarias em tempo

integral.

No que se refere a classe docente e os demais profissionais a duvida trazida
em torno do espaco destinado a lingua espanhola nas escolas vem do entendimento
que a Lei n°® 13.415/2017 destina espaco obrigatério a lingua inglesa e as demais

sdo subalternizadas.

O outro ponto, que liga profissionais e estudantes, € a carga horéaria. O
questionamento trazido pelo usuario que se identifica como profissional da
pedagogia diz respeito a remuneracdo no caso de um aumento de carga horéria

trabalhada, outro fator que né&o foi tratado, assim como o0s demais, com a sociedade.

Inclusive, fato a ser levantado € que o trabalho de orientador educacional, no
Brasil, tem como marco legal a Lei n°® 5.692/1971, a reforma que tornou obrigatéria a

profissionalizacdo para as juventudes.

De um modo geral, a forma como a Lei n° 13.415/2017 foi concebida e esta

sendo implementada, se replicou no cenario amazonense: decisdes ad referendum
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ditaram calendario de implementacdo e o curriculo do NEM, bem como da

Universidade do Estado do Amazonas que necessitam se adequar a BNCC.

Toda essa regulacdo s6 foi possivel justamente por esse instrumento

hegemonico que viabilizou a reforma: a Base Nacional Comum Curricular (FERRETI

e SILVA, 2017).

Essa abertura estatal cedida aos grupos privatistas fica compreensivel nos
vocabulos em evidéncia no grafo de similitude gerado pelo software Iramuteq (Figura
3) produzidas a partir das coletas realizadas nas interacdes entre usuarios e

administradores da pagina oficial da secretaria de educacédo do estado do Amazonas

(APENDICE 1):

Figura 4 - Grafo de Similitude gerado por meio da interagao dos usuérios do Instagram nas
postagens da SEDUC/AM referentes ao NEM
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Fonte:a autora (2022)
Estdo em primeiro plano as palavras: ensino e escola, de forma secundéria:

professor, educagao, aluno, estar e ano.

Professor e escola séo palavras que estédo intimamente ligadas, assim como
escola, educacédo e aluno. Mas, e o estado, 0 governo, a abertura estatal faz dessa
auséncia um indicativo importante para a analise da implementacdo de uma lei? Por
certo que sim, afinal, essa acdo, ora omissa com a sociedade e 0s principios
democraticos, ora subserviente com as demandas das iniciativas privadas tem
reflexos significativos na formacdo das juventudes brasileiras, no cenario de
desigualdade social no pais que é mais grave na regido Amazodnica e usufruto do

dinheiro publico em prol da sociedade.

Dessa forma, urge que sejam analisadas as rela¢cdes publico-privadas que
emergiram a partir da implementacdo da Lei n° 13.415/2017 visto que a partir da
pesquisa bibliografica realizada foi possivel inferir que esta legislacdo tem como um
dos seus objetivos a mercantilizacdo da educacéo basica publica por meio do ensino

médio.

Nogueira (2016) ao abordar as mudancas na legislacdo educacional brasileira
afirma que elas correspondem a um ajustamento entre formacdo da forca de

trabalho a redinamizacédo da economia.

Esse limitado horizonte fomentado a partir das legisla¢cdes educacionais nao
pode e nem deve restringir a acdo social de reivindicar uma abertura a outros

caminhos, especialmente aqueles que visam a emancipacdo humana.

Marques e Duarte (2020) asseveram a necessidade de a educacdo estar
relacionada com as necessidades humanas e os direitos sociais, € ndo apenas se

limitar a responder as necessidades mercadoldgicas.

Nesse sentido, retoma-se a ideia de Nogueira (2016) de construir uma analise

rigorosa que aborde a educacédo com o capital.

A génese dessa relacdo surge, de acordo com Saviani (2007) quando da

ascensao capitalista
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A introducdo da maquinaria eliminou a exigéncia de qualificacdo especifica,
mas impds um patamar minimo de qualificacdo geral, equacionado no
curriculo da escola elementar. Preenchido esse requisito, os trabalhadores
estavam em condi¢cSes de conviver com as maquinas, operando as sem
maiores dificuldades. Contudo, além do trabalho com as maquinas, era
necessario também realizar atividades de manutencéo, reparos, ajustes,
desenvolvimento e adaptacdo a novas circunstancias. Subsistiram, pois, no
interior da producdo, tarefas que exigiam determinadas qualificacfes
especificas, obtidas por um preparo intelectual também especifico. Esse
espaco foi ocupado pelos cursos profissionais organizados no ambito das
empresas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o padrdo escolar,
mas determinados diretamente pelas necessidades do processo produtivo.
Eis que, sobre a base comum da escola primaria, o sistema de ensino
bifurcou-se entre as escolas de formacao geral e as escolas profissionais.
Estas, por ndo estarem diretamente ligadas a producdo, tenderam a
enfatizar as qualificagcbes gerais (intelectuais) em detrimento da qualificagcéo
especifica, ao passo que os cursos profissionalizantes, diretamente ligados
a producao, enfatizaram os aspectos operacionais vinculados ao exercicio
de tarefas especificas (intelectuais e manuais) no processo produtivo
considerado em sua particularidade. Constatamos, portanto, que o impacto
da Revolucdo Industrial pds em questdo a separacdo entre instrucdo e
trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se, de alguma maneira, ao
mundo da producdo. No entanto, a educacéo que a burguesia concebeu e
realizou sobre a base do ensino primario comum nao passou, has suas
formas mais avancadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos:
aguele das profissbes manuais para as quais se requeria uma formagéo
pratica limitada a execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele
das profissfes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo
a fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar
nos diferentes setores da sociedade. A referida separagéo teve uma dupla
manifestacdo: a proposta dualista de escolas profissionais para o0s
trabalhadores e “escolas de ciéncias e humanidades” para os futuros
dirigentes; e a proposta de escola Unica diferenciada, que efetuava
internamente a distribuicdo dos educandos segundo as func¢des sociais para
as quais se os destinavam em consonancia com as caracteristicas que
geralmente decorriam de sua origem social. (2007, p.159)

No intento de superacdo dessa dualidade fundante que se impde sobre a
educacdo e com mais robustez no ensino médio, no caso brasileiro, Marques e
Duarte (2020) traz a pedagogia historico-critica desenvolvida pelo professor
Demerval Saviani como uma alternativa critica e historicizadora de uma construcéo
social revolucionaria que fortaleca as praticas sociais ja construidas na perspectiva

de superacao da sociedade burguesa.

Frigotto (2007, p. 1131) nos ajuda a compreender as profundas raizes que
forjaram na realidade brasileira 0 que hoje nos é imposto pela reforma do ensino

médio a partir do excerto

Os classicos do pensamento social, politico e econémico brasileiro nos
permitem apreender as forgcas que disputaram os projetos societérios e
entender o que nos trouxe até aqui e suas determinacfes. Permitem-nos
entender, por outro lado, por que o projeto da classe burguesa brasileira ndo

127



necessita da universalizacdo da escola basica e reproduz, por diferentes
mecanismos, a escola dual e uma educacao profissional e tecnoldgica
restrita (que adestra as maos e aguga os olhos) para formar o “cidadao
produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado.
Por outro lado, permitem também entender por que combatem aqueles que
postulam uma escola publica, unitaria, universal, gratuita, laica e politécnica.

Apropriar-se criticamente das multiplas determinacdes que construiram a
realidade presente depende também da acdo deliberada docente (MARQUES e
DUARTE, 2020), por isso, a reforma do ensino médio atingiu também fortemente a
formacdao inicial e fez da BNCC um instrumento regulador normativo que em suma

limita as possibilidades de uma acao revolucionaria dentro da escola.

Essa necessidade de hegemonia sobre os curriculos formacdo e recursos
destinados a educacéo publica deve fomentar na classe trabalhadora um movimento

que

Torna-se urgente que 0s processos de resisténcia sejam pautados por
contelidos politico-ideolégicos articulados aos interesses da classe
trabalhadora para o enfrentamento de questdes postas na realidade como
universais e acima de interesses de classes (NOGUEIRA, 2016, p. 183)

Ou seja, a defesa por uma educacdo ndo dualista deve ser defendida,
contudo, essa nao deve ser um processo coordenado por ONGs, nem pela Igreja,
mas pelo Estado, ainda que este, na contramao do que espera a sociedade, venha
fortalecendo seus programas a partir das relacdes publico-privadas (FRIGOTTO,
2007).

Fica, portanto, em primeiro plano a construcdo de uma organizacdo que
assegure as juventudes oriundas das classes trabalhadoras uma formacédo pautada
em uma educacéo integrada entre trabalho, ciéncia e cultura, conforme defendem
Ciavatta e Ramos (2012, p.31), que proporcione aos jovens compreender “relagdes
sociais de producéo e do processo histérico e contraditério de desenvolvimento das

forcas produtivas”.

No entanto, essa busca ndo ocorrerd sem embates, a luta é necessaria e a

defesa da educacao publica socialmente referenciada é indispensavel.

De inicio entdo alerta-se que o principio da democratizacdo das acles
educacionais e fomento a formacédo autbnoma. Entendendo que a autonomia nao é

oriunda de acdes verticalizadas ou autocraticas, embora a reforma do ensino médio
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implementada em 2022 no Brasil tenha sido comercializada assim nos mais variados

meios de comunicacao.

E o segundo ponto aqui levantado € o da fiscalizacdo dos recursos publicos
destinados/utilizados pelo setor privado que serve para sustentar o0 sistema

mercadoldgico as custas do sucateamento do servi¢o publico oferecido a sociedade.

Dentre aquilo que se pode destacar sobre a netnografia ficam as duavidas que
emergiram dos usuarios sobre o que se trata o NEM, sua duracéo, seu formato e a
referéncia eram oriundas do formato da reforma da década de 1971, quando a

educacao foi reformada de maneira autoritaria, também em um contexto pos golpe.

O alinhamento do governador do estado do Amazonas Wilson Lima e o
presidente da republica Jair Bolsonaro estd presente desde que ambos concorriam
para o governo do estado e para a presidéncia e se consolidou quando, apés o auge
da pandemia no estado amazonense, a Assembleia Legislativa do Estado do
Amazonas — ALEAM entregar o titulo de cidaddo amazonense ao presidente, cujo

governo foi omisso no que se refere a sua atuacao na pandemia.

Com isso, tampouco se espera que o estado do Amazonas fagca oposi¢cao ao

governo federal no que se refere ao NEM.

O quadro de publicactes referentes ao NEM das quais foram recolhidas em
24 de janeiro de 2022, as interacdes entre 0s usuarios das quais compuseram 0
corpus analisado pelo Iramuteq foram 10, publicadas entre 14 de dezembro de 2021

e 15 de janeiro de 2022 conforme apresentado no Quadro 11:

Quadro 11 - Publicacdes da secretaria de educacdo do Amazonas sobre o NEM em seu perfil oficial
do Instagram

DATA PUBLICACAO INTERACOES
14/12/2021 NEM - Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas aprova a 1831 curtidas
Proposta Curricular para o Ano Letivo de 2022. 32 comentarios
04/01/2022 | NEM - Governo do Amazonas apresenta propostas curriculares e 2764 curtidas
Pedagdgicas para 2022 79 comentarios
05/01/2022 | Video - Alunos Protagonistas/ Langcamento do Novo Ensino Médio 4306
ocorreu em 04 de janeiro de 2022 visualizagdes

297 curtidas
16 comentarios
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05/01/2022 | Tudo o que vocé precisa saber sobre a transformacéo do Ensino 2810 curtidas
Médio 95 comentarios
06/01/2022 | Video - NEM / Transformacao como conquista para redatores do 4470
projeto com articulagéo da secretéria e incentivo do governador visualizagdes
320 curtidas
16 comentarios
06/01/2022 NEM - ltinerarios Formativos aprofundam conhecimentos em 787 curtidas
areas de interesses dos alunos 11 comentérios
07/01/2022 Video - NEM/ Tudo o que vocé precisa saber sobre o NEM 603 curtidas
11 comentarios
07/01/2022 NEM - Itinerarios Formativos 628 curtidas
21 comentérios
12/01/2022 Video - J4 sabe tudo sobre o ensino médio? 672 curtidas
24 comentérios
15/01/2022 NEM - Profissionais da Educacéo do interior do Amazonas 704 curtidas
recebem formacéo 9 comentérios

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Em 23 de julho de 2023, das 10 publicagbes feitas no perfil oficial

da

secretaria de educacdo amazonense, apenas o Video: NEM/ Tudo o que vocé
precisa saber sobre o NEM (SEDUC, 2022), permanece disponivel para 0s usuarios
do

arquivamento das publicacdes. A temporalidade foi descartada visto que haviam

Instagram, ndo foram apresentadas as motivacbes para a exclusdo ou

publicacdes mais recentes que hoje ndo estdo mais disponiveis na pagina.

Na publicacdo ainda disponivel, com a mesma quantidade de curtidas e a
perda de um comentério, dela foram retiradas informacdes sobre a programacao de
implementagcdo do NEM de 2022 até 2024 que consistiu em implementar em 2022 e
2023 o primeiro e 0 segundo ano do novo ensino médio, respectivamente e, caso

nao seja revogado, ird ser implementado em 2024 o terceiro ano.

A publicacdo, conforme a figura 5 mostra, apresenta que o NEM é dividido em

duas partes, uma delas € a Formacgéao Geral Basica:

Figura 5 - Imagem retirada do video publicado pela secretaria de educacédo do Amazonas sobre o
NEM
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Fonte: SEDUCAM, (2022)

A FGB é composta por 4 areas do conhecimento: Matemética, Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ja a segunda parte é
composta por Itinerarios Formativos, apresentado pela secretaria de educacao do

Amazonas conforme a figura 6:

Figura 6 - Itinerarios Formativos segundo a secretaria de educagdo amazonense
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PARTE 2:
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Educagao e f\ 4 ?ﬂ

seducamazonas

Fonte: SEDUCAM (2022)

Ainda de acordo com o que foi apresentado nesse video, os IF ofertados pela
SEDUC/AM sdao:projeto de vida, projetos integradores, estudos orientados, cultura
digital, educacéo financeira, fiscal e empreendedora, interculturalidade e diversidade

amazonica e educacdo ambiental e sustentabilidade no Amazonas.

Essa transformacdo é colocada como uma vantagem que se apoia em um
aumento de carga horéria, que, inclusive, € abordada no video, conforme figura 6:

Figura 7 - Aumento de carga horaria do NEM no Amazonas
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Fonte: SEDUCAM (2022)

Esse aumento de carga horéaria foi apontado como um ponto positivo para o
NEM. Contudo, o quadro 12 que apresenta 0 quantitativo de aulas semanais e carga
horaria anual dos componentes curriculares do 1° série do ensino médio assinala
que a carga da FGB tende a ser diminuida:

Quadro 12 - Carga Horéria anual e Aulas Semanais do ensino médio regular antes e depois do NEM
para a 12 série

Componente Aula Horas NEM NEM
Curricular Semanal Anuais Aula Horas
(Ensino Médio antes da (Ensino Médio antes da Semanal Anuais
Reforma) Reforma)
Lingua 4 160 4 128
Portuguesa
Arte 2 80 1 32
Educacéo 2 80 2 64
Fisica
Lingua 2 80 2 64
Inglesa
Fisica 2 80 2 64
Quimica 2 80 2 64
Biologia 2 80 2 64

133



Matemética 3 120 4 128
Historia 2 80 2 64
Geografia 2 80 2 64
Sociologia 1 40 1 32
Filosofia 1 40 1 32

Fonte: elaborado pela autora a partir de SEDUC/AM (2022b)

Em um comparativo entre o NEM e o modelo anterior apenas o componente
curricular Matematica teve um acréscimo na carga horaria, os demais componentes
curriculares todos perderam carga horaria anual. Inclusive, o componente curricular
Matemética, que no 1° série do NEM recebeu um acréscimo de 8 horas anuais, no
segundo ano de implementacdo do NEM, tem um decréscimo nessa carga e sai de
128 horas anuais para 96 horas anuais e com previsao de queda ainda maior para o
3° ano que est4 prevista uma carga horaria anual de 32 horas (SEDUC, 2022b).

Vale salientar que no 3° série, a carga horaria de Matematica sera inferior a
Projeto de Vida que anualmente contard com 64 horas anuais e se igualar4d em
carga horaria a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade no Amazonas e Projetos
Integradores, todos com 32 horas anuais.

Os componentes Arte, Sociologia e Filosofia, se manterdo em 32 horas
anuais, caso se mantenha o NEM. Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Fisica, Quimica
e Biologia 64 horas anuais no 1° série do NEM e nos demais tem sua carga reduzida
para 32 horas anuais. Ja Geografia e Histéria terdo 64 horas de carga horaria nas
duas primeiras séries do ensino médio e uma reducdo para 32 horas na terceira
série do NEM, caso néo haja revogacao.

A partir da perda de carga horaria da FGB, é possivel notar a urgéncia de
revogacdo do Novo Ensino Médio, visto que € salutar o rebaixamento dos
conteudos, especialmente os de teor critico.

Em Carta Aberta pela Revogacdo da Reforma do Ensino Médio (2022) foi
assinalado que essa reforma em vez de integrar, desintegra, porque seu carater
autoritario aprovou sem a devida participacdo das comunidades sobre a formacéo
preconizada no ensino médio, esse atropelo sobre o debate democratico aprofunda
0S processos de precarizacdo e privatizacdo da educacdo publica, fato que foi
acelerado e potencializado com a pandemia de Covid-19.
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Ademais, na carta estd exposto que a reforma do ensino médio se propde a

interditar o acesso ao conhecimento cientifico qualificado, que fica exemplificado no

corte e diminuicdo de carga horaria dos componentes da FGB, na oferta massiva de

EaD e no aumento de componentes curriculares por meio de IF.

No Amazonas, os ltinerarios Formativos tem as seguintes cargas horarias, a

ser exposta pela figura 8

Figura 8 - Carga Horaria dos IF no Amazonas

Projeto de Vida 2 64 2 64 2 64 192
Projetos Integradores 2 64 2 64 1 32 160
Cultura Digital 1 32 0 0 0 0 32
S Ed ao Fi 1
z Educagdo Financeira, | 0 0 0 0 0 32
" Fiscal ¢ Empreendedora
§ Unidades Curriculares
4 Comuns .lmcr.culmralidnd.c ; 0 0 1 1 0 0 1
o Diversidade Amazonica
4
§ Educag¢do Ambiental ¢
'7' Sustentabilidade no 0 0 0 0 1 32 32
: Amazonas
= (‘ ll T ar d .
uiminincia de 8 8 8 24
Projetos
Unidades Curriculares de Aprofundamentos 0 6 | 192 12 | 384 576
Unidades Curriculares Eletivas 0 2 64 2 64 128
Carga Horaria do Itinerario Formativo 6 | 200 | 13 | 424 | 18 | 584 | 1.208

Fonte: SEDUC/AM (2022)

As Unidades Curriculares que compdem os IF, junto com a FGB formam o

NEM, inclusive formam 0 que a secretaria amazonense de educacao apresenta o

seguinte esquema (FIGURA 9):
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Figura 9 - Arquitetura do NEM
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Fonte: SEDUC-AM (2022b)

Neste mesmo documento sdo apresentados os documentos curriculares em
que a proposta formativa e as intencionalidades do NEM estdo expressas. Na figura
10 sdo apresentados os documentos: Referencial Curricular Amazonense e a

Proposta Pedagdgica, ambas destinados ao ensino médio:
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Figura 10 - Documentos Curriculares para o Ensino Médio do Amazonas
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Fonte: SEDUC-AM, (2022)

Conforme foi exposto no capitulo anterior, termos como empreendedorismo,
autonomia e protagonismo foram utilizados como chavdes para as propagandas do
NEM, contudo, convém, a partir do que foi levantado até aqui analisar como eles
estdo dispostos e quais intencionalidades formativas eles preconizam no curriculo
para o ensino médio amazonense, de tal modo que o préximo tépico ira tratar da

analise de conteldo deste documento.

4.2 A formacéo preconizada para o Ensino Médio no Amazonas no Referencial

Curricular Amazonense

O Referencial Curricular Amazonense para o Ensino Médio foi aprovado pela
Resolucdo CEE - AM n° 85/2021. Essa resolucdo, por sua vez, como todas as
demais apresentadas como marcos legais do NEM no Amazonas (FIGURA 11)

foram decididas de modo ad referendum.
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Figura 11 - Marcos Legais do NEM no Amazonas
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Fonte: SEDUCAM (2022b)

No quadro acima, a secretaria de educacdo amazonense sugere que o NEM
tem embasamento na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN n° 9394/1996, no
Plano Nacional de Educacéao, Lei n°® 13.005/2014, na Lei 13.415/2017, Resolucéo 3/
2018, que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2018b) e a Resolugéo n°® 4/2018 que institui a BNCC para o ensino medio
(BRASIL, 2018c).

Esse conjunto de dispositivos legais de nivel nacional incidiu sobre o estado
do Amazonas que se adequaram a elas e produziram, sem debate com a sociedade,
as suas resolucgoes.

Esse conjunto de dispositivos juridicos que embasaram as resolucbes ad
referendum sobre a implementacdo do NEM amazonense e que constituem os
marcos legais deste processo, mas que tomam decisdes opostas aquilo que, por
exemplo, esta disposto nas diretrizes do PNE, como: superacdo de desigualdades
educacionais; melhoria da qualidade da educagéo, promog¢é&o do principio da gestédo
democratica da educacao publica e valorizacdo dos profissionais da educacdo

(BRASIL, 2014).
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A reforma do ensino médio assevera a ja profunda desigualdade educacional
e a dualidade historica que caracteriza a oferta do ensino médio no Brasil (CHAGAS,
2019), por meio da diminuicdo do nucleo duro ou formacgéo geral basica (NOGARA
JUNIOR, 2020; PORELLI et al., 2022), esse esvaziamento de contetdo percebido
no NEM exposto por Nogara Junior (2020) e percebido na reducdo da carga horéaria
como percebida no RCAEM se afasta de um movimento de melhoria da qualidade
da educacéo, além disso, a reforma do ensino médio também tem uma forte atuacao
contra o fomento da promocé&o do principio da gestdo democratica na escola publica
visto que ha uma forte imposi¢cdo da agenda neoliberal no NEM favorece préticas
autoritarias que se refletem na disponibilizacdo de ofertas de formacdes que nao
satisfazem as juventudes (NOGARA JUNIOR, 2020) , demonstrando que, ao
contrario do que é propagado, o processo de implementacdo da reforma € marcado
pela falta de debate com a sociedade, com a comunidade escolar (SILVA et al.,
2022).

Desse modo, sugere-se que os documentos e as decisdes nelas definidas
expdem impositivo que reflete na construcdo de um projeto educacional produzido a
partir de uma racionalidade mercantil, de carater neoliberal e o Estado, nesse
processo, atua em prol dos interesses patronais.

O RCAEM, fruto da reforma, quando se refere as intencionalidades formativas

do ensino médio afirma que

Em suma, espera-se que o ensino médio viabilize, de forma
igualitaria, a inser¢cdo do jovem no mundo do trabalho, tendo como
base a oferta de cursos técnicos profissionalizantes ou a progresséo
de estudos, por meio da formagédo académica (AMAZONAS, 2021, p.
33)

O excerto acima, deixa explicito o interesse de inserir o jovem no mundo do

trabalho como centralidade do NEM, que, da mesma forma, secundariza a
progressao nos estudos.

Dentro dessa discussdo, convém salientar no que tange a flexibilizacéo
curricular do RCAEM, entre os eixos estruturantes esta o empreendedorismo,

conforme exposto na Figura 12
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Figura 12 - Quadro de flexibilizag&o curricular do RCAEM
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Fonte: SEDUCAM (2022)

O eixo estruturante de empreendedorismo, tem uma papel estratégico numa
sociedade de superexploracdo e precarizagdo do trabalho, € uma das vias pelas
quais o ideéario empreendedor que promove e fortalece a racionalidade mercantil
chega a sala de aula.

O conceito de empreendedorismo para fins de interpretacdo das diretrizes
curriculares para o ensino médio

supBe a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a
formacdo de organizacbes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servicos inovadores
com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018b, p.7).

Seu espaco dentro do curriculo num movimento de flexibilizacdo pode revelar
como 0s interesses privatistas se apresentam e se inseriram no curriculo do ensino
médio, apdés a reforma. A situacdo fica ainda mais critica quando na BNCC, o
empreendedorismo é apresentado “como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a empregabilidade”
(BRASIL, 2017, p. 466).
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Tanto a BNCC, quanto as DCNEM incidem diretamente na criagdo dos
documentos curriculares estaduais, desse modo, enxergar como o0 curriculo integra
esse conceito sdo meios de denunciar como a agenda neoliberal se imp&e no
processo formativo no ensino meédio.

Falcdo et al., (2023) apontam que a implementacdo obrigatéria do NEM nas
escolas comecgou em 2022, e assinalam para a necessidade de desmistificar as
reais intencdes de uma proposta de ensino médio, no caso especifico, 0s projetos
de vida.

Nesta pesquisa, a partir da unidade de registro empreendedorismo o trabalho
de analise de contetdo do RCAEM se deu.

Bardin (2011) aponta que a analise de conteudo se organiza em “torno de trés
polos: 1) a pré-andlise, 2) a exploracdo do material; e 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo” (2011, p.125).

O periodo de pré-andlise tem trés missdes que nao ocorrem,
necessariamente, em ordem cronoldgica, mas envolvem a escolha dos documentos,
a formulacdo dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacéo final (BARDIN, 2011).

A definicdo da unidade de registro empreendedorismo ocorreu a partir das
analises realizadas durante a pesquisa, que apontam ser o NEM um projeto
educacional voltado para uma formacéo precarizada em que o trabalho informal se
sobrepbe ao trabalho com seguridade social. Esse processo de pesquisa para
selecédo e sistematizacdo dos dados, Bardin (2011) nomeou de codificagdo, T, por
exemplo refere-se ao trecho e 0 nUmero que 0 segue representa a sua ordem no
quadro, o T1 é o trecho 1, ou primeiro trecho.

Foi na fase de codificacdo que a palavra empreendedorismo se tornou uma
unidade de registro que ajudou a analisar o conteudo do documento curricular.

Para compor a busca pela unidade de registro foi necesséria a realizacdo da
transcricdo do documento completo, visto que o RCAEM s0 esta disponibilizado por
meio de escaneado de uma coOpia, 0 que nao permite a realizacdo de buscas por

termos em seu arquivo de midia.
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Realizada a transcricdo foi feita a busca pelo termo empreendedorismo e

foram encontrados 21 resultados, o quadro 13 apresenta onde o empreendedorismo

esta presente no RCAEM:

Quadro 13 - O empreendedorismo no RCAEM

CODIGO | PAGINA TRECHO CATEGORIA
(FORMA)
T1 33 A proposta apresentada pela area de Linguagens Racionalidade
centra-se na figura do jovem e em suas inquietudes no mercantil
mundo contemporéaneo, fortalecendo e promovendo (Forma de
acOes como: participacdo social dos jovens no contexto | Participacéo Social)
comunitario; enfrentamento a violéncia, ao preconceito
e a discriminacao, pluralidade de ideias e opinides dos
diferentes grupos sociais e culturais; acesso a
informacgédo e as tecnologias de informacéo, producéo,
fruicdo e interacdo a cultura, esporte e lazer;
gualificagdo técnica/profissional; empreendedorismo;
valorizag&o da diversidade e incluséo.
T2 210 Ha hoje mais espaco para o empreendedorismo
individual e em todas as classes sociais. Cresce a Responsabilizacéo
importancia da educacéo financeira e da compreensao
do sistema monetario contemporaneo nacional e Individualismo
mundial, imprescindiveis para uma insercéo critica e (Contetido)
consciente no mundo atual. Diante desse cendrio,
imp&em-se novos desafios as Ciéncias Humanas, como
a compreenséo dos impactos das inovacdes
tecnolégicas nas relagBes de economia, trabalho e
consumo.
T3 226 Responsabilizacdo
Ativismo politico das juventudes:  esporte, nas (Forma de
causas sociais, ambientais, Juventude Participacdo Social)
estendida/prolongada. Juventudes, saude,
seguranca empreendedorismo
T4 240 Responsabilizacao
Relagdes de trabalho na Amazodnia urbana e rural, (Contetdo)
Empreendedorismo e producgéo familiar no Amazonas:
concepcodes, caracterizacdo e desenvolvimento.Polo
Industrial de Manaus (Zona Franca): uma
abordagem socioldgica.
T5 241 Racionalidade
(EM13CHS406AM) Desenvolver o empreendedorismo mercantil
e a produtividade criativa dos estudantes no (Habilidade)
planejamento na realizacdo de seu projeto de vida
considerando suas qualidades aptiddes pessoais.
T6 241 Empreendedorismo e geracdo de renda no Responsabilizagdo
Amazonas. (Conteudo)
T7 241 Trabalho formal e informal no Amazonas (emprego, Responsabilizacdo
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subemprego e desemprego). Economia verde: (Contetdo)
empreendedorismo, inovagéo e desenvolvimento
sustentavel.
T8 241 Individualismo, empreendedorismo, consumismo Individualismo
Economia verde. Empreendedorismo informalidade. responsabilizacao
(Conteldo e Forma
de Participacéo
Social)
T9 241 Educacao para o trabalho, Educacéo profissional, Racionalidade
Educacao e empreendedorismo, emprego e renda. mercantil
(Forma de
Participacdo Social e
Conteudo)
T10 243 (EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em Racionalidade
diferentes culturas, tempos e espacos, identificando mercantil
processos que contribuem para a formacéo de sujeitos (Habilidade)
éticos que valorizem a liberdade, a cooperacao, a
autonomia, o empreendedorismo social, a convivéncia
democrética a solidariedade.
T12 245 Surgimento e expansdo do empreendedorismo social Racionalidade
no Amazonas. mercantil
Comércio local, comunitario e nas associacées/ (Conteudo)
cooperativas.
T13 245 Empreendedorismo social e participacéo politica na Racionalidade
construgdo da sociedade equitativa, Preconceito, mercantil
discriminacgéo, diversidade e minorias. (Forma de
participacdo Social)
T14 252 Promover e contribuir na realizacdo de acdes em escala | Responsabilizagéo
local, regional e nacional para a formacé&o de sujeitos (Contetdo)
éticos que valorizem a liberdade, a cooperacéo, a
autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia
democrética, solidaria e fraterna.
T15 252 Associacdes e cooperativas de trabalho no Responsabilizagdo
Amazonas, Formas de empreendedorismo na (Contetdo)
Amazobnia
T16 254 os IFS devem garantir a apropriacdo de procedimentos Racionalidade
cognitivos e uso de metodologias que favorecam o mercantil
protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou (Contetido)
mais dos seguintes eixos estruturantes: Investigacédo
Cientifica, Processos Criativos, Mediacgéo e Intervencéo
Sociocultural e Empreendedorismo
T17 256 Empreendedorismo, conforme o supracitado Racionalidade
referencial, o objetivo é aprofundar conhecimentos mercantil
relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e a (Habilidade)
gestédo de iniciativas empreendedoras, e por meio
desses conhecimentos ser capaz de estruturar
iniciativas empreendedoras com propdésitos diversos
T18 258 Responsabilizacao

HABILIDADES RELACIONADAS AO

individualismo
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AUTOCONHECIMENTO, EMPREENDEDORISMO E (Habilidade,
PROJETO DE VIDA: (EMIFCGIO) Reconhecer e utilizar Forma de
gualidades e fragilidades pessoais com confianca para | Participacéo Social)

superar desafios e alcangar objetivos pessoais e
profissionais, agindo de forma proativa e
empreendedora e perseverando em situagfes de
estresse, frustracao, fracasso e adversidade. (EMIFCGI

1) Utilizar estratégias de planejamento, organizacéo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para

realizar projetos pessoais e produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

T19 273 Essas UCCs devem ser organizadas em torno dos Racionalidade
quatro eixos estruturantes (Investigagéo Cientifica, Mercantil
Processos Criativos, Mediagéo e Intervengéo Social e (Conteudo)

Empreendedorismo)

T20 279 Eixos Estruturantes: A parte mais pratica do Itinerario Racionalidade
Formativo esta associada ao trabalho com os quatro mercantil
Eixos Estruturantes (Investigacéo Cientifica, Processos (Habilidade)

Criativos, Mediagéo e Intervencao Social e
Empreendedorismo)

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Emergiram trés categorias, a saber, racionalidade mercantil,
responsabilizacdo e individualismo por meio das seguintes formas: conteudo,
habilidade e como forma de participacao social.

O empreendedorismo para Frigotto e Ciavatta (2011) foi uma das redefinices
dadas a teoria do capital humano durante as reformas de desmanche do Estado na
década de 1990.

A teoria do capital humano na educacdo se reduz a fetiche mercantil
fomentando a ideia de pleno emprego (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011), contudo, a
realidade de desemprego ocasionada pela retracdo do mercado de trabalho e a
consequente subida da demanda por trabalho fragiliza o argumento de concluséo
dos estudos para a empregabilidade (KRAWCZYK, 2011), o que justifica a
disponibilidade dos jovens, identificada por Nogara Junior (2020), a submissao a
trabalhos sem seguridade social.

Essa submissdo ao trabalho precarizado, demonstra que racionalidade
mercantil, fomenta o consenso de que ndo ha mais alternativa ao capitalismo
(FRIGOTTO e CIAVATTA).

A racionalidade mercantil, desta feita, aparenta ser fundamentada na

racionalidade instrumental que, por sua vez, se baseia no controle das acfes e da
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realidade, orientada por estratégias e regras técnicas que tem como finalidade a
manutenc¢ao do sistema por meio do exercicio de controle (HABERMAS, 2013).

O exercicio de controle do capital maneja estratégias de gestdo de suas
crises a fim de evitar seu proprio colapso e para tanto necessita das acfes do
Estado para o ajuste das imperfeicdes do seu proprio sistema e uma das formacgéo
de acdo estatal para favorecimento da manutencdo dos interesses do capital € com
a criacdo de uma estrutura juridica para legitimar e regular as relacdes sociais e de
reproducédo econdbmica (GAWRYSZEWSKI et al., 2017).

Desse modo, a educacéo, ou seja, 0s processos de formacdo humana,

segundo Ramos (2002, pp. 16), “ sob o0 modo de producéo capitalista sdo a relacao
dialética de subsuncdo do homem ao capital e a luta contra essa mesma
subsungao”, por isso, Felipe (2021) apontou que a educacdo tem tanto a face de
reproducao dos interesses econémicos privatistas, quanto a sua face emancipadora.

A universalizacao da teoria do capital humano parece, ao que afirma Quadros
(2020), imposta aos sistemas educativos, as empresas e aos individuos e a agenda
mercantil que ela estabelece para a educacéo publica, confere, que ha uma acirrada
luta de classes em acdo (GAWRYSZEWSKI et al., 2017).

Para a construcdo de uma sociedade de classes democrética e pluralista se
faz necessério uma renovagdo da racionalidade pedagogica (KRAWCZYK, 2011),
todavia, Hirsh (2014, p. 284) aponta que “ é necessario, em primeiro lugar, olhar
para além do existente e refletir sobre alternativas possiveis e pontos de partida
concretos da acgéao social transformadora”, ele faz essa afirmagao pois, sob o jugo da
hegemonia neoliberal dominante cuja caracteristica é a declaracdo de imutabilidade
da natureza das relacdes.

Ramos (2002), assevera que a formacdo humana é historicamente marcada
por lutas organizadas por sujeitos coletivos que tem por objetivo molda-la conforme
a Otica do capital ou pela ¢tica do trabalho.

Hirsh (2014) explicita que a modificacdo social e politica devem ser
implantadas por meio de lutas, no entanto, é categorico em dizer que os resultados
permanecem em aberto. Por isso, coaduna-se, neste ponto, com Felipe (2021) que

afirma ser a educagéao tanto um pilar de regulagéo, quanto de emancipacao.
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Com a reforma do ensino médio e a implementacdo de diversas formas da
pedagogia das competéncias na escola (QUADROS, 2020), demonstrou que
prevaleceu na educacéo basica o projeto educacional do capital.

Quando, ao buscar pelo empreendedorismo no RCAEM foram encontradas
além da racionalidade mercantil, as categorias responsabilizacdo e individualismo
ratifica-se que a pedagogia das competéncias esta presente nesse documento
curricular amazonense e que, para além da presenca, esta intimamente ligada e
embasada na teoria do capital humano e nos principios da Nova Gestdo Publica.

Para Quadros (2020), a Nova Gestdo Publica € marcada pela pratica de
responsabilizacdo e pelo tripé: objetivos - avaliacdo - punicdo, em que tudo deve ser
avaliado em termos de desempenho e performance para saber o que gera ou néo
produtividade, as politicas educacionais, na O6tica do empresariado devem ser
pautadas pelo aumento da produtividade.

Ramos (2002), acerca dessa discussdo, confirma que o0s projetos de
empresas, trabalham sobre a Otica da competitividade e no desenvolvimento de
competéncias individuais.

Na d&tica do capital, a competéncia € defendida como um ponto de
convergéncia de projetos dos empresarios e dos trabalhadores e o governo, como
terceiro sujeito desta equacéao, surge para materializar essa convergéncia (RAMOS,
2002).

Para as DCNEM competéncia é a “mobilizagdo de conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018b, p. 2).

Entende-se aqui, como materializacdo dessa convergéncia, a ado¢cdo das
competéncias como parte estruturante do curriculo, ndo s6 no ensino meédio, mas
para toda a educacao nacional.

Essa adocao e a centralidade dos conhecimentos voltadas a sua mobilizagado
mostram que a Otica de educacgdo capitalista se sobrep6s aquela voltada para as
classes trabalhadora.

A partir disso, enxerga-se no empreendedorismo, adotado ora como
contetdo, habilidade, ora como forma de agédo social no RCAEM, um modo de

fortalecer, ratificar e atualizar a teoria do capital humano e a pedagogia das
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competéncias no contexto de implementacdo da reforma do ensino médio
amazonense.

Essa roupagem utilizada pelo empreendedorismo ao mesmo tempo que
responde aos anseios empresariais, responsabiliza as juventudes pela falta de
emprego, apelando para o fomento de competéncias e habilidades individuais para
garantir seu sustento, numa sociedade que é, segundo Antunes (2015), refém da
|6gica destrutiva do capital, que destroi e precariza a forca humana que trabalha,
além de produzir mercadorias que destroem o meio ambiente.

Desse modo, a roupagem do empreendedorismo como face do capital
humano na educacédo ndo é nova, ela ja foi usada em 1990, conforme apuracao de
Frigotto e Ciavatta (2011), hoje ela é apresentada como formalizacdo e

reconhecimento da informalidade como realidade imposta a classe trabalhadora.

4. 3 O que o movimento de implementacdo do Novo Ensino Médio no

Amazonas por meio do Referencial Curricular aponta?

A resposta a esse questionamento é a prépria tese desta pesquisa. A tese
aqui apresentada se encerra na seguinte assercao: A implementacdo do NEM no
Amazonas segue a ldgica de implementacdo das redes estaduais de outras
unidades da federacdo, apontadas nas pesquisas: dispensa de debates publicos e
democréticos que conduz ao esvaziamento do conhecimento.

De modo objetivo, € possivel afirmar que os marcos legais produzidos pelo
CEE-AM e que deram embasamento para a implementacdo da reforma do ensino
médio no Amazonas, a saber, a Resolucdo n° 83/2021, que trata do estabelecimento
do cronograma da BNCC para o ensino médio no sistema estadual de ensino
amazonense, a Resolugcdo n° 84/2021, cujo teor se enfoca nas normas de
implementagdo do NEM no sistema estadual de ensino, a Resolugéo n° 85/2021 que
aprova 0 RCAEM, e a Resolucao n°® 126/2021 que dispdes sobre o cronograma e as
normas complementares para a implementacdo da Lei n° 13.415/2017 e suas
resolucdes incidentes, foram decididas de modo ad referendum, ou seja, sem
debate e deliberagdo coletiva. E langou esse conjunto de resolugdes durante o
periodo de vigor da pandemia, em movimento similar ao Pard, tal qual afirmaram
Araujo e Both (2022).

Demonstrando que o carater monocratico da MP n° 746/2016 que foi
convertida na Lei n® 13.415/2017 nao é exclusividade do governo federal, e que,
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para além de uma submissdo do conteudo, o estado do Amazonas também adota
uma forma pouco democratica para assegurar a implementacdo do NEM na rede
estadual de ensino.

Esse processo executor de normas estabelecidas pelo governo federal
também foi realizado no estado de Santa Catarina (MARTINI, 2021), e do Rio
Grande do Sul, como afirmou Chagas (2019), que ainda aponta para um
alinhamento entre as orientacdes patronais e do governo federal. Ou seja, se o
estado € um executor e se alinha as orientacées do governo federal que, por sua
vez, acata as demandas patronais, o que a UF executa &, no fim, acdes de
interesses dos patroes.

Quadros (2020), ja havia alertado que as proposi¢des do empresariado foram
contempladas na reforma. Indicando que a implementacdo da reforma é a
materializacdo das propostas empresariais no ensino medio.

Na netnografia realizada na pagina oficial da secretaria de educacgéo estadual
do Amazonas, cujo intuito era identificar os questionamentos trazidos pelos usuarios
e as interacbes mostraram que dentro do que foi capturado de maneira informal,
aqueles sujeitos apresentaram duvidas acerca do formato do NEM, além da duracéo
dele.

As duvidas acerca do NEM e sua implementacdo foram trazidas nas
pesquisas de Perboni e Lopes (2022), no Mato Grosso do Sul, Carvalho et al.,
(2022), no Rio Grande do Sul e Araujo e Both (2022), no Para.

Ora, ha um alinhamento entre as normativas gerais e as demandas patronais,
contudo, elas ndo foram discutidas ou sequer, esclarecidas aos profissionais da
educacdo e a comunidade escolar, demonstrando que a participacdo social se
encerra e se delimita ao voto, em que os representantes decidem o que fazer a partir
dos seus interesses privados, pode se afirmar que a novidade do Novo Ensino
Médio € uma falacia e sua implementacdo serve apenas ao que Saviani (2012)
chama de recomposicgéao elitista.

A democracia tomada pelo alto, ja anunciada por Frigotto (2006) mais uma
vez mostra que a participacéo social na democracia burguesa é limitada. Visto que a
participacdo da sociedade no caso da reforma e da implementagcdo do NEM é
retirada desde a minimizagéo de espacos deliberativos na escola, como por exemplo

na escolha de lingua estrangeira que tem a partir da reforma a obrigatoriedade de

148



ofertar a lingua inglesa (BRASIL, 2017), e a insercdo dos interesses patronais no
curriculo de formagéo do ensino médio.

No Amazonas, a partir da busca pela unidade de registro empreendedorismo,
fica explicito o movimento de reavivamento da teoria do capital humano e da
pedagogia das competéncias com a reforma e sua incidéncia sobre o curriculo para
0 ensino médio aos moldes do NEM, visto que com 0s governos petistas, conforme
asseverou Nogara Juanior (2020) havia um momento de hiato positivo no ambito das
politicas educacionais.

Os movimentos de implementacdo da reforma no estado amazonense, por
meio da inser¢cdo do empreendedorismo demonstram que neste documento ha, na
forma como foi aprovado e no conteddo nele exposto um alinhamento com as
politicas educacionais mercadoldgicas que atuam para ratificar a racionalidade
mercantil jA em voga desde a década de 1990 que privatiza o pensamento
pedagdégico (FRIGOTTO, 2006), busca responsabilizar escolas e juventudes pela

sua performance, acentuando valores pautados no individualismo.
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“MUSEU DE GRANDES NOVIDADES”: CONSIDERACOES FINAIS

“modernizag¢édo do arcaico”

Florestan Fernandes

Um pacote de medidas de austeridade econdmicas que irdo reverberar por 20
anos e a reforma toda uma etapa da educacao basica, além da apropriacdo da
discussdo publica em torno de um documento normativo que atinge todos os
curriculos de todos os niveis de educacéo brasileira realizados em um momento de
pés golpe parlamentar, eis o cendrio no qual a Reforma do Ensino Médio deu origem
ao Novo Ensino Médio.

Um cenario que tem como pano de fundo a ascensao armamentista, ataques
terroristas golpistas, varios episodios de apologia ao nazismo e um movimento de
rejeicdo a ciéncia fomentado na pandemia com o discurso anti vacina e anti
cientifico.

O que temos com a reforma é um movimento de a adequacéo curricular que
rebaixa a qualidade dos conteudos trabalhados na escola e ofertado a sociedade,
por isso essa € uma reforma prioritariamente curricular, dai vem o protagonismo da
BNCC neste cenério, como instrumento de controle de conteddos e de formacéo.
Habilidades e competéncias voltaram a cena com forca total.

Desta feita, pode se afirmar que questbes concernentes ao Ensino Médio
estdo intimamente ligadas a um movimento de retomada de uma politica
brutalmente neoliberal. Chama-se retomada porque conforme Nogara Junior (2020)
afirmou, o periodo dos governos petistas de Lula e Dilma foram considerados um
hiato positivo para as politicas educacionais. A disputa pelo curriculo educacional é
também uma das acbOes tomadas em momentos de recomposicdo hegemonica,
conforme alertou Saviani (2012).

Essa disputa pela recomposicdo hegemoénica no campo educacional e a
reforma do ensino médio imposta a sociedade brasileira no pos golpe parlamentar,
demonstra que o hiato positivo foi uma concessao que a elite brasileira resolveu

cessar.
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Com isso, 0 ensino médio, considerado por Zan e Krawczyk (2019) como o
elo mais fragil da educacao basica, se tornou bode expiatério do desmonte ao qual a
educacao brasileira foi alvo no pés-golpe parlamentar.

Fica explicito que a iniciativa privada, cujos intentos estdo expressos na
reforma, ndo tem o interesse apenas na formacgado de mao-de-obra barata para suas
industrias, ha também, a necessidade de aumentar seus lucros e ampliar seus
mercados e € com essa intencionalidade que grupos privatistas comecaram a
demandar do Estado espacos em locais de deliberacdo sobre a educacéo.

A Lei n° 13.415/2017 fortaleceu um instrumento legitimador de regulagéo
formativa, a saber: a BNCC, que atingiu também a educac¢do superior, no caso
amazonense a Universidade do Estado do Amazonas foi afetada diretamente.

Ou seja, mais uma vez acdes antidemocraticas se sobrepdem aos interesses
publicos e de modo evidente, em um momento pos-golpe na historia brasileira.

Em ambos os casos (1971 e 2017) o principio da democracia e a liberdade de
escolha foram acionados, o que contribui para o cenario contraditorio que se
circunscreve quando a democracia € violada.

Relevante salientar que nos dois momentos em que a democracia no Brasil
sofreu golpes, 0s grupos empresariais da educacdo foram beneficiados e
fortaleceram suas participacdes nas discussdes de relevancia educacional.

Contudo, € necessario fortalecer as redes de pesquisas voltadas para as
andlies acerca das implicacdes da implementagéo da Lei n° 13.415/2017 nas redes
estaduais de ensino do Brasil dentro dos cursos de mestrado e doutorado em
Educacao sobre o tema, especialmente nos estados do Norte e Nordeste.

Os estudos produzidos foram oriundos das regibes Sul e Sudeste e
demonstram preocupacdo com a formagdo a ser implementada a partir dessa
Reforma com forte influéncia da iniciativa privada e pelas méaos dela, visto que esse
processo se configura como um avanco da privatizacdo sobre a educacdo publica
brasileira.

A adequacéao legal dos estados a reforma € um movimento percebido nas
pesquisas, bem como uma acdo coordenada e organizada, pela iniciativa privada
em conjunto com as secretarias estaduais, de formacdo de professores para a

adesao dos discursos favoraveis a reforma.
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No Amazonas a implementacéo da reforma do ensino médio segue a légica
das outras redes estaduais que dispensam debates publicos e democréticos e
conduz ao esvaziamento do conhecimento. As resolucdes ad referendum do CEE-
AM que déo conta da implementacdo do NEM no Amazonas bem como a reducao
gradativa da carga horaria da FGB e espaco dado ao empreendedorismo nao
apenas nos itinerarios formativos mas também dentro dos componentes curriculares
da FGB ja demonstram que o NEM amazonense nédo se difere dos movimentos ja
realizados em outras secretarias estaduais do pais.

Entretanto também pode se afirmar que existem resisténcias a essa reforma
entre profissionais da educacgéo. Esta pesquisa tEVE essa intencionalidade, apontar
0s processos de implementacéo da reforma do ensino médio nas redes estaduais de
ensino para endossar o coro daqueles que defendem a educacéo publica de que é

necessario revogar o NEM.

Foi identificado na implementacdo do NEM uma operacdo em conjunto:
diminuicdo da carga horaria dos componentes curriculares da formacéo geral basica
para dar espaco aos itinerarios formativos, cuja presenca do empreendedorismo e

de outras disciplinas voltadas ao fomento da adeséo a flexibilizacéo.

Caldas (2020) asseverou que a cultura empreendedora dentro da escola torne
se protagonista de seu projeto de vida, como se fosse um super-her6i que se
responsabilize pelo éxito ou fracasso frente as incertezas que o mercado de trabalho

impoe.

De tal modo que néo é possivel uma reforma da (d)reforma, é urgente revogar
a Lei n®13.415/2017 e iniciar um processo de amplo dialogo com os profissionais da
educacéo, alunos, pais e a sociedade como um todo em torno de um projeto de
ensino médio que respondam as demandas das juventudes brasileiras, haja visto
que o NEM é um projeto de educacéo privatista voltado para o rebaixamento da

qualidade educacional dos jovens oriundos das camadas populares.

Tendo em vista que as principais caracteristicas da Reforma do Ensino Médio
sdo: 1) o processo de construcdo e implementacdo antidemocratico que fere os
principios da gestdo democratica; 2) o carater mercantil e de rebaixamento dos

conteudos, 3) o aprofundamento das desigualdades educacionais entre a classe
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dominante e as classes trabalhadoras e 4) uma maior abertura da iniciativa privada

na educacao bésica publica.

Todos esses aspectos devem ser observados, identificados e analisados para
compreensao das implicacbes que essa reforma impés e impde na educacéo
publica, este ainda € a primeira tese produzida no estado do Amazonas acerca do
NEM, sendo necessario ainda olhares mais aprofundados visto que no ano letivo de
2024 se completara o primeiro ciclo do novo ensino médio, cujos prognosticos nao

sao favoraveis as juventudes oriundas da classe trabalhadora.

N&o ha possibilidade de “consertar” o NEM, nem possibilidade de conciliar o
que ele propde com as necessidades das juventudes populares brasileiras, é preciso
lutar pela revogacdo da reforma do ensino médio e pela abertura de espacos de
didlogos que foram retirados com a Lei n° 13.415/2017 para a construcdo de um
ensino médio que possibilite outros modos de vida e de olhar para 0 mundo, que
contribua para a emancipacédo das juventudes hoje submetidas a uma educacéo de
base mercantil/privatista que visa a submissdo de mentes e corpos ao capital, por

iSso e mais uma vez é urgente endossar o coro #RevogaNem.
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Apéndice 1

INTERACOES ENTRE OS USUARIOS SOBRE A IMPLEMENTACAO DO NEM NO
AMAZONAS

* Dia_14121

O cadastro ja pode ser feito? Para o ano letivo de 20227

novos alunos j4 podem ser cadastrados no site www.matriculas.am.gov.br
o0 site estd com algum problema? Nao mostra os demais bairros de Manaus
Onde vejo o calendario do ano letivo?

ola, Monigue. As aulas iniciam em 7 de fevereiro. Assim que o calendario completo
estiver disponivel, iremos divulgar.

Um novo olhar para educacéo, eu acredito

O cadastro ja pode ser feito? Para o ano letivo de 20227

novos alunos ja podem ser cadastrados no site www.matriculas.am.gov.br

o0 site estd com algum problema? N&o mostra os demais bairros de Manaus.
Onde vejo o calendario do ano letivo?

Um novo olhar para educacéo, eu acredito

E O ANEXO DO CMPM VIII? JA RESOLVERAM A SITUACAO DO PREDIO PARA
202277

Boa Noite Como vai funcionar os horarios de aulas?

Esse ano 2021, faltou professor todos os dias praticamente na escola da minha filha,
as criancas liberadas cedo, as que 0s pais ndo buscavam, a maioria ficando pelas
esquinas, expostos a tudo de ruim que tem nas ruas.

E pra nés uma despesa terrivel deixar a crianca na escola as 13h e ter que buscar
as 14h50, 15h causando transtornos na logistica de nosso trabalho que é autdnomo,
gracas a Deus que somos autdnomos ou minha filha ficaria a mercé até o horario de
saida.

Todos os dias despesa de no minimo R$40 de gasolina pra esse trajeto.
Tomara que seja bom pra esses alunos,
Vai ter processo seletivo para professor?

gostaria de saber se vai mudar os horarios da escola, por exemplo a gente chegava
07:15, vai ter alguma alterac&o nisso?
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xhkx % Dia_ 0401

E os pedagogos receberdo por essa uma hora a mais por dia? Sou 40 horas, como
fica essas 10 horas de trabalho a mais?

S&ao propostas incriveis que vao melhora o ensino médio esse novo método sera
essencial para capacitar os alunos para os mercado de trabalho.

aham quero ver
vai nessa, confia

Muito bom esse novo ensino médio que esta sendo oferecido nesse ano ajudara
muito desde a primeira série ja vai ser implantado

As novas regras vao comecar de forma progressiva. A 12 série do Ensino Médio vai
passar por alteracfes em 2022. Em 2023, sera a vez da 22 série, e a inclusdo da 32
série ocorrera em 2024,

e quais sédo essas mudangas??

Sera que foi s6 eu que li NEM e pensei em niveis exaustivos em magia? se bem que
o correto seria "NIEM's

Gracas a Deus eu td formado

Vai ter 0 4 ano?

ah mn, até eu quero saber

Ol4, Luiz. Nao.

Ola, Gabriel. Ndo.

gracas a Deus, se fosse pelo menos um ensino técnico seria 6timo
mas e o que esta parecendo

amém

J& vai ter pro 2° ano?

Nossa que legal, esse novo ensino médio ird proporcionar muitas oportunidades
para os jovens, 0 governo esta investindo bastante na educacéo, estou super feliz
com isso

E a oferta de Lingua Espanhola? #ficaespanholAm
todas as escolas serdo de tempo integral?

nao.
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Deveria. Mas como tudo é feito nas coxas...

vocés nédo explicaram ainda essa nova forma todos os alunos estéo por fora de tudo
ISso a vali as maes

Novo? Quais as mudancas?

muitas, oq ta faltando é eles explicarem direito.

E os alunos que vao para a 2° série do ensino médio, como fica ?
segue o modelo antigo de ensino, 0 modelo do ano passado.

E 0 4° ano como vai ser?

nao, s6 em alguns estados se eu ndo me engano

Com esse novo ensino médio os jovens vao ter um ensino de qualidade.
e o ponto principal do Novo Ensino Médio sera o protagonismo juvenil.

se quando o ano letivo comecar nunca tem professor em varias disciplinas a vali
agora

Cadé meu Monza, Seduc?

pena que vou me formar esse ano

Isso se aplica tanto as escolas particulares e publicas?

E para quem esta no 22 no segundo médio? Como vai ser?

pelo que eles escreveram ai, s funcionara para l1a. série/2022

as mudancas so ocorrerdo em 2022 para quem estiver na 1a série do Ensino médio.

Ainda ensinam que Pedro Alvares chegou dando presente pros indios invés de
matar? pois essa é a histéria verdadeira, Pedro Alvares Cabral invadiu Brasil matou
indios e tomou Brasil pra Portugal...muitas coisas da histéria do Brasil precisa mudar
nos livros

Ainda ndo consegui entender muito se vai até o quarto ano ou nao

ja responderam que nao tera, nao existira 4° ano.

nem eu nunca explicar nada direito

Onde posso acessar o material que detalha todo esse aspecto do novo EM?

Mais trabalho e poucos proficionais nas escolas, investem tanta na educao mais
professores sempre faltam nas escolas ,minha filha nem tinha matematica esse ano
, 0 povo esta sobrecarregado de trabalho e ainda colocam mas trabalho pra esse
povo ...
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Estédo de parabéns

Poderia ser “Matematica e Conhecimentos de Educacdo Financeira” e deixava
somente Ciéncia e Suas Tecnologias. E uma 6tima forma de aprendizado o NEM,
porém acho que se juntar com a Educacdo Financeira, creio que teriamos jovens
mais preparados ainda.

O sucesso para uma nacdo bem sucedia esta definitivamente na questao
educacional.

Muita formalidade. O resultado deve ser medido.
acredito que ainda sera baixo.

Na Escola do meu filho esse ano que terminou ndo teve Portugués e nem Fisica
agora inventaram mas um no NEM.

Quando véo colocar nas escolas publicas psicologo

S6 tenho Pena do professor do ultimo tempo de aula, no quinto tempo os discentes
ja estdo desesperado pra irem embora.

Aprovado na base do agcodamento e para atender aos interesses do mercado e ndo
da sociedade. Isso significa 0 aumento da distancia entre o ensino publico , onde
sou os centros de exceléncia ou as IFs terdo condi¢cdes de oferecerem um ensino
médio de qualidade e algumas escolas particulares. Um retrocesso que vai impedir
que filhos de pobres adentrem as universidades.

Poderiam exigir como matéria de escola (PRIMEIROS SOCORROS).paises de
primeiro mundo fazem isso j4, no ensino fundamental uma crianca sabe como
socorrer imagine os demais do ensino médio. VAMOS avancar BRASIL Vamos
ABRIR MAS A MENTE PROFESSORES. Salvar a vida com qualidade e
conhecimento faz parte da educdo humana desde o jardim

Novo ensino médio, velha politica de fim de ano o professor ter que aprovar todo
mundo.

Deva academia em breve vamos juntos internet academia agora vocé ter amor
saude felicidades academia deva de Ribeirdo preto OK obrigado

Alguém pode informar pg suspenderam o empréstimo consignado com os bancos

coitados dos alunos
Porcaria de 4 série
Onde podemaos ver as propostas curriculares? Ocultar respostas

Ol4, boa tarde. Logo mais iremos disponibilizar as propostas, acompanhe nossas
redes sociais para mais informacdes
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faz alguma coisa
tu te livrou bunito

Mais um tiro nos pés do governador

**** * Dia_0501

Essa mudanca no novo ensino médio desse ano ird ajudar muitos alunos a avancar
mais ainda em qualidade na educacao isso € maravilhoso

Realmente mana, essa gestdo vem realizando um excelente trabalho para levar o
melhor para a educacao, agora sim os alunos terdo total qualidade e conforto.

O novo ensino médio ira trazer melhorias para os alunos que vao sair da escola
capacitados para o mercado de trabalho , investir na educacéo € prioridade.

vamos continuar trabalhando para melhorar a educacéo a cada dia
foram feitas para melhorar a educagéo.

e os trabalhos continuam para melhorar ainda mais.

Da pra colocar nas escolas publicas psicologo !.

Queria fazer uma reclamacéo, a mais de um ano venho tentando tirar a segunda via
do meu RG nos PAC’'S de Manaus, mas simplesmente nao consigo. Inicialmente
nao podia pelo meu motivo ndo ser considerado “emergencial’, agora eu estou
aguardando desde novembro o agendamento pelo aplicativo SASI, no qual me
informaram que era usado pra marcar, preciso pra tirar meu titulo de eleitor, isso ta
um descaso, perdi proposta de emprego por conta disso, quero um respaldo, eu ligo
muitas vezes para os numeros disponibilizados e nada!! Estou cansada

O problema nédo é dita Educacdo ensinada nas escolas. O grande problema é a
inversdo de papéis. Nos Pais sempre jogamos a nossa falta de responsabilidade
para as escolas, n0s ndo damos a base para nossos filhos, jogamos e cobramos
resultado de algo que a escola ndo vai conseguir da. A base educacional e a
responsabilidade que ndo damos para nossos filhos, porqué é muito facil, fazermos
filhos, ganhar bolsa disso e daquilo, cobrar a responsabilidade da escola, sabendo
que € a nossa falta de responsabilidade. Durante ndo haver a Cobranca de nos Pais
ativamente na vida escolar dos filhos, a Educacéo de nossos filhos vai ser a merda
gue é pela nossa falta de compromisso e responsabilidade como Pais. Nado ha
Cobranca da familia,existe o inverso no governo também. A Cobranca em cima dos
professores. Como cobrar se o préprio sistema obriga o professor ou entra no
sistema e aprova meu filho, que ndo consegue nem Ié e interpretar um texto, nem
uma equacado de 1° e 2°. Nao havera mudanca se nés Pais ndo mudarmos a nossa
mentalidade, saber distinguir o que €& Educacdo em casa e na escola, as
responsabilidades. Ndo vamos bancar as ovelhas e hipdcritas. Até nas escolas
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particulares € o0 mesmo pensamento dos Pais de uma escola publica. Nas escolas
militares a mesma coisa, pais colocando os filhos com a ilusdo de uma Educacéo de
qualidade, poucos pais fazem seu papel, a maioria é jogando a sua
irresponsabilidade de pais para as Instituices. SO a mudanca se tiver Cobranca, se
nés Pais tivermos conhecimento e vergonha na cara. Parar de fazer filho, e isso por
um lado é cortar esse tanto de bolsa disso e daquilo, sem nem uma fiscalizagéo.

**** * Dia_ 05012

O horario das aulas vao continuar normal? Podem me informar que horas sera a
entrada e saida??

Ola, a proposta curricular ainda sera divulgada, acompanhe nossas redes sociais
para mais informacdes

o horario das aulas vao continuar normal ? que horas a entrada e saida?
também queria essa informacao, se puder da um retorno

provavelmente a saida sempre vai ser no turno diferente em que o aluno estiver
estudando

Ol4, a proposta curricular ainda sera divulgada, acompanhe nossas redes sociais
para mais informagdes

Até quem fim Educacédo Financeira nas escolas Uma matéria que amo, com certeza
vai ajudar os jovens a terem uma vida financeiramente bem mais equilibrada, pois
grande maioria dos adultos endividados hoje no nosso Pais é pela falta de
ensinamento voltada para essa area.

VERDADE!!

Para quem é autista como fica essa situacdo?tem algum projeto de apoio para esse
novo projeto

boa pergunta!

ISSO

boa pergunta

Mds, esse povo ndo tem mais o que inventar.

No tempo da aprovacdo muitas escolas votaram nao, inclusive a minha, e mesmo
assim foi implementado. Hoje cabe os alunos e professores se sujeitarem a uma
ideia que ndo corresponde a realidade da educacdo brasileira e muito menos
amazonense.

Eu n entendi foi nada ainda
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O projeto é o6timo, se for implementado da maneira correta. O governo vai abrir
concurso para professores especializados por area? Visto que sabemos que
atualmente s&o professores de licenciatura, certo? Professor de financas,
empreendedorismo, gestao??

mas uma das propostas do Ministério da Educacao € a contrata¢do de pessoas com
"notorio conhecimento”, ndo um especialista.

Os professores que lutem ~5=-

E a educacao fisica entra onde????

Quem vai terminar o ensino médio em 2022 n&o vai participar do novo entao?

é

isso, s6 vai fazer parte do novo ensino médio, quem esta no primeiro ano esse ano
Q combo bom

Minha presséo até caiu

Qdi¢

e o calendario escolar 2022 ja tem disponivel?

Ol4, boa tarde. O calendario esta sendo elaborado, acompanhe nossas redes
sociais para mais informagoes.

obrigado

chorei

kakaka me salvei
Educacao financeira

Muito bom, que assim seja , a participacdo dos alunos sera primordial para que
possamos fazer acontecer. " Dica basica: 1* ESCOLA E LUGAR PARA ESTUDAR,
APRENDER, COMPARTILHAR CONHECIMENTOS, '2* ESCOLA: Nao é lugar para
passear" Que venha o NOVO ENSINO MEDIO

Na minha época que eu estudava nao tinha isso
ainda bem g eu ja vou me formar

As aulas do eja serdo quantos dias nas semana
Finalmente Educacao financeira

Ainda bem que ja me formei

Ferrou ja ta ruim piorou
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E como vou saber se a escola que minha filha estd é a area que ela desejar
trabalhar?

S6 inventa um atraso !

Estdo de parabéns.Essa geracdo € a mais esperta e inteligente mesmo, melhor
explorar todo esse potencial.

Agora que eu terminei tem, tmare
Os professores que lutem

Muito bom

mano

nos livramos meu bem kkkkkkk
ainda bem

Aumentar os salarios e Valorizar a carreira dos professores que € bom nao querem
né . E o projeto PONTA DA LINGUA?

Que seja um avanco para a educacao brasileira
E a Ed fisica??

Pra tudo isso,vcs tem que melhorar a escola,a biblioteca,a sala de informéatica,a sala
de laboratério,ndo adianta querer inventar um novo ensino meédio,se a escola é mais
velha que a vo6 do wilson lima

kkkkkkkkkkkkkkkkkk
KKLLLKKKKK
E o salério do professor vai aumentar também devido essa nova carga horéaria?

Acho dificil isso da certo, pois muitos professores falta as aulas. Espero que o Eja
figue normal pois muitas pessoas estdo com idade avancada.

Vamos ver se € NEM hj e NEM amanha. Na pratica as coisas mudam. E no publico
tudo ja é feito a culh&o.

Maravilhoso projeto no papel. .Agora na Prética e outra histéria. . Vai dar em nada
Isso ai

Bom dia! Como fica os novos alunos na escola CPMAM?
S0 ilusdo esse NEM
A pergunta é, vai ter 4 ano? Ouvi rumores sobre isso e t6 com curiosidades

ola, Weiser. Nao havera 4° ano.
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Ai tu quer fuder os alunos kkkkk

do medio cara , ensino medio

kkkk vsfd

Eu sei meu bem. Era uma piada! Relaxa

era uma piada! E boa sorte no novo Ensino médio.

Caramba que merda a gente ja passa 5 horas na escola estudando quando chega
em casa se mata de fazer trabalhos de varios professores diferentes pra entregar na
data detarerminada, temos o0S nossos afazeres particulares vocés querem
sobrecarregar a gente???

Quem vai terminar o ensino médio em 2023 n&o vai participar do NEM entéo?

whk *Dja_0601

Que maravilha, um novo ensino médio que ira levar melhorias para todos o0s
alunos,e muito bom ver como a educacao esta sendo valorizada.

realmente nos tempos de hj que estamos vivendo € muito bom esta priorizando
avanca na educacédo de cada aluno em levar esse novo ensino médio

Qual o numero de contato da Seduc?
Bom dia, 3614-2200 / 3237-1735 / 3237-2480
esses numeros nao funcionam

A educacéo é prioridade esse novo ensino médio ira trazer grandes beneficios para
os alunos que vao ser capacitados para o mercado de trabalho.

Os estudantes do ensino médio vao ter um grande privilégio com esse novo sistema
de educacéo.

Um grande avanco na Educacgao, e vamos continuar trabalhando para avancar ainda
mais

Pode inventar o que for! Mas se néo tiver uma boa gestdo nas escolas ndo adianta
nada. Professor falta direto, ndo ddo nem 1/3 do conteludo planejado para o ano,
secretarias desorganizadas e por ai vai. Esse nosso ensino publico tA muito, mas
muito defasado.

Ola Senhor, iremos passar suas informacdes para o setor responsavel.
Agradecemos sua participacao
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Municipios pequeno e distante da Capital como Pauini, quem vai lecionar essas
disciplinas?

Histdria e Geografia ainda vai ter no Ensino Médio?
Infelizmente o aluno sé nao vai poder falar de uma cultura a crista o resto pode

Concerteza a &rea do aluno, e a preguica, e a desobediéncia, pra isso 0 povo paga
professores pra ensinar, ndo é pra deixar o aluno fazer o que quer.

Vai altera em algo quem passou de ano caso eu 2 ano

bom dia! Quem fara a 22 série do EM em 2022 ira estudar com o modelo anterior. A
implementagc&do do Novo Ensino Médio sera gradativa. Em 2022, 12 série; em 2023,
22 série; e em 2024, 32 série.

Isso apenas vai ser aplicado para o 1 ano? Ou vai ser para todo o ensaio médio?
Pra todos

bom dia! A implementacéo serd gradativa. Em 2022, 12 série; em 2023, 22 série; e
em 2024, 32 série.

**** *Dia_0701

As Eletivas ndo serdo ofertaras???

Ofertem cursos de Informatica Basica nas Escolas de Ensino Médio. Um laboratorio
de Informatica em cada escola seria extremamente essencial. O ensino de Artes
pode ser mais pratico do que apenas contetudos em livros. Adolescentes gostam de
acdo, Musica, instrumentos, Danca, pintura etc.

verdade
MINHA ESCOLA E TAO POBRE Q NAO TINHA NEM AR CONDICIONADO

Como serdo essas ofertas formativas? Meu filho farA o primeiro ano e posso
matricular ele em qualquer escola de ensino médio e tera a oferta que for o interesse
dele? Se a oferta sera em escolas distintas deveria ser informado para que os pais
saibam onde matricular os filhos
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Qual a data pra aulas jovens adultos
Nos dias 17 e 18 pelo site!

Isso vale pros alunos do eja?

Como vai ficar a situagéo dos alunos com o aumento do covid, com tanto aumento
da doenca.

Parabéns

€ praler?

sim estudante, leia

nao estudante, é sO pra vocé ver as imagens apenas isso!

foi oqg eu fiz

fuuuudeeeeeuuuuuu

clbc g tu nem leu

vdd, li ndo

que bom, isso significa que vocé nao é tdo burro quanto demonstra ser
sou sim

nossa que descoberta

**** *Dia-_1201
Muito bom
Que top! Amei a iniciativa sera 6timo para os alunos.

Muito bom tirar todas essas duvidas sobre o novo ensino médio que que estamos
tendo nas escolas

Eita,agora sim um ensino médio de qualidade.
Esse editor & muito bom!!!
Tem data pra voltas aulas das escolas estaduais?

07.02

177



Bom dia! O ano letivo 2022 tera inicio no dia 07 de fevereiro.
Em 2017 que fizeram essa lei e agora que foi aprovada.
Top

eu sO quero minha vaga

N&o vejo nada interessante, quero ver isso ba pratica. Sento muito pelos alunos.

falei q fi vai ter 0 4° ano

**** *Dia_1501

Deus me livre além de passar mais trés anos ainda vai ter mais um
Professor Tiago, Helen e Julio.

linda!

ownn filho obrigada

E sobre a passagem para nos aluno de graca vai ter

E sobre as passagens de graca? Vai acontecer mesmo?
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