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RESUMO

A presente dissertacdo aborda o direito a educacdo e o trabalho de professores da Rede Municipal de
Ensino de Labrea - AM, no periodo da pandemia da Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021, e apresenta
como temaética o direito a educacdo no ensino remoto: uma analise do trabalho docente nas escolas
publicas municipais de Labrea - AM. Traz como objetivo geral, analisar as condi¢Ges do trabalho
docente na rede municipal de Labrea - AM, durante o ensino remoto, como contribui¢do para a garantia
do direito a educacdo. Os objetivos especificos sdo: identificar as praticas pedagdgicas dos professores
de Lé&brea durante o periodo da pandemia da Covid-19; perceber as implica¢des do trabalho remoto na
pratica docente como garantia do direito a educacdo; identificar algumas dificuldades enfrentadas pelos
professores municipais de Labrea, em relagdo as aulas remotas ofertadas pelas instituicbes de ensino
participantes da pesquisa. Teve como questdo norteadora: de que forma foi operacionalizado o trabalho
dos professores de Labrea, durante o ensino remoto, de modo a contribuir para a efetivacéo do direito a
educacdo? Para embasar a pesquisa foram trabalhados autores que preconizam informacdes a respeito
da tematica, tais como: Muzzuoli (2002), Alves (2003), Bedin e Schneider (2012), Tardif, Lessard e
Gauthier (1977), Tardif (1977, 2002, 2007), Marx (1985), Ourique, Lage e Bueno (2021), Godoy (1995),
Trivifios (1987), Gil (1999) e Bardin (2011). Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa basica,
através de entrevista, envolvendo abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada. Os dados foram analisados a partir da analise de conteido de Bardin (2011),
envolvendo as seguintes etapas: pré-analise, exploracdo do material, inferéncia e interpretacdo. Antes e
durante a pesquisa foi realizada uma revisdo de literatura para que o estudo tivesse um embasamento
tedrico coerente e condizente com a tematica abordada. Os sujeitos da pesquisa foram professores do
ensino fundamental 1, mais precisamente os docentes do 5° ano da rede municipal de ensino de Labrea
- AM. Mediante a pesquisa foi possivel identificar os fatores que contribuiram ou ndo para o
desenvolvimento do trabalho docente e se o direito a educagdo dos alunos foi respeitado no decorrer do
ensino remoto da pandemia da Covid-19. Apos a conclusdo da pesquisa, os resultados encontrados foram
bastante relevantes, e constatou-se que os docentes ndo receberam suporte necessario e de qualidade
para desenvolverem suas atividades docentes de forma satisfatoria durante as aulas remotas.

Palavras-chave: Trabalho docente; Pandemia; Ensino remoto; Direito a educacao.



ABSTRACT

This dissertation addresses the right to education and the work of teachers in the Municipal Education
Network of Labrea - AM, during the Covid-19 pandemic, between the years 2020 and 2021. It focuses
on the theme of the right to education in remote teaching: an analysis of teaching work in the public
municipal schools of L&brea - AM. The general objective is to analyze the conditions of teaching work
in the municipal network of Labrea - AM, during remote teaching, as a contribution to ensuring the right
to education. The specific objectives are: to identify the pedagogical practices of teachers in Labrea
during the Covid-19 pandemic; to understand the implications of remote work on teaching practice as a
guarantee of the right to education; to identify some of the difficulties faced by municipal teachers in
Labrea regarding the remote classes offered by the educational institutions participating in the research.
The guiding question was: how was the work of teachers in Labrea operationalized during remote
teaching, in a way that contributed to the realization of the right to education? To support the research,
authors who provide information on the subject were referenced, such as Muzzuoli (2002), Alves (2003),
Bedin and Schneider (2012), Tardif, Lessard, and Gauthier (1977), Tardif (1977, 2002, 2007), Marx
(1985), Ourique, Lage, and Bueno (2021), Godoy (1995), Trivifios (1987), Gil (1999), and Bardin
(2011). Regarding the methodology, it is basic research, through interviews, involving a qualitative
approach, with the semi-structured interview as the data collection instrument. The data were analyzed
based on Bardin’s content analysis (2011), involving the following stages: pre-analysis, material
exploration, inference, and interpretation. Before and during the research, a literature review was
conducted to ensure that the study had a coherent theoretical foundation consistent with the addressed
theme. The research subjects were primary school teachers, specifically those teaching the 5th grade in
the municipal network of Labrea - AM. Through the research, it was possible to identify the factors that
contributed or not to the development of teaching work and whether the students' right to education was
respected during the remote teaching of the Covid-19 pandemic. After the conclusion of the research,
the findings were quite relevant, and it was found that the teachers did not receive the necessary and
quality support to satisfactorily develop their teaching activities during remote classes.

Keywords: Teaching work; Pandemic; Remote teaching; Right to education.
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INTRODUCAO

O presente relato de minha trajetéria de estudante tem como objetivo descrever e fazer
uma retrospectiva de minha formacao escolar e académica desde o inicio até os dias atuais,
fazendo uma relacéo entre o ensino produzido em casa no cotidiano familiar e nas instituicdes
de ensino.

Cheguei em Lébrea no ano de 1978 juntamente com minha familia, vindo da zona rural
do municipio de Labrea, com quatro anos de idade, e instalados na cidade. J& aos oito anos de
idade, dei inicio a minha trajetéria de estudante na escola municipal denominada “Tropical”.
L& iniciei a 12 série do ensino fundamental no ano de 1982 e dois anos depois, em 1984, migrei
para a Escola Estadual Professora Balbina Mestrinho, onde dei continuidade aos estudos, na 22
série. Naquela escola permaneci até a 62 série do Ensino Fundamental, onde fiquei reprovado
naquele ano, e no ano seguinte ndo fui matriculado por conta da permanéncia na referida série.
Um ano longe da escola me fez refletir bastante no quanto aquele momento poderia interferir
na minha vida pessoal e profissional futura, e no ano seguinte, motivado pela minha tia, fui
estudar durante o turno matutino na Escola Estadual Santo Agostinho, onde consegui fazer a 62
e 72 séries. Em 1995, minha tia fez o convite para eu ir morar em Manaus e continuar os estudos.
Chegando na capital, iniciei minha 82 série e fiquei por trés meses na Escola Estadual Aderson
de Menezes, localizada no Bairro Parque 10. Logo em seguida retornei para Labrea, dando
continuidade a minha 82 série, novamente na Escola Estadual Santo Agostinho, onde consegui
finalmente concluir meu ensino fundamental. No ano seguinte iniciei 0 magistério e em 1998
consegui concluir o segundo grau, hoje atual Ensino Médio.

Em casa, minha avo era analfabeta e meu avo tinha até 52 série do ensino fundamental,
eram as pessoas com as quais eu podia contar. Eles foram primordiais desde o inicio da minha
caminhada educativa, dando palavras de apoio e incentivo ao longo de minha formacgédo. As
escolas que frequentei deixaram marcas positivas especialmente porque sempre foram bastante
receptivas e os professores dedicados e motivadores, sempre relatando sobre a relevancia do
estudo na vida das pessoas.

Sempre fui um estudante esforcado e dedicado naquilo que almejava, procurando
aprender e desenvolver com éxito todas as atividades solicitadas pelos professores, as que ndo
sabia, as vezes, procurava ajuda de um colega para que pudesse ter uma compreensao melhor
dos conteudos ou de outra situacdo que envolvesse o processo de aprendizagem.

No ano de 1999 fiz uma prova do Programa Alfabetizagdo Solidaria, onde fui

classificado, e em seguida fui para Mato Grosso/Cuiaba fazer um curso de aperfeicoamento
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pela Universidade de Cuiabad (UNIC) para trabalhar com a Educacgéo de Jovens e Adultos. Apos
essa experiéncia, fui convidado pelo secretario de educagdo do municipio de Labrea para
trabalhar como docente na zona rural do municipio. Aceitando a proposta, fui para a zona rural
do municipio, onde trabalhei por dois anos as margens do Rio Purus. Nesse mesmo periodo,
iniciei minha graduagdo em Normal Superior. Ali iniciava mais uma etapa de minha trajetoria
de estudante e, consequentemente, a conclusao de um sonho, que era chegar ao nivel superior.

No decorrer do ano de 2002 fiz o concurso publico para docente do municipio de Labrea,
fui aprovado e continuei trabalhando na zona rural do municipio por mais seis anos, dessa vez
no ramal do km 26 na BR 230. Todavia, no ano de 2008 tive a oportunidade de vir trabalhar na
zona urbana, onde trabalho até os dias atuais. No ano de 2010, sentindo que precisava continuar
minha qualificacdo e ascendéncia profissional, decidi fazer uma pds-graduacdo em Educacao
Infantil e Ensino fundamental pela Faculdade Kurios em parceria com Cepam/AM.

Dessa forma, no ano de 2014, prestei concurso publico para o estado do Amazonas
através da Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto (SEDUC), sendo aprovado, porém, sé
convocado no ano de 2016, quando fui para Manaus e la trabalhei por quatro meses e,
posteriormente, consegui minha remocao para 0 municipio de Labrea. Ap6s mais um longo
periodo, decidi fazer uma nova especializagdo, dessa vez em Histéria e Geografia, as quais
terminei no ano de 2021. Em seguida, surgiu a oportunidade de concorrer a esta vaga de
mestrado que ja era um sonho que visava algum tempo, mas por falta de oportunidade vinha
sendo adiado. No entanto, surgiu a possibilidade e decidi concorrer a uma das vagas e com a
graca de Deus estou aqui nesta nova e ardua empreitada académica.

A ideia de uma boa aula e de um bom professor que construi pode ser descrita como uma
pessoa compreensiva, flexivel e dindmica. Sempre procurei compreender os meus discentes,
analisando suas vidas e o contexto nos quais estavam inseridos para poder ser flexivel e humano
dentro dos limites propostos pela educacéo e as instituicOes escolares. Dessa forma, procureli
sempre dinamizar minhas préaticas docentes para facilitar e desenvolver nos discentes melhores
compreensdes e habilidades no processo ensino e aprendizagem.

Decidi me tornar um profissional dedicado & educacéo devido a admiragdo que sempre
tive por meus professores. Ao longo de minha vida como estudante e académico, fui
desenvolvendo um gosto cada vez maior pela educacdo e pelo processo de ensino. Com o
tempo, percebi que essa € a area em que me sinto mais realizado e envolvido, seja no contexto
escolar ou em outras formas de educacdo. Acredito que contribuir para o aprendizado e
desenvolvimento de outras pessoas é uma missdo gratificante e que faz toda a diferenca na

construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
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Atualmente, os estudantes esperam um(a) professor(a) que tenham compromisso com a
educacdo e com o processo de ensino no qual estdo inseridos, levando-os a produzir novos
conhecimentos e, principalmente, preparando-os para o mercado de trabalho que cada dia se
encontra mais competitivo.

Dessa forma, os saberes que mais fazem falta aos professores nessa nova dinamizagéo
da educacio e do processo de ensino-aprendizagem s&o os saberes relacionados As tecnologias
da informacdo e comunicacgédo (TIC), pois o que ocorreu durante o cenario da pandemia da
Covid-19 fez muitos docentes repensarem suas praticas pedagogicas.

Entretanto, sobre essa minha trajetdria escolar/académica ainda falta discorrer que estou
em uma nova empreitada educacional, cursando o Mestrado no Ensino de Ciéncias e
Humanidades, pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
(PPGECH) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no qual estou participando com
esforgo e dedicagdo, buscando novos conhecimentos e novas metodologias que venham
contribuir de forma significativa para minha pratica docente e melhoria da qualidade de ensino.

Almejo que esta jornada que tenho atravessado desde o inicio de minha vida escolar e
académica seja coroada com éxito, procurando sempre exercer minhas fun¢ées com serenidade
e respeito ao préximo, sejam elas como docente ou como discente.

A temadtica escolhida para a abordagem foi pensada no intuito de buscar informacdes
relevantes sobre o direito a educacdo, o ensino remoto e o trabalho docente no decorrer da
pandemia da Covid-19. Buscando informacgfes em literaturas ja existentes sobre o tema, no
transcorrer da investigacdo foi realizada entrevista com doze 12 professores que vivenciaram o
trabalho pedagdgico naquele momento, investigando aspectos positivos e negativos que
contribuiram ou negaram para que 0 processo ensino-aprendizagem acontecesse de forma
satisfatoria ou néo.

Contudo, espera-se que esta pesquisa possa contribuir de forma eficaz com a tematica
abordada, ja que a énfase do tema é fazer uma analise sobre o direito a educacdo durante o
ensino remoto salientando a pratica docente no decorrer do periodo pandémico.

A temédtica direito a educacdo no ensino remoto é extremamente relevante,
principalmente no contexto da pandemia, quando as escolas tiveram que se adaptar rapidamente
para continuar oferecendo um ensino de qualidade aos seus alunos. Como estudante e
académico, acredito que essa € uma questdo fundamental que precisa ser discutida e analisada,
principalmente no tocante ao trabalho docente nas escolas publicas municipais.

E importante ressaltar que o trabalho dos professores no periodo de ensino remoto foi

fundamental para garantir que os alunos ndo ficassem desassistidos e pudessem dar
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continuidade aos seus estudos, mesmo diante de todas as dificuldades e desafios enfrentados.
Além disso, € preciso também pensar nas desigualdades existentes no acesso a educagdo
remota, principalmente em regifes mais carentes, como é o caso de Labrea - AM.

Nesse sentido, é imprescindivel que haja politicas publicas efetivas para garantir o
direito a educacdo de todos os alunos, independentemente de sua condi¢do socioeconémica ou
localizacdo geografica. Como estudante e profissional da area da educacdo, considero essas
reflexdes essenciais para garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos 0s
estudantes.

Em marco de 2020, o Brasil, como em todo o mundo, foi acometido pela Covid-19 ou
Sars-CoV-2, virus que surgiu na China em 2019 com um potencial avassalador de infecgéo.
Para diminuir a contaminacdo da Covid-19 foram adotadas medidas de isolamento e
distanciamento social com o intuito de frear a contaminacdo do virus entre as pessoas (Farias,
2020).

A pandemia da Covid-19 trouxe mudancas repentinas e contundentes em todo o modo
de vida contemporaneo. Dessa forma, toda a comunidade cientifica se mobilizou para pensar
na producdo de conhecimentos e intervencdes praticas nas mais variadas esferas da vida em
sociedade. No ambito da educacdo, as medidas de isolamento social, recomendadas para
controlar o contdgio da Covid-19, redundaram no fechamento das escolas e em uma profunda
modificacdo nas atividades pedagoOgicas. As aulas presenciais cederam espaco para
modalidades de ensino remoto, em carater emergencial, modificando profundamente as préaticas
educacionais.

Um dos principais desafios da educacdo durante esse periodo foi a formacéo continuada
de professores, inicialmente para se adequarem a utilizacdo de Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacédo (TDICs). Nesse contexto, além do manuseio de novas tecnologias,
os professores foram desafiados a reinventarem grande parte de suas praticas didaticas, a partir
daquilo que diversos teoricos apontam de que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma
forma de adaptagédo rapida e improvisada das praticas educacionais para 0 ambiente online
durante situacBes de emergéncia, como a pandemia da Covid-19.

Os estudos destacam a importancia da formac&o continuada dos professores para lidar
com as novas demandas e desafios do ensino a distancia, incluindo o uso eficaz das tecnologias
digitais e a reestruturacdo das estratégias de ensino e aprendizagem. Além disso, destacam a
necessidade de se repensar a avaliacdo e 0 acompanhamento dos alunos nesse novo contexto,

garantindo a qualidade e a equidade do processo educacional. Entre esses autores estdo: Corréa,
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Oliveira e Morés (2020), Mello e Novelli (2021) e Santos (2021), que definiram o Ensino
Remoto Emergencial (ERE).

Frente as reestruturacdes ocorridas nas escolas, o processo de transformacéo do ensino
presencial para o digital refletiu em mudangas significativas no que se refere ao ensino e a
aprendizagem (Villas Bbas; Unbehaum, 2020). Assim, repentinamente, a vida profissional dos
professores se modificou drasticamente, tendo que se adaptar ao home office (trabalho
domeéstico), familiarizar-se com novas ferramentas tecnologicas e reformular suas praticas
pedagdgicas.

Segundo Ourique, Lage e Bueno (2021, p. 319), os docentes foram obrigados a se
submeter a situacdo estafante, “sobrecarregados com demandas inesperadas de trabalho e em
condigdes atipicas para o exercicio de sua profissdo”. Usando uma expressdo mais popular, o
Editorial da Revista Educar Mais (2020, p. 233) nomeou os desafios a docéncia em tempos de
pandemia como “um ‘soco’ na formagao de professores”. Isso porque a formacéo de professores
foi pensada como uma das formas mais eficientes para qualificar o trabalho docente diante
dessas transformacdes decorrentes da pandemia da Covid-19. Nessa perspectiva é que esta
pesquisa tem como objeto de estudo o trabalho docente em tempos de pandemia e se propde a
responder a seguinte questdo de pesquisa: de que forma foi operacionalizado o trabalho dos
professores de Labrea, durante o ensino remoto, de modo a contribuir para a efetivacdo do
direito a educacao?

Problematiza-se as condi¢des do trabalho docente durante o ensino remoto na préatica
pedagdgica dos professores no decorrer da pandemia da Covid-19, analisando se houve
formag&o continuada de professores e quais as condi¢des de trabalho docente no processo do
ensino e da aprendizagem. Para tanto, estabelecemos, como objetivo geral, analisar as
condicdes do trabalho docente na rede municipal de ensino de Labrea - AM, durante o ensino
remoto, como contribuigdo para a garantia do direito a educacao.

Especificamente, busca-se: 1) identificar as praticas pedagdgicas dos professores de
Labrea durante o periodo da pandemia da Covid-19; 2) perceber as implicacdes do trabalho
remoto na pratica docente como garantia do direito & educacdo; e 3) identificar algumas
dificuldades enfrentadas pelos professores municipais de Labrea, em relacdo as aulas remotas
ofertadas pelas instituicdes de ensino participantes da pesquisa.

No que concerne a revisdo de literatura, foram trazidos autores renomados, como:
Muzzuoli (2002), Alves (2003), Bedin e Schneider (2012), Tardif, Lessard e Gauthier (1977),
Tardif (1977, 2002, 2007), Marx (1985), Ourique, Lage e Bueno (2021), Godoy (1995),
Trivifios (1987), Gil (1999) e Bardin (2011), para que se possa ter conhecimento de alguns
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autores que embasaram a pesquisa e um horizonte a seguir na hora de usufruir das informagdes
relacionadas a tematica abordada.

A presente pesquisa estd organizada da seguinte forma: Introducdo; Secdo I, os
caminhos metodologicos da pesquisa, que aborda como o estudo foi conduzido ao longo do seu
andamento; Secdo Il, o direito a educagdo no contexto histérico brasileiro, que traz um
retrospecto do direito a educacgdo nas principais legislacfes brasileiras; Secdo 11, o trabalho
docente: desafios na efetivacdo da docéncia, enfatizando como foi a realizagcdo dos trabalhos
docentes durante o ensino remoto da pandemia da Covid-19; Secédo IV, o ensino remoto, que
discorre sobre como foi desenvolvida a pratica docente dos professores no decorrer do ensino
remoto; Secdo V, 0 ensino remoto no trabalho docente dos professores de Lébrea, a tematica
mencionada nesta secdo visa apresentar como foi desenvolvido o trabalho docente de forma
remota pelos professores municipais de Labrea/AM; e as consideragdes finais, que trazem a

sintese do desenvolvimento do presente trabalho de pesquisa.
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SECAO 1 -0 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia é de extrema importancia em uma pesquisa qualitativa, pois € ela que ira
orientar todo o processo de coleta, analise e interpretacdo dos dados. A escolha da metodologia
adequada ir& garantir que os resultados obtidos sejam véalidos, confidveis e relevantes para o
estudo em questdo. Além disso, a metodologia também ira definir como os dados serdo
coletados, sejam por meio de entrevistas, observacdes, analise de documentos, entre outras
técnicas. Isso permite que o pesquisador tenha um direcionamento claro sobre como abordar o
tema de pesquisa e obter as informagfes necessarias para responder as questdes propostas.

Portanto, a metodologia em uma pesquisa qualitativa ndo apenas garante a rigorosidade
do estudo, mas também contribui para a sua relevancia e utilidade na area de investigacdo em
que esta inserido. Assim, é imprescindivel que o pesquisador dedique tempo e esforco na
escolha e aplicagdo da metodologia mais adequada para o seu trabalho. Dessa forma, o presente
caminho metodoldgico tem por objetivo relatar os caminhos percorridos durante a pesquisa
desenvolvida entre os anos de 2022 e 2023, para melhor compreender a temética abordada e
orientar os leitores sobre os percursos efetuados.

A pesquisa foca na eficacia do direito a educac@o no ensino remoto durante a pandemia
da Covid-19, com énfase no impacto sobre os professores. Para atingir o objetivo de
compreender a efetivacdo do direito a educacdo no ensino remoto durante a pandemia, optou-
se por realizar uma pesquisa de natureza basica através de entrevista e uma abordagem
qualitativa. Essa abordagem permitiu uma analise mais aprofundada das experiéncias dos
professores em relagdo ao ensino remoto, bem como identificar os desafios e as possiveis
solugBes encontradas por eles.

Como método, foram realizadas entrevistas como principal instrumento de investigacéo,
e para coleta de dados foi realizada entrevista semiestruturada com professores do Ensino
Fundamental I, mais precisamente os docentes do 5° ano, buscando assim uma compreensao
ampla e diversificada do tema. Além disso, a analise de documentos oficiais e de pesquisas
relacionadas ao assunto também foram incluidas na pesquisa, a fim de enriquecer e fundamentar
as reflexdes apresentadas.

A analise dos dados foi feita de forma qualitativa, utilizando a analise de conteudo de
Bardin (2011) para identificar padrdes, tendéncias e temas recorrentes nas falas dos professores.
Desse modo, foi possivel compreender as experiéncias dos docentes durante o ensino remoto e

refletir sobre os impactos dessa modalidade de ensino no direito a educagéo.
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E importante ressaltar que, apesar das limitages impostas pela pandemia, a pesquisa
buscou garantir a confidencialidade e ética na coleta e andlise dos dados, respeitando a
individualidade e os direitos dos participantes envolvidos. Dessa forma, foi possivel contribuir
para o debate sobre a efetivacdo do direito a educagdo no contexto do ensino remoto e,
consequentemente, para a tomada de decisfes que visem aprimorar esse processo educacional.

A presente dissertacdo traz em sua questdo de pesquisa a seguinte indagacdo: de que
forma foi operacionalizado o trabalho docente dos professores de Labrea, durante o ensino
remoto, de modo a contribuir para a efetivacdo do direito a educagédo?

A pesquisa traz como objetivo geral: analisar as condi¢des do trabalho docente na rede
municipal de Labrea - AM, durante o ensino remoto, como contribuicdo ou negacdo para a
garantia do direito a educacao. Para responder o objetivo geral, a pesquisa trabalhou com os
presentes objetivos especificos: identificar as praticas pedagogicas dos professores de Labrea
durante o periodo da pandemia da Covid-19; perceber as implica¢fes do trabalho remoto na
pratica docente como garantia do direito a educacdo; e identificar algumas dificuldades
enfrentadas pelos professores municipais de Labrea, em relacdo as aulas remotas ofertadas pelas

instituicGes de ensino participantes da pesquisa.

Figura 1 - Localizagdo de Labrea no Mapa do Amazonas

Fonte: Google imagens.

Histéria:
Labrea é

um municipio

brasileiro no interior do estado do Amazonas, Regido Norte do pais. Sua populacao é de 47.685
habitantes, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2021). E o Ginico municipio brasileiro que faz divisa com duas capitais estaduais, sendo Porto

Velho e Rio Branco.
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A cidade de Labrea foi fundada através da Lei Provincial n.° 523, de 14 de maio de
1881, elevando a freguesia de Labrea a categoria de vila. Sua historia, que remonta as grandes
levas de imigrantes nordestinos durante a fase aurea da borracha, encontra-se intimamente
ligada ao movimento da Igreja Catdlica. A primeira missdo se estabeleceu a foz do Rio Ituxi,
sendo nomeada de Nossa Senhora de Nazaré do Rio Ituxi e tendo como superior o Capuchinho
Frei Pedro de Ceriana.

Ao inicio de seu povoamento, quando criado o municipio sendo desmembrado
de Manaus, seus limites vinham desde a boca do Abularia a Bolivia. Inicialmente, seu fundador,
0 maranhense Coronel Anténio Rodrigues Pereira Labre, a idealizou na localidade denominada
Terra Firme do Amaciary.

Com a criacdo da Paréquia de Nossa Senhora de Nazaré de Labrea por Dom Anténio
Macedo Costa, na época bispo do Para e Amazonas, veio a cidade um de seus maiores
colaboradores, o cearense de Aracati, Padre Francisco Leite Barbosa, com seu trabalho de
assisténcia religiosa aos fiéis, ndo esquecendo-se de zelar pelo bem estar de seu rebanho. Fez
varias desobrigas ao longo do Rio Purus e seus afluentes. Seu principal marco ainda hoje
lembrado na cidade é a Igreja Matriz de Nossa Senhora de Nazaré.

Pedindo e recebendo donativos e esmolas, ele, com muito sacrificio, esforco e
dedicacéo, iniciou os trabalhos, mas ndo conseguiu ver o fruto de seu suor terminado, pois pediu
demissdo do cargo de paroco ap6s doar quase 31 anos de sua vida ao trabalho pastoral em
Labrea. Contudo, a 5 de setembro de 1911, a entdo Catedral de Nossa Senhora de Nazare foi
abencoada.

A maior parte de sua extensdo territorial é quase que totalmente formada pela densa
selva amazonica e pode ser alcangada por terra também a partir da cidade de Porto Velho (RO),
tomando-se a estrada para Humaita (AM). E uma regi&o ainda quase que despovoada, sendo
gue a densidade demografica da mesma é de 0,4 habitantes por quilébmetro quadrado.

A economia de Labrea é baseada na agricultura, pecudria e extrativismo. A regido é
conhecida pela producéo de cacau, café, madeira e pesca. Além disso, a cidade possui uma
significativa presenca de povos indigenas, como os Tenharim, os Juma e os Kanamari. A cultura
de Labrea é marcada pela diversidade étnica e pela influéncia indigena. A populacdo local
mantém tradigdes ancestrais, como rituais de cura, dangas e festividades religiosas. A culinaria
tipica da regido inclui pratos a base de peixes de d&gua doce, como o pirarucu e o tambaqui, além
de frutas e raizes da regido.

A infraestrutura urbana de Labrea é precéria, com poucas opgoes de lazer e baixo acesso

a servicos béasicos, como salde e educacao. A cidade enfrenta desafios relacionados a falta de
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saneamento béasico, desmatamento e desigualdade social. A relacdo dos moradores de Labrea
com a natureza é profunda, refletindo uma conexdo ancestral com a floresta amazonica. A
preservacdo ambiental e a luta pelos direitos indigenas sdo temas importantes para a
comunidade local, que busca manter viva sua cultura e tradi¢des.

Em resumo, a cidade de Labrea é um importante polo cultural e econémico na regido
amazOnica, marcada pela diversidade étnica, pela presenca indigena e pela luta pela preservacao
ambiental. A etnografia desse local revela a riqueza de sua historia, tradicdes e desafios

enfrentados pela populacéo local.

Figura 2 - Foto aérea da cidade de Labrea - AM

Fonte: Google imagens.

Figura 3 - Festa do Sol em Labrea - AM



Fonte: Google imagens.

Figura 4 - Imagem aérea da cidade de Lé&brea - AM

Fonte: Google imagens.

Escolas municipais participantes da pesquisa:
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Figura 5 - Escola Municipal Francisca Gomes Mendes

Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 6 - Escola Municipal Maria do Socorro Brito Lima

Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 7 - Escola Municipal Jose Maia de Souza

== —

Fonte: Elaborada pelo autor.
Figura 8 - Escola Municipal Turma da Monica
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Em meio ao contexto de pesquisa, as escolas acima mencionadas foram imprescindiveis
para que o trabalho de pesquisa pudesse ser desenvolvido. O que foi possivel pela parceria da
gestdo e pela colaboragdo com os docentes que se dispuseram a participar da pesquisa
respondendo o questionario através da entrevista semiestruturada para melhor compreender o

objeto de estudo.
1.1 Os caminhos da pesquisa

Foi realizada uma pesquisa atraves de entrevista, para identificar como foi desenvolvido
o trabalho docente desses professores, 0s recursos materiais e tecnoldgicos por eles utilizados,
0 suporte recebido por eles através da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC)
do municipio da referida cidade e de que modo essas a¢des contribuiram para a efetivacdo do
trabalho docente e do direito a educacao.

Segundo Gil (1999), pode-se definir método como um caminho para se chegar a
determinado fim, enquanto o método cientifico é entendido como o conjunto de procedimentos
técnicos e intelectuais adotados para atingir o conhecimento. Métodos orientam a reflexdo
intelectual na tentativa de ler e interpretar a realidade. Para ser considerado um método
cientifico, torna-se necessaria a sistematizacao de ideias, de modo que tal sistematizacdo seja
baseada em fatos concretos, ou seja, que possam ser provados.

Com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre o objeto de estudo foi realizada,
inicialmente, a revisdo de literatura buscando autores que trataram sobre o direito a educacdo e

o trabalho docente, com énfase nas publicagdes durante a pandemia da Covid-19.
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Segundo Gil (2010), a revisdo de literatura € uma modalidade de pesquisa documental
que visa resumir determinado assunto existente sobre a perspectiva completa e imparcial, e “[...]
propicia ao pesquisador tomar conhecimento, em uma unica fonte, do que ocorreu ou esta
ocorrendo periodicamente no campo estudado, podendo substituir a consulta a uma série de
outros trabalhos”.

Moreira (2004) trata a revisao de literatura como um tipo de texto que “reune e discute
informagoes produzidas na area de estudo”. Segundo o autor, textos desse tipo tém a utilidade
de “posicionar o leitor do trabalho ¢ o proprio pesquisador acerca dos avancos, retrocessos ou
areas envoltas em penumbra” e, além disso, “aponta e discute possiveis solugdes para
problemas similares e oferece alternativas de metodologias que tém sido utilizadas para a
solucao do problema”.

Uma revisdo de literatura € um processo de pesquisa que tem como objetivo reunir e
analisar as informac@es disponiveis sobre um determinado tema ou questdo. E uma etapa
fundamental em qualquer trabalho académico, pois permite ao autor contextualizar o problema
de pesquisa, identificar lacunas no conhecimento existente e fundamentar sua argumentacéo.
Para realizar uma revisao de literatura de qualidade, é importante que o autor seja critico em
relacdo as fontes consultadas, selecionando aquelas que sdo mais relevantes e confiaveis. Além
disso, é preciso organizar as informagdes de forma clara e coerente, apresentando uma sintese
dos principais pontos abordados na literatura revisada.

No geral, uma revisdo de literatura bem feita contribui para o desenvolvimento do
conhecimento em uma determinada area, pois ajuda a identificar as principais tendéncias e
debates em curso, fornecendo uma base sélida para a construcdo de novas pesquisas e teorias.

No que se refere a natureza da investigacdo, estamos diante de uma pesquisa
fundamental que, de acordo com Silva e Menezes (2005), “tem como objetivo gerar novos
conhecimentos Uteis para 0 avango da ciéncia, sem aplicacdo préatica prevista. Envolve verdades
e interesses universais”. A pesquisa basica é conduzida para o aprofundamento de um
conhecimento cientifico que ja foi estudado anteriormente. Normalmente, o pesquisador que
faz um estudo com essa finalidade busca complementar algum aspecto ou alguma
particularidade da pesquisa feita anteriormente.

A pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), nada mais é do que a explicacdo de um
fendmeno a ser estudado onde ele se faz presente, para que se possa compreendé-lo de forma
total, ou seja, 0 pesquisador vai até o campo onde se quer estudar para “captar” a realidade das

pessoas envolvidas e, em seguida, faz a coleta de dados.
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Hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intrincadas relacBes sociais, estabelecidas em diversos ambientes (Godoy, 1995, p.
21).

Dessa forma, para melhor entender essa premissa, o pesquisador ira a campo para entrar
em contato com seu objeto de pesquisa e entender o objeto e as relacbes que estabelecera com
0 ambiente a ser pesquisado.

Para Minayo (2001), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo
das relaces, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis”.

A pesquisa qualitativa busca compreender e interpretar os aspectos subjetivos e
complexos da realidade, explorando a diversidade e a profundidade dos fendmenos estudados.
Ela enfatiza a importancia da construcdo de significados e da interacdo entre pesquisador e
participantes, permitindo uma abordagem mais rica e contextualizada do objeto de estudo.
Assim, a pesquisa qualitativa contribui para o enriquecimento do conhecimento cientifico,
promovendo uma visdo mais ampla e profunda dos fenémenos e das experiéncias humanas e
possibilitando a reflexéo critica e a construcdo de novos saberes.

Para a coleta de dados, foi utilizado como instrumento de pesquisa a entrevista
semiestruturada, com questdes abertas e fechadas, para melhor compreender as praticas
pedagdgicas vivenciadas pelos docentes da rede municipal de ensino de Labrea — AM durante
a pandemia da Covid-19.

Para Trivifios (1987, p. 146), “a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas
dos informantes”. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. O autor
complementa afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece nao sé a descri¢ao dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]”
(Trivifios, 1987, p. 152), além de manter a presenga consciente e atuante do pesquisador no
processo de coleta de informacdes.

Para Manzini (1990/1991, p. 154), “a entrevista semiestruturada esta focalizada em um
assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”. Para o autor, esse
tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo

condicionadas a uma padronizagao de alternativas.
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A entrevista semiestruturada € uma ferramenta importante na pesquisa qualitativa, pois
permite ao pesquisador guiar a conversa de acordo com 0s objetivos da pesquisa, a0 mesmo
tempo em que possibilita um espaco para que o entrevistado possa expressar suas opinides e
experiéncias de forma mais livre. Ao apoiar-se em teorias e hipoteses relacionadas ao tema da
pesquisa, a entrevista semiestruturada ajuda a enriquecer os questionamentos feitos e a explorar
de forma mais aprofundada os fendmenos sociais em estudo. A partir das respostas dos
informantes, novas hipdteses podem ser formuladas, permitindo um maior entendimento do
tema em questao.

A presenca consciente e atuante do pesquisador durante a entrevista é fundamental para
garantir que as informacdes coletadas sejam relevantes e adequadas aos objetivos da pesquisa.
Sua participacdo ativa no processo de coleta de informacdes contribui para a analise e
interpretacdo dos dados de forma mais critica e reflexiva, favorecendo a compreensdo da
totalidade dos fendmenos sociais estudados.

Para Minayo (1993), a entrevista aberta é utilizada quando o pesquisador deseja obter o
maior numero possivel de informacGes sobre determinado tema, segundo a visdo do
entrevistado, e também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. Ela é
utilizada geralmente na descri¢cdo de casos individuais, na compreensdo de especificidades
culturais para determinados grupos e para a comparabilidade de diversos casos
(Minayo, 1993). Assim sendo, a entrevista aberta € uma técnica qualitativa que permite ao
entrevistador explorar de forma mais profunda as experiéncias, opinides e conhecimentos do
entrevistado, sem direcionar suas respostas. 1sso possibilita que o entrevistado se expresse
livremente e revele informagdes que podem ser relevantes para a pesquisa.

Além disso, a entrevista aberta é Util para a coleta de dados em pesquisas exploratorias,
pois permite que novas questdes e temas surjam durante a conversa, possibilitando uma maior
compreenséo do fendmeno em estudo. E importante que o pesquisador esteja preparado para
ouvir atentamente o que o entrevistado tem a dizer e seja flexivel para explorar novos caminhos
durante a entrevista.

Assim, a entrevista aberta é uma ferramenta valiosa para pesquisadores que desejam
obter uma compreensdo mais profunda e rica de determinado tema, permitindo uma analise
mais detalhada e contextualizada dos dados coletados. Essa técnica atende principalmente
finalidades exploratdrias, é bastante utilizada para o detalhamento de questdes e formulagéo
mais precisas dos conceitos relacionados. Por outro lado, podemos ter como instrumento de

entrevista fechada o questionario. De acordo com Gil (2008), o questionario, por sua vez, é
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composto por questdes fechadas, onde o respondente escolhe uma alternativa dentre as que sdo
apresentadas numa lista.

Esse tipo de instrumento € Util quando se deseja obter respostas padronizadas e
quantificaveis, facilitando a andlise e comparacdo dos dados coletados. No entanto, é
importante ter cuidado com a formulagéo das perguntas para garantir que as respostas sejam
validas e confidveis. Além disso, é necessario ter aten¢do ao tamanho do questionario, para ndo
sobrecarregar o respondente e garantir que ele continue engajado até o final.

Os dados coletados serdo analisados tomando como base a Anélise de Contetdo de
Bardin (2011), entendida como um conjunto de instrumentos de cunho metodol6gico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e continentes) extremamente
diversificados.

Com a aplicacdo da Analise de Conteudo de Bardin, busca-se compreender e interpretar
o material coletado de maneira sistemética e organizada, a fim de extrair informacdes relevantes
para responder as questdes de pesquisa propostas. Por meio dessa metodologia, serdo
identificadas caracteristicas, padrdes e tendéncias presentes nos dados, permitindo uma analise
e uma interpretacdo dos resultados obtidos.

O método de Andlise de Conteldo é organizado a partir de trés fases: 1%) pré-analise;
2%) exploragdo do material; e 3%) tratamento dos resultados e interpretacdo (Silva, Fossa, 2015).
A fase 1 inclui a organizacdo do material que compora o estudo/a pesquisa, bem como pensa-
se nas hipdteses que dardo norte a finalizacdo. Na fase 2 hd uma preocupacdo em correlacionar
assuntos por topicos, a fim de aprofundar cada um deles, organiza-los. E na fase 3, o
pesquisador retoma a pesquisa (parte do referencial) para aperfeicoar as interpretacdes obtidas,
buscando sempre o aprofundamento dos temas, dando subsidio a pesquisa.

Na fase 3, na presente pesquisa, os dados serdo organizados a partir das seguintes
categorias, construidas a priori:

Categoria 1 — Pratica docente: qual a metodologia utilizada durante o periodo da
pandemia?

Categoria 2 — Formacgdo continuada: receberam formacdo para a utilizacdo de
equipamentos eletrénicos? Celular, notebook, tablet...

Categoria 3 - Condic0es efetivas de trabalho: quais equipamentos tecnologicos foram
utilizados para a concretizacdo da préatica docente? Quais apps/programas foram utilizados?
Internet wi-fi ou dados moveis?

Como a anélise de conteddo constitui uma técnica que trabalha os dados coletados,

objetivando a identificacdo do que esta sendo dito a respeito de determinado tema (Vergara,



30

2005), ha a necessidade da descodificagdo do que esta sendo comunicado. E necessario realizar
a decifracdo dos documentos para obter as informagGes necessarias, o pesquisador pode utilizar
varios procedimentos, procurando identificar o mais apropriado para material a ser analisado,
como analise léxica, andlise de categorias, analise da enunciacdo e andlise de conotacdes
(Chizzotti, 2006).

A anélise léxica consiste em identificar e analisar as palavras utilizadas nos documentos,
buscando compreender o significado e a relevancia de cada termo. Ja a analise de categorias
consiste em agrupar as informacdes em categorias ou temas especificos, facilitando a
organizacao e a interpretacdo dos dados. A andlise da enunciacdo foca na forma como as
informacdes sdo apresentadas, considerando aspectos como o tom, a inten¢do do autor e 0
contexto da comunicacdo. Por fim, a andlise de conotacBes busca identificar os significados
implicitos e subjetivos presentes nos documentos, levando em conta aspectos culturais, sociais
e histéricos. Esses procedimentos ajudam a descodificar os dados coletados e a interpretar o
que estd sendo comunicado sobre determinado tema, contribuindo para a andlise e a
compreensdo mais aprofundada do contetido estudado.

O l6cus da investigacdo foram as escolas publicas municipais do municipio de Labrea -
AM, e envolveu as escolas que ministram aulas na modalidade de Ensino Fundamental I, mais
precisamente as turmas de 5° ano. Dessa maneira, as escolas que participaram da pesquisa
foram: Maria do Socorro Brito Lima; Turma da Ménica; Francisca Gomes Mendes; e José Maia
de Souza. As referidas escolas foram selecionadas por serem escolas que trabalham com a
referida modalidade de ensino, as demais escolas sdo creches que trabalham com a educacao
infantil, ou seja, o primeiro ciclo da educacéo basica.

Os sujeitos da pesquisa foram professores que ministram ou ministraram aulas para o 5°
ano nos anos de 2020 a 2021. Para a realizacdo desta pesquisa, adotou-se como critério de
inclusdo: professores do 5° ano das escolas municipais de Labrea que atuaram no ensino remoto
durante a pandemia. Para exclusdo, os critérios estabelecidos foram: o professor ndo mostrou
interesse em participar da pesquisa; e o professor selecionado saiu da escola, tendo em vista

gue 0 mesmo era professor de contrato.
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SECAO 2-ODIREITO A EDUCACAO NO CONTEXTO HISTORICO
BRASILEIRO

2.1 Direitos Humanos: concepcdes e conquista histdrica

A presente se¢do tem por finalidade demonstrar o direito a educagdo no contexto
historico brasileiro, trazendo a trajetdria e enfatizando as Constitui¢cGes, LDBs e outras leis que
regem a educacgdo no contexto historico brasileiro, a fim de facilitar o entendimento do leitor.
Assim sendo, espera-se poder contribuir futuramente para outros pesquisadores que procurarem
informacgdes em relacdo a tematica.

A busca pelo reconhecimento dos direitos humanos € histérica, tendo seu surgimento na
modernidade, estruturados nos séculos XVII e XVIII, a partir de uma concepcao individualista
de sociedade, e que teve seu auge no século XX (Piovesan, 2004). Representando uma
construgdo da modernidade, os direitos humanos se materializaram pela expansdo gradual,
tendo como ponto de partida o processo de luta contra o poder (Bobbio, 2004) e de busca de
um sentido moral e ético para a humanidade.

A protecdo aos direitos humanos passou por diversas mudancas, haja vista que
inicialmente se restringia a algumas legislagdes internas de paises como a Inglaterra (1684), os
Estados Unidos (1778) e a Franca (1789). Questdes humanitarias eram abordadas em
determinadas situacfes de guerra e muitos assuntos ndo eram discutidos para preservar o
principio de soberania dos estados (Mazzuoli, 2002).

No entanto, ao longo do tempo, a protecdo aos direitos humanos evoluiu e se expandiu
para incluir tratados internacionais e organismos internacionais, como a ONU e a OEA, que
passaram a monitorar e promover os direitos humanos em escala global. Além disso, surgiram
novos instrumentos, como a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, adotada em 1948,
que estabelece os direitos fundamentais de todas as pessoas, independentemente de sua
nacionalidade, raca, género ou qualquer outra caracteristica.

Atualmente, a protecdo aos direitos humanos é um tema relevante e amplamente
discutido no cenéario internacional, com a criacdo de mecanismos de protecdo e fiscalizacdo,
como os tribunais internacionais e as comissdes de direitos humanos. A luta pelos direitos
humanos abrange uma gama de questdes, como igualdade de género, direitos das criangas,
direitos dos povos indigenas, eliminacgdo da discriminacao racial, entre outros.

E importante ressaltar que a protecdo aos direitos humanos é uma responsabilidade de

todos os paises e individuos, e que é fundamental garantir que os direitos humanos sejam



32

respeitados e protegidos em todo o mundo. A conscientizacao e a defesa dos direitos humanos
s80 essenciais para promover uma sociedade mais justa, igualitaria e livre de violacdes dos
direitos fundamentais.

Embora tenha, inicialmente, se concentrado na questdo da logica e da justificacdo dos
direitos, com destaque para os jusnaturalistas® (Rousseau, Locke e Hobbes), entre os séculos
XIX e XX, a demanda por direitos cresceu, voltando-se a atencdo para as possibilidades de
salvaguardar os direitos adquiridos (Canotilho, 2003). Assim, surgiram diferentes correntes de
pensamento, como o positivismo juridico, que defende que os direitos sdo criados e garantidos
pelo Estado, e o constitucionalismo, que enfatiza a importancia das constituicdes na protecéo
dos direitos fundamentais.

Além disso, o reconhecimento dos direitos humanos como universais e inalienaveis
também foi um marco importante nesse processo. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, adotada em 1948 pela ONU, foi um marco historico na consolidagdo dos direitos
humanos como valores fundamentais a serem respeitados e protegidos em todo o mundo.
Atualmente, a discussdo sobre direitos se expandiu para questdes como igualdade de género,
diversidade sexual, direitos das minorias, direitos dos povos indigenas, entre outros. O
reconhecimento e a protecao desses direitos sdo fundamentais para garantir uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Diante desse cenario, é importante que se continue debatendo e lutando pela garantia e
ampliacdo dos direitos, buscando sempre a promoc¢édo da dignidade humana e a igualdade de
oportunidades para todos os individuos. A protecdo dos direitos € um desafio constante, que
exige a participacdo e o engajamento de toda a sociedade.

Um dos documentos de maior relevancia em relacdo as tratativas dispensadas aos
Direitos Humanos na histéria foi o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, de 1966.
Segundo esse importante documento, os Direitos Humanos seriam imediatamente aplicados
pelos Estados, sendo a eles atribuida a tarefa de apresentar relatorios anuais com as medidas
adotadas para proteger e implementar tais direitos em seus territorios (ONU, 1966).

De um modo geral, portanto, pode-se afirmar que as liberdades fundamentais e os
Direitos Humanos foram constituidos por processos socioculturais, estando, contudo, em
constante evolugdo. N&o ha, entdo, uma forma estatica, definitiva para o que sejam direitos
humanos. Antes, abrangem um processo dindmico, que acompanha as mudangas na realidade

social em que o objeto dessa protecdo se encontra inserido. Desse modo, € possivel afirmar que

L Adeptos do jusnaturalismo, que consiste em uma corrente de pensamento juridico-filosdfica que pressupde a
existéncia de uma norma de conduta intersubjetiva universalmente valida e imutéavel.
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sempre serd necessario promover adaptacoes para que os Direitos Humanos possam espelhar o
ambiente humano atual.

A aprovacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 10 de dezembro de
1948, representou uma resposta ao holocausto a que foi submetido, de modo especial, 0 povo
judeu, sob a égide da ideologia do nacional-socialismo. Diante da ruptura provocada pelo
totalitarismo nazista, impds-se a comunidade internacional a reconstrucao da nocao de direitos
humanos (Alves, 2003).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi um marco importante na historia da
humanidade, ao estabelecer principios universais que visam garantir a dignidade, liberdade e
igualdade de todos os seres humanos. Ela reafirma a crenca na igualdade de todos perante a lei,
na liberdade de expressdo, de pensamento, de religido e de associa¢do, bem como no direito a
vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

No entanto, apesar dos avancos significativos desde a sua adocdo, ainda ha desafios a
serem superados na garantia plena dos direitos humanos para todos. A luta contra a
discriminacdo, a violéncia, a pobreza e a desigualdade continua sendo uma questdo urgente em
todo 0 mundo. E essencial que todos os paises se comprometam em respeitar e proteger 0s
direitos humanos, garantindo a sua aplicacéo efetiva em todas as esferas da sociedade.

Tal Declaracdo inovou ao utilizar uma linguagem de direitos até entdo inédita,
articulando o discurso liberal com o discurso social, contemplando as dimensdes e elencando
tanto direitos civis e politicos (artigos 3° a 21) quanto direitos sociais, econémicos e culturais
(artigos 22 a 28). A combinacdo fez emergir a concepg¢do contemporanea, marcada pelas notas
da universalidade e da indivisibilidade dos direitos humanos (Trindade, 2002).

Essa abordagem inovadora da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, adotada em
1948, trouxe um novo horizonte para a protecdo e promoc¢do dos direitos fundamentais das
pessoas em todo o mundo. Ao reconhecer que os direitos civis e politicos estdo intrinsecamente
ligados aos direitos sociais, econémicos e culturais, a Declaracdo estabeleceu um marco
importante na luta pela justica social e pela igualdade de oportunidades.

Oliveira (2019), a partir dos escritos de Bobbio (2004), explica que os direitos humanos
podem ser divididos em trés momentos distintos: direitos a liberdade, direitos politicos e
direitos sociais. Os direitos a liberdade compreendem a garantia do homem de ir e vir, expressar
livremente seus pensamentos e possuir propriedade. Esses direitos estdo relacionados a esfera
individual, defendendo a autonomia e a ndo interferéncia do Estado na liberdade do individuo.

Os direitos politicos sdo aqueles que permitem a participacdo dos individuos no poder

politico, incluindo o direito de votar e ser votado. Eles conferem ao cidadao a capacidade de
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influenciar e participar das decisdes politicas que afetam a comunidade como um todo. Por fim,
os direitos sociais foram estabelecidos numa terceira fase e estdo voltados para garantir
condi¢des minimas de sobrevivéncia e igualdade para todos os individuos. Esses direitos visam
assegurar que cada pessoa tenha acesso a condi¢des basicas necessarias para o seu bem-estar e
desenvolvimento pleno (Oliveira, 2019).

Com a mudanca do pensamento mundial, h4 o reconhecimento do individuo como ser
dotado de dignidade, exigindo uma nova forma de protecdo de seus direitos, tornando-se
fundamental sua garantia internacional. A constatacdo de que o Estado-Nacéo é insuficiente
para resguardar a dignidade humana qualifica um novo fundamento aos direitos humanos,
sendo que a reivindicacdo de uma base internacional se baseia no reconhecimento mundial da
dignidade da pessoa humana. Segundo Oliveira (2019), a partir dessa Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, diversos paises incorporaram em suas constituicdes os direitos sociais,
dentre os quais, o direito & educacao.

Com a mudanca do pensamento mundial, h& o reconhecimento do individuo como ser
dotado de dignidade, exigindo uma nova forma de protecdo de seus direitos, tornando-se
fundamental sua garantia internacional. Destaca-se, ainda, a Declaracio de Salamanca?
(Unesco, 1994, p. 1), que afirma: “toda crianga tem direito a educag@o ¢ deve possuir as mesmas
oportunidades de aprendizagem; toda crianga possui particularidades, aptiddes e necessidades
de aprendizagem”. Nesse sentido, a educagdo se configura como o principal direito da pessoa
humana, na garantia dos demais direitos.

A garantia do direito a educacdo vai além do acesso a escola, envolvendo também a
qualidade do ensino, a inclusdo de todos os individuos, a valorizacdo da diversidade e o respeito
as particularidades de cada um. E um direito fundamental que contribui para o desenvolvimento
pessoal, social e econémico de cada individuo e da sociedade como um todo. Nesse contexto,
torna-se essencial que haja politicas publicas eficazes que assegurem a universalizacdo do
direito & educacdo, atendendo as necessidades especificas de cada pessoa. E importante,
também, que haja uma constante promocdo da conscientizagdo sobre a importancia da
educacdo, tanto para a sociedade quanto para o individuo, a fim de garantir a sua efetiva

implementacao.

2 A Declaragdo de Salamanca foi um documento adotado durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada em 1994 na cidade de Salamanca, na Espanha. A declaracdo se concentra na
inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional, defendendo que todas as pessoas, independentemente
de suas diferengas, devem ter acesso a uma educacdo de qualidade. A Declaracdo de Salamanca reforca a
importancia da educacdo inclusiva e do respeito a diversidade, enfatizando a necessidade de eliminar barreiras
sociais, culturais e fisicas para a plena participacdo de todos os individuos na sociedade.
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2.2 O direito a educacao no Brasil

Neste subitem vamos descrever sobre o direito a educacdo no Brasil a partir de uma
perspectiva historica, considerando o direito a educacgédo nas constituicdes federais do pais, até

aeducacdo a partir da Constituicdo Federal de 1988, conforme apresenta-se nos topicos a seguir.

2.2.1 Direito a Educacao nas Constituices Federais do Brasil

O direito a educacdo é um dos pilares fundamentais nas Constituicdes Federais do
Brasil, representando um compromisso essencial com o desenvolvimento social e a construgéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao longo da histdria constitucional brasileira, o
reconhecimento desse direito tem evoluido, refletindo a importancia atribuida a educacdo como
um instrumento vital para o progresso e o fortalecimento da cidadania.

O direito a educacéo se classifica como um dos direitos sociais a serem garantidos a
sociedade brasileira. Segundo Hartman (2004), esses direitos sdo representados pelos principios
da dignidade da pessoa humana e da soberania popular. Os termos "direitos fundamentais",
"direitos do homem™ e "direitos humanos" séo usados para descrever esse conjunto de direitos
essenciais para o bem-estar humano.

De acordo com Hartman (2004), a expressdo "direitos do homem™ é relacionada a
direitos pré-estatais, ou seja, direitos naturais. Ja "direitos humanos" seriam aqueles que estdo
positivados em ambito internacional, enquanto os "direitos fundamentais” sdo os direitos
positivados dentro de cada sistema constitucional de um pais especifico. Para Bobbio (2004),
os direitos humanos sdo todos os direitos relacionados a pessoa humana, dos quais nenhum
individuo pode ser despojado. Eles sdo essenciais para o aperfeicoamento humano e o
desenvolvimento da civilizagcdo. No contexto interno de um pais, esses direitos séo efetivados
por meio da Constituicéo.

Os direitos fundamentais s&o historicos e mutaveis, evoluindo de acordo com as
transformacoes e interesses da classe social dominante em diferentes periodos da historia. Esses
direitos séo resultado de lutas pela emancipacéo e transformacdo do homem, sendo passiveis
de mudanca e ampliacdo ao longo do tempo. Nao existem direitos absolutos, pois o que foi
considerado fundamental em um momento historico pode ndo ser mais relevante em outro
(Hartman, 2004).
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Na sociedade contemporéanea, caracterizada pela predominéncia do Estado democratico
de direito, a preocupacdo nao é apenas com a proclamacdo dos direitos, mas sim com a sua
efetiva protecdo contra transgressoes e violacdes. Bobbio (2004) ressalta a importancia de
proteger esses direitos para garantir o desenvolvimento e o bem-estar do individuo.

A partir do texto de Oliveira (2019), pode-se interpretar que o direito a educagdo no
Brasil foi incorporado como um dispositivo presente em quase todas as Constituicdes e em
outras legislacdes especificas. Inicialmente, a Constituicdo Politica do Império do Brasil,
proclamada em 25 de marc¢o de 1824, em seu artigo 179, inciso XXXI|I, estabelecia o direito a
"Instrucdo primaria, e gratuita a todos os Cidaddos" (Brasil, 1824), buscando promover a
universalizacdo da educacdo publica. A partir dessa Constitui¢do, 0 ensino primario passou a
ser garantido aos cidadaos.

Nesse sentido, é importante mencionar que os direitos assegurados na Constituicdo de
1824 serviam para preservar os interesses da elite dominante, que era composta principalmente
pelos proprietéarios de terras e escravos. Dessa forma, a Constituicdo refletia a manutencéo das
relacGes de poder e da estrutura social existente naquela época, protegendo os privilégios e a
propriedade da classe dominante (Silva, 2004).

Por sua vez, a Constituicio Federal de 1891 rompeu com a divisdo quadripartite® que
estava em vigor no Império e adotou a doutrina de Montesquieu, que defendia a separacdo dos
poderes em Executivo, Legislativo e Judiciario. No entanto, a constituicdo apresentou uma falha
crucial ao ndo se vincular adequadamente com a realidade do pais, o que resultou em sua
ineficécia social (Silva, 2004).

Essa falta de adequacdo da Constituicdo de 1891 com a realidade brasileira da época
acabou contribuindo para instabilidade politica e social no pais. A descentralizagdo dos poderes
e a falta de mecanismos eficazes de controle e equilibrio entre eles facilitaram a concentracédo
de poder nas maos de determinados grupos politicos, o que acabou gerando crises e conflitos.
Além disso, a auséncia de dispositivos que garantissem os direitos sociais e trabalhistas dos
cidadaos também contribuiu para a insatisfacdo da populacdo e o surgimento de movimentos

sociais reivindicando melhorias nas condi¢des de vida e de trabalho.

3 Na Constituicdo Federal de 1891, a divisdo quadripartite se referia a divisdo dos poderes em quatro instancias: o
Poder Moderador, o Poder Executivo, o Poder Legislativo e o Poder Judiciario. O Poder Moderador era uma
atribuicéo exclusiva do Imperador, que tinha o poder de intervir nos demais poderes e garantir a estabilidade do
regime monarquico. Com a Proclamagdo da Republica e a elaboragdo da nova Constituicdo, o Poder Moderador
foi abolido e a divisdo dos poderes foi simplificada para apenas trés: Executivo, Legislativo e Judiciario. Essa
mudanca refletiu a adocdo dos principios iluministas de Montesquieu e a consolidagdo do regime republicano no
Brasil.
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O contexto da época estava marcado pelo coronelismo, em que o poder real e efetivo
estava nas maos dos coronéis, lideres politicos regionais que exerciam grande influéncia sobre
a politica e a sociedade. Apesar das normas constitucionais estabelecerem formalmente a
organizacdo nacional com base na teoria de divisdo de poderes e outros dispositivos, como o
direito de associacdo e de reunido, a constituicdo nao previu direitos fundamentais importantes,
como o direito ao socorro publico e o direito a instru¢do publica gratuita (Silva, 2004).

De acordo com Oliveira (2019), essa Constituicao representou um retrocesso em relacéo
a Constituicao anterior, pois ndo garantiu a educacdo como um direito para todos de forma
gratuita. A nova Carta Magna mencionava a educacao apenas em alguns artigos especificos,
atribuindo competéncias ao Congresso Nacional para o desenvolvimento das letras, artes e
ciéncias, a criacdo de instituicdes de ensino superior e secundario nos estados e a provisdo da
instrucdo secundaria no Distrito Federal. Apesar de ter estabelecido a separacao entre Estado e
Igreja, ao determinar que o ensino ministrado nos estabelecimentos pablicos seria laico, ndo
conseguiu ampliar significativamente as oportunidades educativas.

Embora a Constituicdo de 1891 tenha atribuido competéncia em matéria educacional as
esferas politicas, foi insuficiente para garantir a educacdo como um direito universal. Além
disso, essa Constituicdo negou o direito ao voto aos analfabetos, o que também contribuiu para
a limitacdo do acesso a educacdo e a participagdo politica.

Apo6s a Revolucéo de 1930, durante o governo de Getulio Vargas, o Brasil experimentou
um grande avango no campo dos direitos sociais, estabelecendo um Estado intervencionista.
Ela elevou os direitos e garantias trabalhistas ao status de norma constitucional e reconheceu o
dever dos Poderes Publicos em assegurar o direito a educacdo e a cultura (Oliveira, 2019). Em
1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova propds a construcdo de um sistema nacional
de educacdo, baseado em "bases psicobiologicas”, defendendo principios como a funcgédo
publica da educagdo, a escola Unica, laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo. “A
renovacdo educacional no inicio da Segunda Republica estava alicercada nas teorias
psicologicas de Lourenco Filho, na contribuicdo sociologica de Fernando de Azevedo e no
pensamento filosofico e politico de Anisio Teixeira” (Sander, 2007, p. 28).

A Constituicdo Federal de 1934 representou um marco importante na historia do Direito
Constitucional brasileiro, especialmente por inserir um capitulo inédito sobre a ordem
econémica e social. Ela buscava modernizar o pais e promover uma maior intervencdo do
Estado em questdes sociais e econdmicas (Bonavides, 2004).

Oliveira (2019) afirma que houve avancos significativos relacionados ao direito a

educacéo no Brasil com a promulgacéo da Constituicdo de 1934. Nessa epoca, 0 Ministério da
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Educacdo e Saude foi criado, reconhecendo a educagao como uma questdo de interesse nacional
e resultando em uma série de reformas educacionais, incluindo a Reforma Francisco Campos.
A Constituicao de 1934 tratou sobre a educacédo no artigo 149:
A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes
publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da

Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana
(Brasil, 1934, art. 149).

Com esse artigo, a Constitui¢ao reconheceu a educacdo como direito de todos, devendo
ser ministrada tanto pela familia quanto pelos poderes pablicos. Essa Carta Magna apresentou
dispositivos para a organizacao da educacdo por meio da elaboracdo de um Plano Nacional de
Educacao, que incluia o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, inclusive
para adultos. Pela primeira vez, uma Constitui¢do determinou a vinculagdo orcamentéria para
a educacdo, reservando um percentual minimo da renda resultante dos impostos para a
manutencdo e o desenvolvimento dos sistemas educativos (Oliveira, 2019).

No entanto, apesar dos avancos trazidos pela Constituicdo de 1934, a sua efetividade e
aplicacdo prética dos direitos sociais enfrentaram desafios. Abalos ideoldgicos e pressdes com
interesses contraditérios podem ter contribuido para que muitos dos postulados constitucionais
relacionados aos direitos sociais permanecessem, na pratica, como uma simples utopia.

Em 1937, uma nova Constituicdo Federal foi promulgada durante o0 Governo Vargas,
que ocorreu entre 0s anos de 1937 e 1945, passando a ser conhecida como Polaca ou Polaca do
Estado Novo. Essa Carta Magna tinha como objetivo fortalecer o Poder Executivo, conferindo-
Ihe maior intervencdo e eficacia na elaboracdo das leis. Ao mesmo tempo, reduziu o papel do
parlamento nacional em sua funcéo legislativa, restringindo a atuacdo do Congresso Nacional
(Brasil, 1937).

A Constituicio Federal de 1937 também buscou eliminar as causas das lutas e dissidios
partidarios, promovendo uma reforma no processo representativo. Concedeu ao Estado a fungéo
de orientador e coordenador da economia nacional, intervindo de forma mais ativa nas questdes
econémicas do pais. No campo do direito coletivo do trabalho, a Constituicdo de 1937 conferiu
ao sindicato reconhecido pelo Estado o privilégio de representar todos os trabalhadores que
integravam a respectiva categoria. Também permitiu a estipulagdo de contratos coletivos de
trabalho e impés contribuicBes sindicais. No entanto, a greve e o lock-out foram considerados
recursos antissociais, prejudiciais ao trabalho e ao capital, sendo restringidos (Sussekind, 2004).

Apesar dessas mudancas significativas, a Constituicdo de 1937 deixa claro que néo teve

uma aplicacgdo regular, uma vez que o Poder Executivo e o Legislativo ficaram concentrados
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nas maos do Presidente da Republica, Getalio Vargas. Como resultado, muitos dispositivos da
Constituicdo ndo foram efetivamente aplicados e permaneceram "letra morta". A Constituicdo
de 1937 passou por 21 emendas que a alteraram de acordo com as conveniéncias do momento
e até mesmo por capricho do chefe de governo, o que demonstra a instabilidade e o controle
autoritario que marcaram esse periodo da historia politica brasileira (Silva, 2004).

Conforme Oliveira (2019), a Constituicdo do Estado Novo de 1937 garantiu a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario no Brasil, porém, essa gratuidade era limitada
apenas aos mais necessitados. Aqueles que possuiam condi¢Ges econdémicas eram obrigados a
contribuir com uma pequena taxa mensal para a caixa escolar. Essa abordagem do Estado em
relacdo a educacdo naquele periodo era compensatoria, ou seja, a gratuidade do ensino publico
era vista como uma politica voltada principalmente para os mais necessitados. Essa politica, no
entanto, criava uma educacdo excludente, ja que existia uma diferenciacdo entre escolas
destinadas a elite e escolas voltadas a populacdo menos favorecida.

Ainda de acordo com Oliveira (2019), o tratamento dado pela referida Constituigdo pode
ser considerado uma forma de segregacao educacional, onde a educacao gratuita era destinada
apenas aos mais pobres, enquanto 0s mais abastados eram obrigados a contribuir
financeiramente. Essa divisdo contribuiu para a perpetuacdo das desigualdades sociais e
educacionais no pais, pois ndo garantia o acesso igualitario a educacao para todos os cidadaos.
Essa politica educacional refletia a visdo do Estado Novo de Getalio Vargas, que buscava
controlar e centralizar o poder, mantendo uma abordagem autoritaria e paternalista em relacédo
a educacdo, a0 mesmo tempo em que segregava os diferentes estratos sociais por meio do
sistema educacional (Oliveira, 2019).

A Constituicdo Federal de 1946 foi promulgada por uma Assembleia Constituinte, ap6s
a vitoria das Nacbes Aliadas na Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Essa Constituicdo
estabelecia, no capitulo "Da Ordem Econdmica e Social”, o principio da justi¢a social como
base para a organizacao da ordem econdmica, buscando conciliar a liberdade de iniciativa com
a valorizagéo do trabalho humano.

Um dos principais objetivos da Constituicdo de 1946 era assegurar a todos os cidad&os
um trabalho que possibilitasse uma existéncia digna. Para isso, foram garantidos direitos do
trabalho e da previdéncia social que visavam melhorar as condi¢des dos trabalhadores. Além
disso, a Constituicdo também assegurava o direito a educagdo e a cultura, reconhecendo a
importancia desses direitos para o desenvolvimento individual e coletivo da sociedade (Silva,
2004).
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Essa Constituicdo refletia a preocupacéo da época em promover uma sociedade mais
justa e igualitaria, onde os direitos dos trabalhadores fossem respeitados e garantidos, e a
educacdo e a cultura fossem valorizadas como pilares fundamentais para o desenvolvimento do
pais (Silva, 2004). Portanto, representou um marco importante na historia do Brasil ao garantir
principios de justica social, direitos trabalhistas e previdenciarios, além do reconhecimento do
direito & educacdo e a cultura, visando a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria.

Oliveira (2019) ressalta que a Constituicao Federal de 1946 trouxe inovac6es em relacao
ao direito a educacdo no Brasil. Ela estabeleceu, no artigo 166, que a educacéo é um direito de
todos e seré dada no lar e na escola. Deve se inspirar nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana. E uma responsabilidade do Estado, apesar de ndo atribuir essa
responsabilidade unicamente ao Estado.

Essa Constituicdo também instituiu os principios da educacdo no artigo 168, em seus
incisos:
| - 0 ensino primario é obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional; Il - 0 ensino
primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para
quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; Il - as empresas industriais,
comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter
ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes; 1V - as empresas
industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacao, aprendizagem aos
seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos
dos professores; V - 0 ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, & de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal
ou responsavel; VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e
no superior oficial ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores,
admitidos por concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade; VII - é
garantida a liberdade de catedra. Estabelecendo a obrigatoriedade do ensino primario
oficial para todos. Quanto ao ensino secundario poderia ser gratuito apenas para

aqueles que provassem insuficiéncia de recursos, mantendo o carater elitista e
excludente do direito a educacdo (Brasil, 1946, art. 168).

A Constituicdo em questdo manteve a vinculagdo orgcamentéria destinada a educacao,
garantindo que a Unido aplicasse pelo menos 10% da renda resultante de impostos na
manutencdo e desenvolvimento do ensino, enquanto os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios aplicariam pelo menos 20% (Oliveira, 2019).

Ap0s a promulgacdo da Constituicdo de 1946, foi criada uma comissdo formada pelos
principais educadores do pais para elaborar o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo (LDB). A Lei n.° 4.024 foi promulgada em 20 de dezembro de 1961 e teve como
objetivo regulamentar o sistema educacional brasileiro, garantindo o direito a educacgdo para

todos. Em seu artigo 2°, “A educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na escola. Paragrafo
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tnico. A familia cabe escolher o género de educagio que deve dar a seus filhos”. No artigo 3°,
o direito a educacao € assegurado atraves dos incisos:
I - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor; Il - pela obrigacdo
do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os
demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educacdo, quando

provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos (Brasil, 1961, art. 3).

No entanto, a LDB de 1961 apresentou algumas contradi¢cdes em relacdo ao direito a
gratuidade, ao restringir 0 acesso gratuito ao ensino para aqueles que comprovassem capacidade
intelectual por meio de um exame de admisséo (Oliveira, 2019).

Entre as varias diretrizes dessa lei, Ribeiro (1992) chama atencédo para o capitulo das
finalidades da educacéo, que em seu titulo I, artigo 1°, diz que:

A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim: a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa
humana, do cidaddo, do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a
comunidade; b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem; c) o
fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional; d) o
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do
bem comum; €) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio; f) a preservacdo e expansdo do patriménio cultural; g) a
condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccdo filosofica,

politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga (Brasil,
1961, art. 1).

Percebe-se ai uma “concep¢do humanista moderna”. Concepgdo essa hegemonica
entre as correntes que defendiam a escola publica, sobre a concepg¢do "humanista” tradicional
da vertente religiosa dominante no grupo catélico que defendia a escola particular. Isso
demonstra um poder legislativo mais conservador do que se mostravam 0s movimentos sociais
pela educacao.

Uma das premissas desses movimentos era a educagdo popular. Ribeiro (1992) relata
que, com o objetivo de alfabetizar a populacdo adulta brasileira para que pudessem ser ativos
na vida publica do pais, surgiu em 1961 movimentos como 0s Centros Populares de Cultura
(CPC), que através do teatro e outras intervencgdes tratavam de atualidades com a linguagem do
povo (Ribeiro, 1992).

As politicas desenvolvimentistas dos governos de Getulio Vargas (1930 a 1945)
Juscelino Kubitschek (1956 a 1960), Janio Quadros (31 de janeiro a 25 de agosto de 1961) e
Jodo Goulart (1961 a 1964) geraram uma enormidade de industrias no pais. Entretanto, para

muitos dos cargos ou postos de trabalhos que havia disponiveis, um problema se mostrava: a
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populacdo economicamente ativa para trabalhar, na maioria das vezes, ndo possuia formacéao
académica suficiente para preencher esses cargos. O que se verifica é que a alfabetizacdo do
ensino basico ndo acompanhou o ritmo de investimento, considerando o desenvolvimento
industrial. Um exemplo disso € a taxa de analfabetismo no pais na década de 1960, que chega
aos 39,4% da populacéo (Ribeiro, 1992).

Apesar das limitagdes e contradi¢cdes, a LDB de 1961 representou uma vitdria para os
renovadores da educacdo que almejavam uma educacdo mais democréatica e descentralizada.
Anisio Teixeira, importante educador da época, avaliou a LDB como uma conquista, apesar de
ndo atender plenamente as necessidades do pais naquele momento (Oliveira, 2019).

A Constituicdo Federal de 1967, de acordo com Oliveira (2019), reafirmou a educagéo
como um direito de todos, garantindo a igualdade de acesso e oportunidades. O artigo 168 da
referida Constituicdo diz que: “A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e
nos ideais de liberdade e de solidariedade humana”. O referido artigo ressalta em seu em seus
paragrafos:

§ 1° - O ensino sera ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos.

§ 2° - Respeitadas as disposi¢des legais, 0 ensino € livre & Iniciativa particular, a qual
merecerd 0 amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive bolsas de
estudo.

8§ 3° - A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios e normas:

I - 0 ensino primario somente sera ministrado na lingua nacional; 11 - o ensino dos sete
aos quatorze anos é obrigatorio para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios
oficiais; 1l - o ensino oficial ulterior ao primério sera, igualmente, gratuito para
quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de
recursos; Sempre que possivel, o Poder Publico substituird o regime de gratuidade
pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso de
ensino de grau superior; IV - o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau priméario e médio. V - o
provimento dos cargos iniciais e finais das carreiras do magistério de grau médio e
superior sera feito, sempre, mediante prova de habilitagdo, consistindo em concurso

publico de provas e titulos quando se tratar de ensino oficial; VI - é garantida a
liberdade de catedra (Brasil, 1967, art. 168).

No entanto, essa Constituicdo apresentou um retrocesso em relacdo a legislagédo anterior
no que diz respeito ao financiamento da educacdo. Ela retirou a vinculagdo orgamentaria para
a educacdo, o que representou um enfraquecimento na garantia de recursos para o setor
educacional. O Governo de Artur Costa e Silva foi marcado por retrocessos na educacgdo. A

promulgacéo da Constituicdo Federal de 1967* retirou o vinculo constitucional de recursos para

4 A Constituicdo de 1967 retirou as caracteristicas da democracia e concentrou os poderes no Executivo. Sendo
assim, ela autorizou a extincdo dos partidos politicos e implementou diversas emendas chamadas de atos
institucionais. Com a Constituicdo de 1967 ocorre o fortalecimento do ensino privado, inclusive mediante previsdo
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a educacdo, fazendo com que a partir de 1968 os fundos de ensino deixassem de constar no
orcamento da Uni&o, reduzindo os investimentos do governo em educacéo (Dreifuss, 2006).

Essa mudanca na legislacdo resultou em uma diminuicdo dos investimentos na
educacdo, afetando diretamente a qualidade do ensino e 0 acesso a educacéo de qualidade para
toda a populagdo. O governo passou a priorizar outros setores em detrimento da educagao, o
que impactou negativamente no desenvolvimento do pais a longo prazo. Além disso, durante o
regime militar, a educacdo foi alvo de controle e censura, com perseguicdes a professores e
estudantes que se opunham ao regime. Muitas universidades foram fechadas e seus professores
afastados, resultando em um periodo de repressdo e limitacdo da liberdade académica.

A tentativa por deixar a educacdo brasileira mais préxima da norte-americana
prejudicou os alunos, haja vista que o0 ensino tecnicista promovido acabava por blogueéa-los,
tornando seu conhecimento mecanico, sem criatividade. Sobre o0 assunto, Fazenda (1985, p. 63)
corrobora afirmando que a educagdo se transformou em um verdadeiro simulacro para o
desenvolvimento, o que se verificou na verdade foi um bloqueio ao potencial dos alunos, a
frustacdo da atuacdo docente e a dilapidacao de recursos orcamentarios.

Nos parametros da educacao fixada neste periodo tinha-se tanto a limitacdo do aluno
quanto a limitacdo do professor. Dois anos apds a promulgacdo da Constituicdo de 1967, foi
aprovada a Emenda Constitucional n.° 1, em 17 de outubro de 1969, que alterou o texto da
Constituicdo. A emenda manteve a determinagédo da educagdo como direito de todos e dever do
Estado. Quanto aos principios, continuou a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino dos sete
aos quatorze anos. Entretanto, houve uma inovacdo ao determinar a gratuidade para o ensino
posterior, mas essa gratuidade ainda era condicionada a comprovacao de insuficiéncia de
recursos, mantendo o carater compensatorio da politica educacional (Oliveira, 2019).

Apesar das garantias previstas nas Constituicdes, a realidade do sistema educacional
brasileiro ainda era marcada por desigualdades e exclusdo social. A ditadura militar, que
perdurou por 21 anos (1964 a 1985), restringiu as liberdades civis e politicas, afetando também
a educacdo e sua qualidade. O pais almejava o processo de redemocratiza¢do, que ocorreu a
partir da eleicdo de Tancredo Neves para Presidente da Republica em 1985 e da instalacdo da
Assembleia Nacional Constituinte em margo de 1987. Essa nova fase de redemocratizacgao abriu

caminho para a elaboracdo de uma nova Constituicdo, promulgada em 1988, que trouxe avancos

de meios de substituicdo do ensino oficial gratuito por bolsas de estudo; necessidade de bom desempenho para
garantia da gratuidade do ensino médio e superior aos que comprovarem insuficiéncia de recursos; limitacdo da
liberdade académica; além da diminuicdo do percentual de receitas vinculadas para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino (Vieira, 2007).
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significativos em relagdo aos direitos sociais, incluindo a educacdo como um direito
fundamental de todos os cidad&os brasileiros (Oliveira, 2019).

Ap0Gs mais de duas décadas sob o regime militar, a sociedade brasileira ansiava por uma
volta a democracia e pela garantia de direitos e liberdades civis. Com a morte do dltimo
presidente militar, Jodo Baptista Figueiredo, em 1985, iniciou-se um processo de abertura
politica, permitindo elei¢Bes indiretas para a presidéncia, que resultou na eleicdo de Tancredo
Neves. No entanto, Tancredo Neves faleceu antes de tomar posse, sendo substituido por seu
vice, José Sarney, que deu continuidade ao processo de abertura politica.

Nesse periodo de transicéo, o pais passou por diferentes planos econémicos, buscando
solucionar os problemas financeiros e inflacionérios que assolavam a economia brasileira. Além
disso, houve a elaboracdo de uma nova Constituicdo, que tinha o objetivo de consolidar a
democracia e estabelecer os direitos fundamentais dos cidadaos brasileiros.

A Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como "Constituicdo Cidadd", foi
promulgada em 5 de outubro de 1988 e representou um marco historico para o Brasil. Ela trouxe
importantes avancos sociais, garantindo direitos fundamentais, como a liberdade de expressao,

o direito a educacdo, saude, moradia, entre outros, conforme estuda-se no topico a seguir.

2.2.2 A educacdo brasileira na Constituigdo Federal de 1988

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 representou a Carta Politica que melhor
disciplinou a matéria de direitos fundamentais, tendo os incluido de forma efetiva no
ordenamento juridico-constitucional patrio, a partir do acolhimento, da tutela e da sancéo por
ela conferida. 1sso tudo ocorreu principalmente em fungéo do pressuposto inserido no inciso Il
de seu artigo 1°°, que dispde que o Brasil, enquanto Estado Democratico de Direito, esta
fundado, dentre outros elementos igualmente importantes, sobre o principio da dignidade da
pessoa humana (Sarlet, 2009).

Com base nesse principio, a Constituicdo de 1988 reconheceu diversos direitos
fundamentais, tais como o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a intimidade, a liberdade de
expressdo, entre outros. Além disso, a Carta Magna garantiu mecanismos para a protecdo e

garantia desses direitos, como a previsao de ac¢Oes judiciais para a reparagdo de danos causados,

S Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolvel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania;
111 - a dignidade da pessoa humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; (Vide Lei n® 13.874,
de 2019); V - o pluralismo politico. Paragrafo Gnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicéo.
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a possibilidade de habeas corpus para a protecdo da liberdade individual, entre outros (Moraes,
2024). Dessa forma, a Constituicdo Federal de 1988 representou um avanco significativo na
protecdo dos direitos fundamentais no Brasil, garantindo a todos os cidaddos um arcabouco
legal sélido para a defesa de suas garantias e liberdades individuais.

A Constituicdo de 1988 reconhece e assegura uma série de direitos fundamentais aos
cidaddos, tais como o direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca, a propriedade, a
educacdo, a saude, entre outros. Além disso, a Constituicao estabelece normas e garantias para
a protecdo desses direitos, bem como define os 6rgaos responsaveis por assegura-los e fiscaliza-
los.

Dessa forma, a Constituicdo de 1988 consolidou o principio da dignidade da pessoa
humana como fundamento do Estado brasileiro e estabeleceu um sistema de protecao efetiva
dos direitos fundamentais, conferindo-lhes o status de normas juridicas de aplicabilidade
imediata e vinculante a todos os 6rgédos e poderes do Estado. Sarlet (2008) inclui os direitos
fundamentais como o cumprimento de requisitos derivados do principio da dignidade da pessoa
humana, que, no direito brasileiro, foi estabelecida como um dos fundamentos do Estado
Democrético de Direito, conforme redacao do inciso 111 do artigo 1° da CRFB de 1988.

Os direitos e as garantias fundamentais foram descritos pelo legislador com maior
concentragdo a partir de seu artigo 5°, onde diz que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a propriedade”
(Brasil, 1988). Ainda, conforme Moraes (2014), é possivel identificar a previsdo de direitos e
garantias em todo o ordenamento juridico péatrio, impossibilitando, assim, adstringir a sua
localizag&o ao texto constitucional. De acordo com Bonavides (2016), a construcdo dos direitos
fundamentais precisa ser vista como resultado de movimentos de liberdade civis e politicos e
como reflexos do liberalismo.

A Constituicdo de 1988 incluiu a educacéo no rol dos direitos sociais, quando determina,
no art. 6°, que:

Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (Brasil, 1988,
art. 6).

Todo brasileiro em situacdo de vulnerabilidade social tera direito a uma renda basica
familiar, garantida pelo poder publico em programa permanente de transferéncia de renda, cujas

normas e requisitos de acesso serdo determinados em lei, observada a legislacdo fiscal e



46

orcamentaria (Incluido pela Emenda Constitucional n.° 114, de 2021). A Constituicdo de 1988
reconheceu que a garantia do acesso a educacdo é essencial para a promocdo da igualdade de
oportunidades e para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Alem disso, ao
dedicar um capitulo especifico a educacédo, a Constituicao estabeleceu as bases legais para a
organizagao do sistema educacional, a definigéo das diretrizes e metas da educagéo nacional,
bem como os principios norteadores da politica educacional do pais.

Essa valorizacdo das demandas sociais iniciadas na Constituicdo de 1988 e repercutida
nos anos seguintes ao longo dos governos com positiva influéncia do neoliberalismo, trouxe
resultados positivos para os dias atuais. Em contraposicao aos direitos de primeira dimensao
que dependem, em regra, do ndo agir estatal, o reconhecimento dos direitos de segunda
dimensdo — especificamente os sociais — tem um grau de complexidade elevado quanto a sua
efetivacdo, pois necessitam basicamente da atuacéo positiva do Poder Plblico. E nesse sentido
que Silva (2006) aduz que:

[...] os direitos sociais, como dimensdo dos direitos fundamentais do homem, sdo
prestacdes positivas proporcionadas pelo Estado direta ou indiretamente, enunciadas
em normas constitucionais, que possibilitam melhores condi¢des de vida aos mais

fracos, direitos que tendem a realizar a igualizacdo de situaces sociais desiguais
(Silva, 2006, p. 286).

Como todo direito fundamental, os direitos sociais possuem um contetdo essencial de
direitos inerentes a dignidade da pessoa humana (fundamentalidade material), tendo-a como
ndcleo béasico. Séo indubitavelmente meios para a protecéo e a efetivacdo concreta do principio
da dignidade da pessoa humana. Nessa perspectiva, a Constituicdo cidada de 1988 tém varios
direitos sociais e cruciais para dignidade humana e, por isso, sobrepde-se as demais,
principalmente no que se trata as questdes relacionadas aos direitos educacionais.

De acordo com Oliveira (2019), a partir da Constituicdo Federal de 1988, a educagéo
foi reconhecida como um direito essencial para todos os cidaddos, enfatizando 0 compromisso
do Estado em promover o0 acesso universal & educacdo como um meio de construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O direito a educacao é previsto no art. 205 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988,
sendo descrito como:

direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, art.
205).
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De acordo com Martins (2001), o fato novo, na Constituicdo Federal de 1988, é a
colaboracdo da familia, através da promocao e do incentivo, no processo educativo. O termo
colaboracdo indica o reconhecimento por parte do Estado da enorme tarefa que cabe a
sociedade, especialmente a civil organizada, na formacdo dos educandos. Nada impede,
portanto, que a sociedade civil organizada, representada por associacdes comunitarias,
entidades religiosas e organiza¢Ges ndo-governamentais, possa, em conjunto com o Estado,
realizar o trabalho em comum de educar as pessoas.

Assim sendo, seria fundamental que os direitos previstos no referido artigo estivessem
sendo colocados em prética em sua totalidade, pela familia e o poder publico. Sé a partir dessa
construgdo em consonancia familia e Estado o ser humano poderia ter um desenvolvimento
amplo em sua vida e uma preparacdo para 0 mercado de trabalho mais solida e de forma
condizente, mediante os preceitos pregados pela constituicao.

Ainda segundo Oliveira (1999, p. 71), o entendimento é de que as exigéncias do texto
do artigo 205 ndo estdo sendo executadas fielmente, pois “o discurso dominante sobre educacao
situa a sua possivel importancia na contribuicao para o desenvolvimento econdmico, e ndo para
o desenvolvimento da cidadania e da participacédo politica na sociedade democratica”.

Destaca-se, ainda, o art. 206 da Constituicdo Federal de 1988, que rege os principios da
educacéo nacional, com destaque aqui para 0s incisos:

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de
slq?le?’piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
gggg)ca nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de

IX - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020) (Brasil, 1988, art. 206).

Segundo Martins (2002), no &mbito do artigo 206, poderemos considerar os principios

como sendo os enunciados basicos, previstos em cada um dos incisos, que compreendem e

contemplam uma série de situacdes e demandas no ambito educacional, resultando mais gerais

gue as normas constitucionais ja que, precisamente, servem para inspira-las e entendé-las. No
inciso 1X a Carta Magna determina que:

A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais da

educagdo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacédo de seus

planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (Brasil, 1988,
inciso 1X).
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Baseado no presente artigo, em seu inciso 1X, é fundamental que os 6rgéos responsaveis
defendam os valores e direitos preconizados pela Carta Magna, que trata dos direitos dos
trabalhadores em educacdo, e que esses direitos sejam respeitados na forma da lei,
proporcionando ao grupo de trabalhadores um plano de cargos e carreiras coerente e condizente
com a realidade do pais.

De acordo com Freitas (2007), defendendo a ideia da constituicdo de uma politica
nacional global de valorizacdo e profissionalizacdo dos educadores, o que repercute como
condicdo para uma educacdo basica emancipatoria, além da prioridade que deve ser dada.

[...] como politica pablica de Estado, a formacdo inicial, & formag8o continuada e as
condicGes de trabalho, remuneracéo e carreira dos profissionais da educacgéo, ou seja,
0 estabelecimento de uma politica de formacdo dos educadores que defina as
licenciaturas nas Universidades como o l6cus de formacdo dos profissionais da
educacdo basica, possibilidades para a formacéo continuada como condicéo para o
aprimoramento pessoal e superagdo profissional dos educadores e a garantia da
qualidade de vida e trabalho, pela definicdo do piso salarial nacional, da carreira, da

progressdo e do aprimoramento do exercicio profissional no espaco de trabalho
(Freitas, 2007, p. 43).

Nessa perspectiva, a elaboracdo dos planos de carreira, como 0S mecanismos que
favorecem a valorizagédo dos profissionais do ensino, representa um anseio dos profissionais do
magistério publico ha décadas, e mesmo assim vem andando em passos curtos. E a evolucéo
nesse contexto € minima e acaba ndo condizendo com a realidade e seriedade que realmente
deveria ser considerada pelo poder responsavel.

O referido artigo estabelece os principios fundamentais que devem reger o ensino no
Brasil refletindo a visdo da sociedade sobre a importancia da educacdo como um direito social
e a base para o desenvolvimento do pais.

No que tange ao trabalho do professor, o artigo 40, paragrafo § 5°, determina que:

Os ocupantes do cargo de professor terdo idade minima reduzida em 5 (cinco) anos
em relacéo as idades decorrentes da aplicagdo do disposto no inciso 111 do § 1°, desde
que comprovem tempo de efetivo exercicio das fungdes de magistério na educacao
infantil e no ensino fundamental e médio fixado em lei complementar do respectivo

ente federativo. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 103, de 2019) (Brasil,
1988, art. 40).

Dessa maneira, 0 artigo acima mencionado trata da idade minima para a aposentadoria
por tempo de servico e, dessa forma, contempla, em seu paragrafo 5°, que os profissionais de
educacdo do magistério terdo cinco anos de reducdo em relacdo as demais categorias para
aposentadoria, desde que seja comprovado o efetivo exercicio.

Assim sendo, o artigo 201 da Constituicdo Federal enfatiza, em seu § 8°, que o requisito

de idade a que se refere o inciso | do § 7° sera reduzido em cinco anos para o professor que


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc103.htm#art1
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comprove tempo de efetivo exercicio das fun¢bes de magistério na educacéo infantil e no ensino
fundamental e médio fixado em lei complementar (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n® 103, de 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n.° 9394/1996, disciplina, em seu
art. 1°, que a educacdo escolar se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino em
instituicOes proprias. No § 2° define que a educagéo escolar devera se vincular ao mundo do
trabalho e a préatica social. No art. 2° reafirma a determinacédo da Constituicdo Federal ao afirmar
que

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1996, art. 2).

De acordo com essa concepc¢édo, a educacdo dos alunos deve ser proporcionada em
primeiro lugar pela familia e pelo Estado de forma secundaria, mas ambas devem seguir
principios como a liberdade e a solidariedade humana, levando aos discentes pleno progresso
da cidadania e sua preparacdo para o mercado de trabalho.

O art. 3° determina os principios da educacdo nacional:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituices publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacao da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil, 1996,
art. 3).

O artigo mencionado acima ressalta os principios que regem a educacdo nacional a
priori na Constituicdo e posteriormente enfatizado na LDB, visando priorizar os direitos e o
tratamento que cada cidaddo deve receber pelos 6rgdos e instituicbes responsaveis pelo
processo educativo e formacéo profissional no decorrer do processo de inclusdo e valorizagao
no processo de ensino.

O art. 4° afirma que o dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prdpria;
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Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

111 - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;

VII - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a salde;

IX - padrBes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem (Brasil, 1996, art. 4).

De acordo com o art. 5° “0 acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
Poder Publico para exigi-lo”.

No que concerne aos profissionais da educacdo, o Titulo ressalta alguns direitos dos
Profissionais da Educacdo. O art. 61 determina que:

A formacgdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | - a associagao entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da

formacdo e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino e outras atividades
(Brasil, 1996, art. 61).

No que contempla o artigo acima, a formacdo dos profissionais do magistério deve
atingir as diferentes modalidades de ensino, sendo proporcionada aos docentes uma capacitacdo
eficaz e preparando-os satisfatoriamente para o mercado de trabalho. Dessa forma, esses
direitos devem ser respeitados e colocados em prética, visando um bom desenvolvimento e
habilidades para a préatica docente.

Com base no Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, sancionado pela Presidéncia
da Republica, ressalta-se que:

Art. 1°. A formacdo em nivel superior de professores para atuar na educacdo basica,

observado o disposto nos arts. 61 a 63 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
far-se-& conforme o disposto neste Decreto (Brasil, 1999, art. 1).

O artigo acima citado da LDB, que relata a formac&o dos professores em nivel superior,

passou a vigorar a partir do momento que o decreto descrito acima foi sancionado. Dessa forma,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.276-1999?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
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todos os professores que pretenderem atuar na area do magistério deverao estar habilitados em
curso superior de licenciatura ou graduacgdo plena, seja para atuar na educacao infantil ou bésica.
De acordo com o art. 2°, os cursos de formacao de professores para a educacao basica

serdao organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

| - compatibilidade com a etapa da educagao basica em que atuarao os graduados;

Il - Possibilidade de complementacéo de estudos, de modo a permitir aos graduados a
atuagdo em outra etapa da educacao basica;

Il - formagdo basica comum, com concepgao curricular integrada, de modo a
assegurar as especificidades do trabalho do professor na formacdo para atuacéo
multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento;

IV - articulagcdo entre os cursos de formacéo inicial e os diferentes programas e
processos de formacéo continuada (Brasil, 1999, art. 2).

Dessa forma, o artigo 2° da LDB ressalta que os cursos para os professores da educacéo
deverdo ser estruturados obedecendo algumas condi¢fes para que sejam efetivadas as
formacdes para a educacao basica. Todavia, os incisos de | a IV do referido artigo salientam
como devem ser organizadas as etapas para que 0s cursos sejam realizados de forma coerente
e satisfatoria.

O art. 3° refere que a organizacdo curricular dos cursos deverad permitir ao graduando
opcOes que favorecam a escolha da etapa da educacdo basica para a qual se habilitard e a
complementacdo de estudos que viabilize sua habilitacdo para outra etapa da educacéo basica.

8§ 12 A formacdo de professores deve incluir as habilitacbes para a atuagdo
multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento.

§ 22 A formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-4, preferencialmente, em cursos normais superiores.(Redacao
dada pelo Decreto n° 3.554, de 2000).

§ 32 Os cursos normais superiores deverdo necessariamente contemplar areas de
contetido metodoldgico, adequado a faixa etaria dos alunos da educacéo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, incluindo metodologias de alfabetizacéo e areas
de conteudo disciplinar, qualquer que tenha sido a formagao prévia do aluno no ensino
médio.

§4° A formacdo de professores para a atuacdo em campos especificos do
conhecimento far-se-a em cursos de licenciatura, podendo os habilitados atuar, no

ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educacdo béasica (Brasil, 1999, art.
3).

Por conseguinte, o artigo acima mencionado traz em seu corpo a forma que devera
compor a estrutura curricular que permitira os graduandos estarem habilitados para as etapas
da educacéo basica. Sendo assim, os paragrafos acima relacionados salientam como devem ser
contempladas e estruturadas as areas em que 0s docentes estardo sendo formados para
desenvolver suas habilidades nos campos que foram habilitados nos referidos cursos de
formacdo preparatoria, seja eles na area de educagdo infantil, fundamental ou em area

especifica.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/decreto/D3554.htm#art1
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Art. 52 O Conselho Nacional de Educacdo, mediante proposta do Ministro de Estado
da Educacdo, definird as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores da educagdo basica.

§ 1° As diretrizes curriculares nacionais observarao, além do disposto nos artigos
anteriores, as seguintes competéncias a serem desenvolvidas pelos professores que
atuardo na educacao basica:

I - Comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da
sociedade democrética;

I - compreensdo do papel social da escola;

111 - dominio dos contetidos a serem socializados, de seus significados em diferentes
contextos e de sua articulagéo interdisciplinar;

IV - dominio do conhecimento pedagégico, incluindo as novas linguagens e
tecnologias, considerando os &mbitos do ensino e da gestdo, de forma a promover a
efetiva aprendizagem dos alunos;

V - conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento
da pratica pedagdgica;

VI - gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional (Brasil, 1999, art. 5).

Assim sendo, no presente artigo, a LDB destaca a incumbéncia do Conselho Nacional
de Educacdo para que sejam definidos os caminhos para a formacao dos docentes da educacgéo
basica. Por conseguinte, os incisos de | a VI enfatizam quais habilidades ou competéncias
deverdo ser desenvolvidas pelos professores no decorrer do curso de formagao, pois a partir dai
estardo aptos a praticar o ato docente no contexto educacional, para que possam desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem de forma coerente e satisfatoria. Ainda sobre o artigo 5°:

8§ 22 As diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores devem
assegurar formacdo béasica comum, distribuida ao longo do curso, atendidas as
diretrizes curriculares nacionais definidas para a educacdo bésica e tendo como
referéncia os pardmetros curriculares nacionais, sem prejuizo de adaptacGes as

peculiaridades regionais, estabelecidas pelos sistemas de ensino. (Retificado no D.O.
de 8.12.1999) (Brasil, 1999, art. 5).

Outros artigos da LDB, Lei n.° 9394/1996, dispdem sobre a profissdo docente:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal (Brasil, 1996, art. 62).

Para tal finalidade, o presente artigo enfatiza as qualificagdes necessarias para o docente
atuar na area do magistério em nivel superior, 0 mesmo de receber formacdo em cursos de
licenciatura e graduacéo plena para que possa estar habilitado a desenvolver suas habilidades
docentes no ensino infantil e até os cinco primeiros anos do ensino fundamental.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: cursos formadores de
profissionais para a educagdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacédo de docentes para a educacgdo infantil e para as primeiras séries do ensino

fundamental; programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educagdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica; (Brasil, 1996, art. 63).
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Entretanto, o artigo acima mencionado vem enfatizar as atribuicdes que compete aos
institutos superiores de educagdo no que dispde a respeito da formacdo dos profissionais da
educacdo basica, proporcionando-lhes uma qualificacdo satisfatdria para aqueles professores
que queiram se dedicar a educacéo basica.

Em contrapartida, a referida LBD afirma, em seu art. 67, que os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive, nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

111 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagcdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de

trabalho;
VI - condi¢Bes adequadas de trabalho (Brasil, 1996, art. 67).

Dessa forma, o presente artigo vem ressaltar, em seus incisos de | a VI, os direitos
previstos em lei e que devem ser colocados em pratica para que o professor tenha mais respaldo,
seguranca e garantia de seus direitos perante os 6rgdos ou instituicbes de ensino que visam
usufruir de seu trabalho profissional na area do magisterio.

Entretanto, o artigo 67 da Lei n.° 9.394/1996, em seu paragrafo § 1°, afirma que: “a
experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n® 11.301,
de 2006)” (Brasil, 1996, art. 67).

No servico publico, os profissionais de educacao ndo devem abrir mao, por ser principio
do ensino, da realizacao do concurso publico. A LDB, no artigo 85, diz que

Qualquer cidaddo habilitado com a titulagdo propria poderd exigir a abertura de
concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de instituicdo publica de

ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo-concursado, por mais de seis
anos, ressalvados os direitos assegurados pela constituicdo (Brasil, 1996, art. 85).

Nesse contexto, Segundo Gatti e Barreto (2009), a partir da publicacdo da Lei n.°
9.394/1996, foram propostas alteragdes tanto para as instituicdes formadoras quanto para 0s
cursos de formacédo de professores, sendo que em 2002 as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores foram promulgadas, e nos anos seguintes as Diretrizes
Curriculares para cada curso de Licenciatura foram aprovadas pelo Conselho Nacional de

Educacgéo (CNE). Mesmo com os ajustes propostos nessas Diretrizes, € nitida nas Licenciaturas
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a prevaléncia da ideia histdrica de oferecimento de formacdo com foco na area disciplinar
especifica, com pequeno espago para a formacéo pedagdgica, gerando uma dicotomia.

Consequentemente, temos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que é uma
recomendacdo da Constituicdo de 1988, visando a valorizacédo do trabalhador em educacgéo. O
referido plano tem em seu corpo textual 20 metas, e entre essas metas algumas falam sobre a
valorizagéo e formagéo do profissional docente. Dessa forma, as metas que ressaltam a questéo
do trabalho docente sdo: meta 15, 16, 17 e 18, ambas serdo apresentadas e esplanadas a seguir.

O Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n.° 13.004/2014, estabeleceu algumas
metas para o trabalho docente. A Meta 15 do PNE visa a garantia de uma politica nacional de
formacéo dos profissionais da educagéo em regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia do PNE. O objetivo é
assegurar que todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.

Com o objetivo de subsidiar a conducdo dessa politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacao, esta secao apresenta analises referentes ao componente da Meta 15,
que se refere ao panorama atual da adequacdo da formacdo superior em licenciatura dos
docentes as areas de conhecimento em que atuam.

Uma vez que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) faz referéncia explicita a “[...]
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam”, a analise considera apenas os docentes com formagao superior de licenciatura
na mesma disciplina que lecionam, ou com bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacdo pedagogica concluida. Essa analise € baseada no indicador de adequacdo da
formacdo do docente da educacdo basica, cuja metodologia € explicada na Nota Técnica
Inep/Deed n.° 20, de 21 de novembro de 2014.

Adota-se, também com base na referida Nota Técnica, o conceito de docéncia, como:

[...] docéncias oferecidas pela escola e seu corpo docente aos discentes. Docéncia
compreendida como agdo de ensinar-aprender de sujeitos em relagdo a objetos de
aprendizagem, mediada por praticas didaticas, com vistas ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias (Brasil, 2014).

Assim, a unidade avaliada ¢ a “docéncia de disciplina”, isto ¢, a docéncia de uma
disciplina em uma determinada turma ministrada por um docente especifico. Por exemplo, em
uma situacdo em que o professor atue em duas disciplinas distintas em uma mesma turma, essa

situacdo sera contabilizada duas vezes: duas docéncias.



55

Quanto aos professores em atuacdo na educacdo infantil (El) e nos anos iniciais do
ensino fundamental (EF), considerou-se, de acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno n.° 1, de 15 de maio de 2006, que o curso de Pedagogia é a formacéo
adequada para o exercicio das funcdes de magistério nessas etapas da educacdo basica. Esse
parecer define, no inciso VI de seu art. 5° que 0 egresso do curso de Pedagogia devera estar
apto a “[...] ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano”. Além da licenciatura em Pedagogia, considerou-se também como formacéo
compativel para atuacdo nessas etapas o bacharelado em Pedagogia, desde que acrescido de
complementacdo pedagdgica.

Serdo analisadas as informaces provenientes do Censo da Educacéo Basica — doravante
chamado de Censo Escolar —, mais especificamente o relacionamento entre os dados de
formacéo superior dos professores e o conjunto de disciplinas que lecionam, quais sejam:
lingua/literatura portuguesa, lingua/literatura estrangeira, artes, educacgdo fisica, matematica,
ciéncias, quimica, fisica, biologia, estudos sociais, historia, geografia, sociologia, filosofia e
ensino religioso®.

Uma vez que a correspondéncia entre as areas de formacao (cursos de formacao superior
informados pelos docentes) e 0s codigos de cursos superiores atribuidos pela Organizagdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) — utilizados no Censo Escolar para
identificar esses cursos —, variam ao longo do tempo, tornou-se dificil a comparagdo entre
muitos anos da série historica.

Os dados coletados em 2012 e 2013 apresentam essa composi¢do mais uniforme entre
si, com valores para cada ano bastante semelhantes. Assim, foi selecionado apenas o ano de
2013 para fornecer um panorama da situacdo atual sobre a compatibilidade das formacoes
superiores de docentes com as disciplinas que lecionam.

Conforme a Meta 16 do referido plano, ela apresenta dois grandes objetivos: o primeiro
é formar em nivel de pds-graduacéo 50% dos professores da educacédo béasica ate o ultimo ano
de vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE); o segundo € garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacgéo bésica formagéo continuada em sua &rea de atuagao, considerando as

necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).

® Quanto ao ensino religioso, apesar da existéncia de cursos de licenciatura para essa 4rea e de as analises desta
se¢do considerarem esses cursos como a formagao especifica para o exercicio do magistério dessa disciplina, o
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno n.° 97, de 6 de abril de 1999, entende que essa
licenciatura ndo ¢ necessaria.
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Todavia, a Meta 17 ressalta que a valorizacao dos profissionais do magistério representa
um dos desafios centrais para a melhoria da educagéo brasileira. Como esclarece o documento
Planejando a Préxima Década, publicado pelo Ministério da Educacdo em 2014 (p. 53): “a
melhoria da educacdo e, consequentemente, dos indices educacionais e das taxas de
escolarizacdo da populagéo e o desenvolvimento social e econémico do Pais estdo relacionados,
entre outros, a valorizacdo dos profissionais do magistério das redes publicas da educagdo
basica”.

E possivel afirmar que a valorizagdo do magistério perpassa diversas dimensdes,
como a formacdo adequada e continua, a estruturacdo de carreiras, as condi¢Oes apropriadas de
trabalho e a constituicdo de patamares adequados de remuneragdo. Nesse contexto, o objetivo
central da Meta 17 consiste em equiparar o rendimento médio dos profissionais do magistério
ao dos demais profissionais com escolaridade equivalente. Cabe ressaltar que o amplo debate
sobre a valorizagdo dos profissionais do magistério tem como precedente os baixos salarios
praticados na remuneracdo de professores da educacao bésica publica em grande parte dos
estados e municipios da Federacdo, em comparacdo com demais profissionais de escolaridade
similar.

E preciso considerar que, em fungdo de diferentes contextos socioecondmicos
e desigualdades orcamentarias que caracterizam os entes federativos e da auséncia
de planos de carreira em muitas redes e sistemas publicos de ensino, a perspectiva
de construcdo de legislacdo que regule nacionalmente um piso salarial se tornou uma
das mais importantes pautas de reivindicacdo dos professores organizados, o que ja foi
instituido pela Lei n.° 11.738, de 16 de julho de 2008.

No texto da meta, consta a previsdo de um prazo intermediario para sua
execucdo, 0 sexto ano de vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que ocorreu
em 2020. Considera-se que esse prazo confere maior efetividade & funcdo que lhe é
designada, a de induzir a aplicagdo imediata do piso salarial de professores da educagéo
béasica publica. Com a finalidade de acompanhar a Meta 17, foi proposto o Indicador 17, que
descreve a razdo entre o salario médio de professores da educacdo bésica da rede publica
(ndo federal) e o salario médio de ndo professores, com escolaridade equivalente.

Dessa forma, o presente texto busca apresentar a evolugédo do indicador por meio da
série histdrica de 2004 a 2013, com a finalidade de compreender suas tendéncias recentes,
bem como diagnosticar sua configuracdo atual ante a meta de equiparacdo expressa no

PNE. O Indicador 17 apresenta resultados para o nivel Brasil e unidades da Federagdo
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(UF) no periodo de 2004 a 2013 e foi calculado com base nos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad/IBGE).

Por conseguinte, no Plano Nacional de Educacgdo, mais precisamente em sua Meta 18,
continua a énfase sobre os profissionais da educacdo e suas carreiras. A valorizacdo dos
profissionais da educacao escolar bésica, pela sua relevancia, é um principio estabelecido pela
Constituicdo Federal (CF) do Brasil de 1988.

Observa-se que o inciso 111 da supracitada lei acrescenta outra categoria a denominacao
“profissionais da educagdo escolar basica”, estabelecendo, como critério para
ingresso, a formacdo inicial. Inserem-se nesse contexto, por exemplo, os que foram
habilitados de acordo com a Portaria Normativa do Ministério da Educacdo (MEC)
n.° 25/2007, que instituiu o Programa de Formacéo Inicial em Servico dos Profissionais da
Educacao Basica dos Sistemas de Ensino Publico (Pro funcionario).

O preceito da valorizagédo foi reforcado pela LDB. Consta em seu artigo 67 que 0S
sistemas de ensino deverdo promover a valorizacdo dos profissionais da educagdo, por meio
de estatutos e planos de carreira que garantam: ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aperfeicoamento profissional continuado, com licenciamento
remunerado, piso salarial, progressédo funcional baseada na titulacdo e na avaliacdo de
desempenho, periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, e condi¢des adequadas de
trabalho (Brasil, 1996).

Em 16 de julho de 2008 foi sancionada a Lei n.° 11.738, que instituiu o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacao basica (PSPN),
regulamentando o que estava, inicialmente, disposto na CF e na LDB. Foram abrangidos
pela referida lei, de acordo com o paragrafo 2° do artigo 2°:

[...] aqueles que desempenham as atividades de docéncia ou as de suporte pedagdgico
a docéncia, isto é, direcdo ou administracdo, planejamento, inspecdo, supervisao,
orientacdo e coordenacdo educacionais, exercidas no &mbito das unidades escolares
de educacdo basica, em suas diversas etapas e modalidades, com a formagdo minima

determinada pela legislacdo federal de diretrizes e bases da educacéo nacional (Brasil,
2008, art. 2).

Os trabalhadores em educagao, “portadores de diploma de curso técnico ou superior, em
area pedagogica ou afim”, s6 passaram a ser caracterizados como profissionais da educagdo
escolar basica a partir da vigéncia da Lei n.° 12.014/2009, ou seja, em um periodo posterior a
sangdo da Lei n.° 11.738/2008. Como consequéncia, eles ndo foram abrangidos pelo Piso

Salarial Profissional Nacional (PSPN).
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Definiu-se que o PSPN seria o valor abaixo do qual a Unido, os estados, o
Distrito Federal e os municipios ndo poderiam fixar o vencimento inicial das carreiras
do magistério publico da educacéo béasica para a jornada de, no maximo, 40 horas semanais.
Ressalta-se que, em caso de jornadas diferenciadas, aplica-se o critério da
proporcionalidade.

A implantagdo do PSPN se deu de maneira gradativa, com o intuito de possibilitar aos
entes federativos a realizacdo de processos de adequacdo em suas receitas, bem como nas
estruturas de planos de carreira e remuneracdo em vigéncia. Tal concepcdo Se expressa,

por exemplo, na redacdo que consta nos incisos Il e I11 do artigo 3° da Lei n.° 11.738/2008:

Art. 3° O valor de que trata o art. 2° desta Lei passard a vigorar a partir de 1°de janeiro
de 2008, e sua integralizacdo, como vencimento inicial das carreiras dos profissionais
da educacdo basica publica, pela Unido, estados, Distrito Federal e municipios sera
feita de forma progressiva e proporcional, observado o seguinte:

I-[..];

I —a partir de 1° de janeiro de 2009, acréscimo de 2/3 (dois tercos) da diferenca entre
o valor referido no art. 2° desta Lei, atualizado na forma do art. 5° desta Lei, e 0
vencimento inicial da Carreira vigente;

Il — a integralizacdo do valor de que trata o art. 2° desta Lei, atualizado na forma
do art. 5° desta Lei, dar-se-4 a partir de 1o de janeiro de 2010, com o acréscimo da
diferenga remanescente (Brasil, 2008, art. 3).

Outro aspecto que caracteriza o processo gradativo de implantacdo do PSPN consiste
no fato de que, mesmo constando no 8§ 1° do art. 2° da lei anteriormente citada que o piso se
refere ao vencimento inicial da carreira, compreendendo-se por vencimento a retribui¢do devida
pelo empregador ao profissional pelo exercicio das atribuicBes de seu cargo — conceito que se
diferencia de remuneracdo, caracterizada como a somatoria do vencimento basico com as
gratificacOes e os adicionais —, consta, no 8 2° do mesmo artigo, a seguinte redacéo:

Art. 2°[...]

§ 2° Ateé 31 de dezembro de 2009, admitir-se-a que o piso salarial profissional nacional
compreenda vantagens pecuniarias, pagas a qualquer titulo, nos casos em que a
aplicacdo do disposto neste artigo resulte em valor inferior ao de que trata o art. 2°

desta Lei, sendo resguardadas as vantagens daqueles que percebam valores acima do
referido nesta Lei (Brasil, 2008, art. 2).

Segundo a Lei do Piso, cabe a Unido complementar a integralizacdo do vencimento
referente a0 PSPN, nos casos em que o ente federativo, considerando 0s recursos
constitucionalmente vinculados & educacdo, ndo tenha disponibilidade orcamentaria para
cumprir o valor fixado.

Para que tal fato se concretizasse, o ente federativo deveria justificar sua necessidade e
incapacidade, enviando ao MEC solicitagdo fundamentada, acompanhada de planilha de custos

comprovando a necessidade da complementacédo (Brasil, 2008). Para tanto, foi publicada a
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Resolucdo n.° 5, de 22 de fevereiro de 2011, aprovada pela Portaria n.° 213, de 2011. No
entanto, essas foram revogadas quando o critério para complementacédo foi modificado.

A Comissdo Intergovernamental de Financiamento para a Educacdo Baésica de
Qualidade — instituida pela Lei n.° 11.494, de 20 de junho de 2007 —, em reunido realizada em
26 de abril de 2012, considerou que os critérios definidos por aquela resolucao e portaria ndo
permitiam identificar objetivamente os entes federados demandantes de recursos para a
complementacdo do piso salarial dos professores.

Considerou, ainda, a impossibilidade de se definirem critérios justos que apontassem o
municipio ou estado em condigdes mais precérias para receber essa complementacdao. E decidiu,
por unanimidade, que os recursos destinados a esse objetivo deveriam ser distribuidos segundo
a utilizacdo dos mecanismos usuais e automaticos ja adotados pelo Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(Fundeb), para os estados e municipios que recebem a referida complementacdo. Sdo aqueles
cujo valor aluno/ano (VAA) de seus fundos estaduais estd abaixo do valor minimo,
comprovando, assim, sua dificuldade financeira. Como consequéncia dessa reunido, o MEC
expediu a Resolucdo n.° 7, de 26 de abril de 2012, ainda em vigor, que se encontra publicada
no Diério Oficial da Unido do dia 30 de julho de 2012.

E importante ressaltar que, de acordo com o artigo 5° da Lei n.° 11.738/2008, o PSPN
é atualizado anualmente, desde o ano de 2009. O calculo é realizado considerando a diferenga
entre os valores estimados de custo aluno dos dois anos anteriores, segundo consta
na Nota n.° 36/2009/CC/AGU/CGU, que interpreta o referido artigo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um conjunto de metas e estratégias para a
melhoria da educacdo no Brasil, abrangendo diversos aspectos, incluindo a valorizagdo dos
profissionais da educacdo. No entanto, durante a pandemia da Covid-19, as aulas presenciais
foram suspensas e as instituicbes de ensino precisaram se adaptar as aulas remotas. Nesse
contexto, as metas 15, 16, 17 e 18 do PNE se referem, respectivamente, a formacao inicial e
continuada de professores, a valorizacdo dos profissionais da educacdo, a melhoria das
condicGes de trabalho e a garantia de remuneragdo condigna aos profissionais do magistério.

Durante as aulas remotas da pandemia, foi possivel observar que, em alguns casos, as
instituicOes de ensino ndo ofereceram suporte adequado aos professores para lidar com essa
nova modalidade de ensino, o que pode ter impactado negativamente na valorizacdo e nas
condicGes de trabalho dos docentes. Além disso, a remuneragdo dos profissionais da educacao
também pode ter sido afetada, especialmente para aqueles que eventualmente tiveram reducédo

de carga horaria ou remuneracdo durante esse periodo. Portanto, era imprescindivel que as
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autoridades educacionais avaliassem de forma critica o cumprimento das metas do PNE em
relacdo ao trabalho docente durante as aulas remotas da pandemia, a fim de garantir a
valorizagdo e a qualidade da educacao no pais.

Durante as aulas remotas, os professores enfrentaram desafios em relacéo ao seu direito
a vida e ao seu bem-estar fisico, emocional e mental. A transigdo repentina para o ensino online
trouxe novas demandas e pressdes, como a necessidade de se adaptar a novas tecnologias, lidar
com a sobrecarga de trabalho e conciliar suas responsabilidades profissionais com as exigéncias
do lar.

Apesar desses desafios, os professores foram demonstrando uma incrivel resiliéncia em
sua préatica docente. Eles se esforcaram para manter a qualidade do ensino, adaptando suas
metodologias, buscando formas de engajar os alunos e oferecendo suporte emocional e
académico quando necessario. Além disso, muitos professores se dedicaram a cuidar de si
mesmos, buscando apoio de colegas, participando de atividades de cuidado pessoal e
procurando ajuda profissional quando necessario.

As aulas remotas foram um grande desafio para todos, especialmente para os professores
que tiveram que se adaptar rapidamente a uma nova forma de ensino e lidar com as dificuldades
e limitacbes da tecnologia. Mesmo em meio a uma pandemia global, esses profissionais
permaneceram engajados e dedicados ao seu trabalho, garantindo que seus alunos continuassem
recebendo o melhor ensino possivel. E admiravel ver como tantos professores se esforgaram
para manter a qualidade de suas aulas, mesmo diante de tantas adversidades. Eles sdo
verdadeiros herdis que merecem todo o reconhecimento e apoio por tudo o que fizeram durante
esse periodo desafiador.

Era fundamental reconhecer o direito a vida dos professores durante as aulas remotas e
garantir que eles tivessem as condicBes necessarias para exercer sua profissdo de forma
saudavel e segura. A resiliéncia demonstrada pelos professores foi um exemplo de sua
dedicacdo e comprometimento com a educacao, e deveriam ter sido valorizados e apoiados em

suas jornadas de ensino.
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SECAO 3- O TRABALHO DOCENTE: DESAFIOS NA EFETIVACAO DA
DOCENCIA

A referida secdo tem por finalidade enfatizar o trabalho docente e os desafios
enfrentados pelos professores na efetivacdo de seu exercicio buscando demonstrar os percal¢os
vividos no cotidiano para que seu trabalho possa ser desenvolvido com eficacia. Partiremos,
inicialmente, para a compreensdo do que seja o trabalho, enquanto atividade exclusivamente
humana, na concep¢do marxiana.

Tracando uma répida trajetoria do trabalho, a historia nos mostra que ele existe “desde
o século XVI, na modalidade de servidao e escravizacdo, no sentido de transformacdes, do
enriquecimento daqueles que se organizaram para ter a propriedade privada dos bens de
produgdo”. Gradativamente assume “a forma de reproducdo e acumulacdo de riqueza pela
exploragdo do trabalho humano, o sistema capital” (Ciavata, 2022, p. 2).

Dessa forma, nesse sistema capitalista, a grandes favorecida é a classe dominante, que
usa do seu poder dominador para escravizar a classe proletéria e ficar cada vez mais rica, pois
através da exploracdo humana, os individuos que compdem essa classe, aumentavam seus
patriménios. Para eles, a médo de obra dos servidores era uma ferramenta de enriquecimento, ja
que ndo eram valorizados de forma satisfatoria e sua capacidade de produgdo durava pouco

tempo para a classe burguesa.

3.1 Entendendo o conceito de trabalho?

O trabalho ¢ a atividade realizada por uma pessoa com o objetivo de produzir um bem
ou servico, contribuindo assim para a sociedade e para sua propria subsisténcia. Essa atividade
pode ser remunerada ou nao, e pode ser realizada de forma fisica, intelectual ou criativa. O
trabalho é uma parte fundamental da vida das pessoas, pois é através dele que podemos garantir
nosso sustento e realizar nossos objetivos e sonhos. Alem disso, o trabalho também contribui
para o desenvolvimento econémico de um pais e para a construcdo de uma sociedade mais justa
e equilibrada.

O trabalho, pode ser entendido como a relacdo entre 0 homem e a natureza, posto que
permite ao individuo produzir elementos essenciais a vida e os quais vao se transformando e
transformando a si proprio. E por meio do trabalho que o homem se diferencia dos demais
animais e se constitui como género humano. Para Marx (1985), o trabalho se caracteriza como

uma interacdo do homem com o mundo natural, na medida em que o ser humano se apropria da
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natureza, altera seus elementos, de forma a atender as suas necessidades. “O processo de
trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e abstratos, é atividade orientada a
um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural para satisfazer a necessidades
humanas [...]” (Marx, 1985, p. 153). Dessa forma, tém-se o trabalho como o “intercimbio entre
0 homem ¢ a natureza”.

Dessa maneira, é perceptivel que o homem em contato com a natureza é capaz de fazer
transformac6es em sua vida e no contexto em que esta inserido. Isso porque ele buscar fazer
mudancas que possam vir a atender suas vontades, desejos e, na grande maioria das vezes, suas
necessidades. Todavia, a natureza serve como espaco de alteracdo para o homem desenvolver
sua forca de trabalho e a partir dali adquirir um capital para sua subsisténcia e valores de
apropriacdo natural para realizar seus desejos.

Na sociedade capitalista, essa relagdo se caracterizou como um sistema de compra e
venda da forca de trabalho, remunerado por um saldrio que atribui ao trabalho caréater de
trabalho abstrato, cujo principal objetivo ¢ a produgdo de “mais-valia, que é o trabalho
proletariado retirado o homem de sua condigdo meramente biologica” (Marx, 1985). Nessa
perspectiva, o proletariado tem em suas maos a forca de trabalho que passa a ser remunerado e
ao mesmo tempo se torna uma moeda de troca, seu trabalho pelo dinheiro. O dinheiro se
transforma em capital quando seu possuidor se apossa dos meios de producdo e, para aciona-
los, adquire a mercadoria forca de trabalho daqueles trabalhadores que, carecendo de meios de
producdo e meios de vida, veem-se forcados a vender, por um pouco tempo determinado, essa
Unica mercadoria o seu trabalho.

Partindo do pensamento de Marx, entende-se que toda sociedade tem uma forma
especifica de trabalho que constitui a base para a producdo e para a utilizacdo da sociedade.
Assim, o mundo vai se transformando através das alteracbes sofridas pelos elementos da
natureza em consequéncia da atividade consciente do homem, que € o trabalho.

Em relacdo ao trabalho no contexto educacional, a categoria trabalho surge na escola
quando a burguesia ascendente afirma que ensinar é responsabilidade e dever do Estado. A
partir de ent&o, o problema se constituiu em debates para saber qual a quantidade e a qualidade
da educacéo que seria oferecida aos trabalhadores (Marx; Engels, 1983).

O trabalho docente, assim como os demais trabalhos, pertence a categoria de atividades
produtivas, sendo que a atividade realizada pelo docente inclui atividade mental e tambem
fisica. A atividade mental fica a cargo da formacdo continua que o docente precisa para se

manter atualizado, e a parte fisica se refere “a elaboragdo dos procedimentos metodolégicos e
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praticos dos planejamentos das aulas, das atividades académicas, avaliacGes e atividades
burocraticas” (Antunes, 2013, p. 8).

No sistema capitalista, o trabalho sofre uma degradacdo muito forte que faz com que a
forca de trabalho humano se assemelhe a mercadoria utilizada para que se produza novas
mercadorias. Conceitualmente, o trabalho torna-se uma forma de sobrevivéncia e ndo se
constitui em uma realizagdo. Nesse sentido:

Ao desaparecer o carater Gtil dos produtos do trabalho, desaparece o carater Gtil dos
trabalhos neles representados, e desaparecem também, portanto, as diferentes formas
concretas desses trabalhos, que deixam de se diferenciar um do outro para se reduzir

em sua totalidade a igual trabalho humano, a trabalho humano abstrato (Marx, 1985,
p. 47).

A sociedade capitalista € movida pelo trabalho abstrato e, segundo Lessa (2009), a
exploragdo humana se da pelas posi¢des “teleologicas secundarias” e nao pela producido da
riqueza material:

O trabalho abstrato é precisamente isso: 0 processo social pelo qual o capital, em sua
autovalorizacdo, desconsidera as diferengas ontoldgicas entre as diferentes praxis

sociais reduzindo-as, todas, aquilo que, para ele, é essencial: as suas diferentes
capacidades de produzir mais-valia (Lessa, 2009, p. 7-8).

No sistema capitalista, ndo importa “a diferenca entre o trabalho concreto — aquele que
transforma a natureza — e o trabalho abstrato que produz a mais-valia, pois sua finalidade dltima
¢ o lucro”. De acordo com Lessa (2009, p. 7-8), “o trabalho abstrato, além de incluir o
intercambio orgénico com a natureza”, abarca também vérias atividades que ndo exercem tal
intercdmbio. Cabe ressaltar que “ainda que o trabalho abstrato predomine no capitalismo”, para
que a sociedade se reproduza “o trabalho concreto se faz necessario, posto que sem ele o
capitalismo ndo existe, tdo pouco um conjunto de bens necessarios a reprodugdo social” (Lessa,
2009, p. 8).

O trabalho produtivo, sob a oOtica da categoria econdmica, sO podera existir na
modalidade de producdo capitalista e jamais em outro modo de sociabilidade, na medida em
que “ele se define de forma socialmente determinada em meio as relagdes sociais desta
sociedade”. De acordo com Marx (2010, p. 114), o que diferencia o trabalho produtivo do
trabalho improdutivo se pauta na defini¢ao de que “é produtivo o trabalho que gera diretamente
mais-valia, isto é, que valoriza o capital”. Registre-se, também, que nesse ambito o tipo de
trabalho pode ser produtivo ou improdutivo, dependendo da forma como ele é organizado sob

a forma capitalista de producéo.
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Quanto ao trabalho improdutivo, ele é referenciado por ser uma atividade assalariada
em uma relacdo de compra e venda da forca de trabalho. Apesar de o trabalho improdutivo néo
produzir mais-valia, ndo pode ser conceituado como inatil socialmente. Ele exerce uma funcao
social dentro do funcionamento do capitalismo. De acordo com Marx (2010, p. 118), “[...]
servico ndo é em geral mais do que uma expressdo para o valor de uso particular do trabalho,
na medida em que este ndo ¢ Util como coisa, mas como atividade”. Dessa maneira, entende-Se
que o trabalho deixou de ser produtivo no sentido de producéo de enriquecimento para a classe
dominante, o proletario deixou de contribuir para a ascensao financeira da burguesia. Contudo,
ndo deixou de ser Util em outras atividades cotidianas.

Os servicos, de modo geral, ndo criam valores de uso materializado em forma de objeto,
porém, geram uma acgdo de utilidade, a qual deixa de existir quando o trabalho se encerra. Marx
(2010) alerta, ainda, que €é preciso lembrar que ha alguns servigos que podem ser considerados
produtivos, tais como cozinheiro, quando presta servigos para um restaurante, gerando lucro ao
dono do empreendimento. Entretanto, se sua atividade for doméstica, é considerado servico
improdutivo na medida em que seu trabalho estd sendo comprado como valor de uso para ser
consumido (Marx, 2010).

Com base no contexto acima exposto, percebe-se que o materialismo é fruto das
condic@es de vida da humanidade de acordo com sua época, ou seja, deve ser considerada dentro
do seu tempo-espaco. Ciavata (2022) complementa reforcando que se deve observar a
totalidade social, mediacdo, contradicdo, tempo-espaco e sujeitos sociais, 0s quais compdem
seus conceitos basicos.

E através do trabalho que o individuo produz meios de vida e reproduz a si mesmo.
Assim, a relacdo trabalho-educacdo esta intrinsicamente ligada as condic¢des de vida, educagédo
e trabalho mediante a sociedade em que vive. O Brasil conta com uma sociedade de classes que
se pauta “na divisdo social do trabalho e na apropriagdo privada dos produtos do trabalho
coletivo, expresso na riqueza social concentrada em bens e servigos distribuidos de forma
diferenciada para as classes sociais” (Ciavata, 2022, p. 10).

A proposta deste estudo é apresentar uma reflexdo sobre os desafios do processo de
formacdo dos docentes, se considerarmos o trabalho sob a 6tica marxiana, cujo conceito se
constitui do “dispéndio de energia fisica e mental com o propoésito de produzir um bem de uso
proporcionando assim a reprodu¢do da vida humana” (Vieira; Fonseca, 2010, p. 1).

Em termos de periodo, pode-se entender a incidéncia da natureza do trabalho docente
entre os séculos XV e XVI, porém, ndo de forma especializada, e sim como uma fungéo

exercida por religiosos que se dedicavam a educacéo e evangelizacgéo.
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A abordagem sobre a natureza do trabalho docente é fundamental para compreendermos
a complexidade e importancia dessa profissdo. A relacdo saber-conduta dos docentes reflete
ndo apenas o conhecimento técnico e académico que possuem, mas também as habilidades
interpessoais e éticas necessarias para lidar com os alunos. Além disso, 0 contexto socio-
politico-cultural em que atuam os docentes influencia diretamente a sua pratica educativa, uma
vez que as condicdes sociais e politicas podem impactar as exigéncias e desafios enfrentados
no ambiente escolar.

Analisar a representacdo do trabalho docente é igualmente relevante, uma vez que a
imagem dos professores na sociedade pode influenciar a valorizagdo e reconhecimento da
profissdo. E importante desconstruir estere6tipos e promover uma visdo mais ampla e respeitosa
sobre o trabalho dos docentes. Dessa forma, investigar a natureza do trabalho docente nos
permite compreender melhor os desafios, responsabilidades e potencialidades dessa profissao

tdo importante para a formacéo das futuras geragoes.

3.2 Natureza do trabalho docente

No mundo contemporaneo, a atividade docente ja é complexa por ter que conviver com
realidades ainda ndo contempladas devidamente no mundo académico, tais como: educacao
inclusiva, formacdo continuada dos professores, recursos tecnoldgicos para ensino hibrido,
entre outras. Cabe ressaltar que o trabalho antecede a educagéo. Contudo, no ato de lidar com
a natureza o homem passa a aprender trabalhando e assim socializar seu conhecimento.

A sobrevivéncia exigiu que o homem se adaptasse, utilizando a natureza ao seu favor e
repassando esse conhecimento, que ndo nasceu com ele. Entretanto, a formacgdo do docente
deve ser fundamentada em principios como reflexividade, relacdo teoria e pratica, criticidade
especifica para a area de atuacdo, pois quando é genérica e conceitual, ndo atende as
necessidades formativas dos professores.

Na contemporaneidade, a escola tende a se firmar como um espaco de construcao e
socializacdo do saber, de interacdo entre pessoas e cidadania, desenvolvendo no aluno o senso
critico, preparando-o para conviver em sociedade (Grochoska, 2013). Na percepcao de Saviani
(2013), a escola tem o papel de transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e
que necessitam ser assimilados pelos alunos.

Outra contribuicdo importante esta no resgate do papel da escola enquanto instituicao
que tem como principal funcdo a socializacdo do saber sistematizado. Este

posicionamento quanto ao papel da escola refor¢a uma das ideias chave da pedagogia
histérico-critica de que apenas através do conhecimento historicamente acumulado é
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possivel a analise critica da realidade com vistas a uma acéo transformadora (Saviani,
2013, p. 320).

Nesta perspectiva, a escola € um instrumento essencial na transmissdo de conhecimento
da sociedade, ja que em seu papel social busca preconizar para as comunidades as
transformagOes que o processo de globalizagdo inseriu no mundo contemporaneo. Dessa
maneira, a escola precisa disseminar para 0s discentes esses conhecimentos que sdo inerentes
ao contexto social de suas vidas cotidianas e do contexto histérico vivido por outras sociedades
em outros momentos da histdria.

Tardif (2002) avalia que conhecimentos profissionais adquiridos e construidos pelos
professores s6 se tornam saberes se forem devidamente mobilizados para subsidiarem o
trabalho docente. Dessa forma, entende-se que teoria e pratica ocorrem, simultaneamente, em
prol da construcdo do saber docente, o qual se constitui na prépria pratica docente.

Ainda em Tardif (2002, p. 149) encontra-se que a “autonomia de trabalho que o
educador estabelece em suas aulas com o educando” ¢ fundamental para que haja um
desenvolvimento significativo, de qualidade dos educandos. O professor passa a ser “sujeito do
seu proprio trabalho e autor de suas praticas, € ele quem modela seu fazer pedagdgico, quem
Ihe d& corpo e sentido no contato com os estudantes, negociando, improvisando, adaptando”
(Tardif, 2002, p. 149).

Nessa perspectiva é imprescindivel que o educador promova aos seus educandos um
espaco propicio ao aprendizado de seus discentes, com isso, ele terd alunos mais participativos,
engajados e dispostos a se envolverem no processo de ensino e aprendizagem. A partir dai eles
estardo construindo saberes que seréo relevantes no contexto do dia a dia e principalmente no
futuro deles, é através do conhecimento que as portas se abrirdo para o futuro.

Dessa maneira, Miranda (2007, p. 7) entende que o trabalho docente se diferencia dos
demais, na medida em que esta inserido no &mbito do trabalho imaterial, “a produgdo ndo
material nao esta diretamente vinculada ao modo capitalista de produgdo”. A autora esclarece
que o trabalho docente ndo se submete plenamente ao modo capitalista, posto que ha uma
margem de autonomia para atuar e transformar sua realidade.

Com base na afirmacdo de Ruben Alves (2004) sobre a aprendizagem ser um processo
de organizacao das informacdes que se acumulam ao longo da vida em nossas trajetorias pelo
mundo que vai se integrando cognitivamente, o professor precisa entender que a primeira coisa
a fazer é ensinar o aluno a querer aprender. Em todo o processo de ensino e aprendizagem,

deve-se manter sensivel para manter o interesse e a motivagéo da crianga.
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Na concepcao de Tardif (2007), o trabalho docente € entendido como uma atividade na
qual se dedica ao seu “objeto” de trabalho, que por sua vez € um outro ser humano, no modo
fundamental da interacdo humana. O autor completa, ainda, alegando que essa interatividade é
que possibilita ao professor desencadear as suas acdes, além de refletir sobre sua propria pratica,
sua realidade social e educativa, constituindo-se em um exercicio processual (Tardif, 2007).
Tardif (2007) analisa que a docéncia se da em funcgdo da experiéncia do professor, ou seja, 0
modo como o trabalhador vivencia sua atividade e lhe confere significado.

Os individuos carregam consigo, por toda sua vida, uma bagagem de conhecimentos
que vdo sendo adquiridos em toda a sua trajetoria. Contudo, essa bagagem ndo é estética, vai
sofrendo alteragcbes e compartilhando e reconstruindo conceitos. Dessa forma, a nocdo de
experiéncia pode ser entendida como um processo de aprendizagem espontanea, crencas e
habitos que se firmam por meio de sua interferéncia a fatos repetitivos e que da ao trabalhador

agilidade, certeza e controle no momento de sua agéo.

3.3 A formacao docente no contexto histérico

A educacéo no Brasil passa por mudancas estruturais e funcionais buscando se adaptar
aos recursos tecnoldgicos e adequar suas praticas de ensino aos novos métodos. Com isso, 0s
professores precisam estar atualizados no uso desses recursos, a fim de que suas aulas sejam
mais atrativas e dinamicas.

Na concepcdo de Gatti (2008), esse contexto representa um grande desafio para resolver
as questdes “das politicas e acdes que promovam reformas curriculares e mudancgas na formagao
dos docentes”. Nessa perspectiva, € imprescindivel que sejam criadas politicas publicas
voltadas para a formacdo docente, principalmente politicas voltadas para o uso dos recursos
tecnoldgicos como ferramenta metodoldgica para o docente utilizar no seu cotidiano em sala
de aula tornando as atividades pedagogicas mais atraentes e dinamicas.

NoOvoa (2014) apresenta uma defesa de formagdo continuada, ndo no sentido de
reciclagem, e sim como qualificagéo para as novas fungdes da escola e do professor. A proposta
é que a formacéo possibilite ao professor trabalhar com ideias autbnomas em um processo de
constante desenvolvimento profissional aprofundando os conhecimentos e 0 acesso a novos
conceitos, de maneira que contribua com o desenvolvimento do profissional e da instituicdo a
qual pertenca.

A profissdo de educador, seja ensinando ou elaborando as praticas educacionais, nao se

restringe mais a simples tarefa de transmitir conhecimentos académicos. De acordo com
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Imbernon (1996), cabe a escola e ao professor combater o analfabetismo civico, exigindo do
professor uma acéo que vai além da transmisséo das teorias das disciplinas académicas. Essa
nova situacdo complexa exige do professor conhecimentos que até entdo néo fazia parte de seu
universo. Portanto, hé a necessidade de se construir um novo saber. Contudo, dada a dindmica
da contemporaneidade, que tudo se desatualiza com muita rapidez faz-se necessario uma
formacdo permanente que atenda as atuais necessidades dos alunos e de nossa época.

O professor do século XXI precisa desenvolver habilidades do relacionamento, da
convivéncia da cultura com toda a comunidade académica (Imbernén, 2011). Para tanto, o autor
indica mudancas na formagdo e garante que ha inimeros programas com essa proposta, bem
como diversos estudos. Contudo, reconhece o baixo impacto na qualidade de ensino e nas
praticas académicas aplicadas pelos docentes, o que faz com que ele recomende uma revisdo
critica desses modelos de formacéo.

Ao mesmo tempo em que surgem profissionais com novas habilidades, as escolas e 0s
professores se veem envolvidos em um contexto em que nem sempre os resultados alcangados
sdo positivos. O fato € que a formacdo docente tem deixado muito a desejar. Sdo varias as
lacunas em relacdo a um ensino que propicie aos alunos, em especial as criangas, habilidades
que contribuam com o pleno desenvolvimento da cidadania. Varios sdo os problemas que
reforcam a crise na educacdo brasileira, em especial na formacao docente.

Assim, constatou-se que uma formacao genérica e conceitual ndo atende as necessidades
dos docentes, que precisam ter valores que estejam fundamentados em uma formacao reflexiva,
ética, criativa e critica, e, de acordo com Pimenta (2012), s6 uma formacdo com esses novos
valores permitira que os profissionais sejam criticos reflexivos. Contudo, essa formagéo deve
ser fundamentada em principios, como reflexividade, relacdo teoria e prética, criticidade, e
especifica para a area de atuacdo, pois quando é genérica e conceitual ndo atende as
necessidades formativas dos docentes.

No mundo contemporaneo, torna-se um grande desafio a questdo da formacdo de
professores, dado o cenario complexo que acarretam diversas dificuldades, que vao desde os
baixos salario que desvalorizam a funcdo e dificultam as pessoas a custearem suas
especializacOes, até a queda de qualidade de suas tarefas em funcdo de jornadas duplas de
trabalho para melhorar seus recebimentos.

Segundo Pimenta e Lima (2006, p. 14), “ao se tratar da pratica como instrumentalizagdo
técnica, o profissional acaba por priorizar a pratica do fazer. Segundo as autoras, quando ocorre
esse processo, pode-se gerar equivocos graves no processo de formacgdo profissional. Cabe

lembrar que existem ainda os limites e desafios de ordem emocional, além dos que sdo técnico-
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pedagogicos. A formacdo inicial dos docentes, de modo geral, ao longo de sua trajetoria vem
se apresentando com cursos rapidos e frageis sob o aspecto teoria e pratica. Além de se
questionar quais as reais possibilidades de os professores realizarem pesquisas sobre as praticas,
problematiza-se que tipo de contribui¢bes tedrico-metodoldgicas sdo necessarias para a
realizacdo das pesquisas (Pimenta; Lima, 2006).

Com base nisso, refletindo sobre a formacdo permanente, Imbernén (2011) conceitua
que o profissional de educacao é construtor de conhecimento pedagogico de forma individual
e coletiva. Imbernon (2011) afirma ainda que:

A formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se

adaptem para poder conviver com a mudanca e com a incerteza (Imbernon, 2011, p.
18).

Conforme Vasconcelos (2011, p. 33), uma das principais exigéncias hoje dos
educadores é referente a formacao didatica envolvendo a complexidade da atividade docente e
as lacunas de sua formacdo inicial. Cabe registrar que a didatica € um dos campos tedricos mais
especificos da atividade do professor, pois “dominar bem uma area de conhecimento ndo nos
faz professores, mas especialistas naquela area”.

Seria interessante que a formacdo dos professores ocorresse na propria escola,
facilitando a discussédo das reais necessidades e problemas enfrentados diariamente no espaco
escolar. Dessa forma, entende-se que sera possivel contribuir com a construcdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento desses profissionais, propiciando e facilitando as mudancas
demandadas na realidade da escola. De acordo com Libaneo (2013), essa tarefa envolve todo o
setor pedagdgico da escola.

Para Vasconcelos (2011, p. 33), para ser professor € preciso cada vez mais dominar 0s
saberes pedagdgicos que tém na didatica o seu eixo articulador. E necessario outro saber, para
além de ministrar aulas, haja vista que a “didatica ¢ um dos campos tedricos (ou tedrico-
metodoldgicos) mais especificos da fungdo docente”.

O fazer pedagogico engloba o saber, 0 saber fazer e o saber ser. Sobre essa questéo,
Libaneo (2013) argumenta que em funcdo de se evidenciar o carater politico da educagdo, com
0 passar do dos anos, resultou na divisdo entre essas trés dimensdes da pratica docente.
Mediante esse posicionamento € que muitos professores se preocupam com o fazer em
detrimento do saber e do saber ser, quando na verdade ndo deve haver supremacia entre 0s
diferentes saberes, e sim uma integracao entre ele e deles com o desenvolvimento da formagéo

docente.
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Libaneo (2013, p. 50) explica: “[...] de onde se afirma o papel indissociavel da
competéncia técnica (o dominio do saber e do saber fazer) e do seu sentido politico (saber ser)”.
Assim, é essencial para o desenvolvimento dar a énfase do saber ser para o desenvolvimento da
postura do educador, mas outras dimensdes ndo podem ser relegadas da pratica docente,
conforme afirma Libaneo (2013, p. 55), “pois a incompeténcia no dominio do conteudo e no
uso de recursos de trabalho compromete a imagem do professor educador”.

Essa reflex@o sobre os saberes docentes so se justifica se a eles estiverem agregados o
conjunto de procedimentos que os potencializam e os legitimam. Nessa perspectiva, 0s saberes
docentes precisam estar em harmonia e sintonia com a organizagdo do trabalho pedagdgico,
posto que as situacOes didaticas apresentadas aos alunos pelos professores precisam estar
amparadas por uma teoria.

O que se percebe ao longo deste estudo é que a eficacia do trabalho docente exige que
o professor esteja aberto para entender e reconstruir sua prépria identidade. No entanto,
conforme reflete N6ovoa (2019, p. 03), “a escola parece perdida, ndo consegue se adaptar ao
tempo presente, segue como se ainda nao tivesse entrado no século XXI”. Vive a espera das
promessas do passado que ainda ndo se cumpriram, “a comegar pelo compromisso da
Constituicao Brasileira de uma escola publica de qualidade para todos”. O fato ¢ que a escola
demonstra uma grande incapacidade de planejar o futuro, o qual ja esté arraigado ao cotidiano
das criangas (Névoa, 2019).

N&o ha como negar a importancia do impacto que a revolucao digital causou em todos
0s setores e a posicdo da escola que se vé entre manter a matriz cultural e cientifica e a
inseguranca diante a infinidade de projetos que podem ser aplicados as praticas pedagogicas.
Novoa (2019) faz uma afirmacg8o racional do cuidado em renovar e construir urgentemente
novos modelos de préaticas de ensino.

Ao fazer uma abordagem ao longo da historia, Novoa (2019, p. 8) diz que ha “uma
grande indiferenca das universidades em relacdo a formacdo de professores, na comparagédo
com outras profissdes (teologia, direito, medicina) a formacdo de professores foi sempre
secundaria ou nem sequer houve” . Em rela¢do & “formagao de docentes para o ensino infantil
e ensino fundamental, a indiferenca foi praticamente total”. Ainda recentemente, “essa tarefa
era de responsabilidade das escolas normais, de nivel médio e ndo superior” (NOvoa, 2019, p.
8). Quanto ao ensino médio, segundo 0 autor, na maioria das vezes, “havia o interesse dos
universitarios de Letras e de Ciéncias, com o propésito de garantirem seus postos e

financiamentos, podendo, assim, dedicarem as suas areas disciplinares”.
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Na visdo de Saviani (2010), o trabalho docente é fundamental para a transformacéo da
sociedade e para a formacdo dos individuos. Para ele, o professor desempenha um papel
essencial na construcdo do conhecimento, na formacdo ética e cidada dos alunos, e na promogéo
daigualdade e da justica social. Ainda de acordo com Saviani (2010), ele acredita que o trabalho
docente deve ser valorizado e reconhecido, tanto pela sociedade quanto pelas instituicdes de
ensino. Ele defende a formacdo continua dos professores, 0 respeito & sua autonomia
pedagdgica e a garantia de condi¢des adequadas de trabalho. Em suas obras, como em “Escola
e Democracia”, Saviani (2010) discute a importancia do trabalho docente na construcdo de uma
educacdo democratica e emancipatéria. Ele defende a valorizacdo da escola publica e a
formacéo de professores comprometidos com a melhoria da qualidade do ensino.

Diante dessas circunstancias, percebe-se que essas medidas sdo essenciais para garantir
um ensino de qualidade e promover o desenvolvimento profissional dos docentes. Além disso,
Saviani (2010) ressalta a importancia de uma remuneracéo justa e de politicas de valorizacéo
da carreira docente, para atrair e manter profissionais qualificados na educacdo. Ele também
destaca a necessidade de politicas publicas que incentivem a formacdo de professores, o
reconhecimento de experiéncias bem-sucedidas na pratica pedagdgica e a criacdo de espacos
de didlogo e colaboracéo entre os educadores.

Nesse contexto, observa-se que ao longo dos anos a questdo que envolve a formacao de
professores pouco foi feito. Como em qualquer outra area de conhecimento que prepara seus
profissionais para 0 mercado de trabalho, a formacdo docente é imprescindivel, ja que a cada
ano o mundo evolui tecnologicamente e, consequentemente, as questdes metodoldgicas afloram
no processo de ensino. Contudo, é essencial que o corpo docente seja preparado para evoluir
simultaneamente nesse processo. Entretanto, é nitido que a formacdo ou preparacdo docente
sempre foi deixada para segundo plano e no decorrer da pandemia da Covid-19, durante o
ensino remoto, isso foi perceptivel, pois os professores ficaram encurralados sem saber
manusear um computador ou sequer acessar uma sala de aula virtual, como o Google Meet,
Google Classroom, Formularios Google etc. Esses sdo instrumentos metodoldgicos que podem
ou poderiam tornar as aulas mais dinamicas, proporcionando aos discentes uma nova forma de
aprendizagem.

Novoa (2019) afirma que as instituicdes necessitam urgente de novos modelos de pratica
de ensino. E, nessa perspectiva, o uso das tecnologias digitais seriam essenciais desde que 0s
docentes sejam formados ou preparados em algum curso técnico ou a nivel de graduacdo que
vise levar os professores a utilizar esses mecanismos de forma satisfatoria dentro do contexto

escolar e fora dele quando for necessario. Portanto, € imprescindivel que sejam criadas politicas
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publicas que visem a formacdo de professores para que eles venham a se conectar as tecnologias
do século XXI e, com isso, se adaptarem a novos métodos educacionais proporcionados pelo

uso das Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicacdo (TDICs).



73

SECAO 4 - ENSINO REMOTO

Esta secdo tem por objetivo apresentar conceitos muitas vezes confundidos com o
mesmo significado. Trataremos dos conceitos de Educacdo a Distancia e ensino remoto, que

apresentaremos nas subsecdes a segulir.

4.1 A Educacéo a Distancia

A Educacdo a Distancia (EaD) é definida formalmente como uma modalidade de ensino
que utiliza tecnologias de informagdo e comunicacdo para possibilitar a comunicagéo entre
professores e alunos, em diferentes lugares e tempos, por meio de recursos multimidia, como
plataformas digitais, videoconferéncias, material didatico impresso e outras midias (Selwyn,
2017).

Essa modalidade é regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
que define EaD como:

a modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e de aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de

informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (Brasil, 2005, p. 1).

Segundo a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), a EaD é
caracterizada pela flexibilidade, autonomia e interatividade entre os participantes, além da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a transmissdao do conhecimento e a interacdo entre
professores e alunos. Em termos cientificos, a EaD € vista como uma area multidisciplinar que
envolve estudos em diferentes areas, como tecnologia, pedagogia, psicologia, design
instrucional, entre outras, para desenvolver metodologias e ferramentas eficientes de ensino e
aprendizagem na modalidade a distancia (Carvalho; Lima, 2018).

O uso da tecnologia no processo educacional é um tema que, ha décadas, tem despertado
0 interesse de pesquisadores em diferentes areas, como psicologia, educacdo, ensino,
pedagogia, dentre outras. No entanto, o avanco das tecnologias ainda € um assunto muito
relevante e que envolve todas as geragdes, uma vez que a tecnologia, com destaque para as
digitais, esta literalmente dentro da casa de grande parte das pessoas, como televisdes,
computadores, notebooks e celulares.

Além disso, a tecnologia tem possibilitado transformacdes, inclusive nas formas como

0 processo educacional é gerenciado e executado em todo o mundo, por exemplo, no
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desenvolvimento de novas metodologias e tendéncias de ensino. Com as diferentes
possibilidades oferecidas pela tecnologia digital, o homem, ainda n&o satisfeito com a sua
criacdo, tem a cada dia aprimorado essa ferramenta para que sua aplicabilidade fique cada vez
mais ampla.

E importante ressaltar que todos os aspectos relacionados a tecnologia tém impacto
direto nas salas de aulas. Assim, acredita-se, neste texto, que o docente deve conhecer meios
para que o0 uso desses recursos leve ao aprimoramento ou facilitacdo do processo de ensino e
de aprendizagem. Além disso, o contexto mundial contemporaneo exigiu que muitas praticas
tradicionais de ensino fossem revistas e transformadas. No inicio do més de marco de 2020, a
doenca de coronavirus 2019 (Covid-19) ja era confirmada em mais de 125.000 pessoas em todo
o mundo (Crepaldi et al., 2020) e, no final do ano de 2021, esse nimero ja era superior a 180
milhGes de pessoas.

Dessa forma, uma série de acdes foram tomadas pelos governos no sentido de amenizar
os efeitos da pandemia. Dentre tais acdes esta, por exemplo, a instituicdo de aulas no formato
remoto e hibrido, a fim de se evitar aglomerac6es de estudantes em um Unico ambiente e, com
isso, reduzir as possibilidades de contdgio. Sendo assim, a reestruturacdo do sistema
educacional, levando em conta as necessidades que o contexto supra apresentado exige,
impactam, diretamente, a qualidade de todo o processo de ensino e de aprendizagem

desenvolvido na institui¢do, conforme sera discutido, com mais detalhes, na sequéncia.

4.2 A escola e 0 ensino remoto na pandemia de Covid-19

Inicialmente, vale ressaltar que, conforme Behar (2020), ndo se deve confundir o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) com a Educacdo a Distancia (EaD). Para a autora, o termo remoto
faz referéncia a um distanciamento espacial, geografico. Assim,

0 ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por
decreto de frequentarem instituicGes educacionais para evitar a disseminagéo do virus

[...] e emergencial porque, do dia para noite, o planejamento pedagdgico para o ano
letivo de 2020 teve que ser engavetado (Behar, 2020, p. 1).

E a forma como o ERE é executado impacta diretamente no processo de aprendizagem
das criancas. Sobre tal processo, ndo ha, na literatura, um consenso entre os tedricos relacionado
ao conceito de aprendizagem. Da mesma forma, nédo existe uma convencdo que determine a

melhor forma para que a aprendizagem se efetive para os sujeitos.
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Em tempos de pandemia, algumas préticas comuns e tradicionais de ensino precisaram
ser revistas, dentre elas esta a questdo do uso de recursos tecnoldgicos nessas praticas de ensino.
A utilizacdo da tecnologia enquanto recurso de ensino na Educacdo Basica € uma tematica que
tem chamado a atencdo de uma série de pesquisadores no ambito educacional (Pugens;
Habowski; Conte, 2018).

Dentre os pesquisadores, varios evidenciam que a tecnologia auxilia o docente para que
seu trabalho seja realizado de maneira satisfatoria, ou seja, que as aulas sejam desenvolvidas na
direcdo de um processo de ensino que, de alguma maneira, vise um processo efetivo de
aprendizagem. Isso porque a formacdo educacional de um sujeito é um processo plural e com
diferentes vertentes, sendo que uma delas diz respeito ao uso de recursos tecnoldgicos.

E fato que, atualmente, nossa sociedade seja, quase que em sua totalidade, circundada
por ferramentas tecnoldgicas que sdo atualizadas com bastante constancia. Assim, dada a
complexidade da sociedade atual, faz-se necesséario que a escola seja um ambiente que
acompanhe tais transformacdes a fim de ser capaz de preparar o estudante para atuar na mesma.

Nesse contexto, a escola tem como um dos objetivos possibilitar a aprendizagem
organizada nos estudantes, isto €, o intuito do ambiente escolar é a construcdo de determinados
conhecimentos de forma planejada e sistematizada. Para isso, 0s professores precisam estar
preparados para atuar com esses objetivos na escola. Assim, 0 uso de recursos tecnoldgicos no
processo de formacéo tem chamado a atencdo da academia e, em grande parte das pesquisas,
discute-se a questdo da utilizacdo, por exemplo, de cyberespacos no processo formativo na
Educacao Basica. Sobre isso, Lévy (2009) ensina que:

O ciberespago [...] € 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial
dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de informagdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica [...] o conjunto de técnicas (materiais e

intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco (Lévy, 2009, p. 17).

Ainda com uma discussao relacionada ao uso da tecnologia na educacdo, Carvalho e
Lima (2018) afirmam que o processo de virtualizagdo educacional, isto é, o desenvolvimento
da educacdo por meio da tecnologia, ndo objetiva a substituicdo do método convencional de
educacdo, mas sim a sua reconfiguragdo, adaptando-o a sociedade atual, conferindo-lhe
potencial interativo, assim como flexibilizacao de tempos, espacos e universalizagdo de acessos.
Ainda para Carvalho e Lima (2018), faz-se necessario que a educacdo se integre a cibercultura,
sendo que, para isso, dentre outros fatores, é preciso infraestrutura adequada para o trabalho

pedagdgico com as tecnologias digitais.
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Uma das maneiras em que tal integracéo é efetiva pode ser contemplada na modalidade
de ensino denominada ensino hibrido. Nesse aspecto, a atuagdo do supervisor pedagdgico é
fundamental, considerando que ele € quem ird supervisionar e coordenar todas as acgoes
docentes relacionadas ao andamento das aulas.

Spinardi e Both (2018) explicam que o ensino hibrido é um formato de ensino que alia
diversas tecnologias educacionais ao processo educativo como um todo. Ainda para os autores
supracitados, o ensino hibrido possibilita que os estudantes participem de atividades sincronas,
assincronas, presenciais e a distancia. Além disso, Kumi-Yeboah (2014) ensina que 0 ensino
hibrido, ao combinar aspectos sincronos e assincronos, por meio da tecnologia, possibilita a
construcdo e conhecimento de forma organizada, sistematizada e hierarquizada, conforme
preconizam os documentos que regem a Educacédo Basica no Brasil.

Kumi-Yeboah (2014) afirma, também, que essa possibilidade de construcdo de
conhecimento, no caso do ensino hibrido, ocorre a partir de diferentes tipos de aprendizagem,
a saber: a aprendizagem estruturada e ndo estruturada, ambas legitimas no que diz respeito a
educacdo escolar. Em termos gerais, a aprendizagem estruturada € aquela quando curriculo,
politicas publicas e interesses escolares convergem para um ponto em comum. De acordo com
Kumi-Yeboah (2014), nesse tipo de aprendizagem, o estudante € incentivado a atuar como um
sujeito ativo em seu processo de construgdo do conhecimento e permite que o instrutor
acompanhe o estudante, faca uso de um programa previamente estabelecido, gerenciando o
acesso ao proximo estagio com base na conclusdo ou avaliagdo, e acompanhando todo o
desenvolvimento dessa construcdo (Hoyle, 2003). Ja na aprendizagem ndo estruturada, o
curriculo abordado é mais livre e 0s estudantes tém a oportunidade de interagir e colaborar uns
com 0s outros e o acompanhamento do professor, que atua mais como um instrutor ou tutor, é
reduzido.

Outro aspecto abordado por Kumi-Yeboah (2014) diz respeito ao fato de o ensino
hibrido, por mesclar ensino presencial e a distancia, utilizar uma configuragéo tanto offline
quanto online. A configuracao offline envolve um processo de ensino realizado em moldes mais
tradicionais, predominantes na sala de aula presencial, enquanto a configuragdo online faz
mencao ao uso de internet e demais recursos tecnoldgicos. Sobre isso, € importante destacar
ainda que as transformacdes advindas das experiéncias em ambientes online de aprendizagem
possibilitam aos estudantes vivenciarem sua autonomia, assumindo-se como seres plasticos,
sendo integrados em uma pratica que Bonderud (2021) denomina de plasticidade social e

tecnoldgica.
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Para o0 autor supracitado, o ensino hibrido pode ser entendido como uma prética em que
alguns alunos ficam em casa em tempo parcial e na escola em tempo parcial, mas existe a
possibilidade ainda de a escola optar por manter certos grupos em casa em tempo integral e
permitir que as criangas mais novas participem de aulas de maneira presencial.

Ainda que ndo se trate de abordagem educacional, mas de uma concepcdo em
construcdo, tais ideias podem apresentar reflexdes proficuas ao cenario atual do ensino hibrido,
principalmente no que tange a Educacdo Basica, e possui varios impactos nas a¢es docentes,

conforme abordado na sequéncia.

4.3 O trabalho docente além do presencial

Ao se abordar o processo de ensino e aprendizagem e o trabalho docente no ambito da
Educacédo Basica, varias pesquisas mostram que o vinculo entre o conhecimento e atividades
que promovam a inteiracdo e a socializagdo entre os pares pode potencializar o processo de
aprendizagem das criancas.

Habilidades como organizacéo, atencdo, concentracdo, memorizacao e sistematizacao
podem ser estimuladas, por exemplo, a partir do desenvolvimento das chamadas atividades
ludico-didaticas, que, conforme aponta Machado (2011), podem contribuir para uma resolugdo
de problemas prazerosa, além de possibilitar

o desenvolvimento da linguagem, criatividade, raciocinio dedutivo, [...] formulacéo
das relagdes entre contelido tedrico e pratica educativa nas etapas de produgdo do

conhecimento, relacionar as formas de atuagdo a partir de técnicas e métodos de
utilizagdo (Machado, 2011, p. 9).

Nesse sentido, a aprendizagem por meio do ludico permite que o estudante se aproprie
de conhecimentos através de um processo que se distancia dos padrdes tradicionais. Assim, isso
ocorre de modo significativo ao permitir que o aluno se depare com situaces que exijam
investigacdo, empenho, reflexdo, levando-o a construir e desenvolver conceitos e
procedimentos (Machado, 2011).

D’Ambroésio (1991) afirma que ha algo de errado com o conhecimento que estamos
ensinando. Muitas vezes, 0 conteldo que tentamos passar adiante por meio dos sistemas
escolares é obsoleto, desinteressante e indtil, ou seja, a maioria dos conteldos escolares néo é,
de fato, utilizada pelo estudante para a resolucdo de problemas advindas de seu cotidiano. Dessa

maneira, perde-se “[...] a oportunidade de reconhecer que o aluno traz consigo, para a sala de
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aula, uma bagagem cultural rica em conhecimentos escolares que podem ser o ponto de partida
para a formalizagdo ¢ ampliagdo desses conhecimentos” (Machado, 2011, p. 15).

Kamii (2000) afirma que atividades lGdicas motivam os estudantes, fazendo-os interagir
entre si e com o professor, além de explorar a necessidade e estabelecer e cumprir regras,
estimular o raciocinio dedutivo e criativo das criancas e o desenvolvimento de sua
autoconfiancga e a autonomia. Sobre o desenvolvimento da autonomia, Machado (2011) destaca
que é necessario que o estudante seja estimulado a buscar o conhecimento, ter condicdes de
suportar 0s possiveis erros e interpreta-los como uma forma de se buscar para o acerto,
reduzindo, assim, as consequéncias do sentimento de fracasso.

Ainda segundo Kamii e Declark (1994, p. 70):

Educar é um processo de desenvolvimento da consciéncia e da comunica¢do do
educador e do educando, integrando numa visdo de totalidade, os varios niveis de

conhecimento e de expressdo: o sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional e o
transcendental.

A construcdo do conhecimento com a utilizacdo de atividades ludicas no ambiente
escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino e aprendizagem. Tais atividades séo
vistas como naturais pelos estudantes, pois ao serem inseridas em um contexto ladico, elas
obtém prazer e realizam um esforco espontaneo e voluntario para atingir o objetivo (Machado,
2011).

Segundo Vygotsky (1994), a parceria da aprendizagem com o ludico para abarcar as
possibilidades pessoais significa um aspecto positivo do trabalho escolar. A interagdo com o
outro possibilita um avanco na organizacdo do pensamento do individuo. No jogo, por exemplo,
0 estudante se comporta em um nivel diferente do que se estivesse sozinho. O cumprimento de
regras, estabelecimento de limites, interacdo social e aprendizagem de conteudos escolares, que
neste caso sdo 0s propostos pela atividade ludica, sdo algumas das vantagens da referida
parceria.

Além disso, um processo de ensino que, de fato, resulte em uma aprendizagem
significativa do estudante tem sido foco de diversas pesquisas académicas no ambito
educacional. Como discutido por Ramos (2019, p. 47), o trabalho com o ludico em sala de aula
permite que o aluno passe de um processo de apatia para um processo harménico com o0 meio
social onde esta inserido, permitindo, por exemplo, no caso da educacéo infantil, que a crianca

perceba a importancia dos conhecimentos escolares na resolucao de seus problemas cotidianos.
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Além disso, o ludico possibilita vivéncias singulares ricas de significados, além de ter
sido fundamental a modificacdo da estrutura da escola para englobar um trabalho que possa
beneficiar toda e qualquer crianca.

Assim, conforme discutem Santos (2001), Duarte (2019) e Lago (2017), o lancar méo
de atividades ludicas em sala de aula possibilita, dentre outras coisas, 0 desenvolvimento de um
trabalho inclusivo, em que todos os agentes se tornam sujeito ativo no processo de construcéo
do conhecimento. Nesse caso, 0 que de inicio parece ser improvavel, passa de um jogo
simbolico pobre para a representacdo mais esquematizada, que permite a crianca ir além do que
foi ensinado (Huizinga, 2008). Assim, o fato de as criangas terem a oportunidade de aprender
como se brinca de faz de conta, com técnicas de modificacdo do comportamento e com a
participacdo do(a) professor(a) induzindo esse aprendizado, potencializa o seu aprendizado.

Isto posto, faz-se necessario discutir agora as relagfes entre o processo de ensino na
Educacdo Infantil e a promocdo da aprendizagem em tempos de pandemia, conforme segue.

Com relacédo ao curriculo, por exemplo, a necessidade de ter uma base comum a nivel
nacional € um tema que tem gerado discussdes ha bastante tempo, inclusive no que diz respeito
aos anos iniciais da escolariza¢do. Com a promulgacédo da Lei n.° 9.394, de 20/12/1996, também
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), essa intencdo ficou
bastante clara, uma vez que a referida Lei cita, em seu Art. 26, que os curriculos de todos 0s
niveis basicos da educacdo deveriam ter uma:

base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
1996, art. 26).

Essa discusséo relacionada a um curriculo comum a todas as institui¢des escolares leva
em consideracdo varios aspectos, especialmente o direito de todos a educagdo. Sobre esse
direito, Saviani (2016, p. 28) afirma que: “[...] a organizacdo curricular da Educacdo Basica
que, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio tem o carater de uma educacao geral comum
e universal destinada, portanto, a toda a populagao”.

Ainda com o objetivo de uma educagcdo comum a todos, ap6s a LDB, os ja citados
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998) foram lancados. Enquanto a LDB,
como legislagéo, tem como funcdo principal a organizagéo e estruturacao da educagdo no pais,
0s PCNs surgiram com o intuito de fornecer subsidios para a elaboracdo da proposta curricular

no ambito especifico de cada instituigdo de ensino.
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Com um intuito muito semelhante aos do PCNs, porém, com mais detalhes, a Base
Nacional Comum Curricular (BNC), estruturada em trés ciclos, a saber: Educagédo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, surge no ambito educacional a partir do ano de 2017.
Machado e Lockmann (2014) discutem o alargamento das fungbes da escola na
contemporaneidade explicitada pela BNCC, que pode ser definida como “um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagem essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”
(Brasil, 2017, p. 5).

Ainda de acordo com o que consta na propria BNCC, o objetivo desse documento é
corresponder as demandas dos estudantes desta época, preparando-os para o futuro (Brasil,
2017). Além disso, o documento é

pautado em altas expectativas de aprendizagem, que deve ser acompanhado pela
sociedade para que, em regime de colaboracdo, faca o pais avangar [...] de modo que,
em regime de colaborag8o, as mudancas esperadas alcancem cada sala de aula das
escolas brasileiras. Somente ai teremos cumprido o compromisso da equidade que a

sociedade brasileira espera daqueles que juntos atuam na educacéo (Brasil, 2017, p.
5).

De forma resumida, a BNCC aborda as competéncias gerais da Educacdo Basica, e, com
base em diretrizes legais e fundamentos pedagdgicos especificos, o documento propde uma
organizacdo curricular para cada etapa de ensino. No que tange especificamente a Educacéo
Infantil, o documento leva em consideracdo o direito a aprendizagem e o desenvolvimento
fisico e cognitivo dos individuos englobados nesse nivel. Vinculando isso aos objetivos de
aprendizagem desta etapa, uma série de campos de experiéncias da Educacdo Infantil é
apresentada.

Esses campos de experiéncia em que se organizaa BNCC sdo: o eu, 0 outro e nos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo; espacos, tempos, quantidades,
relacOes e transformacdes. Além disso, vale ressaltar que conhecer a composicéo da Educacao
Basica nos permite perceber o quédo influente as a¢cdes docentes sdo no que diz respeito ao
processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Além disso, conforme discutem Dassoler e Caliman (2017), a socializacdo envolve, de
maneira fundamental, praticas educativas, isso porque, em um processo interacional, 0 processo
comunicativo esta, intrinsicamente, relacionado a processos de trocas de experiéncia e de
conhecimento. Nesse contexto, é nitida a defini¢cdo de que na socializa¢do acontece a troca de
conhecimentos e/ou experiéncias, ou seja, alguém ensina outrem a como se comportar (Ramos,

2017). Vale ressaltar, ainda, que nenhuma sociedade ¢ capaz de sobreviver por muito tempo se
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os individuos que a envolve ndo sejam socializados, assim, para ocupar certas posi¢des no meio
social, devem adquirir certos conhecimentos.

Ainda de acordo com Ramos (2017), a socializagdo é vital, nunca termina, permanente,
dura a vida toda e envolve praticas educativas. Pode-se concluir que a educacdo € uma dimenséo
de grande importancia para a vida social. Dessa forma, quando séo expressas a “socializagao”
e “educagdo” tém o mesmo significado, ou seja, a socializacdo sempre envolve um processo
educativo e todo processo educativo é um ato de socializacdo (Lopes; Sadala, 2020).

Ao abordar a definicdo de educacdo, Durkheim (2019) esclarece que:

A educacdo ¢ a agdo exercidas pelas geracfes adultas sobre as geragdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,

reclamados pela sociedade politica no seu conjunto, e pelo especial a que a crianga,
particularmente, se destina (Durkheim, 2019, p. 41).

Ao ler essa defini¢do, a semelhante fica evidenciada quando se percebe que, ao substituir

a palavra educacdo pela palavra socializacdo, ainda assim tem-se uma definicdo adequada. De

forma andloga, Branddo (2017), ao discutir etimologicamente, filosoficamente e
epistemologicamente o termo educacdo, define-o da seguinte maneira:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo

ou de muitos todos nds envolvemos pedacgos da vida com ela: para aprender, para

ensinar, para aprender-se-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagéo (Branddo, 2017, p. 7).

Ao se refletir a citacdo supra apresentada, pode-se assimilar que, do mesmo modo que
ninguém escapa da educacdo, ninguém escapa da socializagdo, pois ambas ndo se distinguem,
ainda que esteja sendo considerada a educagdo formal ou mesmo a informal.

Libaneo (2001) aborda essa questdo ao estabelecer uma distingdo entre a educacgédo
formal e a educacdo informal. Segundo o autor, “a educagdo formal é aquela estruturada,
organizada, planejada intencionalmente, sistematica. Nesse sentido, a educagdo escolar
convencional ¢é tipicamente formal” (Libaneo, 2001, p. 88). Portanto, para Libaneo (2001), a
educacéo ocorre em diferentes espagos frequentados pelos cidadaos, sendo a educagéo informal
o resultado das agdes e influéncias que permeiam a vida dos individuos, o ambiente
sociocultural, e ambos os fendmenos podem ser potencializados com a socializacdo dos

sujeitos.
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SECAO 5— 0 ENSINO REMOTO NO TRABALHO DOCENTE DOS PROFESSORES
DE LABREA

Esta secdo tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa de campo realizada
junto aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Labrea, cujo
objetivo foi analisar as condic¢des do trabalho docente na rede municipal de ensino de Léabrea -
AM, durante o ensino remoto como contribuicdo para a garantia do direito a educacédo. Dito
isso, acredita-se que a se¢do abordada possa ter uma relevancia social, trazendo para os futuros
leitores a forma como os professores da rede municipal de ensino de Lé&brea - AM
desenvolveram seus trabalhos docentes de forma remota, mais precisamente, os docentes do 5°
ano do ensino fundamental.

O locus da pesquisa foram as escolas Francisca Gomes Mendes, José Maia de Souza,
Maria do Socorro Brito Lima e Turma da Ménica, localizadas na area urbana do municipio,
cujo critério de selecdo foram as escolas que oferecem Ensino Fundamental I, exclusivamente
com os docentes de 5° ano. O intuito da verificacdo foi identificar o desenvolvimento da pratica
docente no decorrer da pandemia da Covid-19, analisando se houve formacéo continuada para
o0s professores e se eles tiveram condicdes efetivas de trabalho.

O instrumento utilizado para coleta de dados foi a entrevista semiestruturada com
questdes abertas e fechadas para melhor adentrar na realidade vivenciada pelos docentes
durante o periodo de aulas remotas no decorrer da pandemia da Covid-19. Segundo Mendes e
Claro (2017), a entrevista semiestruturada, como a propria designacdo sugere, tem como
caracteristicas um roteiro preestabelecido, onde o pesquisador acrescenta uma pequena
quantidade de perguntas abertas para o participante da pesquisa responder e, em alguns casos,
perguntas fechadas no intuito de compreender o fenémeno investigado (Mendes; Claro, 2017).
Dessa forma, a entrevista semiestruturada vem sendo muito utilizada em pesquisas
educacionais.

De modo semelhante, a entrevista semiestruturada tem sido amplamente utilizada para
0 entendimento das questdes estudadas nesse ambiente (Manzini, 2012), uma vez que apresenta
um esquema mais flexivel e interativo, apropriado para investigar a diversidade de atores
presentes na escola (professores, alunos, pais, diretores, pedagogos, coordenadores, agentes
educacionais etc.) e constituir dados para a compreensdo dos processos educativos. Dessa
maneira, a entrevista semiestruturada utilizada na presente pesquisa foi imprescindivel para
identificar as agdes desenvolvidas pelos professores em suas praticas docentes no decorrer da
pandemia da Covid-19.
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Participaram da pesquisa 12 professores da rede municipal de ensino de Labrea - AM,
sendo trés de cada instituicdo, dos quais nove participantes sdo do sexo feminino e trés do sexo
masculino. Todos os participantes da pesquisa tinham licenciatura que os habilitavam para
desenvolver suas atividades docentes e, dos 12 envolvidos no estudo, apenas trés tinham
especializagdo na modalidade lato sensu.

Nesse sentido, de acordo com a LDB (1996), em seu artigo 62-A, enfatiza-se que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacdo dada pela lei n° 13.415,
de 2017) (Brasil, 1996, art. 62-A).

Dessa forma, todos os docentes entrevistados estdo em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), assim sendo, estdo habilitados para atuar nas séries as quais estdo
ministrando suas disciplinas.

Os dados coletados foram analisados a luz da andlise de conteldo, a partir de categorias
criadas a priori, sendo elas: pratica docente, formacao continuada e condicOes efetivas de

trabalho, que serdo analisadas nos proximos itens.

5.1 Categoria 1 — pratica docente

Discorrer sobre a pratica docente em sala de aula é abordar o saber-fazer do professor
repleto de nuances e de significados. Implica afirmar que os professores possuem saberes
profissionais cheios de pluralidade (Tardif, 2000) que vém a tona no ambito de suas tarefas
cotidianas. Nao so6 saberes, mas também sensibilidades cultivadas ao longo de sua formacéo e
atuacdo, que orientam sua acao no contexto de uma sala de aula. Refletir sobre pratica docente
exige, portanto, que falemos de sujeitos que possuem um oficio (Arroyo, 2000), o saber de uma
arte, a arte de ensinar, e que produzem e utilizam saberes proprios de seu oficio no seu trabalho
cotidiano nas escolas.

Portanto, os docentes preenchem um lugar no centro em relacdo as propostas
curriculares. Nesse sentido, eles sdo 0s principais protagonistas e sujeitos sociais que executam
as funcdes e mediacdes da cultura e dos saberes escolares. Assim, seria essencial que as
reformas curriculares agregassem valores mais participativos em suas a¢des que visam a pratica
docente. Apesar do campo educacional registrar uma multiplicidade de estudos sobre
subjetividade, identidade, carreira, processos de formacéo e constituicdo de saberes docentes,

as politicas educacionais tentam, mas ndo conseguem efetivamente favorecer que 0s que atuam
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na escola participem do processo reformativo, subsidiando a formulagédo de propostas
curriculares mais coerentes com a participacdo da classe docente.

Na entrevista com os professores, um dos questionamentos foi se 0s professores estavam
de acordo em lecionar no formato remoto durante o periodo da pandemia. E dos 12 professores
entrevistados, todos foram significativamente enfaticos em suas respostas, pois afirmaram que
mesmo com os obstaculos que 0 momento apresentava, se fazia necessario para prevenir a vida
e saude dos agentes envolvidos no processo educacional.

Conforme a Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 5 de agosto de 2021

as atividades educacionais remotas poderdo ser aplicadas de forma parcial ou integral

nas situacdes de suspensdo das atividades escolares por determinacdo das autoridades
locais enquanto perdurar o cenario de pandemia (Brasil, 2021).

Dessa maneira, segundo a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as
aulas presenciais foram suspensas e deram espaco as aulas de forma remota. Com essa decisao,
as instituicdes de ensino tiveram que aderir tal resolucdo. Foi ai que comecou o grande desafio
para professores e familiares: procurar de alguma forma fazer os ajustes necessarios para que
as aulas ndo presenciais tivessem inicio. Diante disso, alguns docentes comecaram a adotar
alguns Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), plataformas digitais. Naquele momento,
0 importante era manter a interacdo e a comunicacao entre docentes e discentes para que 0
processo ensino-aprendizagem ndo parasse.

Existem varias pesquisas realizadas recentemente que abordam a pratica docente
durante o periodo da pandemia. Entre essas pesquisas estdo: a "Aprendizagem online e 0 ensino
remoto durante a pandemia de Covid-19: em busca de evidéncias empiricas", publicado por
Sales, Castro Filho e Rolddo (2021); "A préatica docente das professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental durante a pandemia do novo coronavirus"”, publicado por Araujo e Bueno
(2020); e "Educacdo a Distancia em tempos de pandemia: impactos na pratica docente”,
publicado por Schurmann e Moreira (2020). Algumas delas destacam as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores, tais como a adaptacdo ao ensino remoto, a sobrecarga de
trabalho, a falta de preparo para lidar com tecnologias educacionais, a dificuldade de manter a
motivagdo dos alunos e a dificuldade em avaliar o aprendizado a distancia.

Estudos também apontaram que a pandemia gerou mudangas significativas na pratica
docente, levando os professores a repensarem suas estratégias de ensino, a utilizarem novas
ferramentas tecnoldgicas e a se adaptarem a novas formas de interacdo com os alunos. Entre
estes estudos estdo: “La docencia en tiempos de pandemia: Experiencia de académicos que

imparten asignaturas en linea” (Batalla-Borges et al., 2020); e “Cambios en la practica docente
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universitaria en tiempos de pandemia. Papel Politico” (Sanchez; Cardona; Stella, 2021).
Adicionalmente, as pesquisas também mostram que a pandemia evidenciou desigualdades no
acesso a educacao, com muitos alunos enfrentando dificuldades para acompanhar as aulas
remotas devido a falta de recursos tecnologicos ou a condi¢des desfavoraveis de aprendizagem
em casa.

Frente a isso, temos outras pesquisas desenvolvidas, como: “Desigualdades
educacionais e o0 desafio da pandemia de Covid-19 no Brasil”, de Flavio Comim (2021);
“Ensino a distancia na pandemia de Covid-19: desigualdades regionais e sociais”, de Lucia
Maria Wanderley Neves (202); e “Acesso a educac¢do bésica durante a pandemia de Covid-19:
desafios e desigualdades”, de Patricia Garey (2020). Perante o exposto, foi possivel perceber
gue os autores buscaram analisar os impactos da pandemia na pratica docente enfatizando as
principais dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no decorrer do contexto
pandémico.

Um estudo realizado por Evans, Albrecht e McGlinchey (2020) destacou que os
professores tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino remoto durante a pandemia,
enfrentando questbes como falta de acesso a tecnologia, dificuldades em manter a motivagéo
dos alunos e sobrecarga de trabalho. Ja segundo a pesquisa de Dias (2021), os professores
também tém enfrentado desafios relacionados a satde mental, devido ao estresse causado pela
mudanca repentina no formato de ensino e pela incerteza em relacdo ao futuro. Além disso,
Castro (2020) aponta para a necessidade de investimento em formacdo continuada para 0s
professores, a fim de que eles possam lidar de forma mais eficaz com as demandas do ensino
remoto.

Dessa forma, esses estudos mostram a importancia de se compreender e apoiar a pratica
docente durante a pandemia, a fim de garantir a qualidade do ensino e o bem-estar dos
professores para que o processo de ensino-aprendizagem pudesse fluir de forma satisfatoria.

Outro questionamento feito aos docentes, foi como eles classificavam seu acesso a

internet durante o periodo de aulas remotas, cuja respostas poderemos perceber no Grafico 1.

Gréafico 1 - Percepcdo dos docentes sobre a qualidade da internet

utilizada nas aulas remotas
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8,33%

50,00%

= muito boa =boa = ruim

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Como podemos observar no Grafico 1, 50% dos professores consideraram a internet
ruim durante as aulas remotas, impossibilitando um processo de ensino e aprendizagem com a
qualidade necessaria. Assim sendo, 41,67% consideraram a internet boa para desenvolver suas
aulas durante o periodo de aula remota, e apenas 8,33% disseram que a internet era muito boa
para suas praticas docentes no decorrer das aulas de forma remota.

As informacdes destacadas no gréafico acima demonstram um desafio significativo que
os professores enfrentaram ao conduzir aulas remotas: a qualidade da conexdo com a internet.
Era essencial que as instituicdes de ensino investissem em infraestrutura tecnoldgica adequada
para garantir que os professores conseguissem realizar seu trabalho de forma eficiente e eficaz.
Além disso, era importante oferecer suporte e capacitacdo aos docentes para que pudessem lidar
com eventuais problemas de conexdo durante as aulas remotas. A qualidade da internet era um
aspecto crucial para o sucesso do ensino remoto, e deveria ter sido uma prioridade para as
instituices de ensino.

Um autor gque aborda as questdes relacionadas ao acesso a internet durante o periodo
das aulas remotas é Prensky (2000), em seu trabalho sobre a “teoria da imersdo digital”. A
referida teoria argumenta que a geracao de nativos digitais, ou seja, aqueles que crescem em
um ambiente digital, possui uma capacidade natural de se envolver e mergulhar profundamente
com a tecnologia de forma intuitiva. Dessa forma, a imersao digital ndo afeta apenas a maneira
como esses individuos aprendem e interagem com o mundo, mas também influencia suas
habilidades cognitivas e sociais.

Outro autor relevante é Ferreira (2021), que discute os desafios enfrentados pelos

docentes na adaptacdo ao ensino remoto e a importancia do acesso a internet para 0 sucesso
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dessa modalidade de ensino. Além disso, Silva (2019) destaca a importancia da infraestrutura
de internet nas escolas para garantir a igualdade de acesso de alunos e professores.

Os autores citados trazem contribui¢cdes importantes para a discussao sobre o acesso a
internet durante o periodo de aulas remotas. Prensky (2000) aborda a imerséo digital como um
fator crucial para o aprendizado dos alunos, enquanto Ferreira (2021) destaca os desafios
enfrentados pelos docentes na adaptacdo ao ensino remoto e a importancia da conectividade
para o sucesso desse modelo. Ja Silva (2019) ressalta a necessidade de infraestrutura de internet
nas escolas para garantir a igualdade de acesso dos alunos e professores. Essas reflexfes sao
fundamentais para aprimorar as préaticas educacionais e garantir que ninguém fique para tras no
processo de ensino e aprendizagem.

Foi perguntado aos professores durante a pesquisa se eles haviam recebido alguma
formacédo tecnoldgica para ministrar aulas de forma remota. E entre os doze participantes, as
respostas foram quase unanimes: nove professores afirmaram néo ter recebido nenhum tipo de
formagdo, enquanto apenas trés confirmaram ter formag&o para manusear as ferramentas
tecnoldgicas a serem utilizadas na aplicacdo das aulas remotas.

Diante desse cenario, 0os que ndo tinham recebido nenhum tipo de formacéo
desenvolveram suas atividades com o conhecimento que ja tinham, que segundo alguns
professores ndo eram suficientes para desenvolver um trabalho de qualidade. Podemos perceber
as respostas no Grafico 2 a seguir.

Gréafico 2

tecnoldgica ou ndo durante as aulas remotas

Percentual de professores que receberam formacdo

= N3o receberam formagdo tecnoldgia

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
Portanto, percebe-se no grafico acima que 75% dos docentes ndo receberam nenhum

tipo de formacdo tecnologica para aprenderem a manusear 0s recursos tecnologicos de forma
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satisfatoria durante as aulas remotas para melhor desenvolverem seu trabalho docente. E apenas
25% afirmaram ja ter formagao tecnoldgica para atuar de forma satisfatoria e de forma mais
eficaz no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem com mais eficacia.

Os dados apresentados no grafico mostram claramente a necessidade de investimento
em formacéo tecnologica para os docentes, especialmente diante do cenério de ensino remoto
adotado devido & pandemia. Era preocupante que a grande maioria dos docentes nao tenha
recebido essa formacéo, o que impactou negativamente no seu desempenho e na qualidade do
ensino oferecido aos alunos.

Era fundamental que as instituicGes de ensino e 0s 6rgaos responsaveis pela educacao
investissem em capacitagédo e acompanhamento dos professores para que pudessem utilizar as
tecnologias de maneira eficaz e produtiva. A formacdo tecnoldgica ndo apenas ajuda 0s
docentes a se adaptarem as novas formas de ensino, mas também contribui para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e para a modernizacgao da educagéo.

E necessario que sejam criados programas de formacdo continua, que levem em
consideracdo as necessidades especificas de cada docente e que oferecam suporte constante
para que possam se manter atualizados e aptos a utilizar as tecnologias de forma eficaz. A
valorizacdo da formacdo tecnoldgica dos professores é essencial para garantir a qualidade da
educacéo e o desenvolvimento dos alunos no mundo digital em que vivemos.

De acordo com Silva (2019), cabe ao educador pensar e intervir sobre a sua acéo
pedagdgica, tendo em vista que a formacao docente é um “continuum” que esta em constante
construcdo. E, portanto, 0 mundo globalizado demanda desse professor reflexivo, o qual esta
preparado para lidar com as exigéncias do contexto educacional de ensino em que o uso das
novas tecnologias € evidente.

Complementarmente, de acordo com Costa (2018), o poder publico desempenha um
papel crucial na formacao docente, pois € ele quem define as diretrizes e politicas educacionais
que moldam o perfil dos professores. Uma intervencéo eficaz do Estado é fundamental para
garantir que os educadores estejam devidamente preparados para enfrentar os desafios da sala
de aula e promover uma educacéo de qualidade para todos os alunos.

Diante desse cenario, entende-se que o professor reflexivo deve estar em constante
transformacéo e buscando junto as tecnologias suas inovagoes tecnologicas e procurar dominar
eSSes recursos, procurando visar sua pratica e suas agoes pedagogicas.

Nesse cenario, a responsabilidade da gestdo publica com a formagéo tecnoldgica dos
professores para ministrar aulas de forma remota se tornou fundamental. A gestdo publica

deveria ter garantido que os professores tivessem acesso a treinamentos e capacitacdes
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especificas sobre o uso de tecnologias educacionais, ferramentas de ensino a distancia e
metodologias pedagdgicas adequadas para o ambiente virtual.

Adicionalmente, seria importante ter fornecido recursos e infraestrutura adequados para
que os professores pudessem desenvolver suas competéncias tecnoldgicas, tais como acesso a
equipamentos, conexdo de internet de qualidade e suporte técnico adequado. Dessa forma, a
responsabilidade da gestdo publica era garantir que os professores estivessem devidamente
preparados para atuar de forma eficaz no ensino remoto, promovendo assim a qualidade da
educacdo e o desenvolvimento dos alunos.

Almeida (2009) argumenta que as politicas publicas sdo fundamentais para garantir a
formagédo adequada dos professores no uso das tecnologias de informagdo e comunicagéo
(TICs) no Brasil. Ela destaca a importancia de programas de formacdo continuada, incentivos
para atualizacdo tecnoldgica dos docentes e a integracao das TICs no curriculo escolar. Ainda
segundo a autora, a formacao de professores € essencial para que eles possam utilizar as TICs
de forma eficaz em suas préticas pedagdgicas, promovendo a aprendizagem dos alunos e
preparando-os para a sociedade digital. Ela também destaca a necessidade de politicas que
incentivem a producdo e o compartilhamento de materiais didaticos digitais, bem como a
articulacdo entre diferentes esferas governamentais e institui¢cées de ensino.

E imprescindivel a implementagdo de politicas publicas que estimulem a formagcéo de
professores para 0 uso da TICs, garantido, assim, a qualidade da educacdo no Brasil e
preparando os docentes para os desafios do mundo contemporaneo. Portanto, foi feita uma outra
indagacdo: se eles receberam algum equipamento tecnoldgico ou internet da Secretaria
Municipal de Educacdo? Nesse contexto, dos 12 docentes que participaram da pesquisa, quatro
afirmaram ter recebido equipamento ou internet e os demais, em um total de oito professores,
informaram nao ter recebido nenhum tipo de auxilio dessa natureza para desenvolver suas

atividades docentes. Sendo assim, podemos perceber as respostas no Grafico 3 a seguir.

Gréfico 3 - Entrega de equipamento tecnoldgico fornecido ou nao pela
Secretaria Municipal de Educacao
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= Receberam equipamentos tecnoldgicos

= N3o receberam equipamentos tecnoldgicos

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Percebe-se no grafico acima que apenas 33% dos docentes disseram ter recebido
equipamentos tecnoldgicos da Secretaria de Municipal de Educacdo para desenvolverem seus
trabalhos de forma satisfatdria, e 67% afirmaram n&o ter recebido nenhum tipo de equipamento
ou outro recurso tecnoldgico para que pudessem executar suas praticas docentes com eficacia.

Os dados do gréafico indicam que a maioria dos docentes ndo recebeu o0s equipamentos
tecnoldgicos necessarios para desenvolverem suas praticas educacionais de forma adequada.
Isso pode representar um obstaculo para a eficacia do trabalho dos professores, uma vez que o
uso de tecnologia tem se mostrado cada vez mais importante no ambiente educacional.

E fundamental que as Secretarias de Educago invistam em recursos tecnologicos para
os professores, a fim de garantir que eles tenham condigdes de oferecer uma educacdo de
qualidade e acompanhar as demandas da era digital. A falta de acesso a esses recursos pode
limitar as possibilidades de inovagdo pedagogica e prejudicar o aprendizado dos alunos.
Portanto, é importante que as autoridades responsaveis pela educacdo dediquem atencdo a
disponibilizacdo de equipamentos tecnoldgicos para os docentes, visando aprimorar 0 ensino e
promover a inclusédo digital no ambiente escolar.

Foi possivel perceber que os docentes conseguiram desenvolver suas atividades com
recursos proprios, sendo que uma pequena parcela recebeu esses suportes. Com isso, de certa
forma, a educacdo e o processo de ensino-aprendizagem ficaram comprometidos. O papel da
gestdo publica teria sido fundamental, pois cabia a ela garantir a infraestrutura para que as
escolas e professores pudessem trabalhar de forma remota durante pandemia. Isso envolve
disponibilizar recursos tecnol6gicos, como computadores, tablets, acesso a internet,
plataformas de ensino a distancia, entre outros.
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Para Silva (2020), “O fornecimento de equipamentos tecnologicos pelas secretarias
municipais de educacdo era fundamental para garantir a igualdade de acesso dos alunos durante
as aulas remotas”. Consequentemente, a gestdo publica deveria ter oferecido suporte técnico e
capacitacdo para os professores e demais profissionais da educacgéo, para que pudessem utilizar
adequadamente as ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas. Também teria sido importante
que a gestdo publica estivesse atenta as necessidades especificas de cada escola e professor,
buscando garantir a inclusdo e equidade no acesso aos recursos tecnoldgicos. A gestdo publica
era para desempenhar um papel crucial no processo de oferecer recursos tecnoldgicos para as
escolas e professores durante a pandemia, garantindo assim a continuidade do ensino e a
aprendizagem dos alunos.

Outro questionamento em relacdo a pesquisa foi sobre como os professores
classificavam suas habilidades na utilizacdo das ferramentas digitais. Dos 12 professores
entrevistados, dois disseram ter habilidades regulares para usar as ferramentas digitais. Por
conseguinte, nove informaram ter conhecimentos ruins para manusear as tecnologias digitais.
Em relacdo a esse contexto dos recursos digitais, apenas um docente afirmou ter habilidades
muito boas na utilizacdo das ferramentas e tecnologias das midias digitais. Diante das

informacdes, podemos observar os dados em percentual no Gréfico 4 abaixo.

Gréfico 4 - Habilidades que os docentes tinham em rela¢do ao uso das

ferramentas digitais

8,30%

= Tinham habilidades regulares = Tinham habilidades ruins

Tinham habilidades muito boa
Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
Percebe-se no grafico acima que 16,7% dos docentes tinham habilidades regulares para

manusear as ferramentas tecnoldgicas e digitais durante as aulas remotas, 75% afirmaram ter

habilidades ruins e apenas 8,3% salientaram ter habilidades muito boas. Percebe-se que se os
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docentes tivessem recebido algum tipo de treinamento ou formagéo no uso da tecnologia,
provavelmente suas atividades docentes teriam sido desenvolvidas com maior éxito.

Os dados apresentados no grafico mostram que a maioria dos docentes enfrentou
dificuldades no uso de ferramentas tecnoldgicas durante as aulas remotas. Isso sugere a
importancia de oferecer treinamentos e formagdes especificas para os professores, a fim de
capacité-los para lidar com as demandas da educagdo a distancia.

Investir em capacitacao tecnoldgica para os docentes pode melhorar significativamente
a qualidade do ensino remoto, permitindo que os professores utilizem de forma eficaz as
ferramentas digitais disponiveis. Além disso, o treinamento pode aumentar a confianga dos
docentes em suas habilidades tecnoldgicas, o que pode impactar positivamente no engajamento
dos alunos e no sucesso das aulas remotas. Portanto, os dados reforcam a necessidade de
politicas de formacdo continuada para os professores, visando garantir que estejam preparados
para enfrentar os desafios do ensino a distancia.

De acordo com Mishra e Koehler (2006), "Os professores devem ser capazes de integrar
eficazmente as tecnologias digitais em suas praticas de ensino, a fim de melhorar a
aprendizagem dos alunos e prepara-los para o mundo digital em constante evolugdo”. E
fundamental que os educadores estejam atualizados e preparados para incorporar as ferramentas
tecnoldgicas em suas préaticas pedagdgicas, com o objetivo de preparar os estudantes para lidar
com as demandas do mundo digital em constante evolucdo. A integracdo das tecnologias
digitais no ensino pode potencializar a aprendizagem, tornando-a mais dinamica, interativa e
colaborativa, contribuindo assim para o desenvolvimento dos alunos e para a formacdo de
cidaddos competentes na sociedade contemporanea.

Outro questionamento foi quais dispositivos eles possuiam para ter acesso a internet.
Dos doze professores que responderam essa pergunta, apenas seis afirmaram ter utilizado os
Smartphone e seis disseram ter usado Notebooks. De acordo com eles, eram 0s (nicos recursos
tecnoldgicos que tinham a sua disposicao, os demais recursos apresentados eles afirmaram que
as escolas nao dispunham naquele momento. Podemos observar essas informacdes no Grafico

5 a sequir.

Gréfico 5 - Respostas dos docentes em relacdo as ferramentas utilizadas

para desenvolverem as aulas de forma remota
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= Afirmaram ter usado Smartphone = Afirmaram ter usado Notebooks
Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Mediante as informac6es contidas no gréfico, pode-se identificar que 50% dos docentes
utilizaram celulares Smartphones para desenvolverem suas aulas de forma remota e 50%
disseram ter usado Notebooks para executarem suas atividades docentes de forma que o
processo de ensino ndo fosse comprometido.

Esses dados mostram que os docentes estdo se adaptando ao uso de tecnologias para
continuarem promovendo o ensino de qualidade, mesmo em tempos de pandemia. A divisdo
igual entre o uso de celulares Smartphones e Notebooks indica uma diversidade de ferramentas
sendo utilizadas para esse fim, o que pode refletir a busca por opcbes que melhor se adequem
as necessidades de cada professor. Mostra, também, a importancia da tecnologia no processo
educacional atual e a capacidade dos profissionais de se adaptarem a novas formas de ensino.

Evidenciou-se que os docentes tiveram varias dificuldades para desenvolver seus
trabalhos com qualidade, e mesmo assim conseguiram, apesar dos empecilhos e obstaculos,
ministrar suas aulas, ndo deixando que os desafios comprometessem suas préaticas docentes,
mesmo com Varias precariedades que assolavam a educacdo e o trabalho docente a ser
desenvolvido naquele periodo.

Apos buscar em alguns autores foi possivel perceber que a precarizacdo do trabalho
docente é um tema amplamente discutido nas literaturas académicas e em pesquisas sobre
educacdo. Dessa maneira, a precarizacao se refere a diminuicdo de condicdes de trabalho dos
professores, que podem incluir baixos salérios, inseguranca no trabalho, alta carga horaria, falta
de suporte e recursos, entre outros fatores.

Segundo Bourdieu (1977), a profisséo de professor tem sido cada vez mais precarizada
devido as diversas mudancas no cenario educacional. Ele aponta que a falta de reconhecimento

social, baixos salarios, excesso de carga horaria, falta das condi¢6es adequadas de trabalho e a
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crescente énfase na produtividade e na avaliagdo qualitativa sdo alguns fatores que contribuem
para a precarizagéo do trabalho dos professores.

Infelizmente percebe-se que a precarizacdo da profissdo de professor € uma realidade
que precisa ser urgentemente enfrentada. A valorizacdo dos educadores e a melhoria das
condicdes de trabalho sdo fundamentais para garantir uma educacdo de qualidade e o
desenvolvimento pleno dos alunos. E necessario que a sociedade como um todo reconheca a
importancia do trabalho dos professores e lute por uma educagdo mais justa e igualitaria.

Ainda em relacdo ao desenvolvimento da pesquisa foi feito o seguinte questionamento:
os computadores e afins que eles tiveram acesso, eram dispositivos utilizados apenas para seu
uso pessoal ou eles necessitavam compartilha-los com outras pessoas? Assim, sete professores
afirmaram que eram apenas de uso pessoal, enquanto cinco disseram que compartilhavam com
outras pessoas das familias, pois alguns ndo tinham a sua disposicdo tal ferramenta, mas
precisavam desenvolver suas atividades.

Isto posto, acabava que um computador as vezes tinha que ser dividido entre dois ou
trés membros da familia, ainda que fosse para desenvolver suas aulas ou para um filho ou
parente resolver as atividades que eram enviadas por outros professores das escolas nas quais
seus filhos estudavam.

No estudo realizado por Martins e Fonseca (2020), os autores abordam a importancia
do compartilhamento de dispositivos tecnoldgicos por professores durante o ensino remoto.
Eles destacam que, diante da necessidade de adaptacdo ao ensino a distancia, é fundamental
que os educadores tenham acesso a dispositivos tecnoldgicos, como computadores e tablets,
para garantir a qualidade das aulas e a comunicacdo com os alunos. Os autores ressaltam que o
compartilhamento de dispositivos entre os professores pode ser uma estratégia eficaz para
otimizar recursos e garantir a continuidade do ensino de forma eficiente e acessivel. Percebe-
se que o compartilhamento de dispositivos tecnoldgicos por professores durante 0 ensino
remoto foi bastante relevante, especialmente considerando o contexto de pandemia e a
necessidade de adaptacdo ao ensino a distancia.

Garantir que os educadores tivessem acesso aos recursos necessarios para ministrar
aulas de qualidade foi essencial para o sucesso do ensino remoto, e o compartilhamento de
dispositivos entre os professores pode ter sido uma alternativa viavel para otimizar recursos e
garantir a continuidade das atividades educacionais. A colaboracdo e a busca por solucdes
criativas foram fundamentais para enfrentar os desafios impostos pela educacéo a distancia, e
o compartilhamento de dispositivos pode ter sido uma maneira eficaz de superar as dificuldades
impostas pela pandemia.
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Outra pergunta foi: se o seu ambiente de home office (o que incluia atividades domesticas
diarias) teve impactos nas atividades de ensino remoto emergencial? Entre os 12 entrevistados,
as respostas foram variaram: cinco professores disseram que ndo causou nenhum tipo de
impacto, enquanto cinco afirmaram ter impactos positivos e apenas dois dos envolvidos na
pesquisa disseram ter recebido impactos negativos. Podemos verificar esses indices de forma

percentual nas informagGes contidas no Grafico 6 a seguir.

Gréfico 6 - Impactos nas atividades de ensino remoto emergencial e no

trabalho home office

= Nenhum tipo de impacto = [mpacto positivo Impactos negativos
Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Mediante as informacdes, foi possivel identificar que 41,7% dos docentes entrevistados
disseram que o trabalho home office ndo teve nenhum tipo de impacto nas suas atividades de
forma remota, pois mesmo com os afazeres domésticos conseguiam conciliar com as aulas
remotas. Outros 41,7% disseram ter impactos positivos, pois ndo afetou suas rotinas em
executar as aulas remotas e desenvolverem suas atividades cotidianas de casa. Ja 16,6%
afirmaram que os impactos foram negativos, pois eles tinham dificuldades em conciliar as duas
atividades em casa, ja que o ensino remoto exigia muito tempo na elaboragdo das atividades.

Os dados mostram que a maioria dos docentes entrevistados conseguiu lidar de forma
positiva com o trabalho home office, conseguindo conciliar suas atividades de ensino remoto
com os afazeres domésticos. No entanto, a minoria relatou ter tido dificuldades em conciliar as
duas atividades, o que pode indicar a necessidade de melhorar o suporte e recursos disponiveis
para esses professores.

E importante considerar que o trabalho remoto pode trazer desafios adicionais para 0s

docentes, como a necessidade de se adaptar a novas tecnologias e metodologias de ensino, 0
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que demandou mais tempo e esforgo. Portanto, era fundamental oferecer suporte e capacitagdo
adequados para garantir que os professores conseguissem desempenhar suas fungdes de forma
eficaz, mesmo em um ambiente de trabalho remoto.

Nessa perspectiva, na medida em que os avancos tecnolégicos ndo param de crescer,
pois 0 tempo ndo para, as inovagdes tecnoldgicas crescem na mesma velocidade e, nesse
contexto, apareceu o termo teletrabalho — preconizado como sindnimo de home office ou
trabalho remoto.

Rafalski e Andrade (2015, p. 433), acerca do conceito de trabalho home office, explicam
que esse tem como caracteristica a utilizagdo e insercdo de um espaco, sem definicdo de
tamanho e propriedades, cuja destinacéo seja a realizacdo de atividades profissionais, sendo tal
espaco localizado na residéncia do trabalhador, na qual ele realizara ditas atividades podendo
fazer uso ou ndo de tecnologias informacionais. Os mesmos autores continuam enfatizando que:

Ainda acerca da conceituacdo do home-office, os mesmos autores dizem que esta
nomenclatura é utilizada exclusivamente quando do uso do local que também é a
residéncia do trabalhador, ainda que compartilhado com outras pessoas que morem
com ele; sendo que, neste contexto, as atividades laborais possuem
preestabelecimento de horérios, ainda que flexiveis, podendo ser ligadas ou ndo a
empresas ou exercidas de forma autébnoma. Enfim, o trabalho home-office possui

como caracteristica principal o desempenho da profissdo pratica no mesmo local em
que se habita com animo de residéncia (Rafalski, Andrade, 2015, p. 433).

Nesse sentido foi que os docentes das escolas publicas municipais de Labrea - AM
desenvolveram suas atividades no formato home office, pois naquele momento da pandemia se
fazia necessario utilizar essa forma de trabalho para o desenvolvimento de suas atividades. O
medo da contaminacdo pelo Coronavirus, Sars-CoV-2, Covid-19, fez com que todo o mundo
se isolasse completamente e a Unica forma de ndo ser contaminado pelo virus era o isolamento

e, com isso, o trabalho executado de suas residéncias era a Unica forma de a educagdo ndo parar.

5.1.2 Categoria 2 — formacgéao continuada

O segundo aspecto a ser considerado foi a capacitacdo continua dos professores. A
pesquisa visava investigar se eles participaram de programas de formacéao para aprimorar suas
metodologias de ensino durante as aulas remotas na pandemia da Covid-19. Um dos

questionamentos feito aos professores das escolas citadas anteriormente, na realizacdo da
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pesquisa, foi se eles haviam recebido algum tipo de formacéo para a utilizacdo de equipamentos
eletronicos como: celular, notebooks ou tablets.

Nesse quesito, eles foram bastante claros e diretos, ambos responderam nao ter recebido
nenhum tipo de formacao, qualificacdo ou preparacdo para melhor manusear os equipamentos
eletronicos disponiveis para ministrar suas aulas naquele momento. Dos 12 professores que
responderam esse questionamento, trés docentes informaram ter recebido algum tipo de
formacdo para desenvolverem suas aulas de forma remota utilizando equipamentos
tecnoldgicos, enquanto nove afirmaram ndo ter recebido nenhum tipo de formacéo, os quais
disseram ministrar suas aulas com o conhecimento minimo que tinham. Em algumas situacoes,
0 processo de ensino acabava sendo comprometido, pois essa falta de qualificacdo deixou 0s
docentes de mdaos atadas, quando ndo conseguiam lidar com o equipamento de forma
satisfatoria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em seu artigo 62-A,
determina que: “A formacao dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a por
meio de cursos de conteddo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitacdes tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)” (Brasil, 1996, art. 62-A).

Ainda na referida legislacéo, artigo 62-A, paragrafo Unico, afirma que:

Garantir-se-a4 formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em instituigdes de educacdo basica e superior, incluindo cursos

de educacao profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de
po6s-graduacdo. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) (Brasil, 1996, art. 62-A).

De acordo com as orientacdes da LDB, mesmo antes da pandemia, teria sido
imprescindivel que o poder publico tivesse buscado preparar seus docentes para o uso das
tecnologias digitais. 1sso porque o mundo globalizado e 0 avanco intermitente das tecnologias
tém exigido dos docentes que se qualifiqguem, busquem e se adaptem as novas tecnologias.

Segundo Pimenta (2006), a formacdo continuada transcende 0s meios de capacitacdes,
constituindo-se pela reflexdo através da realidade. Entretanto, diante das exigéncias do ensino
remoto, em que até o momento os docentes faziam pouco uso das tecnologias digitais,
entendemos que a promocao de cursos de formacdo continuada pelos sistemas de ensino era
necessaria para amparar os docentes na melhoria das condi¢des de trabalho. Se os professores
tivessem recebido formacéo continuada antes da pandemia, com certeza durante o periodo das
aulas remotas suas atividades teriam sido efetivadas com mais preciséo, nesse caso teria ganho

docentes e discentes.
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Segundo Gatti (2013), os professores sdao 0s mobilizadores da educagdo escolar e a
escola € a instituicdo social basilar na instrucdo e formacao para a vida civil, porta para outras
formacdes e para a construcdo continuada da democracia e a luta pelos direitos humanos. Sua
atuacdo coloca-se, assim, entre a exclusdo social e a transformacéo. Entéo, a formacao inicial
dos professores é crucial, sem deixar de lado o papel relevante da formac&o continuada em suas
vidas profissionais.

Ressalta-se que, além da formacao inicial, a formacéo continuada é imprescindivel para
que os professores estejam sempre prontos para renovar e reinventar sua pratica docente.
Sempre no intuito de qualificd-los para novos desafios que a sociedade globalizada nos
apresenta. Ainda de acordo com a resolu¢do do CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020, em
seu Art. 4° salienta que:

A Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizagdo, na condicdo de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da

aprendizagem, para a constitui¢do de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2020, art. 4).

Conforme a resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo, pode-se perceber que a
formacao continuada do docente é imprescindivel para que o processo de ensino-aprendizagem
seja efetivado com mais eficacia e o discente seja contemplado para sua preparacao no exercicio
da cidadania.

Outra questéo levada aos professores das escolas estudadas foi: quais apps/programas
foram utilizados para a realizacdo das aulas de forma remota? Nesse item, trés professores
responderam ter usado o0 Google Meet para desenvolver suas aulas, dois disseram ter utilizado
0 Google Classroom, um informou ter usado o Clip Escola para ministrar suas aulas e seis
relataram utilizar apenas atividades impressas para entregar na casa dos discentes, pois tinha a
questdo da internet que ndo era de boa qualidade. Com relacédo a utilizacdo dos aplicativos,
como alguns alunos ndo dispunham da ferramenta, como celular e notebooks para acessarem
as aulas via aplicativos, nesse caso era mais viadvel utilizar atividades impressas para ndo
prejudicar totalmente o processo de ensino-aprendizagem dos discentes das referidas escolas.

Um questionamento feito no momento foi sobre qual tipo de internet vocé(s) tiveram
acesso para ministrar as aulas no periodo remoto. Na questdo relacionada ao tipo de internet
usada pelos professores, oito informaram utilizar redes wi-fi, enquanto apenas quatro disseram
usar dados moveis.

Outro questionamento realizado com os professores das escolas foi sobre qual era a

opinido deles sobre 0 modo como as decisbes foram tomadas. Segundo o “Sujeito 017,
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primeiramente, o impacto foi grande, porque surgiu uma metodologia nova e diferenciada,
sabendo que ndo estdvamos preparados para esse grande desafio, tanto para os docentes quanto
os alunos. Com isso, a preocupac¢do do ensino para com as criangas nos deixou apreensivos,
pois sabiamos o tamanho da dificuldade que os alunos tinham, e sem o acompanhamento dos
professores seria mais dificil ainda.

Para 0 “Sujeito 02”, a pandemia foi uma surpresa para 0 mundo, porém, também foi um
grande desafio trabalhar uma metodologia diferenciada. Com isso, seria e foi um desafio para
o0s alunos e os professores, a maior preocupacao era como as criangas iriam evoluir com essa
nova metodologia sem o acompanhamento do educador. De acordo com “o Sujeito 03”, como
as decisdes foram tomadas de forma muito rapida, tudo teve um impacto muito drastico na vida
de todos, gerando uma comogao negativa na area da educacéo.

Segundo os “Sujeitos 04, 05 e 06”, foi muito dificil, pois era algo novo e eles nao tiveram
nenhuma preparacdo para aquela situacdo pela qual estavam passando. Contudo, era a Unica
forma de fazer naquele momento. As decisdes foram precipitadas e sem nenhum planejamento
adequado, ndo levando em conta a realidade social da maioria das criancas, Sendo esse um dos
principais gargalos enfrentado pelos professores. As decis6es tomadas foram viaveis, pois era
a unica forma de auxiliar os alunos, por conta das dificuldades da pandemia.

Jé& para o “Sujeito 77, em meio a toda dificuldade que a pandemia trouxe, as decisdes
foram tomadas com muita prudéncia, e a maneira que foi realizada os trabalhos foi baseada nas
poucas possibilidades que eles tinham. O “Sujeito 8” disse que a pandemia pegou toda a
humanidade de surpresa, em meio a triste situacdo, as decisdes tomadas foram as mais
prudentes, pois era preciso proteger os alunos e a0 mesmo tempo repassar conhecimentos, bem
como proteger aos professores também, uma vez que eles eram do grupo que mais corria riscos.
O “Sujeito 9” afirmou que foi a melhor decisdo, pois devido ao alto indice da doenca, estar
isolado era a melhor opcéo.

O “Sujeito 10” disse que nao iria dar certo, pois foi uma decisdo de imediato, ficando
apreensiva, pois nunca havia trabalhado de forma remota, era uma aula desconhecida até o
momento e bastante complicada para os alunos, até mesmo pelo acesso a internet que muitos
ndo tinham. O “Sujeito 11” disse ndo concordar muito, pois foi decidido sem estrutura e um
plano a seguir, mas eles foram se adaptando aos problemas enfrentados. Ja para o “Sujeito 127,
foram boas para que as criangas ndo ficassem sem estudar, por mais que nds professores
soubéssemos que algumas criangas nem pegavam nos materiais.

E importante reconhecer que a transico para aulas remotas foi uma decisdo necessaria

e crucial para garantir a continuidade do ensino durante a pandemia da Covid-19. No entanto,
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em muitos casos, parece que as decisfes foram tomadas de forma apressada e sem um
planejamento adequado. Professores e alunos foram pegos de surpresa com a transicdo para o
ensino remoto, sem 0S recursos necessarios para garantir uma experiéncia de aprendizado
eficaz. Além disso, a falta de preparo técnico e de infraestrutura adequada resultou em diversos
problemas de conexdo e acesso ao conteldo, prejudicando a qualidade do ensino.

Boaventura (2020) salienta a importancia de politicas publicas que garantam a equidade
na educacdo, assegurando que todos os alunos tenham acesso aos recursos necessarios para
aprender, independentemente de sua origem social ou econdmica. Ele também evidencia a
necessidade de repensar o papel do Estado na promo¢do de uma educacdo inclusiva e de
qualidade, que possa enfrentar os desafios colocados pela pandemia e contribuir para a reducéo
das desigualdades educacionais.

Mediante isso, eram necessarios mais planejamento e investimento em tecnologia e
capacitacdo dos professores para garantir que as aulas remotas tivessem mais eficacia e
acessiveis a todos os alunos. Além disso, é fundamental ouvir a comunidade escolar e
considerar suas necessidades e preocupacdes ao tomar decisdes relacionadas ao ensino remoto.
A transicdo para aulas remotas poderia ser uma oportunidade para repensar a forma como o
ensino era realizado e buscar novas estratégias para garantir a qualidade da educacdo de forma
online.

Continuando a pesquisa, foi efetuado um questionamento relevante aos docentes sobre
qual foi a metodologia utilizada durante o periodo da pandemia para ministrar aulas de forma
remota. De acordo com os “Sujeitos 1, 2 e 67, inicio eles criaram grupos de WhatsApp, porém,
nédo obtiveram grandes resultados, pois a maioria dos pais ndo tinham recursos para utilizacdo
da internet, e outros nem tinham celular. Dessa forma, sucedeu utilizar a metodologia impressa.

Assim, eles utilizaram atividades de forma impressa, e apesar de terem criado grupos de
WhatsApp ndo obtiveram éxito, pois o publico-alvo da escola ndo tinha recursos para manter
uma internet. Contudo, a forma impressa foi a melhor solucdo que encontraram para dar
continuidade ao ano escolar. A principio, a metodologia utilizada foi o uso do WhatsApp para
0 envio de videos e atividades remotas. Depois foram atividades impressas, entregues aos
alunos para dar continuidade as aulas remotas, ja que a maioria dos discentes ndo dispunha de
internet.

Segundo o “Sujeito 3”, a sala de aula invertida, jogos educativos, visitas virtuais,
desafios e aula expositiva dialogada foram algumas metodologias ativas que poderiam ser

desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundamental no decorrer das aulas remotas.



101

Conforme o “Sujeito 4”, a pandemia trouxe diversos desafios para a educacdo, e a falta de
recursos dificultou bastante.

Por algum tempo, a metodologia adotada foi de aulas remotas, mas grande parte dos
discentes ndo tinha acesso a celular ou internet, dificultando esse processo. Dessa forma, foi
adotada a ideia de imprimir as atividades, que os pais vinham buscar na escola. Dando sequéncia
a esse questionamento, o “Sujeito 5 afirmou ter utilizado como metodologia: aulas gravadas,
videoaulas sobre os contetdos, impressao de atividades e entrega nas residéncias dos alunos.
Para 0 “Sujeito 77, as atividades digitalizadas e impressas, sendo entregue para cada aluno,
visava facilitar o processo de ensino-aprendizado.

Diante desse contexto, o “Sujeito 8 afirmou ter utilizado atividades digitalizadas e
impressas. Elas eram entregues de 15 em 15 dias para os alunos ou responsaveis. Ja 0 “Sujeito
9” utilizou o ensino hibrido, onde o aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do online,
dentro ou fora do espaco escolar. O “Sujeito 10” disse ter utilizado o celular com o aplicativo
WhatsApp para mandar &udio, videoaulas feitas pelo professor, explicando tudo, atividades
impressas retiradas da internet de acordo com o planejamento, tanto atividades descritivas,
objetivas, quanto leituras gravadas, onde as mesmas eram entregues aos pais para 0s alunos
desenvolver no prazo de 7 a 15 dias.

O “Sujeito 11” informou ter utilizado equipamentos eletronicos, como: celular com
aplicativos de comunicacdo através de audios, videos explicativos, fotos das atividades e
atividades impressas para alunos que ndo possuiam algum tipo tecnologia ou internet.
Avancando com a investigacdo, o “Sujeito 12” disse que as metodologias utilizadas foram o
uso de videos expositivos através de plataformas online, producdo de videoaulas, atividades
impressas e atividades dos livros didaticos. Com base nas respostas dos entrevistados, podemos

verificar, no Grafico 7 a seguir, as metodologias mais utilizadas no decorrer das aulas remotas.

Gréfico 7 - Metodologias utilizadas pelos docentes para ministrarem as

aulas de forma remota
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= Usaram Whatsapp como melodologia para ministrar aulas remotas
= Usaram atividades impressas como metodologia para ministrar aulas remotas

outros

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Observa-se no Gréfico 7 que 41,7% dos docentes utilizaram como metodologia para
ministrar suas aulas de forma remota o aplicativo WhatsApp. Para os outros, 41,7% iniciaram
com WhatsApp, mas ndo funcionou, pois a maioria dos alunos ndo dispunha dos aparatos
tecnoldgicos necessarios para o desenvolvimentos das aulas de forma remota, como: celulares,
notebooks e principalmente acesso a internet. Consequentemente, os docentes passaram a
utilizar atividades impressas, onde alunos ou pais vinham a cada sete ou 15 dias buscar nas
escolas. J& os outros 16,6% disseram usar 0 Google Meet, Google ClassRoom e Clip Escola
para ajudar no desenvolvimento das aulas remotas.

Os dados apresentados mostram a realidade enfrentada pelos docentes durante o ensino
remoto, destacando os desafios de acesso a tecnologia por parte dos alunos. A utilizacdo do
WhatsApp como metodologia inicial e a posterior transicdo para atividades impressas
demonstra a necessidade de adaptacdo e flexibilidade por parte dos professores diante das
dificuldades encontradas.

E interessante notar que alguns docentes conseguiram utilizar ferramentas online mais
especificas, como 0 Google Meet e Google ClassRoom, para auxiliar no ensino remoto. Essas
ferramentas podem proporcionar uma experiéncia de ensino mais interativa e engajadora para
os alunos, desde que haja acesso apropriado a internet e dispositivos tecnolégicos. Em suma,
os dados evidenciam a importancia de se considerar as diversas realidades dos alunos ao
planejar aulas remotas, buscando alternativas que possam garantir a continuidade do
aprendizado de forma acessivel e eficaz.

Considerando esse contexto, Ribeiro (2021) destaca a importancia de utilizar
metodologias ativas e recursos tecnoldgicos no ensino remoto emergencial para garantir a

efetividade do processo de aprendizagem dos estudantes. Ela ressalta que é fundamental
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promover a interatividade, a colaboracdo e a autonomia dos alunos, através de ferramentas
como plataformas online, videoaulas, foruns de discussdo, entre outras. Além disso, a autora
enfatiza a necessidade de os professores se capacitarem e se atualizarem constantemente para
melhor aproveitar as possibilidades oferecidas pela tecnologia no contexto do ensino remoto.
A autora destaca a necessidade de se adaptar as praticas pedagogicas tradicionais para o
ambiente virtual, utilizando ferramentas e plataformas tecnoldgicas para garantir a continuidade
do processo de aprendizagem dos alunos. Além disso, ela ressalta a importancia de capacitar os
professores para utilizarem essas tecnologias de forma eficaz. No geral, o texto apresenta uma
analise relevante e atual sobre o tema do ensino remoto emergencial.
Nessa perspectiva, Grego, Lacerda e Dutra (2019) enfatizam que:
Essas inovacOes digitais, além de construirem novas relagBes sociais, consentem a
difuséo de informacdes em larga escala e botam em voga o imperativo de encarar esse
modo de variedade de culturas. Essas tecnologias permitem, também, a conexdo de
variadas atitudes enunciativas (verbal, visual e auditiva) em um Gnico lugar, na tela
do seu gadget. Surgindo, assim, um novo fato, a pesquisa digital, que coloca desafios

e possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem da descoberta como prética
socioeducacional. (Greco; Lacerda; Dutra, 2019, p. 220).

Portanto, pode-se perceber que os professores, mesmo ndo tendo recebido nenhum tipo
de formagdo para desenvolverem suas atividades de forma remota, foram capazes de
ressignificar suas metodologias no processo de ensino-aprendizagem e inovaram com algumas
metodologias diversificadas para ministrar suas aulas durante o periodo de pandemia da Covid-
19.

5.1.3 Categoria 3 — condicdes efetivas de trabalho

A terceira categoria abordada nesta secdo e desenvolvida no decorrer da pesquisa foi
sobre as condigdes efetivas de trabalho dos docentes durante o periodo remoto da pandemia da
Covid-19. O intuito era descobrir se os professores haviam recebido suportes necessarios para
o0 desenvolvimento das aulas remotas com éxito.

Segundo Oliveira (2013), as condic6es de trabalho docente tém sido objeto de muitos
estudos no campo educacional e de reivindicacbes da categoria. A partir da expansdo da
escolarizacdo basica ocorrida no Brasil apds as Ultimas décadas do século 20 e da simultanea
intensificacdo do trabalho docente, os debates em torno das condi¢bes de trabalho dos
professores ganharam relevo entre profissionais e estudiosos do campo educacional como um

dos fatores fundamentais para a promocao da valoriza¢do docente. A importancia da tematica
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envolve a melhoria da qualidade da educagdo, o cuidado para com a saude e a satisfacdo
profissional do professor.

Dessa forma, € fundamental que sejam feitas melhorias nessas condi¢fes, como
valorizacdo dos professores, investimento na formacdo continua, reducédo da carga horéaria e
melhores condicdes de trabalho, para que possam desempenhar seu papel de forma mais eficaz.
A valorizacdo dos professores é essencial para garantir uma educacdo de qualidade e para
promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste item que relata sobre as condicOes efetivas de trabalho dos professores, foi
perguntado aos professores de 1 a 12, ambos lotados nas escolas investigadas, sobre quais
equipamentos tecnoldgicos foram utilizados para a concretizagdo da préatica docente.

Em relacdo a esse aspecto, o “Sujeito 1” disse ter utilizado computador, celular e
impressora. Enquanto o “Sujeito 2” relatou utilizar celular, impressora e computador. O
“Sujeito 3” disse ter usado celular, notebooks, plataformas digitais, ambientes virtuais e
aplicativos. Diante disso, 0 “Sujeito 4” mencionou gque 0s equipamentos utilizados eram 0s
celulares e os computadores, pois ajudavam na pesquisa de atividades e para enviar para 0s
discentes pelo WhatsApp.

Progredindo no estudo, o “Sujeito 5” informou ter feito uso de celular, computador e
impressora. J& 0 “Sujeito 6” enfatizou que com a falta de recursos e estruturas para auxiliar os
alunos em periodo de pandemia, 0s equipamentos utilizados eram de uso préprio do professor,
como celular, notebooks e wi-fi. O “Sujeito 7” confirmou ter usado apenas computadores,
celulares e impressoras. Da mesma forma, o “Sujeito 8” disse ter utilizado o celular para uma
melhor comunicacdo com os alunos e responsaveis, bem como para tirar davidas, dentre outros.
Foi utilizado também o notebook para pesquisar e elaboracdo das atividades.

Portanto, o “Sujeito 9” afirmou ter feito uso de notebook e celular. Para o “Sujeito 107,
no periodo das aulas foram utilizados equipamentos como pen drive, notebook e um acesso a
internet ndo muito boa para enviar as atividades ou videos. Nesse contexto, o “Sujeito 11”
informou ter empregado, como ferramenta, celular, notebook, impressora e equipamentos de
internet. Dessa maneira, 0 “Sujeito 12” afirmou que os equipamentos aplicados foram
smartphones, notebook e impressora. Diante dos dados fornecidos pelos docentes, pode-se
perceber, no Grafico 8 a seguir, através de porcentagens, as informacgdes fornecidas pelos
entrevistados em relagdo aos equipamentos tecnologicos utilizados na concretizacdo de suas
praticas docente durante as aulas remotas.

Gréfico 8 - Equipamentos tecnoldgicos utilizados pelos docentes para a

concretizacdo da pratica docente
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8,309
16,70%

= Docentes que usaram celular, computador e impresssora
= Docentes que usaram celular e computador
Docentes que usaram somente notebooks

Docentes que usaram celular, notebooks e plataformas digitais

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Mediante as informacdes apresentadas no Gréfico 8, é possivel perceber que 50% dos
docentes utilizaram equipamentos tecnoldgicos, como celulares, computadores e impressoras,
25% utilizaram somente celulares e computadores, enquanto 16,70% usaram somente
notebooks e 8,30% disseram ter usado apenas celulares, notebooks e plataformas digitais para
poderem desenvolver suas atividades docentes.

Dessa forma, durante a pandemia, os equipamentos tecnoldgicos foram fundamentais
para garantir a continuidade do ensino de forma remota. As ferramentas, como computadores,
tablets, webcams, microfones e plataformas de videoconferéncia, foram possibilitando que
professores e alunos interagissem e participassem das aulas mesmo estando em locais
diferentes. Além disso, a utilizacdo de recursos, como quadros interativos, softwares de
apresentacdo e compartilhamento de tela, foram enriquecendo as aulas online e proporcionando
uma experiéncia mais dinamica e interativa.

E evidente que a maioria dos docentes utilizaram uma variedade de equipamentos
tecnoldgicos para auxiliar no desenvolvimento de suas atividades, o que indica uma maior
integracdo da tecnologia no ambiente educacional. No entanto, também é importante notar que
ainda ha uma parcela significativa de professores que utilizam apenas celulares e computadores,
0 que pode indicar a necessidade de investimentos em equipamentos mais diversificados e de
capacitacdo tecnoldgica para esses profissionais. A utilizacdo de notebooks e plataformas
digitais por uma parcela menor de docentes também demonstra a busca por ferramentas mais
especificas e especializadas para 0 ensino. Em suma, os dados apontam para uma crescente
digitalizacdo no ambiente escolar, mas ainda ha espaco para melhorias e investimentos nesse

sentido.
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De acordo com Moran (2021), o uso de dispositivos tecnoldgicos na préatica docente é
fundamental para promover a inovacao e a qualidade do ensino. Ele acredita que os professores
devem buscar se atualizar constantemente e incorporar essas ferramentas em suas aulas, para
que possam acompanhar as demandas e o perfil dos alunos da era digital. Ele ressalta que o uso
dessas tecnologias deve ser feito com critério e planejamento, para que realmente contribuam
para o desenvolvimento dos alunos. Ele defende a importancia de uma formagéo continuada
dos professores nessa area, para que possam utilizar as ferramentas de forma eficaz e
significativa.

E importante ressaltar que, mesmo com os desafios relacionados & conexdo de internet
e familiarizacdo com as tecnologias, esses equipamentos foram se mostrando essenciais para
manter a qualidade do ensino durante o periodo dificil de pandemia. Dessa forma, teria sido
fundamental que as institui¢cbes de ensino tivessem investido em infraestrutura tecnoldgica e
capacitacdo dos professores para garantir o sucesso do ensino remoto.

Durante a entrevista foi questionado aos referidos docentes sobre quais materiais
didaticos foram usados com o0s alunos durante o periodo de aulas remotas. Os “Sujeitos 1 e 2”
informaram ter usado livros didaticos com atividades impressas para que o processo de ensino-
aprendizagem pudesse continuar. O “Sujeito 3” afirmou ter usado livros didaticos, apostilas e
videoaulas. Diante dessa indagacéo, o “Sujeito 4 e 5” salientaram que, com a falta de recursos,
0 Unico material didatico utilizado durante a pandemia foram: apostilas, atividades impressas e
livro didatico.

De acordo com o “Sujeito 67, a falta de materiais didaticos que ndo se encaixavam no
contexto de aula remota era grande. Dessa forma, eram utilizadas apostilas em PDF (compradas
com recursos pelo proprio professor). Por conseguinte, o “Sujeito 77 afirmou ter usado somente
papel, material impresso, livros e pesquisas. O “Sujeito 8” comunicou ter utilizado a cartilha
“Caderno do Futuro” e atividades baixadas da internet.

Considerando essa preocupacao, o “Sujeito 9” revelou que utilizou livros, apostilas ou
atividades impressas para que os alunos ndo ficassem a deriva, sem ter nenhum horizonte a
seguir. Mediante ao referido questionamento, os “Sujeitos 10 e 11” mencionaram que foi
utilizado um kit escolar feito pela escola com: cola, papel oficio, tesoura, lapis de cor, régua,
caderno para o desenvolvimento das atividades dos alunos, livro didatico, Caderno do Futuro e
tinta para a impresséo das atividades.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o “Sujeito 12” citou que os recursos didaticos
usados foram os livros, apostilas, videos educativos, visitas virtuais para explicar o assunto,

aulas expositivas dialogada e os cadernos de exercicios dos estudos em casa. observa-se, no
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Gréfico 9 a seguir, os materiais didaticos mais utilizados pelos docentes para desenvolverem

suas atividades didaticas no decorrer das aulas remotas.

Gréafico 9 - Materiais utilizados pelos professores durantes o periodo de

aulas remotas

8,30% 8,30%

830%

= Docentes que utilizaram livros didaticos e atividades impressas
= Docentes que utilizaram somente apostilas
Docentes que utilizaram livro didatico, apostilas e atividades impressas

Docentes que utilizaram livro didatico, apostilas e videos aulas

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Diante das informacdes repassadas pelos entrevistados, é possivel identificar que 75%
dos docentes utilizaram livros didaticos e apostilas impressas para desempenhar suas funcées
docentes durante as aulas remotas, enquanto 8,30% disseram ter usado somente apostilas, ja
8,30% enfatizaram ter utilizado livros didaticos, apostilas e atividades impressas. Fechando esse
quesito, somente 8,30% afirmaram ter empregado livro didatico, apostilas e videoaulas.

E interessante observar que a maioria dos docentes entrevistados utilizaram recursos
impressos, como livros didaticos e apostilas, para auxiliar no processo de ensino durante as
aulas remotas. Isso pode indicar uma preferéncia por materiais fisicos e uma resisténcia em
adotar ferramentas digitais. No entanto, € importante considerar que a utilizacdo de recursos
digitais, como videoaulas, também pode enriquecer o processo de ensino e engajar os alunos de
forma diferente. Ent&o, seria relevante promover a diversificagdo de metodologias e materiais
utilizados, para garantir um ensino mais dinamico e eficaz. Portanto, foi possivel notar que,
apesar dos recursos serem limitados, os professores conseguiram realizar suas atividades com
dedicacéo e seriedade, garantindo que o ensino e aprendizagem ndo fossem prejudicados.

De acordo com Ladeira (2022), é importante considerar as diferentes formas de
aprendizagem dos alunos e a diversidade de recursos disponiveis para tornar o ensino remoto
mais eficaz e acessivel. A autora destaca a necessidade de adaptar os materiais didaticos,

garantindo a sua adequacao ao ambiente virtual e promovendo a interatividade e o engajamento
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dos estudantes. Ainda segundo a autora, é importante utilizar uma variedade de recursos
audiovisuais para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma
experiéncia mais dinamica e estimulante para os alunos. Em resumo, a pesquisa destaca a
importancia de uma abordagem diversificada e adaptavel no uso de materiais didaticos no
ensino remoto, visando atender as necessidades e os desafios enfrentados pelos alunos nesse
contexto.

E notdrio que a utilizacdo de materiais didaticos no ensino remoto foi se mostrando um
grande desafio para educadores e alunos, mas também apresentou diversas possibilidades de
inovacéo e aprendizado. Por um lado, a transi¢do para o ensino remoto pode tornar a selecéo e
adaptacao de materiais mais dificil, ja que € necessario considerar a acessibilidade dos recursos,
a necessidade de envolver os alunos de forma mais dindmica e a garantia de que o contetido
seja compreendido mesmo a distancia. Muitos professores poderiam néo estar familiarizados
com a utilizagdo de tecnologias educacionais e materiais digitais, o que pode ter dificultado o
processo de ensino-aprendizagem.

A utilizacéo de recursos didaticos no ensino remoto pdde representar um desafio, mas
também oferecer oportunidades para repensar a pratica docente, explorar novas metodologias
de ensino e envolver os alunos de forma mais efetiva em seu processo de aprendizagem. Era
fundamental que os educadores estivessem abertos a experimentar novas abordagens e
tecnologias, buscando sempre aprimorar a qualidade do ensino e garantir que todos o0s
estudantes tivessem acesso a uma educacao de qualidade, mesmo em meio as adversidades.

Prosseguindo com a pesquisa, foi perguntado aos docentes sobre quais suas dificuldades
e facilidades nas aulas a distancia e na utilizacdo ou producdo de materiais didaticos usando
esses recursos tecnoldgico durante o isolamento social. Através dessa pergunta, os “Sujeitos 1,
6, 8 e 10” informaram que durante o isolamento social as dificuldades foram grandes, pois 0
publico-alvo ndo tinha acesso a internet. Assim sendo, mesmo utilizando as atividades
impressas, muitos pais ndo iam receber as mesmas e, as vezes, nao entregavam na data certa. E
muitas vezes os professores tinham que ir nas casas dos alunos, e muitos ndo se encontravam
em sua moradia, sendo que alguns vizinhos informavam que tinham viajado para as aldeias ou
zona rural do municipio.

Sobre essa questdo, a pandemia foi um momento de grandes desafios, que trouxe
diversas dificuldades, a principal era a falta de recursos materiais (tanto da parte docente quanto
ao do discente). Facilidades ndo se teve, no entanto, foi um ensinamento a mais, uma

experiéncia que ensinou os professores a improvisar quando necessario.
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Considerando essa situagédo, as dificuldades foram muitas, pois eu estava iniciando
como docente e posso citar: a inexperiéncia como professor; o fato de ndo conhecer os alunos
pessoalmente, isso dificultava saber qual a dificuldade de cada um. Facilidades nenhuma, pois
foi um momento impar e ndo houve algo que facilitasse a pratica docente naquele periodo.

A grande dificuldade encontrada foi mexer com os equipamentos utilizados no
desenvolvimento das aulas, o ndo conhecimento de alguns programas, como Word, a timidez
para gravar os videos, e na devolucdo das atividades, que a maioria ndo entregava ou nao
respondia. As facilidades so foi mesmo a de explicar ou falar sobre o assunto, ou seja, teve-se
mais dificuldades do que facilidades.

O “Sujeito 2” disse que a facilidade foi poder trabalhar a nova metodologia de forma
impressa. Entretanto, nao foi tdo eficaz devido aos alunos ndo terem um acompanhamento da
familia, muitos respondiam as atividades e outros ndo pegavam as mesmas no periodo certo.
Com isso, os professores tinham que ir fazer busca ativa desses alunos, sem contar 0s que
viajavam para o interior ou aldeias.

Para o “Sujeito 3”, as dificuldades foram a falta de ferramentas tecnoldgicas por parte
dos alunos, o consumo de tempo para o preenchimento das atividades, a preocupacao se o aluno
estava aprendendo de forma correta e a migracéo dos alunos para a zona rural. De acordo com
0 “Sujeito 47, a pandemia foi um periodo muito dificil e que trouxe muitos desafios, e a falta
de estrutura e recursos pedagégicos contribuiu para as dificuldades, bem como a falta de internet
para discentes e docentes foi um dos grandes empecilhos para que a aula remota funcionasse
de forma satisfatoria

De acordo com o “Sujeito 57, facilidades né&o tiveram, mas as dificuldades enfrentadas
foram o acesso a internet e falta de recursos tecnoldgicos para dar suporte aos professores na
producdo de materiais didaticos. Ja para o “Sujeito 77, a maior dificuldade foi o contato direto
com os alunos, o que dificultou o ensino das criancas, pois para muitas ndo era possivel tirar as
duvidas e fazer explicacdes mais claras, facilitando a compreensao dos alunos.

Os “Sujeitos 9 e 11” enfatizaram dizendo que ndo tiveram dificuldades em relagcdo ao
uso dos recursos tecnoldgicos. Para eles, a dificuldade foi ndo ter contato com o aluno para a
explicacdo das atividades propostas. O participante da pesquisa afirmou néo ter dificuldades
em utilizar os recursos tecnologicos, pois usava muito o celular e o notebook para a producgéo
de materiais didaticos, oferecendo videos explicativos de como poderia fazer as atividades que
eram adquiridas ou enviadas para os alunos que dispunham de celular ou notebooks.

Para o “Sujeito 127, as dificuldades foram a falta de conhecimentos sobre a tecnologia,

os estudantes que ndo tinham acesso a internet e a falta de comunicacdo com os pais. As
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facilidades nas aulas foram a utilizacdo de materiais didaticos com a ajuda das secretarias da
escola, que ajudavam com as impressoes das atividades, e 0 curso que ajudou bastante nas aulas.

De acordo com Souza e Oliveira (2021), foram diversas as dificuldades e facilidades no
uso de ferramentas tecnoldgicas no contexto do ensino remoto durante a pandemia da Covid-
19. Entre as dificuldades, destacamos a falta de acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos
por parte de alguns estudantes, a dificuldade de adaptacdo dos professores ao uso de novas
tecnologias e plataformas de ensino, além da sobrecarga de trabalho causada pelo planejamento
e execucdo de aulas online. Diante desse cenario, era fundamental que as instituicdes de ensino
e os profissionais da educacdo se empenhassem em superar as dificuldades e aproveitar as
facilidades oferecidas pelas tecnologias, buscando garantir um ensino remoto de qualidade e
acessivel a todos os estudantes.

Dando continuidade a pesquisa, foi questionado aos professores que apresentassem
quais os recursos a escola disponibilizaram para a realizagdo das atividades ndo presenciais.
Diante disto, os “Sujeitos 1 e 2” disseram que a escola a qual eles trabalham disponibilizou
computadores, impressora, papel, tinta e Wi-fi. Por conseguinte, o “Sujeito 3” afirmou que a
escola disponibilizou computadores, internet e materiais impressos para que 0 processo de
ensino-aprendizagem pudesse continuar. Ainda nessa mesma perspectiva, o “Sujeito 4”
confirmou que os recursos disponibilizados pela escola foram: impressora, computadores,
papel, livro didatico e material de apoio pedagogico.

Continuando entrevista, o “Sujeito 5” informou que recebeu computadores, internet e
material para impressdo. O “Sujeito 6” disse ter recebido auxilio com computadores, acesso a
internet e impressora. Dessa maneira, 0s “Sujeitos 7 e 8” relataram ter recebido da escola, dentro
das suas limitacBes, impressora e laboratorio de informéatica para professores pesquisarem
tarefas relacionadas aos contetdos propostos.

Logo, 0 “Sujeito 9” confirmou que a escola disponibilizou impressora para a impressdo
das apostilas e das atividades que iam ser entregues para os discentes. Consequentemente, 0S
“Sujeitos 10, 11 e 12” afirmaram que a escola ofertou papel oficio, papel amacio, impressora,
clips, grampo e grampeador, tinta, pasta e kit de material escolar para os alunos desenvolverem
as tarefas, cola, internet na escola, computador da sala de informética e um curso fornecido pelo
professor Jordevan, Eduarda e Juliano para ensinar a manusear os computadores para facilitar
as aulas remotas.

Nesse cenario, observa-se, no Gréafico 10 abaixo, as informacfes fornecidas pelos
docentes em relacdo aos materiais oferecidos pelas escolas para o desenvolvimento das aulas

de forma remota.
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Gréfico 10 - Recursos disponibilizados pelas escolas para a realizagéo

de aulas ndo presenciais

-

.

= Computadores, impressora, papel, tinta e wi-fi

= Computadores, internet e materiais impressos
Impressora laboratdrio de informatica
Computador internet e impressora
= Impressora, computdores, papel, livro didatico, material de apoio pedagdgico

= Impressora e impressdo de apostilas

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.

Com base nos relatos dos docentes entrevistados, observa-se no Gréfico 10 que 16,7%
receberam computadores, impressoras, papel, tinta e wi-fi para colocarem suas aulas em pratica.
Outros 16,7% afirmaram ter recebido computadores, internet e materiais impressos para
encaminharem aos seus discentes. Ainda, outros docentes, 16,7%, informaram ter recebido
impressora e laboratdrio de informética.

Em seguida, 8,3% salientaram ter recebido computadores, internet e impressora,
enquanto 8,3% disseram ter recebido impressora, computadores, papel, livro didatico e material
de apoio pedagdgico, ja 8,3% afirmaram ter recebido impressora e apostilas para executarem
suas atividades docentes. Considerando isso, 25% informaram ter recebido papel oficio, papel
amacio e impressora.

E possivel identificar que mesmo com todos os obstaculos os professores receberam
materiais de natureza basica para o desenvolvimento das aulas remotas e nem por isso deixaram
de executar seus trabalhos com competéncia. Os dados mostram que, de uma maneira geral, 0s
docentes entrevistados receberam suporte tecnologico e materiais de apoio para desenvolver
suas atividades pedagogicas, o que é essencial para garantir a qualidade do ensino. No entanto,
é importante ressaltar que ainda ha uma parcela significativa de docentes que ndo receberam
esses recursos, 0 que pode impactar negativamente na sua pratica pedagogica. Portanto, é
fundamental que o0s gestores educacionais estejam atentos a essa questao e garantam que todos

o0s professores tenham acesso aos recursos necessarios para 0 bom desempenho de seu trabalho.
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Segundo Klein (2021), é fundamental que as escolas aproveitem os recursos disponiveis
para aprimorar a qualidade do ensino e proporcionar experiéncias mais dinadmicas e
significativas aos alunos. A tecnologia pode ser uma aliada poderosa nesse processo, desde que
utilizada de forma consciente e planejada. E importante que os educadores estejam preparados
para integrar esses recursos em suas praticas pedagogicas, garantindo que o uso da tecnologia
contribua efetivamente para o aprendizado dos estudantes.

Nesse sentido, é essencial que as escolas invistam na formacdo dos profissionais da
educacdo, proporcionando capacitacdo e suporte técnico necessario para o uso eficaz das
ferramentas tecnoldgicas. Dessa forma, sera possivel promover uma educacdo mais inovadora
e alinhada com as demandas do século XXI.

Tambeém teria sido crucial que as escolas tivessem aproveitado os recursos tecnologicos
disponiveis para promover um ensino de qualidade durante as aulas remotas, garantindo a
continuidade do processo educacional e o sucesso dos alunos nesse novo ambiente de
aprendizagem. Era importante também que os professores estivessem capacitados para utilizar
essas ferramentas de forma eficiente, criativa e responsavel, garantindo assim uma educacgéo
mais inclusiva, acessivel e adaptada aos desafios da sociedade atual.

Prosseguindo com a investigacdo, foram levantadas as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores para apoiar 0s alunos no regime especial de aulas ndo presenciais.
Diante dessa reflexdo, os professores deram sua contribuicdo para a concluséo da pesquisa.
Assim, o “Sujeito 1” afirmou que o maior impasse foi ndo os acompanhar devido ao
distanciamento social. Com isso, observamos que algumas das atividades eram respondidas
pelos familiares. A falta de acompanhamento adequado causou uma grande defasagem nos
conhecimentos de ensino-aprendizagem dos discentes, e atualmente o ensino sofre um grande
impacto devido as atividades remotas.

O “Sujeito 2 informou que um dos obstaculos foi a falta de contato para poder tirar as
duvidas e ndo os acompanhar como realmente era para ser, fazer a correcédo e saber que nédo foi
o0 aluno que fez, isso o deixava aflito. Atualmente, podemos identificar grandes consequéncias
no processo de ensino-aprendizagem dessas criancas. No entanto, ele confia que juntos
podemos melhorar, depende de cada um de nos fazer acontecer.

Depois, o “Sujeito 3” enfatizou a falta de ajuda dos familiares aos alunos e a falta dos
materiais tecnoldgicos, pois os alunos viviam situacGes precarias de baixa renda e nao
conseguiam comprar um celular ou outro aparelho que pudesse contribuir de forma positiva

para o desenvolvimento das aulas remotas.
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Posteriormente, o “Sujeito 4” mencionou a falta de feedback, pois n&o tinha contato
direto com os alunos e a maioria dos pais ndo tinha conhecimento para ajudar os filhos na
resolucdo das atividades propostas. Outros ndo tinham tempo nem interesse em ajudar os filhos.
Até hoje ainda existem sequelas causadas pela pandemia em relacdo ao conhecimento dos
discentes.

Assim, o sujeito 05 disse que a maioria dos alunos ndo tinham acesso a internet e nem
aparelho celular e isto contribuiu de forma significativa no auxilio aos discentes. Em seguida,
0 sujeito 06 disse que a principal dificuldade era a falta de comunicacéo e troca de feedback
entre aluno e professor, pois era dificil de entender as dificuldades dos alunos. Como grande
parte dos alunos ndo tinham acesso a celulares e internet constantemente, ndo tinhamos contato
direto com os alunos.

De acordo com o “Sujeito 7, muitas dificuldades se apresentaram nesse periodo. Diante
disso, lidar com alunos na fase de alfabetizacdo foi bastante desafiador, eles ndo tiveram uma
boa aprendizagem durante as aulas presenciais. Nessa perspectiva, o0 “Sujeito 8” salientou que
a maior dificuldade foi ter que lidar com alunos em fase de alfabetizacdo, que ndo sabiam nem
escrever seu proprio nome. Com isso, a dificuldade em realizar a atividade proposta se tornava
bem maior.

Logo, o “Sujeito 9” informou que ndo teve dificuldade, pois para as criangas que nao
tinham acesso a internet era feita a entrega de atividades em sua casa. Assim sendo, 0 “Sujeito
10” revelou o0 ndo comprometimento dos pais durante o periodo da pandemia e a dificuldade
em manusear 0 notebook para organizar as atividades para a impressdo, € muitos alunos nao
entendiam as aulas a distancia e muitas vezes as atividades eram feitas por terceiros, deixando,
assim, o aprendizado a deriva.

Segundo as informacdes coletadas, o “Sujeito 11” disse que a auséncia e a falta de
comprometimento dos pais no suporte da aprendizagem do aluno dificultaram bastante o auxilio
aos alunos, prejudicando o desempenho deles no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com o “Sujeito 127, as dificuldades maiores para auxiliar os alunos foi a falta da participagédo
familiar, aumentando o desinteresse dos alunos.

Considerando essa situagéo, alguns autores trazem sua contribuicdo para sintetizar o
questionamento respondido pelos docentes entrevistados. Segundo Fusari (2020), uma das
maiores dificuldades dos professores para auxiliar os alunos no regime especial de aulas néo
presenciais era a falta de preparo tecnolédgico e pedagdgico. Muitos docentes ndo possuiam
habilidades digitais para utilizar as ferramentas necessarias para o ensino remoto, além de néo

estarem habituados com metodologias de ensino a distancia.
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Seguindo essa linha de raciocinio, de acordo com Moran (2020), outra dificuldade era a
falta de interacdo e acompanhamento individual dos alunos. No ambiente virtual, os professores
tinham dificuldade em manter a atencdo e o engajamento dos estudantes, aléem de ndo
conseguirem identificar rapidamente as dificuldades e necessidades especificas de cada um.

Portanto, diante desse cenério, era essencial que os professores recebessem um suporte
adequado e continuo para lidar com as demandas do ensino remoto, seja por meio de
capacitacbes em tecnologia educacional, acompanhamento pedagdgico personalizado ou
recursos didaticos especificos para o ambiente online. A superacdo dessas dificuldades seria
fundamental para garantir a qualidade do ensino durante o regime especial de aulas néo
presenciais. Essas habilidades iriam melhorar significativamente o processo de conhecimento
dos docentes e a qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos discentes.

Em sintese, constatou-se que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi o modelo de
ensino mais viavel diante da necessidade do distanciamento social durante a pandemia da
Covid-19, e que mesmo diante dos desafios enfrentados pelos docentes, como a falta de acesso
por parte de alguns alunos aos meios tecnoldgicos, ao refazerem suas praticas, eles se
qualificaram na utilizacdo dos artefatos digitais que permaneceram na sua atividade docente no
retorno presencial.

A realidade pesquisada nos revelou que mesmo diante das inumeras dificuldades é
preciso esperancar, no sentido de ndo se acomodar diante do cenario de fragilidade e dos déficits
gue a pandemia deixou na aprendizagem dos alunos. Neste momento, é preciso prosseguir na
certeza de que dias melhores estdo por vir, sem ignorar os diversos desafios vivenciados durante
0 ERE, mas enxergando-os enquanto aprendizado para a efetivagdo de uma educacao diferente
de antes, constituindo-se ainda mais exitosa, inovadora e emancipatdria no retorno do ensino

presencial, que jamais sera como antes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o estudo realizado sobre o direito a educacdo no ensino remoto durante a
pandemia da Covid-19, especificamente na analise do trabalho docente nas escolas publicas
municipais de Labrea - AM, foi possivel concluir que o caminho metodoldgico adotado foi
fundamenta para compreender as dificuldades enfrentadas pelos educadores nessa situagéo. A
abordagem qualitativa permitiu uma analise aprofundada dos dados coletados, por meio de
entrevistas semiestruturadas, e a aplicacdo da anélise de contetddo de Bardin (2011) possibilitou
uma interpretacéo e inferéncia dos resultados obtidos.

No contexto historico brasileiro, foi evidenciada a importancia do direito a educacéo
como um direito fundamental e o papel dos educadores na efetivacdo desse direito. Os desafios
enfrentados pelos professores na docéncia foram destacados, revelando a necessidade de apoio
e capacitagdo para melhor enfrentar as demandas do ensino remoto.

A andlise do ensino remoto no trabalho docente dos professores de Labrea mostrou a
complexidade dessa préatica e as dificuldades enfrentadas, como a falta de infraestrutura e
formac&o adequada. E fundamental pensar em estratégias que possam melhorar a qualidade do
ensino remoto e garantir o acesso a educacdo de qualidade para todos os estudantes,
especialmente em tempos de crise, como a pandemia da Covid-19.

Diante dessa situacdo, € imprescindivel que politicas publicas sejam implementadas
para apoiar os educadores e garantir um ensino de qualidade que respeite o direito a educacédo
de todos os estudantes, sem deixar nenhum para tras. A reflexao sobre essas questfes é essencial
para a construcdo de uma educacdo de qualidade para os discentes e demais autores envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessas circunstancias, foi possivel analisar as condi¢6es do trabalho docente nas
escolas municipais de Labrea - AM durante o periodo de ensino remoto, em meio a pandemia
da Covid-19. Ao longo do estudo, ainda foi possivel identificar as praticas pedagdgicas
adotadas pelos professores, bem como as principais dificuldades enfrentadas por eles no
exercicio da docéncia remota.

A anélise dos dados coletados revelou que os professores municipais de Labrea
enfrentaram diversos desafios no processo de adaptacdo ao ensino remoto, tais como a falta de
infraestrutura tecnoldgica adequada, a dificuldade de manter a motivacdo dos alunos e a
sobrecarga de trabalho imposta pela necessidade de conciliar aulas online com tarefas

domeésticas e familiares.
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Isso posto, torna-se evidente a importancia de se repensar as politicas educacionais e o
suporte oferecido aos profissionais da educacdo, a fim de garantir o direito a educacdo de
qualidade para todos os alunos, mesmo em tempos de crise como 0 que vivemos recentemente.

Assim sendo, é fundamental que os gestores publicos e as instituicdes de ensino
implementem medidas e politicas que possam auxiliar os docentes a enfrentar os desafios da
docéncia remota, garantindo assim a continuidade do processo educativo e o acesso igualitario
a educacéo para todos os estudantes, independentemente de sua condigdo socioecondmica ou
geografica.

Em sintese, espera-se que o0s resultados dessa pesquisa possam contribuir para o debate
sobre o direito a educacdo no contexto da pandemia da Covid-19, fornecendo subsidios para a
elaboracdo de politicas publicas mais eficazes e a implementacao de estratégias que promovam
a valorizacdo e o apoio aos profissionais da educacdo, visando assegurar uma educacao de

qualidade e inclusiva para todos.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES
— PPGECH/UFAM

O Sr(a) Esta sendo convidada(o) a participar do projeto de pesquisa intitulado: “O direito a
educagdo no ensino remoto: uma analise do trabalho docente nas escolas publicas municipais
de Labrea-AM”, que sera desenvolvido pelo pesquisador responsavel, Afimar da Silva
Fernandes’, estudante do curso de mestrado do Programa de Pds Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas sob orientacdo da professora
Dra. Angela Maria Gongalves de Oliveira®. Este estudo tem como Objetivo Geral Analisar as
condicGes do trabalho docente na rede municipal de ensino de L&brea-AM, durante o0 ensino
remoto, como contribui¢cdo ou negacao para a garantia do direito a educacdo. Os Objetivos
secundarios: - Identificar as praticas pedagogicas dos professores de Labrea durante o periodo
da pandemia da covid-19; - Perceber as implica¢des do trabalho remoto na pratica docente como
garantia do direito a educacdo; identificar algumas dificuldades enfrentadas pelos professores
municipais de Labrea, em relacdo as aulas remotas ofertadas pelas instituicbes de ensino
participante da pesquisa. O motivo que nos leva a investigar essa tematica, consiste em entender
como ocorreram o0s trabalhos docentes dos professores municipais de Labrea-Am, durante o
ensino remoto no decorrer da pandemia da covid-19. A participagdo nesse estudo envolve
responder a um questionario escrito, com questdes objetivas e abertas. O Formulario busca
informagdes sobre a sua formacdo académica, 0 tempo de atuacdo na area, 0S recursos
metodoldgicos na sua escola, a existéncia ou inexisténcia de formacdo continuada que
atenderam a estrutura da educacional no periodo pandémico, e se os professores receberam
alguma formacéo para efetivacéo de sua pratica docente no uso das tecnologias, em caso de néo
terem recebido formac&o para usa-las, justificar o porque dessa auséncia. Esclarecemos que 0s

formulérios serdo entregues pessoalmente, no entanto, serdo respeitadas as normas de seguranca

" Informacdes profissionais e académicas no endereco: http:/lattes.cnpq.br/7772196617118821
8 Infomacdes profissionais e académicas no endereco: https://wwws.cnpa/cvlattesweb/PKG _MENU.men
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e distanciamento, pois, ainda ndo ha total liberacdo do estado de vigilancia devido a Covid 19.
Conforme rege o Of. Circ. N°009/PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM, no decorrer de
todas as etapas da pesquisa sera respeitado o distanciamento minimo de um metro meio. O
registro sistematico da préatica docente pode gerar algum tipo de constrangimento ao ser
compartilhado, contudo, esta esclarecido que o objetivo da pesquisa ndo é avalia-lo, e 0
pesquisador ndo interferira no planejamento.

O Sr(a) esta sendo convidado porque atuou como professor(a) do 4° e 5° ano do ensino
fundamental em uma dessas escolas no ano de 2021, portanto, pode vivenciar na pratica, como
foi desenvolvida a prética docente de forma remota. A Sra. ou Sr. tem plena liberdade de
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma conforme prevé V.3, letra d, da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2012.

Os RISCOS: Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa alguns dos possiveis riscos que poderdo ocorrer para o(a) Sr.(a) e as medidas para
minimizar esses riscos serdo: Perda da confidencialidade e quebra de sigilo dos dados — este
risco sera amenizado pela privacidade mantida, ndo sendo divulgado os dados pessoais do
participante e as informacdes serdo utilizadas apenas para fins cientificos; Quebra de anonimato
- para minimizar este risco seréa garantido a ndo identificacdo nominal no formulério; Invasao
de privacidade — sera garantido o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada
das informacdes coletadas, assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome dos
participantes (nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacdo
individual; Possibilidade de constrangimento ou dano psicoldgico ao responder o questionario
presencial — este risco serd minimo, pois, o tipo de perguntas esta estritamente relacionado com
o0 entendimento do pesquisado acerca do tema delimitado, sendo no momento da entrevista
(presencial) adotada uma conduta acolhedora, ética e respeitosa as falas e posicionamentos dos
participantes por parte do pesquisador; Estresse e cansaco ao responder as perguntas — este risco
sera amenizado devido a explicacdo inicial ao candidato participante sobre a néo
obrigatoriedade na resposta do questionario e a delimitacdo do tempo para a resposta das
guestdes; Riscos relacionados ao COVID-19 - ficam garantidas todas as medidas sanitarias em
relacdo a prevencdo ao COVID-19 como: obrigatoriedade do uso de mascaras, distanciamento
de 2 (dois) metros entre a pesquisador e o entrevistado(a), disponibilizacdo de alcool em gel.
Ainda quanto aos riscos para 0 anonimato e sigilo, garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do
sigilo e da privacidade de sua participagéo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e

posteriormente na divulgacdo cientifica. Os resultados da pesquisa serdo analisados e



131

publicados, mas a identidade do participante ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Em
relagio aos BENEFICIOS: Os resultados da pesquisa serdo destinados a elaboracdo de
trabalhos de pesquisas e/ou publicacdes cientificas em revistas e eventos nacionais ou
internacionais e também, visam contribuir com a producdo de conhecimentos na area do Ensino
e Educacdo; subsidiar propostas de formacao didatica para professores de Educagdo do Ensino
Fundamental e estimular a inovagdo educacional e a melhoria do ensino e da aprendizagem na
graduacdo; possiveis medidas tendo em vista a qualificacdo dos profissionais que atuam nesta
area das ciéncias humanas, em especial o Ensino Fundamental 1. A participacdo neste estudo
podera despertar o interesse por novas qualificacdes na area de Educacao e principalmente pela
necessidade de ampliar os conhecimentos para além do que estd estabelecido pela Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC/EM). Vale ressaltar que todas as
informac@es obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mengdo a nomes, serdo nomes
ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e nas publica¢des, impossibilitando sua
identificacdo. Osresultados serdo utilizados para conclusdo da pesquisa acima citada. Os dados
coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo
divulgados por meio de reuni@es cientificas, congressos e/ou publica¢des, com a garantia de seu
anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e, caso ocorra gasto
decorrente da realizacdo da pesquisa, sera garantido seu ressarcimento, bem como indenizagédo
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. VVocé recebera uma via deste termo, em que
constam o e-mail e o telefone do pesquisador, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a

participacdo a qualquer momento.

Afimar da Silva Fernandes®

® Mestrando/pesquisador. E-mail: affimar@hotmail.com /Telefones: (97) 984001477 / (97) 991521927
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O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFAM, que funciona na Escola de Enfermagem de Manaus -
Sala 07, localizada na Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM. Site:
http://www.cep.ufam.edu.br/cepufam-Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92); 9171-
2496, E-mail: cep@ufam.edu.br - cep.ufam@gmail.com Fone: (92) 3305- 1181 Ramal:
2198

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas

suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pela Sr(a). e pelo

pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Eu, , declaro que entendi os

objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar,
autorizando a publicacdo dos dados coletados, desde que sejam sigilosos eobede¢am a todos
0s critérios éticos envolvidos nas pesquisas com seres humanos, sendoos mesmos utilizados

apenas para fins de compilacdo de dados relevantes a pesquisa.

Diante dos esclarecimentos pontuados neste termo, para o desenvolvimento da pesquisa
intitulada: O direito a educacdo no ensino remoto: uma analise do trabalho docente nas
escolas publicas municipais de Labrea-am” solicita-se a devida AUTORIZACAO para sua

participacao na referida pesquisa.

() sim, autorizo minha participacao na pesquisa

() ndo, ndo autorizo minha participacdo na pesquisa

Labrea- AM, de  2023;

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


http://www.cep.ufam.edu.br/cepufam
mailto:cep@ufam.edu.br
mailto:cep.ufam@gmail.com
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e de Responsabilidade

entre o pesquisador e o/a entrevistado/a

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES —
PPGECH/UFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO E DE
RESPONSABILIDADE ENTRE O PESQUISADOR E O/A ENTREVISTADO/A

Eu, , autorizo as

minhas informagdes pessoais apresentadas por meio de questiondrio ao pesquisador AFIMAR
DA SILVA FERNANDES, brasileiro, aluno do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Académico em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades (PPGECH), da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), campus de Humaita, ciente que assegurara o uso das informacdes para fins
da pesquisa do projeto: “ O direito a educac¢do no ensino remoto: uma analise do trabalho

docente nas escolas publicas municipais de Labrea-Am”

Entrevistado (a) n°

Eu, AFIMAR DA SILVA FERNANDES, me comprometo a respeitar, tornar sigiloso e utilizar
essas informagOes somente para a pesquisa do projeto “O direito a educacdo no ensino
remoto: uma andlise do trabalho docente nas escolas publicas municipais de Labrea-Am”,
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal do

Amazonas (UFAM).

Pesquisador
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APENDICE C - Formulario de entrevista

Visando consolidar a pesquisa sobre o projeto “O DIREITO A EDUCACAO NO ENSINO
REMOTO: UMA ANALISE DO TRABALHO DOCENTE NAS ESCOLAS PUBLICAS
MUNICIPAIS DE LABREA-AM” do mestrando Afimar da Silva Fernandes, sob orientaco da
profa. Dra. Angela Maria Gongalves de Oliveira do Programa de Ps-Graduac&o em Ensino de
Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
solicitamos aos professores do Ensino Fundamental a colaboracéo, por meio dessa entrevista.
O entrevistado (a) tem a liberdade de manter o anonimato ou ndo. Dessa forma, o objetivo da
escolha deste instrumento de coleta de dados € a flexibilidade e a possibilidade da introdugéo
de novas perguntas e topicos, para absorver mais informagdes do candidato sem perder o foco,
possibilitando uma proximidade maior e uma conexdo melhor entre entrevistado e
entrevistador.

1- Nome completo ou nome fantasia

2- E-mail para contato:

3.Sex0: ( )M ( )F ( )outro
4. ldade:
5. Qual sua formacao académica?

() Magistério do ensino médio () Licenciatura

() Especializagéo Lato sensu () Mestrado

() Doutorado
6. Ha quanto tempo atua como professor do Ensino Fundamental?
7. Qual sua turma? Turno () Matutino ( ) Vespertino ( ) Integral; Quantidade de
alunos na sala
8. Vocé estava de acordo com lecionacdo de disciplinas no formato remoto durante o periodo
da pandemia?

( )Sim ( ) Néo
9. Como voce classifica seu acesso a internet durante o periodo de aulas remotas?

( )Bom ( ) Ruim ( ) Muito bom ( ) Muito ruim
10) Vocé recebeu alguma formacao tecnologica para ministrar aulas de forma remota?

( ) Sim () Nao
11) Vocé recebeu algum equipamento tecnoldgico ou internet da secretaria municipal de
educacgéo?

( ) Sim ( ) Nao
12) Como vocé classifica as suas habilidades na utilizacdo de ferramentas digitais?

() Né&o tenho habilidades ( ) Ruins ( ) Muito ruins ( ) Boas ( ) Muito boas
13) Quais dispositivos vocé possuia para acesso a internet?

( ) Desktop ( ) Smart TV ( ) Tablet ( ) Smartphone ( ) Notebook
14) Os Computadores e afins que vocé teve acesso eram dispositivos utilizados apenas para seu
uso pessoal ou necessitava compartilha-los com outras pessoas?

() Apenas para meu uso pessoal () Compartilhava com outras pessoas da familia
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15) O seu ambiente de home office (0 que incluia as atividades domesticas diérias) tiveram
impactos nas atividades de ensino remoto emergencial?
( )Néo ( ) Impactos positivos ( ) Impactos negativos
16) Vocé recebeu alguma formacéao para a utilizacdo de equipamentos eletrénicos? Celular,
notebook, tablet...
( ) Sim ( ) Nao
17) Quais apps/programas foram utilizados para a realizacdo das aulas de forma remota?
() Google classroom ( ) Google meet ( ) Classdojo ( ) Ted ( ) ClipEscola
18) Qual tipo de internet vocé teve acesso para ministrar as aulas no periodo remoto?
( ) wi-fi () dados moveis
19) Qual é a sua opinido sobre 0 modo como as decisdes foram tomadas?

20) Qual a metodologia utilizada durante o periodo da pandemia para ministrar aulas de forma
remota?

21) Quais equipamentos tecnolégicos foram utilizados para concretizacdo da préatica docente?

22) Que materiais didaticos foram usados com os alunos nesse periodo de aulas remotas?

23) Apresente suas dificuldades e facilidades nas aulas a distancia e na utilizacdo ou producéo
de materiais didaticos usando esse recurso tecnolégico durante o isolamento social?
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24) Quiais recursos a escola disponibilizou para realizacdo das atividades néo presenciais?

25) Qual sua maior dificuldade para auxiliar os alunos no regime especial de aulas nédo
presenciais?

26) Qual sua avaliacdo do regime de aulas ndo presenciais?
( )Otimo ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim

Labrea, AM / /

Assinatura do Entrevistado(a)





