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permanente de procurar que se alicerca a
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Resumo

A Educacdo do Campo € uma concepcdo de educacdo, que se constréi nas lutas
politicas pelo direito a terra e reforma agraria, politicas especificas para o territério do
campo e seus sujeitos. Diante disso, emerge o desejo por um ensino significativo
partindo das vivéncias dos povos do campo, das aguas e das florestas, nesse processo,
as multiplas realidades que existem na Amazobnia. O presente trabalho se propds
investigar quais as perspectivas e limites das diretrizes legais da educacao infantil do
campo no contexto amazonico de Parintins? Tendo como problema a seguinte questao:
Quais as perspectivas e limites das diretrizes legais da educacdao infantil do campo no
contexto amazbnico de Parintins? Trata-se de uma pesquisa teérica de cunho
bibliografico e documental, optamos pelo Materialismo Histérico - Dialético como
método de andlise e teoria capaz de compreender a realidade nas suas mdultiplas
dimensdes. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Investigar quais as perspectivas e
limites das diretrizes legais da educacéo infantil do campo no contexto amazénico de
Parintins. E os seguintes objetivos:1) Conhecer as perspectivas tedricas e histdricas
acerca da educacéo infantil do campo, 2) Explicitar e analisar as principais diretrizes
normativas da educacdo infantil do campo, 3) Avaliar a implicacdo das diretrizes no
contexto amazonico do Municipio de Parintins. O presente estudo estd organizado com
0s seguintes capitulos, primeiramente trataremos as perspectivas tedricas, historicas e
politicas com relagdo a Educacdo do Campo e Educacgdo Infantii do Campo, ja no
segundo momento teremos a implicacdes das diretrizes no contexto amazénico de
Parintins. O campo tedérico encontra-se ancorado nos estudos de Arroyo, Caldart e
Molina (2011), Arroyo (2007, 2012, 2013), Molina e Rocha-Antunes (2014), Silva (2017),
Ghedin (2012), Pojo (2014), Vasconcelos (2016), Benatti (2016), Hage (2015), Kramer
(1997), Sacristan (2013), Saul (2009), Freire (1987, 2000,1994) dentre outros, e por
estudos de autores que abordam a educacédo infantil entre eles: Kuhlmann (1998),
Pasuch e Silva (2012). Entdo, os caminhos estdo dados, sdo legais, mas exigem
vontade politica de gestores do executivo, legislativo e do secretario(a) de educacao do
municipio em reorientar a proposta curricular para a Educacgéo Infantil do Campo, em
gue a educacdo do campo seja tratada na diferenca quando a igualdade negar e
silenciar os seus saberes da producéo da vida e seja tratada com igualdade quando a
diferenca lhe inferioriza.

Palavras — chave: Educacdo do Campo, Educacéo Infantil, Contexto Amazonico.



ABSTRACT

The Education of the Field is a conception of education that is built on the political
fights for the right to land and agrarian reform, specific policies for the territory of
the field and its people. In view of this, there emerges the desire for a meaningful
education based on the experiences of the people of the field, of the waters, and
of the forests, in this process, the multiple realities that exist in the Amazon. The
present work proposed to investigate what are the perspectives and limits of the
legal guidelines for early childhood education in the field in the Amazonian
context of Parintins? Having as problem the following question: What are the
perspectives and limits of the legal guidelines for early childhood education in the
field in the Amazonian context of Parintins? This is a theoretical research of
bibliographic and documental nature, we opted for the Historical Materialism -
Dialectic as a method of analysis and theory capable of understanding reality in
its multiple dimensions. This research has as a general objective: To investigate
the perspectives and limits of the legal guidelines for early childhood education
in the field in the Amazonian context of Parintins. And the following objectives:1)
To know the theoretical and historical perspectives about early childhood
education in the field, 2) To explain and analyze the main normative guidelines
of early childhood education in the field, 3) To evaluate the implication of the
guidelines in the Amazonian context of the Municipality of Parintins. This study is
organized in the following chapters: first, we will deal with the theoretical,
historical and political perspectives in relation to Field Education and Early
Childhood Education in the Field, and in the second moment we will have the
implications of the guidelines in the Amazonian context of Parintins. The
theoretical field is anchored in the studies of Arroyo, Caldart and Molina (2011),
Arroyo (2007, 2012, 2013), Molina and Rocha-Antunes (2014), Silva (2017),
Ghedin (2012), Pojo (2014), Vasconcelos (2016), Benatti (2016), Hage (2015),
Kramer (1997), Sacristan (2013), Saul (2009), Freire (1987, 2000,1994) among
others, and by studies of authors who address early childhood education among
them: Kuhlmann (1998), Pasuch and Silva (2012). So, the paths are given, are
legal, but require political will of managers of the executive, legislative and
secretary of education of the municipality in reorienting the curriculum proposal
for early childhood education in the field, in which the field education is treated in
the difference when equality denies and silences their knowledge of the
production of life and is treated with equality when the difference makes it inferior.

Key-words: Field Education, Early Childhood Education, Amazonian Context.



RESUMEN

La Educacion del Campo es un concepto de educacion que se construye a partir
de las luchas politicas por el derecho a la tierra y la reforma agraria, politicas
especificas para el territorio del campo y su gente. Por lo tanto, surge el deseo
de una educacion significativa basada en las experiencias de la gente del campo,
de las aguas y de los bosques, en este proceso, las multiples realidades que
existen en la Amazonia. Este trabajo se propuso investigar ¢cuales son las
perspectivas y los limites de las directrices legales para la educacion de la
primera infancia en el campo en el contexto amazonico de Parintins? Teniendo
como problema la siguiente pregunta: ¢ Cuales son las perspectivas y los limites
de las directrices legales para la educaciéon de la primera infancia en el campo
en el contexto amazonico de Parintins? Se trata de una investigacion teérica de
caracter bibliografico y documental, optamos por el Materialismo Historico -
Dialéctico como método de andlisis y teoria capaz de comprender la realidad en
sus multiples dimensiones. Esta investigacién tiene como objetivo general:
Investigar cuéles son las perspectivas y los limites de las directrices legales para
la educacion de la primera infancia en el campo en el contexto amazénico de
Parintins. Y los siguientes objetivos: 1) Conocer las perspectivas tedricas e
histéricas sobre la educacion infantil en el campo, 2) Explicar y analizar las
principales directrices normativas de la educacion infantil en el campo, 3) Evaluar
la implicacién de las directrices en el contexto amazonico del Municipio de
Parintins. Este estudio esta organizado con los siguientes capitulos, en primer
lugar se abordaran las perspectivas tedricas, histéricas y politicas en relaciéon
con la Educacion en el Campo y la Educacion Infantil en el Campo, ya en el
segundo momento tendremos las implicaciones de las directrices en el contexto
amazonico de Parintins. El campo tedrico esta anclado en los estudios de Arroyo,
Caldart y Molina (2011), Arroyo (2007, 2012, 2013), Molina y Rocha-Antunes
(2014), Silva (2017), Ghedin (2012), Pojo (2014), Vasconcelos (2016), Benatti
(2016), Hage (2015), Kramer (1997), Sacristan (2013), Saul (2009), Freire (1987,
2000,1994) entre otros, y por estudios de autores que abordan la educacion
infantil entre ellos: Kuhlmann (1998), Pasuch y Silva (2012). Por lo tanto, los
caminos estan dados, son legales, pero requieren la voluntad politica de los
gestores del ejecutivo, legislativo y secretario de educacion del municipio en la
reorientacion de la propuesta curricular para la educacion de la primera infancia
en el campo, en el que la educacién de campo se trata en la diferencia cuando
la igualdad niega y silencia su conocimiento de la produccién de la vida y se trata
con igualdad cuando la diferencia hace que sea inferior.

Palabras-clave: Educacion de Campo, Educacion Infantil, Contexto Amazodnico.
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APRESENTACAO

E NO CHAO QUE SE PISA QUE AS HISTORIAS SAO CONSTRUIDAS

Figura 1: Comunidade Menino Deus

Fonte: Autor da pesquisa (2022)

Eu quero uma escola do campo,
Onde o saber nado seja limitado

Que a gente possa ver o todo,
Possa compreender os lados

Eu quero uma escola do campo,
Onde esteja o ciclo da nossa semeia

Que seja como a nossa casa,
Que néo seja como a casa alheia.

Autor: Gilvan Santos

E é dessa vontade de ndo ter os conhecimentos limitados que parte o
percurso da minha histéria de vida, mostrando que a educacdo construida no
Campo parte do conhecimento dos saberes construidos ali naquela terra,
naquele rio, naquela floresta. Nascido no Municipio de Parintins, Estado do
Amazonas, sou o mais velho de trés filhos, a minha familia € uma mistura de
realidades, enquanto a familia por parte de Mae é da sede do Municipio de
Parintins, a familia por parte de Pai é do Ceara, mas com vivéncias em uma
comunidade rural/ribeirinha as margens do rio Uaicurapa, denominada de Varre

Vento, l& passei momentos de minha infancia até por onde me lembro, pois



estudar por la me parece que nunca foi uma opg¢ao pra mim seguindo o caminho

indicado por minha mae e meu pai.

Figura 2 Uaicurapa (vista frontal do nosso terreno)

Fonte: Autor da pesquisa (2017)

Minha mae ficou gravida aos 17 anos de idade, tendo que terminar seus
estudos nesse processo, realizou o Magistério. Enquanto isso meu pai ja
formado com 19 anos ajudava meu avé na fazenda da familia, hoje eu
compreendo um pouco melhor tudo o que eles passaram para construir uma
familia com toda a inexperiéncia deles naquele momento, inclusive por
dificuldades na familia em geral, pois o pai da minha mde ndo concordava que
eles ficassem juntos, meu avo foi pescador, pedreiro e nesse momento da
trajetéria ele ja estava trabalhando na Secretaria de Estado da Fazenda —
(SEFAZ), e aqui eu posso falar que € um momento delicado ja que meu avd nao
gostaria que sua filha tivesse que ser mae de maneira tdo inesperada e cedo.

Contudo, meus pais ficaram juntos e tudo melhorou com o passar dos
anos e apesar de morar e estudar na sede do municipio, minha infancia e de
minhas irmas foi marcada pelo vinculo com a comunidade na qual nosso avé por
parte de Pai mantinha sua fazenda e plantacdo de guarand, l& meu pai passava
grande parte de seu tempo e em alguns periodos nds iamos com nossa mae pra
|l& também, meu pai cuidava da plantacdo de guarana e dos gados que eles
tinham.

Meu pai sempre gostou de lidar com o rural e pra ele buscar um

aperfeicoamento ndo era plano naquele momento, nem para seus irmaos, meus

1 O indigena Darly Batista também confirma que Uaicurapa significa farinha na cuia, mas
acrescenta que se trata também de um agradecimento, pois segundo seu velho pai e seu avé
relatam que essa regido do Uaicurapa antigamente era repleta de riquezas naturais, em suas
terras brotava de tudo.



tios. Atualmente meu pai é graduado em Tecnélogo em Meio Ambiente, trabalha
como motorista da ANBEV, minha Mée ja trabalhou na secretaria de uma escola
na sede do municipio, no bairro de Santa Clara, hoje trabalha na SEDUC de
Parintins, na familia de minha mae, minhas tias séo todas professoras e meus
tios estao divididos entre carreira Militar, INSS e a antiga CEAM (abastecimento
de energia de Parintins antigamente).

A minha educacédo e de minhas irmés sempre foi pautada na realidade
gue nos era repassada, na visao da responsabilidade e respeito, ndo posso dizer
que vivemos grandes dificuldades, ou talvez eu ndo queira reviver momentos
gue passamos entre 0 processo escolar e vida, ainda que ndo possam ser
esquecidos, por serem momentos importantes que vem a transbordar quando
me recordo de minha infancia, o importante é que meus pais assim como toda
nossa familia s6 queriam que nossa vida fosse diferente da que eles tinham
vivido.

Eu e minhas irmas sempre estudamos em escolas publicas estaduais em
Parintins, acredito que para toda familia a busca por um estudo para seus filhos
seja uma forma de superar a realidade que se enfrenta e que se vive perante as
desigualdades e realidades da vida, entdo comigo e com minhas irmas nao seria
diferente, meus pais sempre quiseram e lutaram para que nds tiveéssemos
sempre as melhores oportunidades quando se tratava de estudos e isso vem se
concretizando desde a Educacéo Infantil.

Comecei por estudar no Jardim de Infancia Aurora, que era constituido
por uma parceria entre Diocese de Parintins e Prefeitura Municipal, em seguida,
aos 7 anos de idade, passando para o Ensino Fundamental, retomei meus
estudos no Colégio Batista de Parintins, escola com fundamentos religiosos, 1&
estudei anos iniciais e anos finais do ensino fundamental, ja em 2009 uma de
minhas tias irma de minha mae me chamou para terminar meus estudos em
Manaus e assim foi, eu comecei a estudar o ensino médio na Escola Estadual
So6lon de Lucena concluindo meus estudos em 2011, com uma aprovagéo pelo
PSC (Processo Seletivo Continuo) para estudar Letras Inglés na Universidade
Federal do Amazonas — UFAM.

Aqui eu chego em um empasse no percurso da minha vida, a distancia de
casa sempre foi um grande empecilho pra mim, eu vivi uma relagdo de amor e

odio em Manaus e grandes traumas se instalaram no meu ser, perante muitas



problematicas que somos obrigados a passar na busca de uma vida melhor,
diante disso eu fiz minha matricula, mas como meus pais nao tinham mais
condicdes de me manter em Manaus e eu também ja ndo aguentava ficar, eu
retornei para Parintins em 2013.

Voltar pra casa foi um momento tdo bom, ainda que deixando de viver
uma oportunidade que aparentemente seria Unica pra mim, a experiéncia da
Universidade Publica. Mas em 2014 realizei uma prova de sele¢cdo para o
PRONATEC para fazer curso técnico no SENAC, fui aprovado e comecei 0
ensino técnico que findou em 2015 comigo ja formado em Técnico em
Comunicacéo Visual. Nesse periodo eu ja ndo poderia mais fazer nem SIS OU
PSC, entédo tentei 0 ENEM para buscar o ensino superior que tinha abandonado
|& atras, dentre as duas opcdes que apareceram, optei primeiramente por
Servico Social e como segunda opc¢ao, indiquei Pedagogia.

Ingressei na Universidade Publica, precisamente o Instituto de Ciéncias
Sociais Educacédo e Zootecnia — ICSEZ, em 2016 depois de uma greve, ainda
gque aprovado para Servico Social e Pedagogia eu tentei arriscar por escolher
Pedagogia ainda que minha colocacgao estivesse melhor para Servico Social e
no fim tudo deu certo, fui convocado para a matricula e pude perceber que as
oportunidades sdo construidas por n0s mesmos e nao podemos nos deixar
abater pelas dificuldades que nos aparecem no decorrer do caminho.

Ja4 matriculado na Universidade Federal do Amazonas - UFAM, a
oportunidade de cursas o0 ensino superior € resultado de significativas mudancas
ocorridas na expansao deste nivel de ensino, através dos avancos das politicas
de formacgao docente no Brasil e no Amazonas. Quem sonharia em cursar uma
faculdade em seu préprio municipio interiorano? Todo esse processo foi possivel
através da criacdo dos polos universitarios no interior do Estado, sendo
constituido em um governo que presava pela educacdo e conscientizacdo da
populacdo mais necessitada, eu cursei uma Universidade porque fui atras dos
meus objetivos e também porque o governo que se instalava nesse periodo me
proporcionou essa oportunidade.

Diferente do que vivemos entre 2019/2022, passando por um desgoverno
gue ao invés de lutar pela manutencéao e ampliacdo das universidades, preferia
cortar recursos e fechar os institutos, até mesmo montar investidas para que a

universidade publica seja tachada por mensalidades, um cenario completamente



diferente do que viviamos em 2016 e do que esperamos viver a partir de 2023,
mas com tudo isso, nés podemos enfatizar que a luta por uma universidade
publica é continua assim como a luta pela educacéo no mais amplo sentido.

Na graduagéo disponibilizei meu nome para a representacao discente,
visto que depois de trés anos de eleicbes para representante, ninguém tinha se
candidatado, entdo eu e um amigo colocamos nosso nome para a eleicdo e
fomos felizes, pois, enquanto representantes, foi possivel de fato vivenciar a
universidade entre eventos do curso de pedagogia e reunides de colegiado, em
assembleia com os discentes e buscando, na medida do possivel, junto com o
grémio académico as melhores solugdes para as necessidades do corpo
discente e do curso de pedagogia.

A vida universitéria estava a todo vapor, entre 2018/2019 participei de um
projeto de extensdo intitulado “Representacdo negra no espaco escolar”
promovido pela Pro-Reitoria de Extensdo na modalidade PIBEX. Todas essas
oportunidades possibilitaram a minha construcdo enquanto professor em
formacédo, nesse momento ainda que minha vida fosse regida, em alguns
momentos, pelas vivéncias de minha infancia e adolescéncia no campo, este
ainda ndo era meu foco.

Eu vivenciei a universidade e suas oportunidades entre projetos internos,
feiras e momentos de socializagdo com professores e comunidade em geral, de
fato, com a ajuda dos discentes e docentes revivemos as semanas académicas
do Curso de Pedagogia, que ha tempos ndo aconteciam, o fato de resgatarmos
a semana de pedagogia me deu um impulso grande no sentido de seguir
vivenciando o espaco académico.

Vi muitos professores voltando de seus mestrados e doutorados e me
senti motivado a pensar na possibilidade da pos-graduacao. Entre o periodo de
2018/2020 participei do Programa Residéncia Pedagogica que se mostrou uma
rica oportunidade de imersdo na realidade docente, jA que o Estagio
Supervisionado de certa forma ndo é tdo amplo assim, entdo o Residéncia
possibilitou muitas oportunidades para a minha formacado enquanto professor,
desde o esgotamento fisico e mental (abracar o mundo ndo € uma boa ideia) até
0s momentos de descontracéo e socializacdo de projetos e oficinas, eu sempre

gostei de ao final dos bimestres proporcionar momentos de socializacao, na



escola , das producdes dos alunos, era cansativo mas ao mesmo tempo,
prazeroso.

O interesse na Educacéo do/no Campo surgiu em 2018/2019, no mesmo
periodo do PIBEX, fui convidado a participar como bolsista do PIBIC — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica estando no 6° periodo da
graduacéo, a convite de uma de minhas professoras que sabia do meu interesse
em aprofundar estudos sobre a tematica Educacédo do Campo.

Em articulagdo com as disciplinas do curso de pedagogia, em especial
Educacdo na Regido Amazobnica e Educagdo do Campo, que suscitaram 0s
didlogos e questionamentos sobre a Educacdo do/no Campo, esse processo
aumentou ainda mais 0 meu desejo de prosseguir com a pesquisa, buscando
compreender as especificidades e caracteristicas que estavam ao meu confronto
no ato de questionar, sobre as mdltiplas realidades, desafios que se encontram
no cotidiano do campo, vivencias e seus saberes.

No Pibic tinhamos a perspectiva de conhecer os saberes de experiéncia
da infancia dos sujeitos que residem em contexto de terra firme, a pesquisa tinha
o objetivo de saber “quais os saberes de experiéncia feito das criangas da
educacao infantil de uma comunidade do campo localizada em territorio de terra
firme?”, projeto sob a orientagcdo da Professora Doutora Maria das Gragas
Pereira Soares, foi financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa no
Amazonas — FAPEAM.

A pesquisa foi realizada na comunidade de Santa Maria de Vila Amaz6nia,
sede da Gleba de Vila Amazobnia, localizada no municipio de Parintins — AM.
Essa experiéncia me fez ampliar o olhar e entendimentos sobre o que de fato é
a Educacado Infantii do Campo e quais sao suas reais dificuldades e
caracteristicas.

Esse programa foi muito importante no meu processo de formacéo, pois
possibilitou o contato com a pesquisa e investigacdo cientifica, novos
conhecimentos e concepgdes, assim como a bolsa do projeto de pesquisa, que

permitiu o custeio e continuidade no curso naquela ocasiao.



Figura 3 Assentamento de Vila Amazénia (periodo de cheia)

Fonte: Autor da pe;quisa (2019)

E preciso evidenciar que tanto o PIBIC quanto o Residéncia Pedagdgica
me possibilitaram participar de congressos como 0 24° Encontro Paraense dxs
Estudantes de Pedagogia - EPEPe em Belém do Para — PA e o Congresso
Nacional de Educacdo — CONEDU em Fortaleza — CE, entdo sdo programas que
possibilitam uma gama de oportunidades para o discente que esta em formacao,
a possibilidade de dialogar com outras realidades bem como, a possibilidade de
vivenciar novas experiéncias.

Os frutos foram algumas publicacbes nos eventos citados com
publicacdes em anais: entre os quais destacamos as seguintes: “Os saberes de
experiéncia feito da infancia em territério de terra firme: contribuicdes para a
constru¢éo de um curriculo critico-transformador na educacéo infantil” (Freitas,
2019); “O estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental:
contribuicdes para a formacdo do pedagogo” (Freitas, 2019); “O incentivo a
leitura por meio da poesia na escola como atividade ludico interpretativa”
(Freitas; Souza, 2019), “A representacdo do negro no espaco escolar em
Parintins (AM): por entre negac0des e silenciamentos” (Freitas, 2020).

Neste processo de graduacdo entre leituras e reflexdes nao tive como
escapar das esséncias culturais, sociais e de construcdo da minha identidade
profissional, pois a educacdo do campo sempre se fez presente em toda sua
especificidade cultural e fortemente dialégica em minha vida. Com isso, por mais
profunda que fosse a busca, a inquietacdo estava na Educacdo do Campo, até
entdo sem um fator especifico em foco.

As praticas de campo enquanto exercicio metodolégico que o curso de
licenciatura me oportunizou vivenciar, me fez refletir muito mais a fundo sobre

0S mais variados temas, as minhas aproximagdes com relagdo aos grupos



étnicos raciais e educacédo do campo possibilitaram duas praticas de campo no
ambito da graduacado, uma delas foi no interior do Municipio de Barreirinha na
Comunidade Quilombola de Santa Tereza do Matupiri e outra foi também no
interior de barreirinha ja na disciplina educacdo do campo na Comunidade do
Doce.

No confronto com a realidade dessas escolas do campo em Parintins, e a
partir da experiéncia vivenciada, nos dialogos construidos com os comunitarios,
professores/as e estudantes de fato surge um interesse muito maior em
pesquisar sobre Educagdo do Campo no municipio.

Desta forma a convite da Professora Dr? Maria Eliane Vasconcelos e da
Professora Dr2 Maria das Gracas Pereira Soares, como forma de aprofundar os
conhecimentos acerca da Educacdo do Campo, participei de algumas das rodas

de conversas do Férum Parintinense de Educacdo do Campo, das Florestas e
das Aguas Paulo Freire — FOPINECAF.

Figura4 Comunidade Boa Esperanca Zé Agu

onte. Autor da pesquia (019)

O Férum foi criado em 24 de Outubro de 2017 tendo como questao maior
discutir a realidade da educacdo do campo em Parintins, no momento da
realizagdo da V Semana de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Sociais
Educacdo e Zootecnia — ICSEZ/UFAM, com a participagcdo de membros de
movimentos sociais, instituicbes e entidades publicas tais como: Grupo
Ambiental Natureza Viva (GRANAV), Associacdo das Casas Familiares
Rurais’ARCAFAR/Amazonas, Instituto de Desenvolvimento Agropecudrio e
Florestal do Estado do Amazonas (IDAM), Centro de Estudos Superiores de



Parintins/CESP/UEA, Instituto de Ciéncias Sociais Educag¢do e
Zootecnia/ICSEZ/UFAM, Instituto Federal de Educacdo (IFAM), Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMED/Parintins, Secretaria Estadual de Educagao —
SEDUC, Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéaria (EMBRAPA), Secretaria
de Meio Ambiente (SEDEMA), Consoércio de Produtores Sateré Mawé, Conselho
Geral das Tribos Sateré Maweé (CGTSM), Comunidades Rurais do Municipio de
Parintins, Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Parintins —
STTR e Conselho Municipal de Educagéo.

A criacdo do féorum esta enraizada no processo historico de mobilizagdes,
de articulacdes e de movimentos de diferentes sujeitos e coletivos que atuam em
Parintins pela efetivacdo da Educacdo do Campo, desde a década de 1990.
Encontros, reunides, debates, eventos, criacdo de projetos e seminarios tém
marcado esse processo que culminou no dia 24 de outubro com a criacdo do
férum e a continuacao de sua ativa participacdo em prol da Educacdo do Campo.

O férum em sua carta aberta de apresentacdo define os seguintes
objetivos:

1 Mobilizar instituicdes publicas, entidades, organizacdes
populares e comunidades rurais para se engajarem no referido
férum, por uma Educacdo do Campo em Parintins e Baixo
Amazonas; 2 Discutir a Educacdo do Campo, suas
caracteristicas e peculiaridades na Amazonia; 3 Lutar por uma
escola do campo ligada a producédo e reproducdo da vida; 4
Discutir que tipo de tecnologias sdo mais apropriadas para o
desenvolvimento dos territérios rurais na Amazobnia; 5
Problematizar a concepc¢édo de desenvolvimento para que seja
mais humano, menos excludente e em equilibrio com o meio
ambiente; 6 Valorizar a identidade e as especificidades do
trabalho nos territdrios rurais; 7 Identificar e discutir as politicas
publicas que apontam as responsabilidades do Estado na
garantia de servicos publicos destinados aos povos do campo; 8
Implementar discussGes sobre cursos de formagdo e
aperfeicoamento que possibilitem ao trabalhador rural
protagonizar sua existéncia nos espacos onde vive; 9 Criar
estratégias para implementar a Pedagogia de Alternancia como
possivel meio de desenvolvimento social-econémico-politico e
cultural do territério das aguas, das terras, e das florestas; 10
Apoiar estratégias de mobilizacdo e participacdo da sociedade
civil para se engajarem neste Férum Parintinense de Educacao
do Campo, das Florestas, das Aguas Paulo Freire...

(CARTA ABERTA DE APRESENTAQAO, 24 de OUTUBRO DE
2017)



No intuito de buscar conhecimentos por meio das socializagbes dos
grupos de pesquisa e contribuir, ao mesmo tempo com a pesquisa em relacéo a
educacéao infantil do campo ingresso no grupo de pesquisa (CANOA) a convite
do Professor Edilson Albarado, de fato s&o oportunidades como esta que nos

fazem aprofundar olhares e conhecimentos sobre os saberes das Amazoénias.

Figura 5 Parana de Parintins

Figura 6 Comunidade do Doce
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Font: Autor da peéquisa(2019) Fonte: Autor da pesquisa (2019) »

As rodas de conversas e grupos de pesquisas que me proporcionaram
mergulhar no contexto da Amazénia, possibilitaram um leque de inquietacdes
gue, até entdo, nao tinha em mente e isso foi fundamental para construir o projeto
de selecdo para os mestrados, pois antes de ser aprovado no mestrado na
UFAM eu tentei a selecdo da Universidade do Estado do Para — UEPA,
Universidade Federal do Para — UFPA, Universidade Federal do Oeste do Para
— UFOPA, Universidade do Estado do Amazonas — UEA.

Concomitante as tentativas de ingressar no mestrado o Instituto Federal
do Amazonas — IFAM, campus Parintins abre o processo de selecdo para
Especializacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica — EPT, eu resolvi
realizar minha inscricao, pois o0 meu pensamento era “em um dos dois eu vou
ser aprovado ou mestrado ou especializagado”, ao final fui agraciado com
aprovacao em ambos os editais.

Participei das etapas do processo de selecdo de ampla concorréncia no
mestrado edital 001/21 — PPGE/UFAM na Linha 3: Formacdo e Praxis do (a)
Educador (a) Frente aos desafios Amazoénicos e fui aprovado. O projeto para o
mestrado tinha o intuito de ser realizado como pesquisa de campo, contudo o

momento que estdvamos vivendo ndo permitiu que assim fosse, pois estdvamos



em 2021 em meio a uma pandemia de COVID-19 e as possibilidades de contato
com outras pessoas era nula naquele momento, entédo foi realizada toda uma
transformacao nas bases do projeto, passando a ser uma pesquisa bibliografica.
Desta forma em Abril de 2021 iniciei as aulas no mestrado, foi um ano
praticamente com foco Unico e exclusivo nas disciplinas, as aulas sendo todas
no formato remoto, até entédo via ferramenta meet, com as disciplinas cursadas
ndés vamos percebendo no decorrer do processo que tomamos mais
compreensao sobre 0 N0Sso projeto, todas as disciplinas sdo fundamentais pois
contribuem para o crescimento e entendimento sobre o objeto investigado.

Em 2021 tentei equilibrar tudo que me propus a fazer, neste momento
estava levando a especializacdo e o mestrado, e tendo que cuidar da saude, pois
estavamos em pandemia. Cursar as disciplinas de modo remoto foi um grande
desgaste, pois mais desafios foram aparecendo, internet da regido que néo € de
boa qualidade, colegas que nao tinham condi¢cdes de continuar pois lhes faltava
meios para isso.

Passei por momentos que ndo gosto de lembrar, perdi meu avb pai de
minha mé&e, Seu Waldir Melo por complicagBes da Covid-19 foi o inicio de um
momento muito dificil pra mim e para minha familia, eu tendo que seguir,
sabendo que ele em matéria ndo estara la no fim pra me ver conseguir chegar,
0 nd na garganta é inevitavel, ainda tive a oportunidade de desejar parabéns dia
13/02, ele estava no hospital, eu e minha mée o desejamos parabéns, melhoras
dizendo que estavamos esperando por ele aqui fora, mas dia 20/02 ele néo saiu
do hospital como gostariamos e nem foi pra onde queriamos que ele fosse.

Segui com o mestrado, mesmo ninguém sabendo da minha dor a ndo ser
meus amigos mais préximos, mas eu tinha que continuar afinal eu prometi pra
mim mesmo que nao iria deixar mais nada pela metade e eu estava em uma
etapa péssima de minha vida, mas realizando um sonho que era meu.

Como se ja ndo bastasse dial9/08 eu perdi minha avé mae do meu pai
Dona Benedita das Gragas por complicacbes da diabetes, e como em uma
montanha russa meu mundo estava em uma decida tao rapida e la estava eu
perdendo mais uma pessoa especial em minha vida, sem poder fazer nada
mesmo rezando todas as noites desde que ela foi para o hospital na esperanca

dela sair de la e mais uma vez ndo saiu e nem foi para onde nds esperavamos.



Foram momentos duros entre dias bons e ruins de mal estar, porém de
reflexdo, amadurecimento emocional e esperanca, embora de certa forma tenha
comprometido o desenvolvimento da pesquisa, a morte dos meus avos por
muitos fora entendidos como problema e isso eu escutei de pessoas, eu nao
compreendo dessa forma, eles nunca foram problemas pra mim em vida, pois
na morte € que ndo vao ser, nesse meu processo eu pude pensar o quanto as
pessoas nao tém o menor tato para tratar de situacdes delicadas com vocé, as
instituicdes deveriam compreender que o momento dificil das pessoas € formado
por um sentimento que so ela sabe a dimenséo.

Contudo o momento era de reunir forgas e continuar afinal a pesquisa néo
anda sozinha, em 2021 fiz estagio em docéncia e posso dizer que a imersao na
docéncia superior foi um momento de muita riqueza, principalmente para o
projeto em andamento, jA que a disciplina que estava no estagio era
Fundamentos Teodricos e Metodologicos para Educacéo Infantil. Disciplina essa
gue é ofertada no ICSEZ, minha orientadora naquele momento entdo achou que
seria importante ja que eu queria que 0 meu estagio se realizasse na minha casa
primeira o ICSEZ/Parintins, e assim foi.

Por uma somatéria de questdes eu tive que ser remanejado para outra
orientadora e mais uma vez o projeto teve suas alteracdes e nesse momento ja
estavamos em 2022 correndo na busca da qualificagdo e minha orientadora
neste momento formou parceria e fomos a luta, comegamos 0 processo de
(re)construcdo em maio de 2022 para tentarmos qualificar o mais rapido
possivel.

Nesse percurso eu terminei a especializacdo que estava também em
andamento mas pelo IFAM, e o foco ficou Unico e exclusivo no mestrado, e dia
24 de maio de 2022 meu tio/padrinho/pai morre por complicacdes renais e minha
familia passa por mais um momento de muita dor eu ja ndo aguentava ver 0s
meus familiares indo embora, ja estava ficando insuportavel esses momentos.
Mas segui, era necessario, e foi isso que meu tio me disse em nossa ultima
conversa, que ele queria me ver mestre e depois doutor mas quem sabe la do
céu ele ndo possa ver eu me tornar mestre pelo menos, meu psicolégico ja nao
aguenta nada entdo o Doutorado eu vou ficar devendo para meu tio, por

enquanto.



Realizar pesquisas no contexto amazénico é se desafiar principalmente
no tempo em que vivemos, 0 ato de resisténcia comeca quando vocé se da conta
gue esta em um tempo politico onde as ciéncias ndo sdo tomadas como
prioridades por parte de alguns governantes. Contudo o apoio financeiro
disponibilizado pela FAPEAM é que nos possibilita continuarmos mergulhando
nas pesquisas e permitindo assim seu desenvolvimento.

O interesse por uma temética tem varias motivagdes, sendo elas que de
certa forma vao nortear e dar félego ao processo do trabalho. Cheguei até esse
momento com algumas experiéncias acumuladas por participagbes em
movimentos sociais, entre outros processos que a caminhada pela educacéo
do/no campo me proporcionou. Uma experiéncia que desde cedo me levou a
uma “leitura de mundo”, e fez entender que a sociedade capitalista gerou uma
massa de excluidos de direitos fundamentais como os de acesso ao trabalho, a
saude e educacéo, restando-lhes apenas o subemprego ou a mao de obra barata
gue ira ajudar na acumulacéo do capital.

Durante esse periodo entre idas e vindas, faculdade e projetos, pude
vivenciar o cotidiano das populagbes do campo, como fazem para superar as
dificuldades oriundas do descaso do poder publico para com os direitos sociais
especificamente os que lhe privam de saude e educacdo. Também pude
vivenciar suas alegrias, suas festas, sua religiosidade, e o grande desejo de ter
uma escola que seja enraizada nos seus saberes, na cultura, capaz de ser um
espaco de conhecimentos, de libertacéo.

No processo de construcdo e reconstrucdo académica, dia 12.08.2022
realizamos a banca de qualificacdo da minha pesquisa como requisito do
programa para dar continuidade as atividades do mestrado, e também
necessaria pois precisavamos seguir o calendario dos bolsistas especificado
pela FAPEAM. Nesse momento novos pontos substanciais com relacdo a
pesquisa foram levantados, e 0s objetivos precisaram ser redesenhados.

O conceito incialmente abordado nesta pesquisa estava entanto
fragilizado e fragmentado, é e nesse momento de dialogo com a banca de
gualificacdo que temos a possibilidade de seguir um rumo mais coerente com
relacéo a pesquisa a partir dos apontamentos dos componentes da banca.

Na introducdo a seguir abordaremos o desenho geral da pesquisa em

guestdo apos arguicdo da banca de qualificacéo.
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Introducéo

A busca pelo fortalecimento da educacdo do campo provém de grandes
lutas em conjunto. Processo que resultou em conquistas tendo ampla
participacdo de muitos movimentos sociais entre eles: movimentos comunitérios,
movimento de mulheres, movimento dos trabalhadores, além é claro, das lutas
dos proprios profissionais da educacdo, contra um sistema educacional
excludente.

Ancorada em um projeto contra hegemonico da classe trabalhadora
entendemos que a Educacdo do Campo é uma concepcédo de educacéao, que se
constréi nas lutas politicas pelo direito a terra e reforma agraria, politicas
especificas para o territério do campo e seus sujeitos. Em ambito nacional essa
paradigma tem se tornado pauta nas discussfes no cenario nacional e regional,
tendo nesse processo discursivo a contribuicdo dos movimentos sociais,
sindicais, universidades, bem como seus pesquisadores, construindo nos
debates e em suas pesquisas uma materialidade desse processo libertador do
campo.

Trata-se de um projeto de transformacdo social, que busca superar a
perspectiva ruralista de educacéo e de politicas que por muito tempo orientaram
as acOes estatais voltadas para esse territorio. Desta forma o projeto de
educacéo para a transformacéo social do campo exige da classe trabalhadora
uma formacé&o politica e pedagdgica, aliada ao conhecimento e uma pedagogia
critica que os permita enxergar e questionar as questées estruturais profundas
gue explicam as desigualdades produzidas pelo capital.

Entre desafios e retrocessos, 0S movimentos sociais camponeses
conquistaram ao longo desses Ultimos tempos um conjunto significativo de
referenciais e dispositivos legais para a Educacédo do Campo, dentre os quais se
destacam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96, as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo,
homologada pela Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e a Resolucao
n°® 2 de 2008, o Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, além de outros

decretos, resolucdes e portarias da Camara de Educacdo Béasica do Conselho
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Nacional de Educacdo que tem permitido pensar as politicas publicas da
Educacao do Campo.

Dentre as politicas acerca da Educacdo do Campo como prioritaria pelos
movimentos sociais como efeito das discussdes com relagédo a educacéo infantil,
vém ganhando for¢a os debates em torno de um projeto de educacao infantil do
campo contra hegemoénico que seja capaz de responder de maneira critica as
demandas dos povos do campo e a dinamica social deste campo na luta por
transformacédo e emancipacédo. Portanto, Educacéo Infantil do Campo entra na
pauta das politicas publicas estatais no Brasil, e ndo podem ser analisadas fora
dos interesses econbmicos, politicos, sociais e territoriais que implicam na
condicdo material e histérica da formacéao da classe camponesa.

No estado do Amazonas, e especificamente no municipio de Parintins,
estudos sobre Educacao Infantil do Campo, embora recentes, comecam a ser
fomentados, sobretudo pelas universidades publicas locais e também por outras
instituicdes de outros estados. Em relacdo a producéo cientifica sobre o campo
estudado no Amazonas e em Parintins, realizamos um estado da arte das
producdes académicas publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
— BDTD, Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacao —
ANPEd, para conhecermos a produgédo académica a nivel de dissertacao e teses
sobre educacéao infantil do campo e curriculo da educacéao infantil do campo no
estado do Amazonas.

Para delimitar com precisdo o nosso universo de pesquisa utilizamos os
seguintes descritores: “Educacdo do Campo”, “Educagao Infantil do Campo”,
“Curriculo Critico”, “Contexto Amazdnico”, ja na busca na ANPEd para este
estudo, optamos por trés GTs: GT03: Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Educativos, GT06: Educacao Popular e GTO7: Educacéo das Criancas de 0 a 6
anos de idade.

Tabela 1 Dissertacfes e Teses do Banco de Dados da BDTD

Autor (a) Universidade Titulo do Trabalho Ano
Tatiane Nunes | Pontificia A Formacéo continua de Professores na | 2017
Valente Universidade Amazobnia Amapaense: uma proposta

Catélica de Sado |para a realidade ribeirinha do
Paulo - PUC Anauerapucu
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Cintia Cavalcante | Universidade do | O Ensino de Ciéncias na Formacao dos | 2017
Rodrigues Estado do | Professores: limites, desafios e
Amazonas — UEA possibilidades no curso de pedagogia
Jeyse Sunaya | Universidade Vivencias de Criancas Ribeirinhas da | 2018
Almeida de | Federaldo Oestedo | Amazbénia e seu Processo de
Vasconcelos Pard — UFOPA Humanizacéo na Creche
Edileide Ribeiro | Universidade Educacéo Infantil do Campo e Curriculo: | 2019
Pimentel Federal do Rio | que atividades sdo oportunizadas as
Grande do Norte — | criangas?
UFRN
Rivanildo  Monteiro | Universidade O Docente Masculino de Educacdo | 2019
Coutinho Federal do Oeste do | Infantil na Amazonia: como se percebe e
Para — UFOPA é percebido no espago escolar de
Oriximina/PA
Vanderleite  Pereira | Universidade Mées Manauaras e a Educacdo das | 2021
da Silva Estadual de | Criancas Pequenininhas: pluralidades
Campinas — | histéricas e resisténcia na cidade da
UNICAMP floresta

Fonte: Autor (2022)

No banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
foram encontrados o total de 21 producdes referentes a tematica de Educacéo
Infantil do Campo no Contexto Amazonico, no periodo de 2017 — 2021, o recorte
temporal se justifica pelo fato da homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC em 20 de dezembro de 2017, pois sendo um momento
significativo para o estudo em questao, levantando pautas curriculares e saberes
em disputa.

A busca foi realizada no site oficial da BDTD e sua péagina inicial consta
da seguinte organizacéo para selecao de trabalhos: Campos de Busca podendo
selecionar titulo, autor, assunto; e o espaco de Busca avancada podendo
escolher os campos como idioma, tipo de documento e ilustracBes, tendo
também a possibilidade pesquisa por mais de um termo por busca.

Para essa pesquisa optou-se realizar o levantamento pela Busca
Avangada através de “buscar por”’, no qual palavras-chave e vocdbulos como
“‘infancia do campo”, “educacgao infantil”, “contexto amazdnico” e outros foram
utilizados.

A dificuldade na busca neste banco de dados ocorreu mediante a
guantidade de trabalhos sendo necessario especificar muito bem os descritores

a serem utilizados, pois muitas das vezes apareciam mais de mil trabalhos sobre
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um determinado descritor, isso ocorreu principalmente quando a busca era
realizada de forma convencional, ou seja, sem ser pela busca avancada.

Na primeira busca foi realizada “busca avangada” na BDTD possibilitando
assim utilizar mais de um descritor para a busca, compreendendo 0s seguintes
termos: contexto amazodnico, educacédo infantii do campo, educagao infantil.
Foram encontrados 21 trabalhos, sendo que desses somente 06 atendiam a
proposta do levantamento deste estudo.

Foram encontrados 18 dissertacdes e 3 teses, tendo como critério para
leitura os resumos das respectivas teses e dissertagdes, desta forma os resumos
forma lidos para um afunilamento e selecao dos trabalhos, para tanto utilizamos
como critério producédo realizada no recorte temporal de 2017-2021 como ja foi
justificado anteriormente, para filtragem definitiva foram utilizados descritores
especificos que proporcionam o debate alusivo as seguintes questdes:
Educacao Infantil, Educacdo do Campo, Contexto Amazdnico, dos quais 05
constavam esses critérios de inclusdo para compor o quadro de resultados.
Todas as pesquisas foram realizadas no contexto Amazdénico.

Para a segunda busca tivemos como questdo central o curriculo da
educacéao infantil do campo, banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) foram encontrados o total de 21 producdes referentes a
tematica, no periodo de 2017 — 2021.

A busca foi realizada no site oficial da BDTD e sua pagina inicial consta
da seguinte organizacdo para selecdo de trabalhos: no espaco de Busca
avancada que nos possibilita uma busca com mais filtros e com isso podemos
especificar a busca, através de “buscar por’, no a qual palavras-chave e
vocabulos como “Curriculo da Educacgao Infantil”, “Amazénia”, “Curriculo da
Educacao do campo” “Curriculo Critico” entre outros.

Na primeira busca foram encontrados 24 trabalhos, sendo que desses
somente cinco realmente atendiam a proposta do levantamento, como por
exemplo, areas que ndo dariam suporte ao que se busca com essa analise como
a medicina, informatica, e muitos foram sendo filtrados ja pelo titulo.

Foram encontrados 1 tese e 23 dissertagOes, dos quais cinco foram
selecionados para serem analisados seguindo o critério de leitura adotado na
primeira busca, seus resumos lidos e na busca por discussdes sobre o curriculo

da educacéo infantil do campo foram selecionados, 4 dissertacdes.
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Autor (a) Universidade Titulo do Trabalho Ano
Denilson da Silva Universidade do | Praticas Curriculares Democraticas em 2020
Vale do Rio dos | Escolas do Campo no Brasil
Sinos — UNISINOS
Luciélio Marinho da | Universidade Praticas Pedagogicas em Classes | 2019
Costa Federal da Paraiba | Multisseriadas: inser¢cdes da educacéo
- UFPB popular no curriculo das escolas do
campo
Edileide Ribeiro | Universidade Educacéo Infantil do Campo e Curriculo: | 2019
Pimentel Federal do Rio | que atividades sdo oportunizadas as
Grande do Norte — | criancas?
UFRN
Rivanildo  Monteiro | Universidade O Docente Masculino de Educagdo | 2019
Coutinho Federal do Oeste do | Infantil na Amazbnia: como se percebe e

Parda — UFOPA

é percebido no espago escolar de
Oriximina/PA

Fonte: FREITAS (2022)

Estas pesquisas discutem temas que se reportam as peculiaridades da

escolas do campo amazonense, problematizam a realidade sociocultural e

territorial dessas escolas e sinalizam para a possibilidade de se construir

curriculos, politicas publicas e projetos pedagdgicos que deem visibilidade a

experiéncia dos sujeitos do campo nos territérios das aguas, das terras e das

florestas articulados a dimenséo da pratica pedagodgica docente.

Grafico 1 Achados na BDTD recorte temporal - 2017/2021

BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E
DISSERTAGOES

47%

= CRIANCAS

m EDUCACAO INFANTIL DO

CAMPO

INFANCIAS DO CAMPO

PAULO FREIRE

B PROPOSTA PEDAGOGICA

Fonte: autor da pesquisa

O gréfico acima é constituido da pesquisa na BDTD com base nos

seguintes descritores: Criancas, Educagdo do Campo, Educacao Infantil do

Campo, Infancias do Campo, Paulo Freire, Proposta Pedagdgica. Com o intuito
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de evidenciar que no contexto amplo da pesquisa a porcentagem explicitada no
grafico nos mostra que as pesquisas relacionadas as tematicas citadas
aparecem de forma intimista especificamente quando observamos os estudos
gque tratam da questdo Educacdo do Campo, Educacédo Infantil do Campo e
Infancias do Campo.

O que nos leva a perceber que mesmo tendo grandes avangos nos
estudos relacionados a essas tematicas em especial no contexto amazonico
ainda podemos observar que em comparacao a outras areas nao se tem tantas
fontes de trabalhos realizados principalmente no recorte 2017-2021 que foi o
periodo pesquisado.

Como se trata de tematicas especificas com relacdo a busca na
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo - ANPEd
optou-se por selecionar os GTs que mais se aproximavam dos pontos centrais
da pesquisa, entre eles: Educacdo do Campo, Educacéo Infantil, Movimentos
Sociais, Educacgao Popular.

Grupo de Trabalho 07, neste GT sao socializados trabalhos relacionados
a Educacao de Criancas de 0 a 6 anos. No que diz respeito a esse grupo no total
foram encontrados uma amostra significativa de 78 trabalhos publicados nos
anais da ANPED entre os anos de 2017 a 2021. Sendo que dentre esses
trabalhos 17 séo artigos completos e 61 sdo resumos expandidos, precisa-se
evidenciar que no ano de 2019 ndo houve nenhuma socializag&o de trabalho no
GT em questdao.

O gréfico a seguir demonstra a porcentagem de trabalhos para o GT 07,
sendo 22% em 2017, 0% de publicacdo no ano de 2019 e 78% no ano de 2021.

Gréafico 2 GT 07 da ANPED - 2017 / 2021

GT 07: EDUCAGAO DE CRIANGAS DEOA6
ANOS

0% 2017

2019

B oo

Fonte: Autor da Pesquisa (2022)
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Ja em relacdo ao GT 06 Educacdo Popular entre a 37° e a 40° reunido da
ANPED foram publicados um total de 67 trabalhos nos anais da associagéo.
Dentro desta totalidade em 2017 foram contabilizados 20 trabalhos sendo assim
correspondendo a 40% dos estudos, no ano de 2019 foram socializados 20
trabalhos com porcentagem de 30% e em 2021 foram compartilhados 27

resumos sendo 30% dos estudos.

Gréfico 3 GT 06 da ANPED - 2017 / 2021

GT 06: EDUCACAO POPULAR

40%

Fonte: autor da pesquisa (2022)

Quanto ao grupo de trabalho relacionado a Movimentos Sociais, sujeitos
e processos educativos sendo 81 trabalhos socializados nos ananis da ANPED,
destes 81 estudos buscados, em 2017 com 22 trabalhos e 47% dos artigos
académicos, ja 2019 foram encontrados 21 trabalhos, atingindo 26% da
totalidade. E em 2021 foram apresentados 38 trabalhos na 40° reunido da
ANPED, desses 38 estudos contabilizando 27% dos artigos voltados para a

tematica de movimentos sociais.

Gréfico 4 GT 03 da ANPED - 2017/ 2021

GT 03: MOVIMENTOS SOCIAIS, SUJEITOS E
PROCESSOS EDUCATIVOS

B oo

2019

. 2021

Fonte: autor da pesquisa (2022)
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Vale ressaltar que durante a pesquisa encontramos outras pesquisas que
tem relacdo com a Educagédo do Campo em interface com as politicas publicas,
movimentos sociais sustentabilidade e processo de ensino e aprendizagem, mas
justificamos que nossa intencéo era evidenciar as que tratam ou tem relacao
especificamente com a educacéo infantil ou com a politica de educacao infantil
do campo.

Tais producdes académicas sdo extremamente relevantes, pois nos
fazem entender como de fato a Educacédo Infantii do Campo se processa na
Amazbnia, visto que apontam como as politicas publicas, os programas, as
experiéncias e projetos destinados as populagdes do campo vém acontecendo
especificamente no estado do Amazonas e seus municipios. Contudo, antes
estudos néo dialogam diretamente com 0s movimentos sociais do campo que
atuam no Amazonas, e € neste espaco em aberto que desejamos avancar,
buscando dialogar sobre suas especificidades no didlogo com o campo no
municipio de Parintins.

Entender a realidade social no qual os sujeitos do campo estédo inseridos
envolve a busca por uma educacdo do campo igualitaria, significativa e de
gualidade para esses povos. Temos depois de muito tempo a efetivacdo das
politicas de educac¢do do campo, com a conquista das Diretrizes Operacionais
para a Escolas Basicas do Campo (DOEBEC), através da Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 01 de 03 de abril de 2002, e da politica de Educacéo Infantil, através das
Diretrizes Operacionais para a Educagéo Infantil — DCNEI (Parecer CNE/CEB
n°04/00, 16 de fevereiro de 2000) muitos trabalhos e estudos em cada uma das
areas. As politicas de Educacéo Infantil referem-se a Educacdo do Campo e
vice-versa, mas ndo ha um aprofundamento das &areas sobre cada
especificidade.

O contexto amazbdnico é fonte de mdltiplas realidades, sujeitos e
identidades, saberes que adensam, materializam e significam a vida de
educandos e educadores. Defendemos que a diversidade sociocultural precisa
compor a pratica educativa, sendo este conhecimento parte indissociavel da
construcdo de conhecimento em uma perspectiva libertadora, por isso, critica.

Assim sendo, a relevancia deste estudo esta na obtencdo de maiores
conhecimentos sobre a perspectivas, politicas e diretrizes sobre a Educacéo

Infantil do Campo no Amazonas e especificamente no Municipio de Parintins,
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entendendo o complexo contexto amazonico e suas especificidades. Tendo
como problema a seguinte questao: Quais as perspectivas e limites das diretrizes
legais da educacao infantil do campo no contexto amazénico de Parintins?

Visando chegar a possiveis resolucdes, esta pesquisa tem como objetivo
geral: Investigar quais as perspectivas e limites das diretrizes legais da educagéo
infantil do campo no contexto amazonico de Parintins.

Para tanto, neste estudo buscamos atender os seguintes objetivos:

1) Conhecer as perspectivas teodricas e histdricas acerca da educacéao
infantil do campo.

2) Explicitar as principais diretrizes normativas da educacgaoinfantil do
campo.

3) Avaliar a implicacao das diretrizes no contexto amazonico do Municipio
de Parintins.

A natureza desta pesquisa é de carater qualitativo, pois de um “universo

de significados, valores, motivos, crencas e aspiracdes, de processos e
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(MYNAYO, 1996, p. 22), ou seja, mais do que apontar e quantificar os dados, a

pesquisa qualitativa insere em sua discussdo uma analise interpretativa e
reflexiva, com vistas a compreensao das mdultiplas relagdes de sentido postas
em tela. Trata-se de uma pesquisa tedrica de cunho bibliogréafico e documental.

Optamos pelo Materialismo Histérico - Dialético como método de analise
e teoria capaz de compreender a realidade nas suas mdultiplas dimensdes, que
vem sendo utilizado na educacao dos/as trabalhadores/as desde o século XIX e
ainda prevalece nos dias de hoje refletindo-se nas conquistas sociais da classe
trabalhadora, contribuindo para a construcédo de uma sociedade justa, politizada
e democrética.

Frigotto (2018) esclarece que a postura, ou concep¢ao do Materialismo
Historico - Dialético € a praxis, que significa romper com investigacéo de forma
linear, harmoniosa e a-histdrica as quais ndo aceitam categorias imutaveis, que
ndo transformam a sociedade. Assim, assumimos 0 materialismo historico-
dialético, no estudo como um método de investigagdo, uma praxis, um
movimento de superacgao e de transformagéo (FRIGOTTO, 2018).

De acordo com Semeraro (2013, p.9), o Materialismo Historico — Dialético

“é uma perspectiva que entende que a construcao tedrica que se funda na
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historicidade da realidade social constitui-se em forca material necesséaria a
mudanca revolucionaria das relagbes sociais dominantes e do projeto
societario”.

Assim, entendemos que nossa investigagcao precisa estar ancorada numa
perspectiva de movimento que possibilite compreender as condigdes objetivas
da realidade histérica, que interprete as contradi¢cdes internas do objeto e com a
propria producdo social da existéncia em que sdo forjada as questdes com
relacdo a educacao infantil do campo que atualmente integram as escolas do
campo.

A principio a transformacdo que se tem € no nivel de conhecimento,
portanto, a consciéncia deste pesquisador acerca da sua realidade, vivida no
contexto sensivel e na imedioticidade do cotidiano, ganha a partir do estudo
empreendido novos sentidos. Enquanto dentre desejo que outras
transformagcfes sejam possibilitadas no exercicio constante acerca das
perspectivas e desafios da educacédo no contexto amazénico.

Neste sentido, Frigotto (2018, p.73) diz que o meétodo permite ao
pesquisador “uma preenséo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto
praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na busca da transformacéo e de novas
sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica”. Realidade
esta que s6 pode ser compreendida numa andlise da totalidade concreta dentro
de uma perspectiva materialista historico — dialética (KOSIK,1976).

A partir das mediagfes da teoria social marxista, a luz do materialismo
histérico — dialético, compreendemos que o fendmeno é material, jA que o mundo
exterior existe independente da consciéncia, um fluxo dinamico de movimento e
transformacdo. Os objetivos e os fenbmenos existentes se constroem nas
relacbes sociais em suas mdultiplas facetas com a participacdo direta dos
homens, pois “assim como do movimento dialético das categorias simples nasce
0 grupo, do movimento dialético dos grupos nasce a série e do movimento
dialético das series nasce todo o sistema”. (MARX, 2017, p. 105)

Partindo deste exposto, o0 movimento do método nos permitiu mergulhar
na realidade objetiva, analisando as contradi¢des, a parte e o todo que emerge
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das escolas do campo. Assim, as categorias analiticas do Materialismo Historico
Dialético que utilizamos no estudo forma: contradicdo? e totalidade3.

Para Cury (2000), na concep¢do marxista, as categorias sdo complexas
e imbricadas, elas se esvaziam e tornam-se abstratas quando consideradas
isoladamente, uma vez que seus sentidos ndo estdo ligados a realidade e
vinculados ao movimento. Estdo presentes em todo fendbmeno, e isola-las do
movimento significa torna-las objetos de contemplacdo e nega-las como um
ponto que tenta expressar, pelo movimento do pensamento, o0 movimento do
real. Assim, é imprescindivel que elas interajam entre si, pois estdo
historicamente interligadas a pratica social, jA que nenhum fenémeno é isolado,
e somente assim elas ganham sentido enquanto instrumento da compreensao

da realidade concreta e objetiva. Em Marx (1974, p. 39),

O movimento das categorias aparece a esta consciéncia como um
verdadeiro ato de producéo que recebe um simples impulso do exterior.
Deste modo, o movimento das categorias tem como resultado o
mundo. Isto é correto na medida em que a totalidade concreta (posto
gue é pensada ou representac¢éo intelectual do concreto) é produto do
pensamento e da representacdo. Mas ndo é produto absoluto do
conceito que se originaria a si proprio, que pensaria acima e a parte da
percepcao e da representacao; é produto da elaboragéo dos conceitos
partindo da percepcdo e da intuicdo. Assim, a totalidade que se
manifesta na mente como um todo pensado € produto do cérebro
pensante que se apropria do mundo pela Unica forma possivel.

O campo tedrico encontra-se ancorado nos estudos sobre Educacéo do
Campo preconizados por Arroyo, Caldart e Molina (2011), Arroyo (2007, 2012,
2013), Molina e Rocha-Antunes (2014), Silva (2017), Ghedin (2012), Pojo (2014),
Vasconcelos (2016), Benatti (2016), Hage (2015), Kramer (1997), Sacristan

2 Na concepgédo marxista essa contradicdo é destruidora, mas também criadora, ja que se obriga
a superacdo, pois a contradicdo é intoleravel. Os contrarios em luta e movimento buscam a
superagdo da contradicdo, superando-se a si proprios. Na superacao, a solu¢do da contradicao
aparece enriquecida e reconquista em nova unidade de nivel superior. Cada coisa é uma
totalidade de movimentos e elementos provenientes de suas relacdes, de sua génese e de sua
abertura. Tais contradicbes se revelam no papel motor da luta de classes na transformacgéo
social. (CURY, 200, p. 30).

3 A categoria totalidade é entendida na perspectiva do materialismo histérico-dialético como uma
unidade de maxima complexidade constituida por diferentes elementos também complexos (com
menores graus de complexidade), os quais, em suas relacdes, constituem e sintetizam aquela
totalidade. Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de
determinacdes, de contradi¢cdes atuais ou superadas. Cada esfera da realidade esté aberta para
todas as rela¢fes e dentro de uma acao reciproca com todas as esferas do real. Mas a totalidade
sem contradicbes € vazia e inerente, exatamente porque a riqueza do real isto é, sua
contraditoriedade, é escamodeada, pra so se levarem em conta aqueles fatos que se enquadram
dentro de principios estipulados a prior. (CURY, 2000, p. 35).
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(2013), Saul (2009), Freire (1987, 2000,1994) dentre outros, e por estudos de
autores que abordam a educacéao infantil entre eles: Kuhlmann (1998), Pasuch
e Silva (2012).

Quanto as técnicas da pesquisa, utilizamos a andlise documental onde
serdo consultados junto a documentacdo da Secretaria Municipal de Educacédo
de Parintins, os documentos referentes a Proposta Curricular da Educacgéo
Infantil — SEMED. Para Ludke; André (2013) o uso de documentos constitui-se
uma técnica valiosa, pois complementa as informacfes obtidas por outras
técnicas, além de constituirem uma fonte rica que da mais estabilidade aos
resultados da pesquisa. Trata-se, portanto, de uma fonte poderosa em que
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacfes e declaracdes
durante a pesquisa.

A principio, para a realizagdo deste estudo iriamos utilizar as técnicas de
entrevistas semiestruturadas, e contariamos como auxilio de outras técnicas de
coleta como as conversas informais, anotacGes e caderno de campo, visando
atingir os objetivos da pesquisa. Porém, em virtude da pandemia do novo corona
virus e procurando atender as orientagcdes e as normas da Organiza¢cao Mundial
da Saude (OMS) para a prevencao da Covid-19, da prépria Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), e da Vigilancia Sanitaria.

Partindo das especificas particularidades entendemos que a educacao é
um direito humano e social de todos a partir de zero a cinco anos, e deve
contemplar os diversos grupos sociais sem discriminacado de origem geogréfica,
ética, nacionalidade, sexo, deficiéncia, nivel socioecondmico e classe social. No
entanto, um dos desafios da escola é desenvolver uma pedagogia centrada no
educando, e capaz de educar a todos, sem discriminacdo, respeitando as
diferencas étnicas, sociais, raciais, de género, campo, periferia. Uma educacéo
que dé conta da diversidade de todo um universo mdultiplo em constante
construcéo.

Entendemos que o estudo foi de extrema relevancia para a Educacao
Infantil do Campo em nosso pais, em especial para o contexto amazoénico de
Parintins, uma vez que 0s programas e projetos destinados ao campo e seus
sujeitos em nosso entendimento, contribuirdo para o processo de humanizacéo
na concepcao de campo como espaco de relacdes pessoais e de producédo de

vida. Esperamos que os resultados da pesquisa possam contribuir com novas
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discussbes sobre Educacédo Infantil do Campo em Parintins, a reflexdo é uma
guestao a ser alcancada com esta pesquisa.

Diante disso, esta pesquisa possui a seguinte organizacdo: No primeiro
capitulo destaca-se as perspectivas teoricas, historicas e politicas com relacao
a Educacéao Infantil do Campo, explicitando seus marcos legais, diretrizes e
normativas bem como os aportes tedricos especificos no dialogo com essas
diretrizes. No segundo capitulo trataremos sobre a Educacéo Infantil no contexto

amazonico de Parintins, e as implicacdes das diretrizes nesse contexto.
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Capitulo 1: Educacédo do campo e Educacéo infantil do campo,

perspectivas tedricas, histdricas e politicas

1.1. Principais diretrizes da Educacéo Infantil do Campo

Este topico se propde apresentar o contexto de surgimento da concepc¢éo
gue temos hoje de Educacédo do Campo e desta forma afunilando para o contexto
da Educacéao Infantil do Campo. Tendo como referéncia o destaque as acdes
dos Movimentos Sociais nesse processo de luta frente a estrutura de base social
capitalista, que resulta em exclusao e em problemas nas diversas realidades do
contexto rural, explicitando as acdes dos Movimentos Sociais como articulador
de reivindicacOes e resisténcia na busca por Politicas de Educacdo para os

Povos do Campo.

Esquema 1: Estruturacao do 1° Capitulo

EDUCAGAD
INFANTIL
EDUCAGAC INFANTIL
MARCOS LEGAIS DO CAMPO
ECUCAGAD
DO CAMPO

Fonte: Autor da pesquisa (2022)

Conhecer o que revelam as pesquisas sobre a educacao do campo, é o
gue move muitos dos debates em relacdo ao estudo. Para tanto trazemos
algumas reflexdes acerca de questfes entrelacadas a esta teméatica, como a
necessaria compreensao do que seja Educacéo Rural e Educacdo do Campo.

Desta forma, falar de educacéo do campo € compreender a desigualdade
social que os povos do campo sofrem, seja na luta pela terra, seja na luta pela
educacéo, dentre outras demandas, que expressam a desvalorizagcado destes
povos, compreendidos neste estudo como sujeitos de direitos, pois como nos
explica Arroyo (2012, p.33)

A ideia de que o povo deveria ser agradecido as elites e aos governos
da oferta dos servigos educativos esta mudando. Os coletivos nao se
veem mais como destinatarios; querem se afirmar como sujeitos de
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direitos. [...] a verdade é que eles [a elite] gostariam que os povos do
campo continuassem sem instrucéo, a fim de ocupar suas terras, seus
territérios, seus quilombos e destruir sua agricultura familiar e coletivo.
A histéria mostra que, enquanto esses povos esperam Ccomo
destinatarios agradecidos, ndo tiveram respeitado seu direito a
educacéo.

No entanto, cabe esclarecer que por muito tempo perdurou em nosso
pais a concepcao de educacéo rural. Que segundo Fernandes e Molina (2004,
p.61), “o conceito histérico de educacgdo rural sempre esteve associado a
educacado precaria e atrasada, com pouca qualidade e pouco recurso”. Nesta
perspectiva, perdurou uma concepcao reducionista de educacao, a qual propbe
uma educacdo minima aos sujeitos do campo, visando somente o preparo de
maos de obra para o mercado de trabalho. A perspectiva de educacéao, Taffarel
(2012, p. 253-254) nos esclarece que:

[...] a educacéo, que poderia ser uma alavanca essencial para a
mudanca, transformou-se em instrumentos e o pessoal necessarios a
magquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, além de
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes. [...] tornou-se peca do processo de acumulagédo do capital
e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducéo
do injusto sistema de classes.

Assim, a luta por uma educacéo perpassa pela necessidade de politicas
publicas sociais e educacionais, que incorpore 0s povos do campo no cenario
nacional como categoria social. E € desta forma que seguiremos neste primeiro
capitulo, explicitando as lutas e marcos legais para com a educacao do campo e

educacao infantil do campo.

1.1.1. Movimentos Sociais

A historia da humanidade tem mostrado que as relacfes sociais estao
estreitamente ligada ao trabalho. E através do trabalho que o homem e a mulher
tem provido suas necessidades basicas, tém se constituido sujeito de cultura,
pertencente a uma classe e vivenciando a mais profunda contradi¢cdo, tém se
humanizado ou desumanizado dependendo de como se d& a relacdo com o

trabalho.



48

Max e Engels (2011, p.33) na obra ideologia Alema, tragam um percurso
da relagcdo do homem com a natureza, neste percurso surge o trabalho, no qual
0s homens para superarem suas necessidades (comida, bebida, moradia...)
realizam “o primeiro ato histérico”, a produgdo dos meios para suprir suas
necessidades. Uma vez satisfeita essas necessidades primarias, dialeticamente,
sera possivel intervir na propria histéria com a procriagdo gerando o crescimento

da populacédo e novas formas de relagdes sociais.

[...] A producdo da vida, tanto da prépria, quanto da alheia, na
apropriagéo, aparece desde ja como uma relagao dupla — de um lado
como relagdo natural, de outro como relagdo social-, social no sentido
de que por ela se entende a cooperagdo de varios individuos, sejam
guais forem as condi¢bes, o0 modo e a finalidade. Segure-se dai que
um determinado modo de producdo ou uma determinada industrial
estdo sempre ligados a um determinado modo de cooperagdo ou a
uma determinada fase social — modo de cooperacao que é, ele préprio,
uma ‘forga produtiva’ -, que a soma das forgas produtivas acessiveis
ao homem condiciona o estado social e que, portanto, a ‘histéria da
humanidade’ deve ser estudada e elaborada sempre em conex&o com
a histéria da industria e das trocas. (MARX; ENGELS, 2012, p.34)

Com o advento do comercio, da industria, e do capitalismo como estrutura
social, houve mudancas significativas nas rela¢des sociais. As cidades crescem
em detrimento do campo, e absorvem a méao de obra vinda deste e outras

relacées com o trabalho séo estabelecidas.

[...] o trabalhador deixa de ser dono de sua producdo (terra) e passa a
ser dono somente da sua forca de trabalho, com a concepg¢éo de que
€ livre para vender para quem deseja; a producéo é centrada na cidade
e na industria, substituindo a comunidade por sociedade; as relagfes
sociais deixam de ser direitos naturais, e sim estabelecidos
formalmente por convencdes contratuais dispostas em leis (BORGES,
2012, p.87).

No bojo dessas mudancas, esta incluida a divisdo social, de um lado o
trabalho e material, do outro do trabalho intelectual e quem tinha propriedade,
seja terra, comercio ou industria, era diferente e tinha poder aqueles desprovido
de qualquer bem material. Nesse processo o poder econdmico torna-se detentor
da producéo, confirmado a também seu poder politico. Essa classe dominante
buscava subjugar sempre mais a outra desprovida de todos os bens, usando da

opressao e da dominacao, a base que ira manter o poder da classe dominante.
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Com a “nova” divisao do trabalho, tinha sido tirado da classe subalterna o
trabalho intelectual ou como Marx e Engels (2011) o chamam de trabalho
espiritual, pelo qual sao feitas as elaboracdes das ideias e das sistematizacao
do pensamento. A classe dos que detinham o poder entendiam que quem
trabalha com o corpo néo tinha necessidade do trabalho intelectual, e fortalecia
a ideia de que essa divisao era algo natural. No entanto, essa divisdo do trabalho
ira também contribuir para que esse homem explorado perceba qual a sua

condicao de sujeito no processo de producéao.

Ao perceber tal exploracéo, ele toma consciéncia de classe socia. E
evidente que cada sociedade procura, por meio de seus aparelhos
ideolégicos e repressivos, a manutencdo e a producdo de sua
ideologia, conduzindo o ser humano/sociedade em um processo de
alienacéo social (BORGES, 2012, p. 80)

Essa consciéncia de classe, esse pertencimento a um coletivo que é
diferente de outro e que tem demandas em comum, fruto da exploracédo de uma
classe social sobre outra, essas contradi¢cdes sociais irdo favorecer um processo
de organizacdo social no século XVIIl e que nos meados do século XX sera
denominado de Movimento Social. O nosso foco sera, portanto no Movimento
por uma Educagdo do Campo, que se articula em torno da ruptura e
transformacéo da ordem social vigente no campo.

O processo de exclusao no Brasil gerado pelo capitalismo, seja no campo
ou na cidade, foi propulsor da formagcao dos movimentos sociais. Sendo que no
campo ainda foi mais sentido esse processo de exclusao, pois segundo Montand
e Gurigetto (2011, p. 239) “Os trabalhadores do campo foram historicamente
excluidos das leis trabalhistas conquistadas pelos trabalhadores urbanos e do
direito de organizagéo sindical”.

Portanto, vive-se uma contradicdo, o mesmo Estado que sustenta a
propriedade privada que gera exclusdo de uma classe social aos bens mais
elementares como saude, moradia e educacgdo tenta garantir esses direitos
através das politicas publicas. Nesse aspecto, Molina (2012, p. 587) é enfética:
“se nosso horizonte € a constru¢cdo de uma sociedade sem exploracdo do
homem pelo homem, é imprescindivel a superagao da propriedade privadal...]".
No entanto, essas contradicbes existentes no Estado sdo resultados dos

conflitos e da luta hegemodnica que se instala na sociedade, cabendo aos
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Movimentos Sociais comprometidos com a luta contra o capital e as
desigualdades geradas por esse sistema, firmarem sua hegemonia nos espagos
na sociedade para fazer valer seus direitos materializados nas politicas publicas
implementadas pelo Estado.

Foi nessa perspectiva, que os Movimentos Sociais no Brasil e na
Amazonia ligados as populagdes do campo e comprometidos com sua causa,
pautaram sua luta por uma educacdo comprometida com esses povos numa
l6gica da valorizagdo da sua cultura, dos seus saberes, dos seus espacgos
conquistados na luta cotidiana pela terra; por uma escola contextualizada, que
atenda os sujeitos na sua propria comunidade e capaz de fortalecer a agricultura
familiar em detrimento do agronegdcio, que exclui, expulsa e degrada o

trabalhador do campo.

1.2. Educacgdo do Campo: entre debates e transformacdes legais

Em seu processo histérico a educagcdo que se destinava aos povos do
campo no Brasil era negligenciada pelo Estado, o campo era compreendido
como espaco marginalizado. A Educagao Rural que foi construida e pensada a
partir de uma realidade que ndo era do campo mas sim das cidades, desta forma
os curriculos ndo valorizavam as particularidades dos povos do campo enquanto
sujeitos de direitos. (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2011; HAGE, 2006;
BORGES, 2007).

No tocante a educacao, nas Ultimas décadas do século XX, emergiu da
luta dos trabalhadores do campo e suas organizacbes, a concepcao de
Educacdo do Campo que nasceu dentro da luta dos trabalhadores sem-terra
contra os processos de exclusédo gerado pelo capital. Na concepc¢ao de Souza e
Beltrame (2010):

[...] a génese da Educacdo do Campo € fruto da denuncia de processos
de excluséo da terra, da educacdo, da moradia, da cultura e da vida. E
fruto da pratica coletiva que, ao denunciar, exercitar a participacao
coletiva e efetiva, categorias que sao fundantes da politica publica
orientada para a transformacéo social. (SOUZA; BELTRAME, 2010,
p.87)
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Em oposicdo aos “esteredtipos ligados a ideia de educacéo rural, que
inferiorizava os sujeitos do campo 0s movimentos sociais fazem emergir a
concepcao de Educacdo do Campo. Entendemos entdo que a concepcao de
Educacdo do Campo se da em contraposi¢cdo a esteredtipos com a ideia de
camponés e rural sendo igual a arcaico e a atrasado. Essa emergente concepc¢ao
valorizando os conhecimentos da pratica social do camponés e evidencia o
campo como lugar de trabalho, moradia, identidade, sociabilidade, ou seja, como
espaco de construcdo e reconstrucdo de novas possibilidades de reproducéo
social, € um paradigma, sendo uma categoria contra-hegemonica que vem
sendo construida desde a década de 1988.

Nesse sentido, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e
aprovacao da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°®
9.394/96, permitindo assim que organiza¢cfes sociais e sindicais do campo
passassem a se organizar em funcdo da construcdo de uma educagéo
diferenciada.

De acordo com Vasconcelos (2017, p.88).

Desde os anos finais da década de 1990, por meio de
experiéncias dos movimentos sociais e sindicais do campo e da
producdo académico-cientifica decorrente dessas experiéncias,
tem-se procurado construir uma concepcdo de Educacdo do
Campo, enquanto movimento histdrico e contra-hegemanico [...]

Momento esse que 0S movimentos sociais e sindicais em interface das
mobilizacdes possibilitam a Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo,
desta forma se tem a luta por uma educacéo que de fato tenha uma identificacéo
com o0s sujeitos do campo contrapondo-se a escola que até entdo se
compreendia como rural e que em sua historicidade nega as identidades dos
sujeitos do campo. Entende-se entdo enquanto Educacdo do Campo como
categoria, pauta, questdo dialogada por varios intelectuais, dentre os quais
citamos Arroyo, Caldart, Molina, Hage, entre outros.

Para Caldart (2012, p. 257):

A Educacdo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas

4 Os povos camponeses, rurais eram entendidos como povos atrasados, arcaicos, dai se
compreende que a concepcao de educacdo do campo se da em contraposicéo a ideia que se
tinha dos homens e mulheres que viviam no ambiente rural.
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organizag@es, que visa incidir sobre a politica de educac¢éo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e s6 embate (de classe) entre projetos
de campo e entre légicas de agricultura que tém implicagdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica.

Dessa maneira em se tratando da concepcédo de educacdo do campo
Caldart (2012, p. 16), afirma que a concepcao de educacdo do campo se
confronta com a educacédo rural, sendo que a base desse confronto esta na
contradicdo entre uma pedagogia do trabalho versus uma pedagogia do capital,
que aflora questdes fundamentais de concepcdo de educacdo, de matriz
formativa, de concepcéao de escola.

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo entre
classes no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura
capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da
exclusdo e morte dos camponeses, que sdo 0s sujeitos principais da segunda.
(CALDART, 2005, p. 2).

Tabela 3 Educacédo Rural x Educacao do Campo

Educacdo Tradicional Rural

Definida pelas necessidades do
mercado de trabalho;

Pensadaa partir do mundo urbano;
Retrata o campo a partir do olhar

do capital e seus sujeitos de forma
estereotipada, inferiorizada.

Educacgédo do Campo

Construida pelos e com os sujeitos do
campo;

Formacao humana, como direito;
Pensada a partir da especificidade e

do contexto do campo e de seus
sujeitos

Fonte: “O campo da educagao do campo” (FRENANDES, B, M; MOLINA, M, C. 2005).

E notavel o conhecimento de que o campo nio esta estagnado, esta vivo
e dindmico. No campo ndo had somente uma dindmica social, mas sim um
movimento pedagdgico. Nesse contexto a educacdo do campo vém se
construindo na resisténcia e por coletivos organizados, de forma contraria as
fortes transformacdes que ocorrem no meio rural em mudancas que estdo
fortemente ligadas a l6gica do capital. A histéria de lutas dos sujeitos do campo
pela busca do acesso a uma educacéo de qualidade e escolarizagdo que de
acordo com Molina (2010, p.7), ocorreu como “parte das estratégias de

resisténcia a expropriacdo provocada pelo capital”. A necessidade de
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transformar as relagbes sociais e de poder que marcam, de forma histérica a
Educacao. Caldart (2010, p106)

A génese da educacdo do campo é fruto da dendncia de
processos de exclusdo da terra, da educacdo, da moradia, da
cultura e da vida. E fruto da pratica coletiva que, ao denunciar,
exercita a participacdo coletiva e efetivas categorias que séo
fundantes da politica publica orientada para a transformacéao
social.

Desta forma, o movimento “Por uma Educagao do Campo” trata-se de
movimentos sociais e coletivos organizados, camponeses que reivindicam e
garantem sua participacéo nas decisdes no ambitos das esferas publicas e com
isso lutar por politicas publicas que garantem o direito a Educacao.

A Movimento Nacional de Educacdo do Campo®, trata-se de um
movimento de conteldo politico e pedagdgico, que vem se constituindo ao longo
da histéria pelos coletivos ligados as questdes agrarias, tendo como foco de
forca as politicas publicas. Se vinculando a outras lutas sociais, pelo direito a
educacao, buscando melhorias de condi¢cfes de vida para os sujeitos do campo
mudando o contexto de desumanizagao.

Outra questdo € o combate ao que o Estado Capitalista que tem como
projeto imposto de sociedade, luta reivindicatoria da populagdo campesina no
gue diz respeito ao acesso ao conhecimento e de certa forma se tem aqui uma
critica ao modelo de conhecimento que € dominante e a hierarquizagédo
produzida e reproduzida pela sociedade em questéo, que de certa forma acaba
por marginalizar seus protagonistas, dessa forma fazem parte da luta enquanto
sujeitos sociais do campo.

A Educacéo do Campo néo existe sem a agricultura camponesa, porque
foi criada pelos sujeitos que trabalham na terra. Neste sentido, a concepcdao de
campo e de educacao deve contemplar o desenvolvimento territorial das familias
gue trabalham e vivem da terra. A agricultura camponesa vive em confronto
permanente com a agricultura capitalista. E se o agronegoécio avanca, também

avancam 0s movimentos camponeses na construcdo de seus territorios.

5 O movimento se contrapde as histéricas politicas de “Educagdo Rural”, diversos fatores
estariam a convergir no sentido da constituicdo desse Movimento Social, como fator primordial
de sua origem estaria a experiéncia histérica do movimento Sem Terra. (MUNARIM, 2008)
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Ainda que a educacao rural continue presente nas escolas do campo,
podemos afirmar que, a partir desse inicio de século, é a Educacdo do Campo
gue vem sendo gestada como politica publica, como movimento politico e
ideoldgico e como referéncia para estudos e para a escrita de muitos trabalhos
entre teses e dissertacfes nessa area em especifico. No caso do Amazonas,
essa escrita contribui para refletirmos que a Educagdo do Campo estd em
construcéo, em discusséo e em articulagdo com as questdes do territério e das
territorialidades das aguas, das terras e das florestas do Amazonas, e articulada
as raizes dos movimentos sociais do campo, compreendendo a complexa

formacao de contextos nas amazoénias e suas multiplas facetas.

1.2.1. Nao hduma unica Amazbnia

E necessario que reflitamos com relacdo a identidade que vem se
construindo pelos sujeitos que se colocam em luta por uma educacao basica do
campo, evidenciando que de fato é a luta por uma educagdo béasica no e do
campo, uma educacdo pensada no lugar dos sujeitos e com sua participacao,
articulada com a cultura e as necessidades humanas e sociais.

A énfase na identidade deriva do reconhecimento de que certos grupos
sociais tém, h& muito, sido alvo de inaceitaveis discriminacdes. Entre eles,
incluem-se os negros, as mulheres, homossexuais e povos do campo entre
outras minorias. E esses grupos tém se rebelado contra a situacéo de opresséo
gue os tém vitimado e, por meio de arduas lutas, tém conquistado espacos e
afirmados direitos a cidadania.

De acordo com Moreira e Candau (2013, p.41) ao longo da vida em meio

as interacdes construimos nossa identidade,

Em meio as interacdes e identificacbes com diferentes pessoas e
grupos sociais com quem convivemos ou travamos contato,
construimos nossas identidades, que se formam mediante os elos
(reais ou imaginarios) estabelecidos com essas pessoas, grupos,
personalidades famosas, personagens de obras literérias,
personagens da midia. Nossa identidade, portanto, vai sendo tecida,
de modo complexo em meio as relages estabelecidas.

Portanto, a construcdo da identidade € pessoal e social, acontecendo de

forma interativa, através de trocas entre individuos e o meio qual esta inserido.
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Desta maneira a identidade da crianca do campo perpassa 0 convivio e as
relacdes, sendo elas com as aguas, florestas, terras, comunidade ou até mesmo
e principalmente o convivio familiar, a Amazonia € entendida em toda sua
complexidade seja ela, identitaria ou territorial, a identidade amazonida € plural.

Para Pojo (2014), a Amazo0nia é interpretada a partir de diferentes olhares
e dimensdes, de acordo com o tempo histérico, o enfoque legal e o tedrico, o
interesse politico, econémico, social, cultural, dentre outros aspectos. Todos
esses olhares situam o carater de sua importancia para a vida humana e das
outras espécies.

A regido Amazobnica € caracterizada por uma abundante biodiversidade,
constituida pela pluralidade dos povos que habitam a regido, pela grandeza de
sua esplendida e misteriosa floresta e pela grandiosidade de sua hidrografia.

Hage (2005, p. 63), destaca a extensao e riqueza da bacia hidrogréafica da
regido. E € nesse cenario rico e cobicado do nosso pais, habitam os sujeitos
sociais, frutos de uma complexa formacdo humana, assim descrita por Hage
(2005, p. 64):

A formacéo das identidades culturais da Amazo6nia é muito complexa,
pois aos saberes, valores e modos de vida indigenas, inicialmente
predominantes na regido, foram sendo impostos outros padrdes de
referéncias advindos de seus colonizadores e povoadores, entre 0s
guais destacam-se: portugueses, espanhdis, franceses, holandeses,
ingleses e norte-americanos, as populacdes africanas que vieram
como escravos, as populacdes asiaticas e japonesas, 0s judeus e
sirios — libaneses, e os imigrantes nordestinos e de outras regides
brasileiras.

Ainda no que diz respeito & multiculturalidade dos povos amazénicos,
Oliveira (2008, p. 102) enfatiza que:

[...] ndo existe uma cultura, uma identidade amazdnica no singular, a
compreensdo deste espaco € sempre concebida no plural. As
diferentes manifesta¢des culturais trazem marcas do hibrido e da
mesticagem e reconhecem as presencas indigenas, africanas,
libanesas, nipdnicas, entre tantas outras. Sao essas vozes poéticas de

multiplos sotaques e linguas que fundam a Amazonia.

Ndo h& uma dulnica identidade e nem uma Unica Amazbnia, mas
identidades e Amazoénias. Questéo justificada pelo fato de existirem diferentes
modos de vida, diversificadas simbologias e processos sociais com

especificidades multiplas e complexos cenarios de espacos e situacdes de vida,
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como o campo. No reino extenso das aguas e florestas ha uma infancia, ainda
pouco revelada dentre a diversidade das infancias. Atinar como essas criancas
percebem o mundo que as rodeia, conhecer 0 seu imaginario, como constroem
e reconstroem seus saberes no contexto dessa infancia é fundamental para
refletir sobre Educacéo Infantil do Campo.

Desta forma, a Educacdo do Campo é entendida de forma complexa para
nao dizer contraditéria onde suas especificidades e particularidades se articulam
e ao mesmo tempo se enfrentam. Frente as lutas da classe trabalhadora, a
Educacao do Campo tem como desafio de certa forma permanente o de afirmar
sua especificidade sem cair no reducionismo, existe aqui uma necessidade de
apropriagcédo da escola pelos sujeitos do campo, pela classe trabalhadora, que a
grosso modo teve sua existéncia desconsiderada no que diz respeito as
definicbes das politicas publicas, € no debate de educacéo adotado pelo sistema
capitalista.

Entende-se que é uma luta coletiva, em partes para superar a historica
marginalizacao e precarizacao das escolas rurais, e em outro momento, por uma
educacdo que respeite a identidade dos sujeitos do campo e suas historias
considerando a existéncia no campo de uma realidade social, politica,

econdmica, cultural e organizativa. Caldart (2008, p.74) ainda destaca que:

O campo ndo € qualquer particularidade, nem uma
particularidade menor. Ela diz respeito a uma boa parte da
populacdo do pais [...]. Ndo € possivel pensar um projeto de
pais, de nacdo, sem pensar um projeto de campo, um lugar para
seus sujeitos concretos, para seus processos produtivos, de
trabalho, de cultura, de educacéao [...] a antinomia estabelecida,
a visdo hierarquica entre campo e cidade foi produzida
historicamente e sua superacéo faz parte de uma nova ordem
social.

N&o distante, a luta pela terra, por meio da reforma agraria, € uma luta
pela identidade coletiva dos trabalhadores e trabalhadoras do campo em sua
diversidade. E uma luta por direito & educacéo, a satude, & moradia digna e a
assisténcia técnica. E uma luta pela defesa dos saberes coletivos dos povos do
campo em que se incluem os saberes da luta dos movimentos sociais do campo
na defesa das aguas, das terras e das florestas, Movimento ribeirinho, em defesa

também ao direito a agricultura familiar, a pesca e ao extrativismo.
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Desta forma, a Educacdo do Campo tem como forte impulso a superacgéo
do modelo capitalista, de certa forma atuando como contraria ao avango do
capital, na busca de constituir sujeitos criticos capazes de transformar sua
realidade por meio da criticidade, ainda que na complexidade da luta pela
emancipacdo humana e da transformacdes de suas relagdes que foram

constituidas no contexto de uma sociedade capitalista.

1.3. Forcalmpulsionadora dos anos 90

A materializacdo dos desdobramentos da luta pela Educagdo do Campo
se deu, sobretudo, por eventos ocorridos na década de 1990. Os varios
conceitos e entendimentos sobre Educacdo do Campo surgidos nos anos 90,
sendo fortemente explanadas dentro do cenario politico-econdmico acarretando
sua presenca na agenda publica dos governos, das universidades e movimentos
sociais desta forma se tornando assunto de pauta em muitas discussdes por
parte, principalmente, de setores institucionais, mesmo que ainda nesse
momento nao fosse configurada como politica publica ou como politica de
Estado, pois o foco dos governos nesse momento era somente ampliacéo e
estimulacdo do acesso a educacao.

Em 1997 ocorre o primeiro encontro de educadores e educadoras da
reforma agraria realizado em parceria entre Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UNB), a Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e outras
organizacdes. Daquele evento surgiram: a organizagao da articulacado nacional:
por uma educacao basica do campo (que teria o termo béasica retirado a partir de
2002); a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo basica do
Campo; o surgimento do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria
(PRONERA) que tornaria uma politica publica pelo decreto 7.352 em 2010.

Desta forma, nos anos 90 se firma no Brasil um leque de reformas de
cunho politico econémico e social. Por entre essas reformas algumas se
voltavam para a questdo educacional em niveis de ensino e modalidade. Neste
processo de reformas no ambito educacional se deu posteriormente multiplas
reunides mundiais pela UNESCO e que foram intermediadas pelo Banco Mundial

para financiamento e acessoria.
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Por fim, a materializac@o dos principios da Educacdo do Campo se deu
pela aprovacdo das “Diretrizes Operacionais Para Educacédo Basica nas Escolas
do Campo” pelo Conselho Nacional de Educacao. Esta publicacdo apresenta de
modo amplo o que foi construido do ideéario da Educacédo do Campo ao longo
das trajetérias brevemente descritas. Os movimentos sociais, sobretudo o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tiveram papel
fundamental nesta luta. Primeiro por suscitar a importancia da educacao e incluir
na luta pela terra a luta pela educacdo (Souza, 2008). Segundo, por alcar a
formacédo do sujeito do campo em sua realidade de vida e lutas e suscitar a
dimenséao formativa do trabalho. Esta luta € uma importante movimentacéo do
campo em direcao as teorias pedagogicas, até entdo mais proximas da realidade
urbana.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96
(BRASIL/PR, 1996) norteia os principios e fins da Educacdo Nacional, e € um
documento que traz elementos pertinentes a Educacdo do Campo. Ao
reconhecer, nos artigos 23 e 28 prescritos no Capitulo Il — Da Educacao basica,
as necessidades educacionais e diversidade sociocultural e o direito a igualdade
e a diferenca, aponta para a desvinculacdo da escola rural em relagdo a escola
urbana. Entretanto, na oferta de educacdo basica para a populagédo rural,
preconiza, ainda uma proposta que se adeque as particularidades locais, em vez

de ser uma proposta construida a partir da realidade do campo:

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em series
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternéncia regular de
periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educacao basica para a populacgao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos na zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequacao de
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicbes
climaticas;

Il — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96
alterada pela Lei n® 12.796 de 04 de abril de 2013, trouxe a tona a discussao da
educacéao diferenciada no campo esta proposta foi fortalecida com a aprovacgéo
da Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Parecer n°® 36/2001 e Resolugéo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacéo).

Assim, precisa-se destacar que a concepcao de Educagdo do Campo
surge no seio das discussfes politicas é nesse contexto que se apresenta no
Primeiro ENERA, em julho de 1997 o Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria isso na consecuc¢do que resinifica a ideia de
educacao e éxodo rural.

O Primeiro (I ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de
Brasilia pode ser compreendido entdo como o momento primordial desse
acontecimento histérico para a Educacdo do Campo, O manifesto dos (as)
Educadores (as) realizado no evento pode ser considerado como se fosse uma
certidao de firmamento de uma concepg¢ao, um nascimento por assim dizer.

O evento sendo resultante de muitas parcerias, tais como: a Conferéncia
da CNBB, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Grupo de
Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GTRA/UnB),
Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF) e do Fundo das Nacbes
Unidas para a Ciéncia e Cultura (UNESCO). O | ENERA se constituiu num
espaco de lutas e reivindicacdes pelo direito da construcdo de uma proposta
educacional que fosse capaz de considerar as particularidades e diversidades
do campo.

Ao lado desses problemas, encontra-se outros especificos da realidade
educacional do campo, tais como: a inadequacao dos calendarios escolares;
curriculos deslocados das necessidades e das questbes do campo e dos
interesses dos sujeitos do campo (CALAZANS, 1993; XAVIER, 2005; KOLLING,
NERY E MOLINA, 1999).

A | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo, realizada
em 1998, foi, de acordo com Caldart (2004, p.1), “0 momento do batismo coletivo
de um novo jeito de lutar e de pensar a educacéo para o povo brasileiro que
trabalha e que vive no e do campo”. Assim, 0s movimentos sociais inauguraram

uma nova referéncia para o debate e a mobilizacdo popular, a Educacdo do
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Campo e ndo mais a educacao rural ou educacao para o meio rural. De acordo
com Pires (2012, p. 94):

Nessa | Conferéncia foi reafirmado que o campo é espaco de
vida digna e que é legitima a luta por politicas especificas e por
um projeto educativo proprio para seus sujeitos. Foram
discutidos os problemas, analisadas as propostas e socializadas
as experiéncias de resisténcia no campo e de afirmacao de outro
projeto de educacdo que preconizava a constituicdo de uma
nova realidade, que exigia outra leitura do campo e,
respectivamente, da educacédo voltada a essa realidade.

Estas Diretrizes, descritas de forma sucinta nos proximos paragrafos,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares para a
Educacéao Infantil.

Assim, a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na maioria na sociedade e nos movimentos
sociais, em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas, por essas
guestdes, a qualidade social da vida coletiva no pais, assim como ressalta o Art.
2° (BRASIL, 2002).

O Art. 3° garante a universalizacédo do acesso da populacdo a Educacédo
Bésica e & Educacao Profissional de Nivel Técnico. J& o Art. 4° declara que as
escolas do campo se constituirdo em espacos publicos de investigacdo e
articulacéo de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho,
bem como para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel. (BRASIL, 2002).

Foi proposta uma Educagdo do Campo como contraponto tanto ao
silencio do Estado como também as propostas da chamada educagéo rural ou
educacao para o meio rural no Brasil. Um projeto que se enraiza na trajetoria da
educacao popular e nas lutas sociais da classe trabalhadora. Um “projeto com
um novo olhar sobre o campo, um novo jeito de lutar e de pensar a educagéo
para 0s povos brasileiros que vivem no campo” (CALDART; CERIOLI,
FERNANDES, 2004, p. 27).

Porém, foi a partir da aprovacdo do parecer do CNE n° 36/2001,
realizados no contexto da aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE), com relacdo as as Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica das Escolas do Campo (BRASIL, 2001) que se tem a compreensao de
um olhar mais amplo para com os povos do campo desde a Educacéo Infantil
até a Universidade. (CALDART, 2012).

A 1l Conferéncia Nacional por uma Educagcédo do Campo que ocorreu em
2004, em Luiziania, Goias, teve seu nome alterado de “por uma Educagéo Basica
do Campo” para “por uma Educacdo do Campo”, a partir dos debates realizados
no seminario nacional e das decis6es tomadas que tinham a preocupacao em
afirmar a necessidade de uma educacdo que ultrapassasse o nivel da escola
formal e ampliasse as modalidades de educagdo como direito dos povos do
campo.

Desta forma, com este brevissimo historico com relacdo a alguns marcos
da Educacdo do Campo e sua concepg¢do, nos mostra que a Educacédo do
Campo é recente em debates na realidade do Brasil, compreendendo até aqui
que ela surge como enfrentamento e superacdo do modelo ruralista o ano de
1990.

Tendo grande importdncia como ano impulsionador de debates e
discussbes para com 0 campo e seus sujeitos, se constitui em momento de
construcéo coletiva de conquistas legais com abrangéncia em todo o territorio

brasileiro.

Quadro 1: Principais Diretrizes Legais da Educac¢&o do Campo

Resolucdes CNE/CEB N° Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas

01/2002 Escolas do Campo.
Resolugdes CNE/CEB N° Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
04/2010 Educacdo Basica, reconhece a Educacdo do Campo

como modalidade especifica e define a identidade da
escola do campo.

Parecer CNE/CEB N° Reconhece os dias letivos para a aplicacdo da

1/2006 Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de
Formac&o por Alternancia.
Decreto N° 7.352/2010 Dispde sobre a Politica Nacional de Educacao do

Campo e sobre o Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agraria (PRONERA).

Portaria MEC N° 86, 01 de Institui o Programa Nacional de Educac¢do do Campo —

Fevereiro de 2013 PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.

Lei N° 12.695/2012 Disp8e sobre o apoio técnico ou financeiro da Unidao no
ambito do Plano de Acbes Articuladas; Altera a Lei n°
11.947, de 16 de junho de 2009, para incluir os polos
presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil
na assisténcia financeira do PDDE; contempla com
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recursos do FUNDEB as instituicdes comunitarias que
atuam na educacao do campo.
Edital N° 02/2012 da Fomenta a institucionalizacdo das Licenciaturas em
SESU/SETE/SECADI/MEC Educagéo do Campo.
Resolucdo / CD/FNDE N° Dispde a destinacdo de recursos financeiros nos

32, de 2 de agosto de moldes operacionais e regulamentares do PDDE a

2013 escolas publicas localizadas no campo que tenham
estudantes matriculados nas escolas de educacéo
bésica.

Lei N° 12.960/2014 da Alterao art.28 da LDB para fazer constar a exigéncia de

Presidéncia da Republica manifestacdo de 6rgdos normativos do sistema de
ensino para o fechamento de escolas do campo,
indigena e quilombolas.

Parecer CNE/CP N° Aprova as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da

22/2020, aprovado em 8  Alternancia na Educacao Basica e Superior

de dezembro de 2020

Fonte: O Autor, com base nas diretrizes legais da Educacédo do Campo.

Foram criados programas, projetos e acdes de atendimento escolar tais
como: O programa de Apoio a Formagéo Superior: Licenciatura em Educacao
do Campo — PROCAMPO, que visa a implementacdo de cursos de licenciatura
em educacao do campo em instituicées publicas de ensino superior; O programa
Escola Ativa, busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes
multisseriadas nas escolas do campo; O ProJovem Campo — Saberes da Terra,
oferece qualificagao profissional e escolarizagéo aos jovens agricultores de 18 a

29 anos que nao concluiram o ensino fundamental. Caldart (2004) enfatiza que:

N&o se trata de “inventar” um ideério para a Educac¢do do Campo; isso
ndo repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é abstrair das
experiéncias e dos debates, um conjunto de ideias que possam orientar
0 pensar sobre a pratica de educacdo da classe trabalhadora do
campo; e, sobretudo, que possam orientar e projetar outras praticas e
politicas de educacdo. (CALDART, 2004. P. 16)

Assim, os desafios que perpassam as politicas de financiamento, a
formacdo de educadores e a producdo de materiais didaticos. Para uma
educacdo de qualidade, o ensino precisa contemplar as necessidades dos
sujeitos do campo, para tanto, sdo necessarias discussfes e debates para
orientar o planejamento de politicas para a educacdo do campo, sendo essas
guestbes de grande relevancia no processo de construcdo da Educacdo do
Campo.

Sendo uma educacao nascida de lutas dos movimentos sociais contra o

poder hegemdnico como dialogamos anteriormente, a Educacdo do Campo vai
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firmar-se em principios bem definidos, entre eles: o respeito pela diversidade do
campo, a incentivo de projetos pedagdgicos especificos, politica de formagéo de
profissionais da educacdo, valorizacdo da identidade da escola do campo e
controle social da qualidade da educacéo, os quais se apontam legalmente no
Decreto n°® 7.352/2010 que consta na tabela acima e mais especificamente no
artigo 2° que institui a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Reforma Agraria — PRONERA.

Em relacao as politicas publicas para a Educacdo do Campo afirmam-se
gue ha uma disputa por meio de recursos publicos e pela dire¢cdo do projeto de
educacdo, com implicacdes no projeto pedagogico e nos curriculos das escolas.
Assim, “na medida em que a Educacdo do Campo se institucionaliza, ela é
disputada, invadida por uma concepc¢ao de Educacdo Rural, a partir das novas
demandas do capital” (Schwedler, 2017, p. 69).

Molina (2010) também destaca esta tensdo, principalmente nas acoes
executadas pelas secretarias estaduais e municipais de educacao, ressaltando-
se o “apartamento, ruptura, a separagao do campo, da Educagcdo do Campo”
(Molina, 2010, p.138). Para a autora, essa pratica exclui do planejamento, da
acdo pedagdgica o proprio campo e as determinacdes que caracterizam 0s

sujeitos do campo.

...querem fazer Educacdo do Campo sem o campo... Sem considerar,
como dimensdo indissocidvel desse conceito, a préxis social dos
sujeitos camponeses; a materialidade de suas condi¢bes de vida; as
exigéncias as quais estdo submetidas/submetidos os educandos e
suas familias no processo de garantia de sua reproducéo social, tanto
como individuo quanto como grupo (Molina, 2010, p. 138).

Através dos principios da Educacdo do Campo é possivel pensar uma
educacado que valorize o tempo e 0 espaco dos sujeitos, huma perspectiva da
valorizacdo da sua identidade, dos seus saberes, construindo assim um novo
paradigma de educacédo para os povos do campo da Amazonia Brasileira, como
preconiza Silva (2009, p.48):

No que concerne a construcéo e estruturacdo de novas mentalidades
na Amazénia brasileira, a Educacdo do Campo tem papel importante
neste sentido. De fato, ela podera ser um dos componentes
fundamentais para a construgéo de um capital social, visto como rede
de confianca e de compromisso mutuo, capaz de sedimentar vinculos
de reciprocidade, cooperacgdo, solidariedade e, acima de tudo de
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sentimento de pertencimento imprescindiveis no ambito das lutas por
um desenvolvimento peculiar a condi¢cdo do campo, ou seja, como uma
Educacao construtora e (re) afirmadora da racionalidade especifica das
pessoas que moram, trabalham, produzem, brincam, estudam, etc. no
campo.

Esse movimento foi reconhecido pelo Governo Federal, que normatizou a
Educacdo do Campo, seu conceito e sua finalidade, bem como o conceito de
Escola do Campo. Essas duas questdes sao definidas no Artigo 1° do Decreto
n° 7.352/2010:

81° Para os efeitos deste Decreto, compreende-se por:

| — populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caigaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicfes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural; e

Il — escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda
predominantemente a populag¢éo do campo.

Ao definir as populacdes ribeirinhas como populacéo do campo, o decreto
em questdo reafirma o que Caldart (2012), no Dicionario de Educacdo do
Campo, define como um fendmeno da realidade brasileira, considerando que a
Educacdo do Campo € um conceito em construcdo protagonizada pelos
trabalhadores do campo, é enquanto pesquisador o desejo de fundamentar-me
nessas referencias na presente pesquisa € por entender que para além da
guestao geografica, tem-se uma questdo de concepc¢ao politica de educacéo, a

gual os povos do campo tem direito.

“Estamos entendendo por escola do campo aquela que trabalha os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizacado, na sua dimensao de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populagédo. A
identidade politica e a insercéo geografica na propria realidade cultural
do campo sdo condi¢cdes fundamentais de sua implementagao”.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p.53)

E necessario que se destaque aqui, o que nos diz Vasconcelos (2017,

p.91), sobre a garantia de recursos e regulamentacdo da Educacéo do Campo:
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Esse aparato legal, além de regulamentar a Educagcdo do Campo no
pais como politica publica, procura garantir a destinacdo de recursos
para efetivacdo dessa politica, com implicagbes no processo de
valorizagdo da identidade, dos saberes e da cultura dos povos do
campo em articulagdo com 0s movimentos e organizagfes sociais e
populares do campo.

Vale ressaltar que a necessidade de se contrapor aos paradigmas

urbanocéntricos e/ou do ruralismo que orientou as politicas publicas e o

tratamento dado no decorrer da historia a escola do campo, nessa caminhada

de lutas dos movimentos sociais do campo enquanto impulsionadores de

politicas publicas em todos os niveis educacionais no pais.

A Educacéao Infantil do Campo enquanto foco dessas transformacoes e

sendo pauta de muitos debates se deu/d4 por meio de transformacdes e

momentos histéricos em todo o territorio brasileiro.

Quadro 2: Dispositivos Legais, Escola do Campo

LDB N°9394/96

Resolucéao
CNE/CEB N° 1 do 3
de abril de 2002

Resolucéao
CNE/CEB, de 1 de
abril de 2003

Resolucéo
CNE/CEB N° 2, de
28 de abril de 2008
Resolucédo N° 4, de
13 de julho de 2010
CNE/CEB

Portaria N° 86, de 1
de fevereiro de
2013

Capitulo 1, da Educacgéo Basica — Secao |, das Disposi¢coes
Gerais, Artigo 28: Na oferta de educacdo basica para a
populacdo rural. | — contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il — organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condicdes climaticas; Il — adequacao a natureza do
trabalho na zona rural.

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo. Garantindo, portanto, a
universalizacdo de acesso da populacdo do campo a
Educacao Basica e a Educacao Profissional; salvaguardando,
0s principios da politica de igualdade.

Art. 5 — As propostas pedagdgicas das escolas do campo,
respeitando as diferencas e o direito a igualdade que em seus
artigos 23, 26 de 1996, contemplando a diversidade do campo
em todos o0s seus aspectos; sociais, culturais, politicos
econdmicos, de género, geracao e etnia.

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas de atendimento da
Educacéo Béasica do Campo.

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica. Nessas diretrizes a Educacao do Campo
passa a ser reconhecida como modalidade de ensino, o que
possibilita que ela tenha tratamento especifico quanto a sua
organizacao e metodologia.

Institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), que consiste em um conjunto articulado de
acles de apoio aos sistemas de ensino para a implementacao
da politica de educacéo do campo.
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Lei N©12.960/2014  Altera o art.28 da LDB e define que o fechamento de escolas
do campo, indigenas e quilombolas passa a ser precedido de
manifestacdo do drgdo normativo do respectivo sistema de
ensino.

Fonte: O Autor, com base nos dispositivos legais com acdes especificas para as escolas
do campo.

Como ja vimos, o tema das politicas publicas adquiriu maior relevancia
para a Educacdo do Campo a partir da Il Conferéncia Nacional de Educacéao
Béasica do Campo em 2004, quando se consolida como sua palavra de ordem, a
expressao “Educagao do Campo: direito nosso, dever do Estado”.

As politicas publicas se definem, implementam, reformulam ou se
extinguem com base na acdo e no acumulo de organizacdo social, de acordo
com a maior ou menor capacidade de hegemonizacao da sociedade em disputar
a agao do Estado. Para Marilena Chaui (2003), “um direito, ao contrario de
necessidades, caréncias e interesses, ndo é particular e especifico, mas geral e
universal, valido, para todos os individuos, grupos e classes sociais”.

Assim, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo, séo referéncia para a Politica de Educacdo do Campo, ou seja, é a
partir desta que se estabelecem principios e procedimentos que visam adequar
0 projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil.

A orientagdo segundo o documento base da Educagdo do Campo: Marcos
Normativos/2012 diz o seguinte: MEC/ (2012, p.7):

A orientagdo estabelecida por essas diretrizes, no que se
refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o
atendimento escolar sob a otica do direito, implica o respeito as
diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da educacao
escolar na perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente
Parecer, provocado pelo artigo 28 da LDB, propde medidas de
adequacdo da escola do campo. A educacéo do campo, tratada como
educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um significado que
incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do
gue um perimetro ndo — urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria produgédo das
condicdes da existéncia social e com as realizacdes da sociedade
humana.

Dialogar em torno da Educacéo do/no Campo, particularmente Educacao

Infantii do Campo em uma regido como a nossa (regidao norte), é de fato
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necessario, com reivindicacées por uma educacao do campo na perspectiva da
emancipagao humana.

Uma das grandes dificuldades que se enfrenta no Estado do Amazonas
no ambito da educacdo destaca-se a acentuada diferenca entre as realidades
sociocultural e educacional no que diz respeito ao meio urbano e rural. Portanto,
a Regido Norte nos faz entender caracteristicas proprias de nossa regido, em
sua grande biodiversidade existente, condicbes socioecondmicas, ainda que
suas particularidades sejam amplas os desafios ndo se restringem apenas ao
campo ou a niveis especificos da educacao.

Sendo a Educagdo do Campo um processo em construgcdo que
necessariamente abraca as particularidades que nessa situacao € especifica dos
povos do campo, mas sempre evidenciando que também se faz necessario
considerar a formacao humana em suas multiplas dimensfes e dessa maneira
construindo a escola necessaria para o0 campo.

Desta forma afirmar a dinamica de constituicdo da educacéo infantil &
entender que ela é fruto também de relagcdes sociais e de producdo que
compreendem as multiplas formas de enxergar as criangcas e dessa forma
constituem a particularidade da infancia. E sempre uma busca pelo real sentido
de infancias e de como esse momento da formac&o humana foi caracterizado no
processo historico.

As primeiras instituicbes, as chamadas creches populares, surgem no
Brasil para atender as maes trabalhadoras domesticas e ndo apenas as
operarias industriais. No entanto, a institucionalizacao da infancia no pais ganha
forca no ambito privado a partir de 1883, com a nomenclatura de Jardins de
Infancia, para diferenciar do termo creche, utilizado para os filhos dos pobres.

No século XX, ganha maior visibilidade as muitas reivindica¢des junto as
indastria com relagdo a recomendacdo de criacdo de creches, e com isso de fato
as creches apareciam como resultados dessas reivindicacdes e lutas: o
movimento feminista, movimento popular foram impulsionadores desse
momento histérico. Desta forma em meados dos anos 60 esse movimento de
luta ganha for¢ca quando a necessidade de creches atinge outras classes da
sociedade. Entendemos eu foi dessa forma e nesse ambiente que trabalhadoras
e seus filhos se tornaram protagonistas do cenario publico enquanto

demandatarios.



68

E justamente na década de 70 que podemos dizer que a Educacéo de
criangas ganha uma maior forga impulsionadora por intermédio de programas de
pré-escola pela COEBRE por acées do MEC, tendo como objetivo incentivar as
secretarias de educacao a criarem as Coordenacdes que de forma especificas
ficaram com o foco nos assuntos relacionados a pré-escola.

Um avanco de certa forma mesmo que minimalista mas significativo,
perante as dificuldades que se apresentavam naquele momento e que nao
podemos deixar de citar aqui pois até os dias de hoje como ja foi dialogado os
problemas surgem de especificidades criadas pelas questbes politicas,
histéricas e sociais de determinada época assim podemos dizer que nos anos
70/80 as motivacdes e problemas eram outros. Se pararmos para pensar pode-
se observar que por volta dos anos 80 momento de ampliacdo econémica no
pais também se tem um desgaste do regime militar de certa forma um sinal de
esgotamento.

E com o enterro do regime militar se tem espaco para que movimentos
sociais pudessem se concretizar e legitimar. E importante destacar a acéo de
instituicbes em representacao a classe dos (as) educadores (as), possibilitando
debate em torno da questédo educacional no Brasil, a exemplo o Forum Nacional
de Educacdo, movimentos de mulheres e movimento crianga pré-constituinte
gue foram decisivos nesse processo de lutas e mudancas para se compreender
a Educacéo Infantil e seu contexto politico na Educagcdo do Campo.

Esses aparatos legais, além de regulamentar a Educacédo do Campo no
pais como politica publica, procura garantir a destinagdo de recursos para
efetivacdo dessa politica, com implicacdes no processo de valorizacdo da
identidade, dos saberes e da cultura dos povos do campo em articulagdo com
0S movimentos e organizacdes sociais e populares do campo.

Os marcos normativos socializados neste estudo, englobam politicas que
também viabilizam problemas que ndo sdo superados por meio de
normatizacdes. Os movimentos sociais do campo pressionam o poder publico
para garantir a efetivacéo de politicas pulicas, atuando como parte protagonista.
Mas o Estado burocratiza as agOes e centraliza as decisbes por meio de
processos de regulacdo (HAGE; CRUZ, 2017) e isso interfere na autonomia e no

processo de escuta desses movimentos.
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A legislagdo existe para assegurar o cumprimento dos objetivos da
Educacdo do Campo, em atencdo a diversidade, a cultura, a historia e a
identidade dos povos do campo. Mas o cumprimento desses objetivos, de fato,
depende das formas de colaboracdo dos entes Federais, cuja regulamentacao
se da no ambito de cada estado ou municipio. A Resolug¢édo n° 2 de 28 de abril
de 2008 assegura que “§ 2° A Educagao do Campo sera regulamentada e
oferecida pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos
respectivos ambitos de atuacéao prioritaria” (BRASIL, 2008).

Em 2010 a educacdo do campo € instituida como Politica Publica
Educacional com vistas a garantia e a qualificacdo do atendimento escolar aos
diferentes sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da
Educacéo Basica.

Neste contexto, pode-se dizer que a Educacao do Campo deve ir além do
gue prevé a Constituicdo de 1988, LDB 9394/96, e as Diretrizes Operacionais.
Devendo se constituir fundamentalmente pelos sujeitos que nela estao
envolvidos conforme suas praticas educativas cotidianas, suas experiéncias e
necessidades. E importante que as politicas e a¢bes para a Educacéo do Campo
sejam realmente implementadas e concretizadas em todas as localidades do
territério nacional, pois como canta Gilvan Santos “Educag¢ao do Campo é direito

e nao esmolal”.

1.3.1. Breve diadlogo sobre concepcdes de infancia

[...] na quietude sepulcral da casa,
era proibida, incomodava, a fala alta,
a risada franca, o grito espontaneo, a

turbuléncia ativa das criancas.
Intimidada, diminuida,
Incompreendida. [...]

[...] Atitudes impostas, falsas,
contrafeitas. Repreensdes ferinas,
humilhantes.

E medo de falar...

E a certeza de estar sempre
errando...

Aprender a ficar calada.
Menina abobada, ouvindo sem
responder. [...]

(CORA CORALINA)
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O fragmento do poema Na infancia, a poetisa Cora Coralina demonstra
um retrato de uma educacgao na infancia que teve como alicerce a repressao, a
incorporacdo, o silencio, o medo, a auséncia do direito a pronunciar opinides e
expressar a fala espontanea e indagadora propria da crianca.

Neste momento a partir do fragmento poético, como a concepcéo de
infancia influenciaram o ato de educar as criangas. Precisamos aqui provocar
uma reflexdo sobre os significados ideoldgicos de educacéo na infancia como
reflexo de uma construcdo histérica, cultural, social, politica e, a partir dessa
reflexdo, trilhamos uma caminhada sobre concep¢des de infancias,
compreendendo a crianga como sujeito com direito de dizer sua propria palavra.

A educacdo infantil no Brasil percorreu muitos caminhos, com influéncia
de diferentes ideologias de infancia e educacdo adotados ao longo de sua
construcdo. Desde o periodo da colonizagéo, a educacao das criangas menores
€ marcada pela exclusao, pelo assistencialismo, pela violéncia, pela cultura do
silencio e pela negacdo do direito a educacdo escolar, principalmente para
criangas pobres, negras, indigenas, ribeirinhas, da periferias e do campo. “Num
pais em que a primeira medida voltada para infancia abandonada foi a roda dos
expostos” (KRAMER, 2011, p. 19).

As politicas de Estado para a Educacao Infantil somente comecaram a
ser criadas, no Brasil a partir dos anos 30 do século XX, por meio de acdes
voltadas para as praticas de higiene e saude, numa perspectiva assistencialista.

Somente na década de 60, foi promulgada a Lei 4.024/1961, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), publicada em 20 de
Dezembro de 1961. No entanto, o direito a Educacédo Infantil foi silenciado,
negado. Nessa lei, a Educacao Infantil era nomeada de educacao pré-primaria
e mencionada no Titulo VI da Educacdo de Grau Primario, Capitulo | da

educacdo pré-primaria, conforme os seguintes artigos:

Art. 23.A educacao pré-primaria destina-se aos menores até sete anos,
e serd ministrada em escolas maternais e jardins de infancia. Art. 24.As
empresas que tenham a seu servico mées e menores de sete anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperacdo com os poderes publicos, instituicdes de educacéo preé-
priméria. (BRASIL, 1961, p. 2).

Ou seja, definir um conceito de infancia constitui-se uma tarefa bastante

complexa, pois as concepc¢des que circulam sao alvos de diferentes enfoques teéricos-



71

metodolégicos que as concebem das mais variadas maneiras. Partimos, inicialmente,

da etimologia da palavra infancia, defendida por Lajolo (2011, p. 229)

As palavras: infante, infancia e demais cognatos, em sua origem
latina e nas linguas dai diversas, recobrem um campo semantico
estreitamente ligado a ideia de auséncia da fala. Esta no¢éo de
infancia como qualidade ou estado do infante, isto é, d’aquele
gue néo fala, constréi a partir dos prefixos e radicais linguisticos
gue compde a palavra in: prefixo que indica negacéo; fante:
principio presente no verbo latino fari que significa falar, dizer.

Em razéo disso, no centro das concepcdes, a crianca, por muito tempo
ficou sendo aquela que néo falava, ndo pensava, ndo produzia, logo, ndo era
digna de muita atencdo. Sob essa orientacdo se alienaram varias teorias a
respeito da crianga. A partir desse sentido etimoldgico, podemos destacar duas
formas principais de se compreender a infancia.

A primeira, mais evidente, como uma etapa da vida humana, a inicial, que
se segue em outras fases como a adolescéncia, juventude, adultez. Assim, a
infancia define-se pelo tempo cronolégico de vida transcorrido ou a etapa
desenvolvida, pelo nimero de anos que se tem. A segunda forma de se referir a
infancia ndo esta relacionada a uma etapa da vida. Mas, “a uma condigcéo
humana que esta presente, independentemente do tempo decorrido, (ou pode
estar presente) em diversas idades” (KOHAN, 2010).

Tais pressupostos indicam a complexidade da definicdo do termo. Pois,
definir infancia ndo € algo tao simples, portanto, para se compreender melhor a
amplitude do que seja a infancia hoje, se faz necessario percorrer os caminhos
historicamente construidos a respeito da crianca e sua relagcdo com a familia e
sociedade.

Os primeiros estudos acerca da infancia correspondem ao do historiador
francés Philippe Aries em sua obra: “Historia Social da Crianca e da Familia” em
duas edi¢cbes nos anos de 1978 e 1981. O estudo de Ariés retrata as vivencias
das criangas no periodo da idade Média e suas relacdes com a sociedade e
familia.

Oliveira (2002) diz que no século XIX os educadores concebiam a infancia
de diferentes maneiras. Para Jean-Jacques Rousseau, a crian¢a, era vista como
um ser natural, puro, que deveria ser educada fora da cidade para nao ser

contaminada pela sociedade. Era adepto de uma Pedagogia Natural. Em sua
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obra ‘De Emilio ou da Educacado’ desenvolveu um trabalho educacional que
compreende uma educacdo para uma vida futura através do convivio com
natureza, longe da ma influéncia da sociedade.

O aleméo Freiedrich Froebel influenciado pelos estudos de Rousseau foi
o criador dos jardins-de-infancia. Na educacao destinada as criancas pequenas
desenvolveu um trabalho voltado para a insercdo de jogos e brincadeiras
objetivando a aprendizagem das criancas. Para ele, a crianca era vista como
uma plantinha ou sementinha que precisava ser cuidada, adubada e regada pelo
jardineiro, o professor, e postas em condi¢des favoraveis em seu ambiente.

A partir desde momento, se anteriormente as criangcas eram entendidas
como adultos em miniaturas ou como flores que precisavam ser regadas nos
jardins de infancia, agora a crianga passa a ser compreendida como um ser
capaz de dizer sua propria palavra, a denominacao pré-escola ndo se trata
apenas de uma mudanca na nomenclatura, mas também de uma profunda
reflexdo chegando a ser mais coerente do que se entende como crianga pequena
nos dias de hoje, uma emergente necessidade de pensar de outra forma a
Educacao Infantil.

A Educacéo Infantil mais do que precisar de uma pedagogia para as
infancias, precisa dar oportunidade para essa pedagogia, a crianga enquanto ser
social e histérico, constituido de subjetividade e direto se constitui também como
crianca cidada e dessa forma a educacao nao € entendida como favor, mas sim
como obrigacdo do Estado, a ser contemplado com a escola de Educacao
Infantil, mais do que isso se tem um direito, compromisso social, humano onde
a atuacdo do Estado € o principio.

Temos depois de muito tempo de fato politicas para a educacdo do
campo, uma dessas conquistas esta perante as Diretrizes Operacionais para as
Escolas Bésicas do Campo (DEOBEC), isso por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 01 de 03 de Abril de 2002, com a politica para Educacéo Infantil, com as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Infantil. De certa forma as politicas de
educacao infantil tratam da Educacdo do Campo, mas de fato ndo se tem um
profundo olhar ou referéncia das suas especificidades. Desta forma convém

destacar que:



73

No sistema de ensino, a problematizacdo pedagodgica e 0s
desafios para a organizacdo de tempos, espa¢os, materiais e
atividades séo ainda pouco enfrentados no debate educacional
a partir dos bebés e das criancas bem pequenas do campo
(SILVA, 2012, p. 50).

Entendemos entdo que a crianca seja ela pequena ou bem pequena
possui direitos e um desses direitos € o de uma Educacéo Infantil pablica,
gratuita e de qualidade, o que inclui vaga préximo de sua residéncia. De acordo
com Silva, Pasuch e Silva (2012), a Educacéo Infantil vem se consolidando como
uma area propria de conhecimentos, de saberes especificos e no dialogo e na
articulacdo com os outros niveis da educagéo.

Ainda segundo as autoras, embora o pais ja conte com um numero
significativo de estudos e pesquisas referentes a Educacao Infantil, com um
acervo de artigos, livros e materiais didaticos que contribuem para a socializacéo
dos conhecimentos, trabalhos esses onde os estudos s&o sobre as
especificidades do campo, exemplificando que as multiplas infancias e saberes
do campo sao questdes a serem consideradas em relagéo aos estudos no Brasil.

A politica de Educacéo Infantil do Campo tem seu ponto inicial em junho
de 2008, quando representantes de movimentos sociais, discutiram no
Seminario “Politicas Publicas de Educacao Infantil no campo” com relacéo a este

evento, Machado (2008, p.11) explicita:

Dados da Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PNERA) de 2005 forma relembrados por Cesar Oliveira, diretor do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)
indicando que apenas 5% das criangas de até seis anos de idade
frequentam escolas de educacdo Infanti no campo. Outro dado
destacado no evento mediante o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), aponta que do total de criancas de até seis anos
matriculadas em creches e educacédo infantil, 93% estdo em areas
urbanas. No entanto, a populagdo de criangas nessa faixa etaria que
mora no campo ultrapassa trés milhdes de individuos.

E na zona rural onde se localizam as escolas com os menores indices no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica/MEC), demonstrando
gue ndo ha escolas especializadas para o atendimento de criancas que residem

em &reas rurais. (GUMARAES, 2008). Com base nesta problemética, 0 momento

fomentou o debate no contexto da Educacéo Infantil do Campo, assinalando que,
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seria necessario ter um olhar para com a reforma agraria, assentados e outras
comunidades do campo de forma mais particular.

Em 2010, outros eventos importantes como o Seminario Regional de
Educacéao Infantil do Campo que aconteceu na regido sudeste, em Minas Gerais,
na Faculdade de Educacdo - UFMG, debateu a temética através das
experiéncias locais, e a Reunido Técnica da Regido Sudeste discutiu sobre
orientacdes curriculares para a educacao infantil do campo. Evento ligado ao
Movimento Inter féruns de Educacédo Infantii do Brasil (MIEIB), espaco
privilegiado de movimento social para as areas da Educacado Infantil, que
mobilizou a teméatica especifica de Educacao Infantil do Campo. Nestes eventos
discutiu-se estratégias e metodologias especificas para atender a crianca que
frequenta a educacéo infantil no campo. Vinculada a estes eventos estéo alguns
grupos de pesquisa.

O objetivo da educacédo € a cidadania, dessa forma sempre havera
desafios a serem enfrentados no decorrer do processo educacional e entre esses
desafios esté a dificuldade de se criar uma base cultural que respeite e considere
as diferencas, sejam elas culturais ou sociais (GHEDIN, 2012).

As politicas para com os sujeitos do campo e suas escolas sdo de fato
grandes conquistas no decorrer do tempo considerando que, historicamente se
vivemos a negacao de direitos ou de nao priorizacdo de suas especificidades. E
0S movimentos sociais tem grande importancia nesse sentido para com a
Educacao do/no Campo e Educacéao Infantil do Campo. Sabe-se que nao temos
em maos uma tarefa facil quando pensamos em interligar, articular politicas

envolvendo criangas e seus multiplos contextos e infancias.

Quadro 3: Politicas para Educacéo Infantil

ECA A Lein® 13.306/2016 alterou o inciso e estabeleceu que o
atendimento em creche e pré-escola é destinado as
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Lei de Diretrizes e E feita uma mencdo a educacio pré-primaria destinada

Bases da Educacdo aos menores até sete anos, que sera ministrada em

Nacional n°4024/61 escolas maternais ou chamado jardins-de-infancia.

EC 53/2006 instituida A criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento

como Lei N° 11.494 em da Educacdo Basica e Valorizacdo dos profissionais da

junho de 2007 Educacédo (FUNDEB), depois da mudanca tendo como
principal ganho a inclusdo da creche no sistema de
financiamento da Educacao Basica.



Parametros Basicos de
Infraestrutura 2006

Parametros Nacionais
de Qualidade 2006

Lei N°11.274 de 2006
Proinfancia 2007

DCNEI (2009/2010),
Resolucdo N°5de 17 de
dezembro de 2009
Resolucdo CNE/CEB N°
1 de 2002, artigo 2 e 3
(paragrafo 2°)

Resolucdo CNE/CEB N°
1 de 1999

Resolucéo N°6 de 24 de
abril de 2007

Decreto N° 7.352 de 4
de novembro de 2010
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Incorporar metodologias participativas, que incluam as
necessidades e o0s desejos dos usudrios, a proposta
pedagogica e a interagcdo com as caracteristicas
ambientais.

Inclusdo e equidade, qualidade, igualdade de género,
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento ao
longo da vida.

Institui a inclusdo das criancas de 6 anos no Ensino
Fundamental.

Construcdo de escolas, de assessoramento e
fortalecimento de politica municipal de Educacgé&o Infantil.
E dever do Estado garantir a oferta de Educac&o Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢éo.

Constituem um conjunto de principios e de procedimentos
gue visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil.
‘A Educacdo Infantii e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas proéprias
comunidades rurais, evitando-se assim 0s processos de
nucleacdo e de deslocamento das criangas”, 82 Em
nenhuma hipGtese serdo agrupadas em uma turma
criancas de Educacdo Infantil com criancas do Ensino
Fundamental.

Que as instituicbes precisam levar em conta as
especificidades do campo, adequando as diretrizes
nacionais.

Fazendo parte do PDE, é responsavel pela construcdo de
creches e escolas de Educacéo Infantil.

Sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria PRONERA.
Artigo 4 Inc. 1 “oferta da educacgao infantil como primeira
etapa da educacdo basica em creches e pré-escolas do
campo, promovendo o0 desenvolvimento integral de
criancas de zero a cinco anos de idade”.

Fonte: O Autor, com base nos dispositivos legais que mencionam a Educacéo Infantil.

S&o essas bases legais resultados de muitas lutas e conquistas que fazem
com gue a Educacéo do/no Campo em seu processo histérico seja marcada por
momentos de superacdes de paradigmas educacionais, trabalhistas de terras
entre outros fatores constituintes da Educagdo como um todo para com e dos
povos do campo.

Desde a promulgacéo da LDB n°® 9.394/1996, a politica de financiamento
da educacgdo bésica incorporou alguns mecanismos para garantir recursos
especificos e diferenciados, na perspectiva de correcdo das desigualdades na

oferta da educacdo basica, incluindo o campo. Deve-se observar que néo é
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tarefa facil mapear os recursos destinados a promocao da Educacdo do Campo,
pois a maioria das politicas n&do tem essa definicéo clara.

Para além dos fundos redistributivos que consideram a matricula
especifica no campo, sendo possivel identificar contabilmente esse destino, ha
também programas especificos para a Educacdo do Campo. Porém, deve-se
registrar que, de modo geral, os recursos de todas as fontes estdo disponiveis

para a Educacao do Campo.

Quadro 4: Politicas de Financiamento da educacao basica que possuem mecanismos de
destinacédo de recursos especificos para a Educacdo do Campo

FUNDEF Valor/aluno maior para Ensino Fundamental
matriculas localizadas em
areas rurais
FUNDEB Valor/aluno maior para Ensino Fundamental
matriculas localizadas em Ensino Médio
areas rurais
Valor/aluno maior para
matriculas localizadas em
escolas indigenas e

quilombolas
Programa Nacional de Valor per capita maior para Educacgéo Basica
Alimentacgao Escolar matriculas localizadas em
(PNAE) areas indigenas e

remanescentes

quilombolas
Programa Nacional de Recurso destinado ao Educagédo Basica
Transporte Escolar atendimento de alunos
(PNATE) residentes em areas rurais

gue utilizam transporte

escolar
Programa Dinheiro na Valor Fixo/ano (VF) por  Educagéo Basica
Escola (PDE) escolas Rurais 2x VF e

Valor Variavel por

matricula 3x VF
Projovem Campo Recurso destinado ao EJA de Ensino

atendimento de jovens Fundamental
residentes no campo

Pronacampo Recurso destinado ao Educacao Bésica
atendimento as escolas do
campo

Pronatec-Campo Recurso destinado ao Educacao Profissional de

atendimento de jovens nivel técnico
residentes no campo
Fonte: FNDE/Legislacéo, 2022. Elaborado pelo autor.



77

Ao que diz respeito as politicas de educacdo infantil, o municipio de
Parintins estd4 assim como todos os cantos da federacdo, imerso nos debates
sobre Educacéo Infantil do Campo para pensar em perspectivas e limites no que
se propde os dispositivos legais e o que realmente esta posto, realizado.

Os foruns instituem um espaco de rico debate acerca das politicas
educacionais do campo para o enfrentamento ao poder publico na luta pela
construcdo de um projeto de sociedade contra hegemoénica as logicas de
desenvolvimento, de agricultura, de educacdo e de sociedade impostas pelo
sistema capitalista.

Segundo Silva (2018), os féruns se fortalecem com o envolvimento das
universidades publicas, dos movimentos sociais, das secretarias estaduais e
municipais de educacdo, dentre outras organizacdes sociais. E, conforme
esclarece a autora, neste cenério de perdas de direitos dos trabalhadores que
existem e resistem na/pela terra, aguas e florestas, os envolvidos nos Féruns de
Educacdo do Campo definem estratégias de intervencao politica e pedagogica
como direcionamento para a construcdo de praticas educativas e de um projeto
de sociedade contrario ao imposto pelo sistema capitalista.

Diante deste cenario de desmonte das politicas de Educac¢do do Campo,
desmonte dos espacos de didlogos, desmonte de direitos, que comprometem
nossa forca coletiva, os espacos de dialogos possibilitados pelos Féruns
colaboram para o fortalecimento da luta pelos direitos dos povos do campo,
enquanto sujeitos de histéricos, de voz e de direitos. E o que proporciona por
exemplo o Férum Parintinense das Florestas e das Aguas Paulo Freire
(FOPINECAF).

As lutas e os movimentos sociais pela educagéo séo antigos, mas as
vezes invisiveis perante a sociedade mais geral, e s6 recentemente
ganham visibilidade na midia. Todos os movimentos sociais sempre
tem um carater educativo. Mas as lutas e demandas pela educacao
ndo ser resumem ao territorio das escolas, seus estudantes e
profissionais. (GOHN, 2017, p.83)

O FOPINECAF se apresenta como movimento social com uma identidade
propria da Amazénia, que luta ndo somente pela educacdo escolar, mas pela
cultura, tradicdo, dignidade humana e saberes dos povos tradicionais da

Amazoénia. Tem como base a Pedagogia Freireana, a educagédo popular que
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dialoga e reflete uma educacéao libertadora. Luta por uma educacdo do campo
gue valorize a diversidade, que articula e desenvolve suas experiéncias em
contextos, onde o sujeito seja o protagonista do conhecimento, libertando-se de
ideologias reducionistas na luta por seus direitos e ndo favores.

Tem como proposta uma educacado articulada com a realidade de seu
territério, entrelagado o conjunto de conhecimentos tradicionais aos cientificos,
de forma que um saber ndo se sobreponha ao outro. Neste sentido, escuta e
dialogo constituem palavras chave neste féorum, que utiliza a metodologia das
rodas de conversa num processo de valorizagcdo de escuta e dialogo com
criangas, jovens, adultos, comunitarios, trabalhadores rurais, professores,
universidades e instituicbes que apresentam suas demandas e propostas.

A participacdo coletiva dos diversos sujeitos envolvidos nas rodas de
conversa tem sido fundamental para a mobilizacdo, enquanto cidadaos, que
assumem o0 compromisso ético, moral e politico com a coletividade.

Cabe destacar que o Forum tem representantes no Comité de Educacéao
do Campo no Estado do Amazonas, o qual esta discutindo as diretrizes de
educacao especificas para o contexto amazonico. Por meio desta participacao,
o Forum contribui nas discussGes que tragam a marca e expressem a real
necessidade dos povos do campo.

Ainda que educacao, de um modo geral, e a escola, de forma especifica,
tém sido lembradas, como possibilidades de espaco civilizatério em um momento
de violéncia, medo e descrenca. A escola pode ser polo de formacao de cidadaos
ativos, a partir de interagbes de forma compartilhada isso entre a escola e a
comunidade civil organizada.

Vale ressaltar que muitos destes projetos estabelecem acdes que estdo
diretamente ligadas a eficacia do efetivo funcionamento do transporte escolar,
pois, para que alunos estejam na escola, ocorre a participacdo de outra politica
para as escolas do campo: a do Transporte Escolar. O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) repassa aos estados e municipios
recursos para a manutencdo do transporte escolar, o site do FNDE, na
apresentacao do Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar — PNATE,

no paragrafo segundo, informa sobre o programa:
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O PNATE foi instituido pela Lei n° 10.880, de 9 de Junho de 2004, com
0 objetivo de garantir o acesso e a permanéncia nos estabelecimentos
escolares dos alunos do ensino publico residentes em area rural que
utilizem transporte escolar, por meio de assisténcia financeira, em
carater suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios.

A partir dos dados do Setor de Estatisticas da SEMED, em 2023, foram
matriculados 1.620 alunos em escolas da zona rural do municipio de Parintins,
deste montante, nem todos utilizaram o Transporte Escolar Rural, advindo de
parcerias e, ainda, de licitagcbes abertas para Transporte Escolar Rural de
recursos do Programa Nacional do Transporte Escolar — PNATE e do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica — FUNDEB, onde
moradores da propria comunidade ou vizinha sdo 0s responsaveis pelo
transporte de alunos da sua residéncia até a escola e vice-versa.

Quando se considera toda a trajetéria e as dificuldades que, muitas vezes,
os alunos de comunidades do campo tem em chegar a sala de aula, devido a
distancia entre a escola e suas residéncias e as modalidades de transporte fluvial
usadas na grande maioria pelos alunos, em casos com transporte inadequado,
estrada em condi¢des inapropriadas para locomocgédo dos veiculos além das
particularidades de nossa regido como bracos de rios e as cabeceiras onde
familias se abrigam em nossas florestas, o que estas as distanciam da
comunidade sede; fica evidente que existe uma incoeréncia com o0 que
estabelece a Lei n® 9.394, de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional no Artigo 3°, inciso |, que a igualdade de condi¢cfes para 0 acesso a
escola e permanéncia nela.

As lutas pela educacéo em especifico Educacao Infantil do Campo podem
ser alicerce de uma nova historia. A premissa fundamental que estamos por
defender aqui e que os movimentos ja tratam ha bastante tempo é a de que a
sociedade civil tenha participacdo nessas lutas, ndo para substituir o Estado,
mas para que cumpra com seu dever: propiciar educacao de e com qualidade
para todos.

Gohn (2003, p. 37) escreve sobre a participacdo da sociedade civil nos
espacos publicos:

[...] a importéncia da participagdo da sociedade civil se faz ndo apenas
para ocupar espac¢os nas novas esferas publicas, antes denominadas
por representantes de interesses econdmicos, encravados no Estado
e seus aparelhos. A importancia se faz para democratizar a gestao da
coisa publica, para se ter controle social e inverter as prioridades das
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administraces no sentido de politicas que atendem ndo apenas as
guestdes emergenciais, mas politicas que contemplem o crescimento
econdmico com o desenvolvimento autossustentavel [...].

Desta forma vale ressaltar e pensar em como estd posta a Educacéo
Infantil do Campo no Municipio de Parintins, na busca do debate sobre a questéo
em foco, dentro dos marcos legais e lutas alcancadas até este momento na
Educacéao Infantil do Campo em Parintins.

Conhecer as perspectivas teéricas e historicas acerca da Educacédo
Infantil do Campo. Implica em pensar que se precisa refletir sobre uma educacéo
emancipatoria no e do campo e (re)pensar a sociedade. Para transformar e
garantir a cultura, o trabalho dos pequenos produtores, a comunidade e a vida
digna no campo, é preciso manter-se atento aos fundamentos filosoficos da
Educacao Infantil do Campo articulados pelos principios que desdobram deles.

Voltar sempre ao modo de vida e a praxis camponesa ao dialogar com as
teorias emancipatéria. Assim, buscamos articular como o0s principios da
Educacéao Infantil do Campo garantem seu atendimento por um movimento feito
pelo préprio campo (com seus modos de vida e necessidade) em dire¢do a uma
educacédo na qual ele encontrara a transformacdo necesséria de si mesmo para
ter garantida sua sobrevivéncia e participacdo na sociedade. Uma viséo
educacional pautada nos principios discutidos pela percepcdo de suas
movimentac¢des dialéticas, pode oferecer respostas a problemética do campo
conflituoso caracteristico do territorio brasileiro.

O Estado tem um papel fundamental como articulador na Educacao
Infantil do Campo. Ao reconhecer e apoiar a educacdo do campo como politica
publica, garante a participacdo democratica da populagdo camponesa,
ribeirinha, caicara, quilombola. Porém, ao ignora-la ou mesmo opor-se a ela,
mostra sua face de projeto social desigual, excludente e violento que privilegia
uma pequena parcela da sociedade pela exploracdo e dominacdo da maioria.
Por esse motivo, ndo podemos deixar enfraquecer a esséncia politica da
Educacdo do Campo que nédo teria se efetivado sem o protagonismo dos
movimentos sociais camponeses.

Seu pensamento foi construido na luta pelo direito dos povos
abandonados historicamente pelo poder publico. Para tanto, Explicitar e analisar

as principais diretrizes normativas da Educacao Infantil do Campo, ou seja, 0s
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movimentos em perspectiva aqui discutidos, bem como marcos legais e
diretrizes, sao entendidos como historicos e continuos, necessarios para uma
educacao dialética do/no campo. Eles mostram que € na mesma luta historica
que a Educacao Infantil do Campo retomara seu espago, a valorizagcdo dos
diferentes modos de vida e culturas para um processo de transformacao do
proprio campo, da Educacéo e da sociedade brasileira.

No movimento de conhecer as perspectivas tedricas e histéricas acerca
da educacéo infantil do campo com o intuito de explicitar as principais diretrizes
normativas da educacdo infantii do campo, refletindo sobre os limites e
possibilidades de tais diretrizes para chegarmos a uma analise sobre a proposta
curricular para a Educacdo Infanti do Campo no contexto Amazodnico do
Municipio de Parintins, para tanto a proxima secao tem por finalidade dialogar

sobre possiveis implicacdes.
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Capitulo 2: Educacéo Infantil do Campo no Contexto Amazdnico de
Parintins: implicacéo das diretrizes no contexto amazénico do municipio
de Parintins

Vozes que tém vida,

Vozes de angustia e de esperanca,

Esperanca de uma Educacao com vida vivida dignamente
Essa é a voz de um sujeito social,

Que nao quer calar

Que ndo quer parar de cantar a esperanca

de uma educacdo humana,

de um meio rural humano, de uma Amazénia humana,
de um Brasil humano,

de um mundo humano.

Vozes que tém vida.

(GEPERUAZ)

No mundo todo a Amazénia € conhecida por sua grande diversidade e
amplo sentido, por ser rica em questdes naturais e ambientais. Entendemos
entdo que em sua grande exuberancia ainda assim € uma regido marcada por
contradicbes e desigualdades, sejam elas sociais, econémicas culturais ou
educacionais. Por isso explicitar esse contexto nao é trabalho facil, pois a
Amazénia é uma regido multifacetada, plural em sua cultura e sociedade, cuja o
territério compde uma imensa composicao étnica que precisa ser respeitada.

Dessa maneira, 0 complexo amazobnica € composto por valores, crengas
e modos de viver, o que explicitam sua organizac¢ao social, econémica e cultural.
Ainda que seu conhecer, saber e viver a Amazbnia tem em seu processo
predominantemente o fazer indigena, a essas culturas foram se agregando
outros valores introduzidos pelos colonizadores, entre eles: espanhdis,
portugueses, contribui¢cdes africanas, asiaticas, além de novos valores trazidos
por migrantes nordestinos e de outras regides brasileiras (BENCHIMOL, 2009).

No vasto territdrio encontramos o homem amazoénico sendo ele,
indigenas, mestico, quilombola, pescadores, pequenos agricultores, povos das
florestas, ribeirinhos camponeses cujos modos de vida, costumes, habitos,
valores, praticas sociais, culturais e educacionais diferenciando entre si o que
determina sua identidade, particularidades e singularidades na relacdo com o
meio, terra, agua e floresta, em um movimento dialético nesse ir e vir, que se

aproximam ou se afastam. Dessa forma, grupos sociais que habitam esse



83

territério séo frutos da colonizacao brasileira e da Amazénia, de modo que o
homem amazénico é fruto da presenca de diferentes povos na regido, ao passo
gue para Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 30) a populacdo amazonida é fruto

da confluéncia de:

[...] sujeitos distintos — amerindios da varzea e/ou terra firme, negros,
nordestinos e europeus de diversas nacionalidades (portugueses,
espanhdis, holandeses, franceses, etc.) — que inauguram novas e
singulares formas de organizagéo social nos tropicos amazonicos. [...]
trabalhadores que, diante das condi¢cdes mais adversas, inventaram e
reinventaram formas de sobrevivéncia, adaptaram-se passiva e
ativamente as sutilezas complexas dos seus mlltiplos ecossistemas.

Ao mesmo tempo que se configura um contexto plural ainda que sendo
singular, cuja composicdo étnica e suas necessidades precisam ser
consideradas como parte da totalidade, neste sentido atribuimos aos homens,
mulheres, criangas, jovens e adultos que fazem parte do contexto amazodnico
sendo ele das aguas, terra e floresta, o conceito de camponés, cujo modo de
producdo se desenvolvem nas relacGes de trabalho-capital, na luta e outras
formas de uso da terra.

Isso acontece porque a forma como o homem produz seus meios de
sobrevivéncia determina sua vida material, o ser como os individuos. Ou seja,
segundo Marx; Engels (2014, p.8) “o que eles s&o coincide, portanto, com sua
producdo, tanto com o que produzem, como com o modo “como” produzem. O
gue os individuos sdo, portanto, depende das condi¢cdes materiais de sua
producao”.

Por isso entendemos neste estudo o conceito de camponés a partir das
palavras de Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 25) em sua amplitude histérica e
politica sendo “[...] significado extraordinariamente genérico, o qual representa
um diversidade de sujeitos”, o qual os termos desse trabalhador rural, que em
suas lutas por terra e educagcdo vem se consolidando como classe no Brasil e
cenario amazdonico.

Dessa forma, o conceito de campo empregado no estudo parte da
compreensao que este se mostra como um lugar de vida, trabalho, cultura,
formacdo humana, de conflitos e lutas de classes, marcada pela exploracéo e
expropriacao dos sujeitos que ali estédo inseridos e lutam contra o agronegécio,

em defesa da terra, reafirmando o territdrio campesino, das aguas, terras e
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florestas. Visto as especificidades o campo n&o pode ser limitado ao seu sentido
meramente geografico, pois ndo se constitui meramente de espacos
geograficos.

Nesse sentido, € imprescindivel enfatizar que o movimento do
desenvolvimento capitalista no campo brasileiro é desigual e combinado, na
medida em que se amplia cada vez mais o capitalismo em escala global, gerando
por consequéncias contradicées econbmicas e implicacdes sociais evidentes,
sobretudo nos paises periféricos, em que dentro da logica da nova geopolitica
mundial, onde uns crescem economicamente n&o deixando outros crescerem. E
a realidade amazoOnica nao foge dessas relacbes capitalistas e de
desigualdades, e o alvo nesse sentido é extracdo de madeira e de minérios
irregular nas florestas e rios da Amazoénia, onde a ilegalidade dos garimpos
predomina, bem como a expansdo do agronegdécio com as plantacdes de soja,
causando genocidio dos povos indigenas e originarios da regiao.

Para tanto, a seguir sera feita uma breve descricdo da Regido Amazonica,
onde a cidade de Parintins esta situada e serdo apresentadas as caracteristicas
do lugar, com a finalidade de compreender esse contexto e suas inter-relacdes
com o processo educativo.

Precisamos compreender que no contexto amazbnico existem outras
amazonias, onde se apresentam em suas singularidades. Nesse sentido aqui
nos referimos ao contexto de Parintins enquanto Amazoénia, uma vez que vamos
nos deparar contexto de varzea e terra firme, deste modo outras particularidades
da Amazbnia. A diversidade que encontramos perpassa por aguas barrentas,
aguas escuras, lagos, igarapés, corredeiras, cerras, manguezais, florestas.

Parintins € um municipio pertencente ao Estado do Amazonas, formados
por um arquipélago de ilhas por rios, igarapés e lagos. Sua sede contém o
mesmo nome, Parintins € a segunda cidade do Estado do Amazonas em
desenvolvimento econdémico e populacional, localiza-se na microrregido do
Baixo Amazonas, situada a margem direita do Rio Amazonas, na divisa com o
Estado do Para. Possui uma populacédo de aproximadamente 102.066 (cento e
dois mil sessenta e seis) habitantes segundo dados do censo do Instituto
Brasileiro de Geografia de 2010. Sua sede estd assentada sobre a llha
Tupinambarana, distante da capital do Estado — Manaus — cerca de 369 km em

linha reta. Dada a situacao geografica, para chegar a Parintins, pode-se utilizar
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transporte aéreo ou fluvial (SILVA, 2010, p.38). Localizada na 9° Sub-Regiéo,
regido do Baixo Amazonas, ao leste do Estado do Amazonas, no limite com o
Pard, Barreirinha, Urucurituba e Nhamunda, possui uma area territorial de 5.978
km2 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico — IBGE, 2010)

Figura 7 Mapa de Parintins

Fonte: IBGE (2022)

A cidade de Parintins € composta por 21 (vinte e um) bairros: Centro,
Palmares, Itatna I, Itatna Il, S&o Benedito, Nossa Senhora de Nazaré, Sao Jose,
Francesa, Santa Rita, Santa Clara, Djard Vieira, Sdo Vicente de Paula, Vitoria
Regia, Emilio Moreira, Raimundo Muniz, Jodo Novo, Castanheira, Uniao,
Jacareacanga, Paulo Correa, Distrito Industrial, Vila Cristina, e duas ocupacdes
habitacionais.

Figura 8 Orla do Municipio de Parintins
-

(.

Fonte: www.parintins.am.gov.br


http://www.parintins.am.gov.br/
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De acordo com o ultimo senso do IBGE (2010) Parintins € o segundo
municipio mais populoso do Estado do Amazonas, tendo uma populacédo de
102.033 mil habitantes, destes 69.890 mil estdo em area urbana e 32.143 mil no

campo.

Gréfico 5 indice Populacional de Parintins

POPULACAO
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B Populacio da cidade 41,591 58.019 69.890
Populacio do campo 17,192 32,026 32,143

Fonte: IBGE (1990/2010)

A economia do municipio € fundamentada no servi¢o publico municipal e
estadual, somando-se a pesca, pecuaria, comercio, turismo e beneficios sociais
de Programas Federais como Auxilio Brasil, que fazem movimentar a economia
local. A economia do municipio ainda conta com a contribuicdo da agricultura
familiar camponesa, do associativismo e cooperativismo rural em Parintins.

No ambito educacional, o municipio dispbe de escolas municipais,
estaduais e particulares, cujo sistema oferece a educacéo basica e superior. As
escolas estdo distribuidas nas zonas urbanas e rural. Quanto a educacédo
superior tém universidades publicas e instituicdes particulares oferecendo cursos
de graduacdo e pds-graduacdo latu sensu, por essa razao vém recebendo uma
demanda crescente de estudantes advindos de vérias cidades.

Parintins possui um Centro de Educacéao Integral (CETI), da rede estadual
de educacédo do municipio (SEDUC), um Instituto de Ciéncias Sociais Educacéao

e Zootecnia — (ICSEZ), que € um campus da Universidade Federal do Amazonas
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— UFAM no municipio, uma unidade académica da Universidade Estadual do
Amazonas — (UEA). Tendo ainda escolas particulares e uma unidade do Servi¢o
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e uma unidade do Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

No contexto do processo educacional, o municipio de Parintins, abarca
todas as faixas etérias, indo desde o pré-escolar até o ensino superior,
passando pelo fundamental e ensino médio. Este estagio de formacao,
nos diversos niveis de ensino, que atualmente o municipio de Parintins
experimenta, se deu em razdo do crescimento socioecondmico e
demografico, com intervencédo direta dos entes Federal, Estadual e
Municipal. (PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE PARINTINS,
2015, p. 48)

Parintins conta com 22 (vinte e duas) escolas estaduais de nivel
fundamental e médio que oferecem as modalidades Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Ensino Médio mediado por Tecnologia, e ainda ha 2 (duas)
escolas de educacao basica localizadas no campo, mais especificamente no
distrito do Cabury e outra no Mocambo.

Quanto as escolas da rede municipal, estas totalizam 146 escolas que
atendem Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | e Il distribuidas entre zona

urbana e rural do municipio, conforme o quadro abaixo.

Tabela 4 NUmero de Escolas Municipais de Parintins

Centros Escolas do Numero total de
Educacionais Fundamental e EJA Escolas

Infantis

13 15 28

3 89 92

0 26 26

16 130 146

Fonte: Divisdo de Estatistica e Cadastramento Escolar — SEMED Parintins 2023.

Os dados apontam que em Parintins predominantemente a maioria das
escolas estdo em territérios rurais/camponesas, principalmente as de Ensino
Fundamental. Esse processo pode ser entendido por meio da municipalizacéo
do ensino que ao mesmo tempo que pressupdem a articulagcdo entre as esferas

governamentais, também revela a desarticulacao e abertura politica, quando se
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refere & organizacdo dos sistemas municipais de ensino, expressos no Art. 211
da Constituicdo Federal de 1998.

Art. 211. A Unido, os Estados, os Distritos Federais e os Municipios
organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard e financiara o sistema federal de ensino e dos
Territérios, e prestara assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento primario a escolaridade
obrigatdria.

§ 2° Os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
pré-escola.

O municipio de Parintins vem assegurando a matricula escolar na rede
municipal de ensino e a universalizacdo da Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e EJA, a partir das seguintes metas estabelecidas no PME (2015

— 2025), consideradas necessérias para uma educacao de qualidade:

Metal: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade, criar creches e
ampliar a oferta de educacéo infantil, de forma a atender até 2018 50%
(cinquenta por cento), até 2022 70% (setenta por cento), até 2025 90%
(noventa porcento) das criancas de até 3 (trés) anos de idade, até o
final da vigéncia deste PME. (PARINTINS, 2015, p.81)

A cidade é conhecida internacionalmente como llha Tupinambarana, é
uma cidade turistica, principalmente pelo seu tradicional Festival Folclérico de
Parintins, que é realizado todo més de junho, atraindo turistas de diversos
lugares do pais e do mundo. Este evento retrata as tradicdes e costumes da
regido, exalta a beleza da cidade e criatividade dos seus artistas plasticos. A
cidade é formada por uma diversidade cultural e por natureza singular, possui
comunidades rurais com especificidades notaveis.

Estudos de Bitterncourt (2011, p. 29) dizem que “[...] foi José Pedro
Cordovil que fundou o primeiro nucleo de populagéo, na ilha, que deu nome de
Tupinambarana”. Durante o periodo colonial e imperial Parintins teve outros
nomes como: Tupinambarana, Vila Nova da Rainha, Freguesia de Nossa
Senhora do Carmo, Vila Bela da Imperatriz e Parintins, quando houve sua sede
do municipio € elevada a categoria de cidade por meio da Lei Provincial n® 499
de 30 de Outubro de 1880.
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Figura 9 Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido

Fonte: Justino Guimaraes (2022)

A educacéo é reflexo de condicionantes econdmicos, sociais e politicos,
de determinado momento em que se esta tratando a histéria. Desta forma a
Educacdo do Campo em Parintins é constituida de acordo com os momentos
passados pelos marcos em sua historicidade, entendendo que nesse processo
o entendimento das relac6es econdmicas se da de forma complexa, sociais e
politicas no conjunto que se tem enquanto sociedade.

Em relacdo ao campo, a concepgdo de que a sua populacdo rural ndo
precisa de creche/pré-escola, por vezes, estd fundamentada em imagens
saudosistas, nostalgicas e romantizadas sobre o contexto rural. Hoje, a partir de
diversas areas do conhecimento e de muitas lutas sociais, sabemos que o campo
brasileiro, embora tratado no singular, possui uma diversidade riquissima:
geografica, em recursos naturais e biomas, de florestas e matas, nos rios e
terras, na fauna e na flora que deles fazem parte, nas formas de ocupacao do
espaco rural.

Um dos desafios na garantia do direito & Educacao Infantil dos bebés e
criangas do campo € articular os principios orientadores da Educacédo Infantil
como um todo as formas como é feito seu atendimento nas diferentes
modalidades territoriais. Se 0s principios sdo 0s mesmos para todas as criancas
de nosso pais, moradores da cidade e do campo, como meio de garantir direitos
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e um atendimento com qualidade, as formas de sua implantagé&o nos diferentes
contextos necessitam estar organicamente vinculadas a realidade e a dinamica
da vida das criancas e das familias, no nosso caso, moradoras do campo.

De acordo com SILVA, PASUCH, SILVA (2012. P. 36) enfrentar tal
guestao no ambito do sistema de educacao formal é tarefa necesséria, uma vez

que:

E necessaria, urgente e estratégica para colaborar na construcéo da
identidade da Educacéo Infantil do Campo e para evitar que politicas
de flexibilizagdo necesséarias para 0 campo nao sejam usadas como
justificativa para a precariza¢édo e reducdo do custo do atendimento.
Esse processo que produz exclusao ja é bastante documentado e
conhecido na Educacgdo Infantil ofertada as criancas, tanto nos
territérios urbanos quanto também nas escolas do campo tdo
deficitarias, sem as minimas condi¢6es de atendimento, por suas
instalacdes fisicas ou pelos demais requisitos para um atendimento de
gualidade.

Por outro lado, consideramos que discutir a Educacao Infantil do Campo
pode nos levar a repensar os entendimentos que temos da Educacao Infantil
ofertada nos mais variados contextos amazonicos, portanto, dialogar com a
realidade do campo nos proporciona rever organizacdo de tempos e espacos,
historicamente construida e fixada no interior das instituicdes.

Quando nos propomos um olhar para as caracteristicas e peculiaridades
da crianca real e concreta que esta inserida na sociedades, ou seja, que interage
com seus pares, colegas, com os educandos nas instituicdes. Especificando que
0 estudo em questdo possibilite os sistemas municipais de ensino e as politicas

municipais de Educacao Infantil a refletirem sobre as especificidades da
Educacao Infantil do Campo e da crianca pequena do campo, e também que
possam promover novas relagdes entre educacgao urbana e educacao do campo.

A preocupacdo com a Educacado Infantii do Campo ganha relevancia

quando consideramos que apenas recentemente esse tema vem sendo
incorporado nos movimentos da Educagéao Infantil e nos movimentos sociais do
Campo, nas agdes de governo e nas pesquisas académicas. As especificidades
da Educacéao Infantil em relacdo a outras etapas da Educacédo Basica, dadas
pelas caracteristicas dos bebés e das criancas bem pequenas, e as

especificidades das formas de organizacdo e producdo da vida no Campo
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exigem do processo coletivo de construcdo da Educacéao Infantil do Campo um
encontro de saberes interdisciplinares.

Resquicios da histéria nos levam a constatacdo de que a realidade
educacional brasileira, no que concerne a Educacdo do Campo, experimentou
intensos processos de descasos. A forma como o Estado brasileiro tratou esta
modalidade educativa, antes denominada “educacdo rural’, revela uma
educacdo domesticadora, atrelada a modelos econdbmicos perversos,
contribuindo para a segregacao da populacdo do campo, em espacial, a classe
trabalhadora, aos acessos as politicas publicas e aos servigcos sociais, ou seja,
direitos fundamentais foram negados e usurpados.

A critica a auséncia do Estado, na visdo de Arroyo, Caldart e Molina
(2011), revela que a escola, no meio rural, sempre foi tratada como residuo do
sistema educacional brasileiro, consequentemente, a populacdo do campo
negou-se acesso aos avangos ocorridos nas duas Ultimas décadas assim como

0 reconhecimento e a garantia do direito a educacao basica.

A educacgédo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo
acentuado do processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideolégica da oligarquia agraria conhecida
popularmente na expressao: “gente da roga carece de estudos. Isso é
coisa de gente da cidade”. (Leite, 1999, p. 14)

Diante do exposto, é visivel que ao longo da histéria da educacédo
brasileira, a educacdo escolar € marcada por negligencias por parte do Estado
e seus governantes. Essa realidade se complica ainda mais no contexto
educacional das areas rurais cuja tendéncia a marginalizacdo € um dos
problemas enfrentados com frequéncia, ha séculos. Situacdo que se reproduz
na precaria infraestrutura dos prédios denominados escola, nos baixos salarios
dos professores e nas condi¢cdes de trabalho docente. Em decorréncia das
precérias condicles, os professores sao submetidos a formacao deficitaria, além
da auséncia de possibilidades para desenvolverem uma formacao continuada
compativel ao contexto do campo.

Ao analisar a realidade educacional do campo, na regido amazoénica,
constata-se a auséncia do Estado no atendimento ao que determina o Art. 205,

da Lei Maior. Ao contrario da realidade a legislacdo determina:



92

A educacéo, direitos de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

No confronto legislagao/realidade, comprova-se a dicotomia do sistema
educacional em relagdo as popula¢des do campo: ao invés de prepara-las para
o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, essas populagbes, de
forma especifica, do contexto amazbnico, sdo submetidas a processo
excludentes de invisibilizagdo em sua diversidade e heterogeneidade. As
politicas educacionais para o Brasil e para a Amaz6nia necessariamente exigem
que se comtemplem diversidade cultural e social, reconhecendo as diversidades
e especificidades sociais, culturais, ambientais, modos de vida e producédo dos

sujeitos do campo. Hage (2005, p. 61) enfatiza:

[...] a Amazbnia apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a “heterogeneidade” que se expressa de forma bastante
significativa no cotidiano da vida, do trabalho e das rela¢des sociais,
culturais e educacionais dos sujeitos que nela habitam essa
heterogeneidade, que deve ser valorizada e incorporada nos
processos e espacos de elaboracdo e implementacdo de politicas e
propostas educacionais para a regiao.

A Amazobnia tem como uma de suas caracteristicas essenciais a
“heterogeneidade”. Esse aspecto particulariza positivamente as escolas do
campo com o jeito amazoénico de pensar, de ser e de viver aliado a defesa de
politicas publicas na superagdo e negacgdo de direitos e que visem ao
desenvolvimento humano em sua totalidade e se interponha a ideia de “uma
educacdo pobre aos pobres do campo”, conforme denuncia Souza (2005, p. 7).
A tipica caracterizagdo da escola rural brasileira continua se reproduzindo
nos dias atuais, mais que se imagina é comum encontrar escolas em condi¢ées
precarias, improvisadas assim como educadores mal remunerados que se
deslocam para escolas de dificil acesso, com praticas pedagdgicas antagbnicas
ao contexto e a cultura do campo. Cenario que se reproduz ha séculos com as
marcas do abandono do setor publico.
As politicas publicas intervém na transformacéo da vida cidada, e isso
implica no desenvolvimento de a¢Bes na &rea social, educacional, econdmica e
cultural. Os estudos (re) afirmam que as politicas publicas, enquanto dever

doestado é um processo dindmico que estabelece formas de colaboragcdo com



93

diversos setores da sociedade. Essas politicas integram a educacao do campo
enquanto um direito presente na sociedade civil e tem como finalidade destinar
recursos publicos para atender a populacdo camponesa.

Assim, Molina (2012, p. 585) explica que:

O tema das politicas publicas adquire ainda maior centralidade na
historia da Educacéo do Campo a partir da Il Conferéncia Nacional de
Educacéo Basica do Campo realizada em 2004, quando se consolida,
como sua palavra de ordem, a expressao “Educagédo do Campo: direito
nosso e dever do estado”.

O acesso a escolarizacdo no campo ainda estd muito restritiva
principalmente no que se refere a educacéo infantil, para aquelas criancas que
estdo na idade de creche (0 a 03 anos). Na rede municipal de ensino de Parintins,
essas criancas sdo atendidas nas Unidades de Educacédo Infantil (antigas
creches) com bercarios e outros equipamentos necessarios para o atendimento
desse publico, no entanto esse servigo ndo existe para as popula¢des do campo
em sua completude.

Nas décadas de 1980 e 1990, a transicdo da Educacédo Infantil de uma
perspectiva pautada no paradigma da necessidade, em particular da familia e da
mae de centros urbanos, para um paradigma do direito da crianca, a crianca
cidada, sujeito de direitos. Trata-se do direito que Silva (2012, p.47) explicita
como “processos de socializagdo complementares aos da familia, que ocorrem
em ambientes em que s&o potencializadas as interagdes entre criancas de
diferentes idades, permitindo vivenciar experiéncias diversificadas no processo
de conhecimento de mundo”.

Essa transicdo marca o reconhecimento da importancia da creche/pré-
escola para o processo de formacdo humana da crianca bem pequena, em
ambiente coletivo especialmente organizado para educa-la. Nesse sentido, a
creche/pré-escola estendeu-se como direito para todas as criancas,
independentemente de suas vinculagdes com a cidade ou 0 campo.

Com a aprovacédo da Emenda Constitucional nimero 59, que institui a
obrigatoriedade de matricula para criangas de quatro e cinco anos na Educacao
Infantil, as questdes do direito a creche/pré-escola adquirem uma outra

dimenséo para essa faixa etaria. Os sistemas de ensino implantaram a
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obrigatoriedade da matricula das criancas de quatro e cinco anos na Educacéo
Infantil especialmente no contexto do campo.

Dessa forma, verifica-se que o problema da escolarizacdo dos povos do
campo na Regido Norte vai para além da acessibilidade, pois tera que trabalhar
na perspectiva da adaptabilidade que segundo Haddad (2012, p. 217) “[...] requer
gue a escola se adapte ao seus alunos e alunas e que a educacao corresponda
a realidade imediata das pessoas respeitando sua cultura, costumes, religido e
diferencas, assim como as realidades mundiais, em rapida evolugao”.

Na realidade do campo, as criangas e suas familias ndo tem todas as
opcdes de atendimentos a comecar pela auséncia de creches, que além de
privar as criancas desse importante espago de convivéncia e de
desenvolvimento infantil, priva também as maes a desenvolverem um trabalho
gue possa gerar renda, pois ela tem que ficar em sua casa cuidando dos filhos
até atingirem a idade que possa frequentar uma turma da pré-escola.

Devido a auséncia desse atendimento para com a Educacéo Infantil nas
comunidades do campo, a crianca quando chega aos quatro anos de idade é
matriculada na escola que diante da demanda, oferece vaga para elas. Essa
realidade é constatada na tabela a seguir, que mostra a quantidade de alunos
atendidos nesse nivel de ensino por escola, o que facilita a visualizacdo da
evolucao nesse atendimento.

Os dados sao reveladores que de um total de 16.987 (dezesseis mil
novecentos e oitenta e sete) estudantes matriculados na rede municipal de
ensino, 8.020 (oito mil e vinte) estdo nas escolas do campo, destes estdo
matriculados 1.620 (um mil seiscentos e vinte) na Educacéao Infantil entre varzea
e terra firme de acordo com a Divisdo de Estatistica do Municipio de Parintins,

como podemos visualizar a seqguir:

Tabela 5 Alunos Matriculados na Educac¢do do Campo em Parintins

Ed. Ensino Ensino Educacdo de
Infantil fundamental anos fundamental anos jovens e
iniciais finais adultos
Urbana  3.352 3.656 1.611 348 8.967
Terra 1.484 3.059 2.476 140 7.159
firme

Véarzea 136 398 327 = 861
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NUumeros  4.972 7.113 4.414 488 16.987
gerais

Fonte: Divisdo de Estatistica e Cadastramento Escolar - SEMED

Os numeros apresentados na tabela, se comparados a quantidade de
espacos escolares, parecem ser pequenos e a educacdo infantil nas areas do
campo (varzea e terra firme) aparecem de forma timida, mas contudo € preciso
enfatizar que, no entanto esses numeros sao compativeis com a realidade
demografica nas regides campesinas que registram um crescimento (quando
ndo o decréscimo) pequeno se compararmos com aqueles das cidades.

Essa realidade reforca a postura excludente dos governos quanto a oferta
de servicos essenciais, para essas populacdes quando a légica deles é mais
guantitativa do que qualitativa. Diante da postura, que leva a negar a criacédo de
vagas na Educacéo Infantil ou até mesmo de forma concreta a questao estrutural
das escolas.

Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 149) enfatizam:

Vale dizer, finalmente, que toda criangca, mesmo que esteja em areas
em que ndo haja outras criangas a ponto de constituir uma turma ou
com concentracdo bem pequena de criancas de até seis anos de idade,
tem direito a Educacgdo Infantil. O poder publico devera encontrar
formas de responder a esse direito, caso seja demandado pela familia.

Portanto, a Educacao Infantil é questao de direito da crianca do campo,
da crianca ribeirinha, cabe aos governos municipais oferecerem vagas sempre
gue necessario. A consequéncia dessa postura é a privacao dessas crian¢cas ao
direito a educacéao escolar quando ndao sdo matriculados na escola, e quando se

trata de enturmacao, Passuch, Silva e Silva (2012, p. 144) se posicionam:

Resumindo, temos de ter clareza de que, na Educag¢édo do Campo, a
“enturmacdo” é tema de debate e de disputa e suas formas incidem
diretamente na qualidade da Educacao. A ela esta relacionado também
o embate entre os direitos da crian¢a (de Educacdo com qualidade e
de acesso as vagas proximas de sua residéncia) e o financiamento
publico nem sempre compativel para efetivacao desses direitos.

Nessa perspectiva, ha de se atentar que a legislacdo ndo garante por si
s6 o direito do cidadao, é necessario uma constante vigilancia para garantir uma

educacao publica e de qualidade para as crian¢as da Educacéao Infantil.
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2.1. O curriculo da Educacéo Infantil do Campo: a proposta curricular da
educacao infantil de Parintins

O curriculo é um reflexo social e cultural estabelecido pelos sujeitos que
atuam e participam da escola, sejam estes educandos, familiares, educadores,
funcionérios, equipe pedagodgica e direcdo, revelando-se assim como uma
construcdo cultural que organiza praticas educativas (Sacristdn, 2000). No
mesmo sentido, o curriculo apresenta um movimento dialético na medida em que
contextualiza a pratica e por ela é contextualizado. Isso significa dizer que o
curriculo ndo é estatico, mas tem uma fungéo socializadora e cultural.

Importante compreender que o curriculo apresenta de forma explicita uma
orientacdo teodrica, que € uma sintese das posicoes filosdéficas, epistemoldgicas,
psicoldgicas, cientificas, pedagdgicas, e de valores sociais (Sacristan, 2017). Ha
trés grandes grupos que contribuem para a concretiza¢ao da realidade curricular,
gue se estabelecem numa interacédo reciproca: 1) a selecédo cultural, que implica
dizer que o curriculo € uma selecdo de conteddos culturais que se organizam
num projeto de educacéo; 2) esse projeto € organizado através de uma série de
regras que se modelam na pratica concreta, o que revela a natureza das reais
possibilidades em que o curriculo se apresenta na escola; 3) todos os curriculos
estdo condicionados e uma realidade mais complexa, que representam as
concepcdes, 0s pressupostos e valores que justificam e explicam a selecdo dos
conteudos.

Em relacdo ao curriculo prescrito, oficial, cabe destacar que este nada
mais é do que um documento que néo dialoga, na maioria das vezes, com as
reais necessidades dos sujeitos, com o respeito a diversidade e, tampouco, &
construido pelos que fazem e estédo na escola. O curriculo prescrito refere-se a
um conjunto de decisdes normativas, produzidas a partir de diretrizes,
parametros ou bases comuns, seja no ambito municipal, estadual ou federal. A
prescricdo do curriculo impde a escola uma logica de reproducéo.

Sacristan (2000) analisa o curriculo prescrito como o estabelecimento
prévio de como deve ser seu contetido, sua organizacao, e que faz parte de todo
um sistema de ensino, servindo como direcionador na elaboracéo de materiais,
na organizacdo didéatica, no controle de sistemas. O ordenamento curricular

representa uma légica estruturante que prescreve o que ensinar e o que



97

aprender, determinando uma viséo de conhecimento e de sujeitos, reproduzindo
e legitimando estas visdes (Arroyo, 2007). Para o Autor o ordenamento curricular
€ condicionado pelas imagens sociais que se tem sobre 0s sujeitos escolares
nas “hierarquias sociais, raciais ou de género, no campo e na cidade ou nas ruas
e morros” (Arroyo, 2007, p. 23). Essas imagens configuram as formas que
concebemos os sujeitos e produzimos os curriculos.

A selecdo de determinados conteudos e sua sequenciacdo das
aprendizagens, a divisdo das disciplinas por Ano/Serie, a organizacdo dos
tempos e espacos trazem a tona uma légica excludente. Logo, 0 repensar o
curriculo como uma acao, que parte dos educandos e educadas, envolve um
processo que inclui, que envolve os sujeitos, que repensa a pratica e a traducao
de um curriculo formativo. Para Scristan (1985) o educador ao materializar o
curriculo, o interpreta, colocando-o em acao, de acordo com suas percepcoes,
sua visdao de mundo, suas experiéncias, opcdes e encaminhamentos
metodoldgicos.

O modo como se concebe o0s sujeitos (educandos/as e educadores/as) e
a (re) interpretacdo do curriculo representam dimensdes essenciais na
materializacdo curricular. Sacristan (2008), ao destacar os efeitos do curriculo
prescrito na pratica pedagogica, apresenta seis momentos essenciais: 1) o
curriculo prescrito como ponto de partida para a elaboracdo de materiais; 2) a
interpretacdo do curriculo prescrito realizado pelo/a educador/a; 3) o curriculo
moldado pelo/a educador/a a partir da traducéo realizada e do seu plano de
ensino; 4) o curriculo em agéo colocado em préatica em sala de aula; 5) o curriculo
realizado que se altera devido ao confronto de ideias, de condi¢bes cognitivas,
efetivas, sociais, morais e ocultas; 6) o curriculo avaliado, como sendo aquele
gue delimita a pratica docente.

A partir da compreensdo do curriculo imperativo destaca-se que o
curriculo da Educacdo do Campo afirma-se como um espaco de dialogo, de
compartilhamento de saberes, que resgata a histéria dos povos e afirmar sua
identidade. A producéo do curriculo € também um movimento historico presente
nas lutas e na consolidacdo da Educacdo do Campo. No entanto, € preciso
refletir sobre os saberes que serdo introduzidos nas propostas curriculares. E um
curriculo que liberta, que dialoga com as experiéncias sociais, coletivas, de

formacédo e humanizacéo, “de recuperacdo da humanidade roubada, ausente
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nos curriculos oficiais e no material didatico, mas que disputam o territério dos
curriculos nas escolas do campo” (Arroyo, 2012, p. 506).

O curriculo da Educacdo do Campo prima pela centralidade politica e
pedagogica da educacao dos sujeitos. Este projeto leva em conta a historia dos
povos, seus modos de pensar e agir sobre a realidade, pois estas
representacdes sdo conteudos essenciais para a vida. Para Arroyo (2012) todo
o esplendor de praticas educativas, formadoras que acontecem no trabalho, nas
acOes coletivas emancipatorias precisa ser incorporado no curriculo. As
reflexdes do autor permitem afirmar que a educacao € um processo intencional,
politico, em construgcdo histérica. De igual forma, o curriculo de formacao
docente e das escolas também € uma construcao histérica, politica e intencional,
e no caso da Educacéo Infantil do Campo, este é assumido pelos “movimentos
sociais e pelos intelectuais que analisam e teorizam essa nova ciéncia” (Arroyo,
2012, p. 58).

Estes pressupostos conduzem a um refletir sobre o projeto de educacéo
gue traduz as expectativas da populacdo do campo em meios as possibilidades,
limites e desafios em que se apresentam no cotidiano escolar. Isso implica que
a escola avalie e questione o seu curriculo, integre a comunidade no debate e,
com isso, promova um novo olhar sobre a proposta pedagdgica, tornando os
professores, estudantes, trabalhadores/as do campo protagonistas desta
mudanca. Nesse processo, € importante que a escola tenha claro seu proposito,
a formacao humana, a producéo e socializagdo de conhecimento, a formagéao de
um cidaddo que aprenda a lutar contra todas as formas de descriminagéo, de
injustica e de desigualdade. Isso implica um projeto pedagdgico que valorize os
saberes da comunidade, sua historicidade, que resgate o ser e o saber
camponés, no didlogo com outros saberes universais. De acordo com as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002), art. 2, paragrafo unico

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
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Partindo deste pressuposto, assim como do arcabouco legal, acreditamos

gue o curriculo apresenta uma perspectiva pedagdgica e humanista, que atende

by

a universalidade do direito a educacdo a partir das especificidades e
peculiaridades dos sujeitos do campo. Em funcéo disso, ha uma necessidade de
a proposta curricular da Educacéo Infantil do Campo ser diferente do curriculo
das escolas urbanas, em relacdo a estrutura, aos conteudos e a organizacao
curricular. Isso implica o reconhecimento dos saberes da cultura popular, a partir
de suas diferencas socioculturais e do estabelecimento do diadlogo entre a
Educacao Infantil do Campo, fundamentada nos principios de uma Educacéo do

Campo, conforme reza o Art. 2° do Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010:

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de
raca e etnia.

I — incentivo a formulacdo de projetos politicos-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il — desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da
educagcdo para o entendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo.

IV — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagodgicos com contetdo curriculares e metodologicos
adequados as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequacgdao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condig8es climaticas;
e

V — controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Para Berntein (1996), o discurso pedagdgico retira o discurso cientifico e
o transforma de acordo com os principios politicos, culturais e sociais e,
conforme o instrumento/aparelho escolar, em um novo discurso. Isso significa
dizer que o discurso pedagogico se da pela recontextualizagéo, que se apropria
de outros discursos e os adequa conforme sua propria l6gica de ordenamento,
sendo os contextos educacionais reinterpretativos. A Educacdo Infantil do
Campo é motivo de investigacao por parte da academia, fruto das reivindicacdes

e dos interesses dos movimentos sociais.
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Movimentos esses que ajudam a identificar, “sob as condi¢cdes do
capitalismo avancado, muitos espacos diferentes de relacées desiguais entre
grupos sociais, género, etnicidade, religido, regido, cada um deles tendo seu
préprio contexto particular de reproducéo, gerando sua ‘mensagem de voZz’
especifica” (Baernstein, 1996, p. 73).

Assim o processo de recontextualizacdo, por mais que nao seja totalitario,
acaba produzindo e alterando as praticas educativas, imprimindo novos codigos
a cultura escolar. Algumas implicacdes para as propostas pedagogicas que

derivam dos principios da Educacédo do Campo:

e A énfase na construcdo cuidadosa dos processos de
socializacao e subjetivacdo no interior das instituicées escolares.

¢ A nao fragmentacdo do conhecimento trabalhado na instituicéo
educacional em relacéo a vida concreta da crianca.

e O cuidado nos processos de formacéo de identidade pessoal ha

relacdo com as identidades coletivas.

A aprovacdo das Deobec institui, para o Pais, a Educacdo do Campo
como paradigma para a Educacdo nos territorios do campo. Os principios
educacionais ali expostos buscam colaborar para a construcdo de uma
identidade, aos tempos e aos saberes dos estudantes e a memoaria coletiva da
comunidade, articulada ao acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos
disponiveis na sociedade e aos movimentos sociais.

Em relacdo a Educacéo Infantil, assim diz o paragrafo 2° do artigo 3° das
Doebec (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002):

e Determina que o oferecimento, assim como a oferta do Ensino
Fundamental, seja feito nas proprias comunidades.

e Proibe o agrupamento de criancas da Educacdo Infantil em turmas de
Ensino Fundamental.

e Orienta que sejam evitados processos de nucleacdo de escolas,

provocada por fechamento de pequenas escolas e concentracdo de
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alunos em determinadas areas e, consequentemente, de deslocamento

das criangas.

O Parecer CNE/CEB n° 36/2001, que fundamenta as Doebec, apresenta
guestbes importantes a serem consideradas no atendimento escolar das
popula¢gdes do campo. Principalmente, reconhece e incorpora a diversidade de
espacos do campo, tais como “os espacgos da floresta, da pecuaria, das minas,
e da agricultura, acolhendo também espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas”. A realidade do campo é compreendida considerando a pluralidade
do campo brasileiro, aqui o amaz6nico em seus aspectos sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia. Nessa consideracdo da
realidade diversa do campo, as Diretrizes Operacionais orientam 0s sistemas de
ensino a adotarem estratégias especificas na organizacdo das escolas do
campo.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 destaca a necessidade de oferecimento
das condi¢cdes materiais para a implantacao das propostas pedagdgicas e, dada
a centralidade que o transporte INTRACAMPO e EXTRACAMPO ocupa na
Educacdo do Campo, a resolucédo destina grande parte de seu conteudo para
regulamentar esse topico.

Em relacédo as questbes pedagdgicas propriamente ditas, as Resolucdes
CNE/CEB n° 1/2002 e CNE/CEB n° 2/2008 tentam garantir o cumprimento de
suas proposi¢coes articulando a diversidade do campo e a autonomia das
instituicdes com que regem as Diretrizes Curriculares de cada nivel de ensino.
Nesse processo, elas propdem uma relacdo a ser construida com as discussfes
curriculares na Educacao Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)
foram instituidas em 1999 (Resolucdo CNE/CEB n° 1/1999). Nelas séao
estabelecidos os principios que devem orientar as propostas pedagodgicas de

todas as instituicdes brasileiras de Educacéo Infantil, sendo eles:

e Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum;

e Principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito & ordem democratica;

e Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/1999).



102

E preciso destacarmos que todos os artigos dizem respeito a todas as
instituicdes, sendo tanto urbanas como do campo, todas as instituigcdes publicas,
ou seja, sem de fato especificar instituicdes, contudo no artigo 8°, paragrafo 3°,
das DCNEI, encontramos duas particularidades, sendo especificidades da
Educacao Infantil para as criancas do campo de modo a garantir o respeito a
diversidade. Diversidade que reconhece que a qualidade da Educacgé&o Infantil

depende das particularidades no seu oferecimento e deve garantir:

¢ Uma organizagdo dos tempos e das atividades da instituicdo que
respeite os tempos das familias e das criancas.

o A valorizagdo das experiéncias da crianga na relagdo com a
terra, os rios, a natureza, os tempos da producdo, das aguas e da
estiagem.

e Insercdo e integracdo das brincadeiras tradicionais, das
histérias, das cantigas, da producdo cultural da comunidade na
proposta pedagdgica da unidade educacional.

e Articulacdo da alimentacdo das criancas e dos projetos a ela
relacionados no interior da instituicdo de Educacdo Infantil com a
producédo de alimentos provenientes da prépria comunidade.

. Visao critica de todo o material pedagégico cuidando para que
os conteldos utilizados com e apresentados as criangas, sejam em
imagens, sejam em textos, sejam em musicas etc., ndo despertem
sentidos relacionados a discriminacao; ao contrario, que fomentem a
autoestima positiva da crianga do campo.

As DCNEI (Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009) é, portanto, um marco legal
histérico na Educacao Infantil e no atendimento a crianca do campo. Esse marco
requer atencdo quanto as politicas e as praticas cotidianas com as criancas e,
consequentemente, 0S municipios precisam estar atentos quanto a isso.

Com base nesses marcos a Educacdo Infanti do Campo tem se
configurado por diferentes matrizes e diversas lutas, de comunidades mdultiplas,
caracterizando um contexto denso das populacdes do campo e comunidades
tradicionais.

De fato temos esses marcos legais atuais da Educacéao Infantil do Campo
e das guestdes recentes que se impdéem aos sistemas, significa dizer que a
educacao para as criancas de zero a seis anos de idade e para a populacdo do
campo sejam completamente novas. Na verdade, as significacOes e elas
atribuidas sao recentes, construidas no embate entre concep¢des de mundo, de
crianca e de campo existentes em nossa sociedade atual.

Sempre houve formas predominantes de relacdo com a crianca bem

pequena, assim como com a populacédo do campo. O que as questdes recentes
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da Educacéao Infantil e da Educagcéo do Campo proporcionam novas formas de
olhar para essas questoes.
Para Silva, Pasuch, Silva (2012, p. 68),

Essas questfes introduzem formas novas de olhar para as praticas e
gue estdo pautadas: no direito a Educagdo e a igualdade social; na
critica contundente a um modelo de sociedade e de desenvolvimento
gue se sustenta e se mantém, em uma de suas facetas, por um carater
fortemente urbanocéntrico e, em outra, intensamente adultocéntrica.

Assim, a Educacao Infantil do Campo vem sendo construida no dialogo e
na contraposicdo a antigas préaticas e concep¢des. Quando observamos a
histéria e o cenario das proposi¢cdes da Educacado Infantil e da Educacédo do
Campo, elementos comuns brotam nesse processo revelando uma relagcéo entre
as duas, nao da politica publica em si. Dessa perspectiva, compreendemos que
h& caminhos que ligam a Educacao Infantil e a Educacdo do Campo, produzidos
na concretude das condicdes de existéncia e de oferta da educacédo das criancas
do campo e nas significacdes em torno desse processo.

Assim, na constru¢do da Educacao Infantii do Campo, as propostas
precisam considerar, 0os aspectos relativos ao acesso aos conhecimentos que
fazem parte dos patrimbnios culturais, artistico, ambientais, cientificos e

tecnoldgicos da nossa sociedade e humanidade.

e O saber proveniente das experiéncias das criancas, de suas
familias e de seu grupo cultural.

¢ O contexto de desenvolvimento social, econdmico e ambiental
gue marca a relacao de continuo entre campo e cidade.

e Os limites entre o geral e o0 especifico a partir de uma
perspectiva etaria em virtude das caracteristicas das criancas
bem pequenas e, principalmente, o poder e o lugar que
ocupam em nossa sociedade e que lhes queremos
disponibilizar em nossas creches/pré-escolas. (Silva, Pasuch,
Silva, 2012, p. 80)

A Educacéo Infantil faz parte do sistema de ensino como uma etapa da
Educacdo Bésica, e desta forma a Educacdo do Campo é uma modalidade
composta por um conjunto multiplo de propostas que perpassa todos 0s niveis
de ensino, ou seja, a Educacdo faz parte de um projeto de construcdo de
sociedade e de sujeitos partindo do diadlogo entre diversidade e contexto geral,

como podemos observar no esquema a seguir.
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Esquema 2: Papel da Educacgao Bésica

EDUCAGAO BASICA

EDUCAGAQ
INFANTIL
EM CONTEXTO
URBANO

EDUCAGAO
INFANTIL
DO CAMPO

Fonte: Autor da pesquisa partindo dos apontamentos de Pasuch (2012)

Devemos compreender que para a Educacdo Infantii do Campo,
precisamos considerar o geral e o especifico entendendo que os dois se
articulam em um movimento bem maior dentro de uma construgcéo social
enquanto projeto. Nessa construgédo, a Educagcao se apresenta dentro de um
papel importante, entendendo que ela atua, com outras especificidades e
instituicdes, no sentido de possibilitar que em novos momentos outros sujeitos
possam se apropriar dos conhecimentos e da cultura elaborados por geracoes

anteriores.

Assim, no caso da Educacao Infantil do Campo, além de considerar
aspectos gerais e especificos para todas as criangas de zero a seis
anos de idade, esse entendimento nos possibilita enxergar as relacdes
entre as diferentes culturas particulares que compde seu contexto: a
dos campos e das cidades, das criancas e dos adultos, de género, de
classe etc. (Silva, Pasuch, Silva, 2012, p. 83)

Dessa forma, seja pelo direito a diversidade, seja pela consideracéo
mesma de processos particulares na (re)producéao da cultura e na apropriacéo
das formas simbdlicas, a Educacao Infantii do Campo necessita buscar sua
especificidade no dialogo também cuidadoso com os principios advindos da
educacao das populacdes do campo e das comunidades tradicionais.

De acordo com Silva (2012, p.84), requer também que cada area esteja
disposta a criacdo de um campo dialégico, 0 que necessita e implica nas

seguintes questdes:
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Reorganizar perspectivas e pontos de vista pessoais e institucionais;
pautar e problematizar, a partir dos movimentos sociais e sindicais do
campo e da infancia, a questédo da educacéo coletiva das criancas de
zero a seis anos de idade do campo; repensar a organizagao politica
da Educacéo Infantil e da Educacdo do Campo nos sistemas nacional,
estadual e municipal de Educacdo; reorganizar estratégias de
formagéo de professores.

A construgcdo da Educagao Infantii do Campo requer, portanto, um
movimento de aproximacado e diferenciacao, tanto em direcdo ao acumulo da
Educacéao Infantil como em diregcdo ao acumulo da educacéo das populacdes do
campo, nos marcos das discussdes de forma ampla de Educacéo e de projeto
de sociedade.

2.2. Proposta Curricular da Educacéao Infantil do Municipio de Parintins

A politica de Educacdo do Campo nas Amazonias, que sdo constituidas
por uma diversidade de povos e seus territérios das aguas, das terras e das
florestas, esta a passos lentos para alcancar efetivacao, conforme dispde o Art.
2° do Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, ao destacar a necessidade
de:

Valorizagéo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteldo curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagdo escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicbes climaticas e o Art. n° 28, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n® 9.394/1996 (BRASIL,
1996;2010).

Nas Amazonias, (PORTO-GONCALVES, 2008) os saberes do trabalho,
das culturas e natureza sdo responsaveis pela resisténcia dos povos indigenas,
ribeirinhos, quilombolas, assentados, 0s quais tém passado por processos de
territorializacdo e reterritorializacdo decorrentes de diversos fatores sociais e
relacdes de poder, mas também naturais.

Esses povos tém direito de acessar curriculo, calendario escolar, projeto
politico pedagogico e metodologias que dialoguem com a realidade dos
territorios rurais, como espaco de vida e da diversidade. Também tém direito a
acessar uma “alimentacgao escolar [...] de acordo com os habitos alimentares do
contexto socio-econémico-tradicional predominante em que a escola esta
inserida” (BRASIL, 2009). E direito deles o acesso a educacdo escolar

diferenciada, cujas especificidades valorizam trajetérias pedagogicas,
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memorias, tradic6es e conteddos culturais que séo diferentes da escola urbana.
Além disso, é um dever dos entes federados cumprir esse direito.

A defesa de elaborac&o de um curriculo diferenciado como caminho para
dar visibilidade e respeito aos saberes dos povos do campo nao significa negar
0s saberes construidos historicamente pela humanidade por meio das
academias e dos estudos nas areas de historia, de geografia, de matematica, de
biologia, de portugués e de outras areas que sdo importantes para a vida em
toda sua complexidade. Significa reiterar que na dinamica destes saberes,
tratados como universais e cientificos, existem as ciéncias da producéo da vida
dos povos e comunidades tradicionais.

Pensar curriculos a partir dos saberes da experiéncia, do modo de vida,
do lugar, das culturas amazoénicas significa dialogar com conhecimentos vivos,
do trabalho, do meio ambiente, das vivencias comunitarias, das organizacfes e
mobiliza¢des sociais, da linguagem, da estética, do protagonismo que ensina a
pensar e a interromper o que é apresentado como homogéneo, legitimo, Unico e
verdadeiro. Significa pensar a partir da diversidade. Nesse vieis, os curriculos
podem ser materializados em propostas pedagogicas que estabelecem dialogos
entre saberes locais, mobilizadores da cultura, e saberes cientificos, concebendo
os conteudos curriculares a partir dos sentidos de vida que estes terédo para os
sujeitos e para 0s processos democraticos e de justica social.

Pensar uma reorientagdo curricular significa incorporar novas
interrogacdes, outras vozes, vozes de sujeitos invisibilizados nos préprios
territorios de vida (ARROYO, 2013), como desses sujeitos histéricos das
comunidades rurais do municipio de Parintins (AM), cuja vozes requerem

compromissos com a transformacéo da escola do campo. Essa transformacéo,
segundo Caldart (2015), implica em atendimento pratico do que se precisa fazer
e de como serd feito. Mas se trata de uma pratica que nao é realizada sem teoria,
ou seja, é transformacéo pela praxis, como defendia Freire (2005). Essa
sociedade, de educacéo e de trabalho a ser feito para que a mudanca aconteca.
Atualmente o curriculo formas das escolas do campo do municipio de
Parintins € o mesmo das escolas urbanas. A implementacdo de atividades
curriculares diversificadas fica em segundo plano. Entretanto, as demandas
oriundas dos movimentos apontem para a necessidade de diretrizes curriculares

gque dialoguem com o curriculo vivido, com as matrizes da cultura das
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comunidades, apontam para a necessidade de projetos coletivos interculturais
criticos que contribuam para dar visibilidade aos contetudo da vida dos povos do
campo.

Nas comunidades do campo ndo € dificil chegar nas localidades e
encontrar, cultivo de rogas, com a plantagcdo da mandioca, dentre outras culturas
como o cultivo de guarana, agai, abacaxi, maracuja, abacate. Podemos também
destacar a pesca nos lagos e nos rios proximos as comunidades, a producao de
remeédios caseiros, a criacdo de animais de pequeno porte como pato, galinha,
porcos etc., coleta de frutos, e as brincadeiras das criangas nos quintais e nas
aguas.

Na compreensédo de todo o processo de lutas dos povos do campo
podemos destacar a luta pela preservacao/conservacéao das florestas, dos rios e
lagos onde realizam a pesca para o sustento das familias. O territorio das aguas
€ constituido pelas varzeas com seus rios, lagos, furos, e paranas, marcados
pelos fendbmenos das enchentes e das vazantes, das cheias e secas dos rios
(BENATTI, 2016).

A dinamica do territério se reflete na vida dos povos do campo, os quais
produzem saberes sociais, ambientais, politicos e culturais importantes para a
afirmacdo da territorialidade e para a “r-existéncia” (PORTO-GONCALVES,
2008). E necessario que o curriculo das escolas do campo dialogue com a
realidade dos povos da varzea e da terra, os quais vivenciam o fenbmeno da
subida e descida das aguas, as festas tradicionais, a religiosidade, a culinéria, a
dindmica social.

Nas Amazonias, ndo é aceitavel que a educacdo escolar tenha um
curriculo homogéneo e padronizado. Isso significa negar e silenciar os saberes
da producao da vida, significa valorizar os curriculos que “[...] cultuam as cidades
e apagam 0s campos, a agricultura camponesa, o trabalho [...]" (Arroyo, 2015, p.
66).

N6s, Amazobnidas, somos muitos povos e com uma diversidade de
culturas, de modos de vida distintos e de saberes e praticas culturais “[...]
diversas que vém dos mais diferentes povos indigenas, do migrante portugués,
de migrantes nordestinos e de populagdes negras [...]" (PORTO-GONCALVES,
2008, p. 154). Somos ribeirinhos, extrativistas, quilombolas, indigenas,

camponeses e de tantas outras identidades.
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Essa diversidade de saberes precisa de outras pedagogias, como as
pedagogias da vida em comunidade, da solidariedade, da luta coletiva, da
organizacao social, do trabalho coletivo, da agricultura familiar, do extrativismo,
da pesca artesanal, dos encontros semanais para oracéo e tomada de deciséo
coletiva, do encontro esportivo, das reunides em familia e tantas outras

pedagogias da vida produtiva e do bem viver na amazdnida.

Essa pedagogia da vida produtiva traz para as teorias pedagogicas
dimensdes enriquecedoras. Os movimentos sociais da diversidade de
trabalhadores(as) trazem para o curriculo a centralidade do trabalho,
da terra, dos processos produtivos, dos produtos do trabalho. A
agricultura camponesa, ao se defender frente a do agronegécio,
defende o trabalho produtor de vida, da sabedoria alimentar, da
moradia digna, e tudo o que dai decorrer: os valores, as
representacdes de mundo e de si mesmo, a cultura, as artes, o
conviver, a sociabilidade, os modos de pensar, de ler o mundo
(ARROYO, 2014, p. 87)

Esses povos vivem e convivem com 0Os rios, lagos, igarapeés, furos,
florestas, animais, passaros, com quem aprendem a conviver e a Vviver,
respeitando e valorizando toda essa riqueza natural, fonte de alimento, da vida,
da sua experiéncia nos territérios. Somos amazonidas, temos terra de trabalho,
a floresta de trabalho e a agua de trabalho como fontes de vida e existéncia nos
nossos territorios de origem e, esses territorios determinam e direcionam 0s
sujeitos historicos e sociais na busca da plenitude da vida (WITKOSKI, 2007, p.
190).

As lutas dos povos amazbnidas encontram na ecologia de saberes
referéncia para o didlogo entre saberes tradicionais e saberes cientificos. A
ecologia de saberes cunhada por Boaventura Santos (2009) é um caminho

promissor para que o didlogo de saberes ocorra.

Na ecologia de saberes cruzam-se conhecimentos e, portanto, também
ignorancias. Nao existe uma unidade de conhecimento, como néo
existe uma unidade de ignorancia. [...] Assim, num processo de
aprendizagem conduzido por uma ecologia de saberes, é crucial a
comparacdo entre o conhecimento que esta a ser aprendido e o
conhecimento que nesse processo € esquecido e desaprendido
(SANTOS, 2009, p. 27).

Essa ecologia de saberes apresenta contribuicbes para a construcao de

um curriculo da educac¢do do campo, em que os contetdos do curriculo sejam
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dialégicos, tanto a ciéncia sistematizada quanto as ciéncias produzidas pelos
povos ao longo de sua histéria de resisténcia sdo importantes para formas os
sujeitos Amazonidas.

O diélogo proposto pela ecologia de saberes entre essas ciéncias, precisa
ser reciproco, respeitar, valorizar e reconhecer que existem diferencas e que
precisam ser consideradas, mas que isso ndo negue o direito a igualdade, ou
seja, pessoas e grupos “[...] sociais tém o direito de ser iguais quando a diferenca
os inferiorizam; e o direito de ser diferentes quando a igualdade os
descaracterizam [...]"” (SANTOS, 1997, p. 122). Entdo, € necesséario que o
curriculo da escola do campo, e também na da escola da cidade, a igualdade
reconheca as diferencas e as considere.

Ocorrendo esse reconhecimento serd possivel romper com a concepcgao
ocidental histérica dos direitos humanos que ndo reconhecem os direitos
coletivos dos diferentes povos e comunidades tradicionais, mulheres e criangas
“[...] sem os quais nenhuma sociedade pode sobreviver, e muito menos
prosperar’ (SANTOS, 1997, p.117).

Esse dialogo produz conhecimento importante para ser socializado na
escola para que os povos do campo ndao acabem no esquecimento das politicas
publicas educacionais e para que o0s estudantes da varzea e terra firme
aprendam ndo sé o que vem estabelecido nas diretrizes gerais da educacao,
mas aprendam com os saberes dos antepassados e para que possam transitar
em varios extratos sociais, com autonomia e criticidade, sendo sabedores de
seus direitos e deveres.

Esses conhecimentos que produzem a vida no campo também sé&o
importantes para serem ensinados na escola, ndo podem ser negados e nem
silenciados. A ecologia de saberes — metodologia epistemoldgica possibilita o
didlogo entre varios conhecimentos, dialogo democrético, numa espécie de um

puxirum de saberes tradicionais e cientificos.

A utopia do interconhecimento € aprender outros conhecimentos sem
esquecer os proprios. E esta a tecnologia de prudéncia que subjaz a
ecologia de saberes. Ela convida a uma reflexdo mais profunda sobre
a diferenca entre a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia
como parte de uma ecologia de saberes (SANTOS, 2009, p. 27).
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O processo de producdo de saberes nos territorios de varzea e terra firme
da Amazobnia Parintinense é revelador de estratégias criativas e educativas
nascidas da dinamica socioterritorial podendo ser apresentadas como

estratégias de resisténcia para continuar no territério com autonomia e
dignidade; experiéncias produtivas que reinem tanto na varzea como na terra
firme uma diversidade de préticas seja com a producédo da farinha, com o plantio
de rocados, seja com a agricultura familiar, seja com a pesca, seja com 0
extrativismo voltado para a extracéo de 6leos, sementes, cascas, raizes e folhas.

Sao com esses saberes e tantos outros que os povos dos territorios das

aguas e das florestas nas Amazonias se alimentam e se curam, cultivam
costumes e praticas também educativas, envolvendo o cuidado com a vida, com
a natureza, com o sagrado, com o conhecimento da dinamica das aguas, das
terras e das florestas, ensinamento prético de producéo da vida na Amazonia.

Um curriculo escolar nesses territérios precisa das conta de toda essa
diversidade de culturas, de saberes do trabalho e de viveres dos diferentes povos
e classes sociais, sem negar o saber escolar construido pela humanidade, na
busca de formar cidadaos criticos comprometidos com uma sociedade mais
humana, ética e solidaria.

Esse processo educativo de producdo de conhecimento contribui com as
Amazonias e seus povos (OLIVEIRA, 2006) e os sentidos que elas tém para as
sociedades e grupos humanos na sua totalidade. A pesquisa revela processos
heterogéneos nas dimensdes culturais, educacionais, sociais, produtivos e
ambientais que precisam fazer parte ndo s6 da educacgdo escolar, mas das
politicas do estado brasileiro.

A Educacdo do Campo nasce de experiéncias e praticas pedagogicas de
sujeitos coletivos como movimentos, organizacfes sociais e instituicdes publicas
comprometidos com a vida dos povos do campo e com a construcéo de politicas
de acesso aos direitos sociais. Os referenciais legais dessa educacédo (BRASIL,
2002; BRASIL, 2010) indicam a importancia da articulacdo da identidade da
escola do campo as memorias, as identidades, ao trabalho, aos movimentos
sociais e a dindmica dos territérios, cujos saberes devem constituir as propostas
curriculares numa perspectiva inclusiva, humanizadora, libertadora e cidada.

Arroyo (2013, p. 192) afirma que “a disputa no territorio do curriculo ndo é

apenas porque ha temas a incluir nas disciplinas, mas a disputa € porque
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experiéncias e coletivos merecem ser reconhecidos como produtores de
conhecimentos legitimos, validos”. Logo, o curriculo tém a possibilidade de ser
refletido como um territério de dialogicidade e em disputa.

Essa perspectiva revela sentidos de curriculo, além de uma concepgao
reguladora de conteudo, de tempos e de espacos escolares, ou seja, além de
um curriculo “regulador das pessoas” (SACRISTAN, 2013, p. 18), de estrutura
fechada, limitada a compreensdo de saberes selecionados como Unicos,
verdadeiros, legitimos. O curriculo numa perspectiva, critico transformadora é
elaborado com experiéncia dos sujeitos em seu contexto de vida, em que “[...]
nao se pode falar de uma proposta, mas, sim, varias, porque sao mdultiplas as
situacdes que o Brasil congrega, porque séo diversificados [...]" (KRAMER, 1997,
p. 171). Portanto, essa realidade € multipla, por isso, carece de propostas
também mudltiplas.

A partir da dimensdo emancipadora do curriculo destacamos
caracteristicas que estdo para além de um conteddo prescrito, de repasse de
conhecimentos e marcado por avaliacdes tecnocratas. Os educandos tém direito
a um curriculo que os forme como cidadaos criticos e reflexivos, que promova o
dialogo de saberes e os conteudos de producédo de vida dos sujeitos.

Para Saul e Silva (2009) o processo de reorientagdo dos curriculos na
perspectiva Freiriana apresenta pontos em comum gue nortearam as propostas
curriculares elaboradas em algumas cidades brasileiras, cuja dindmica seguiu a
concepcao de ensino-aprendizagem fundamentada na dialogicidade e na gestéao
pedagdgica democrética do tempo-espaco escolar.

Assim, a reorientac@o curricular proposta pelos projetos curriculares
interdisciplinares implica uma reorganizacdo de tempo e espaco
escolares, exigindo trabalho coletivo dos educadores em pesquisas
constantes da realidade local junto a comunidade e em 6érgaos
publicos, na busca de informagdes sobre os objetos analisados [...]
(SAUL; SILVA, 2009, p. 233).

A diversidade de saberes dos povos ndo pode ser negada e silenciada
pela ciéncia universalizada, um dialogo reciproco na educacdo escolar desses
saberes, por uma multiplicidade de saberes, é uma necessidade para a formacgéo

integral dos sujeitos educando. Portanto,
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[..] o conceito de ecologia de saberes imagina relagdes entre
conhecimentos que a luz das teorias de sistemas convencionais,
seriam possiveis apenas entre elementos da mesma totalidade; por
contraste, a ecologia de saberes imagina-os como conhecimentos
autbnomos envolvidos em processos de fusdo ou hibridizacdo [...]
(SANTOS, 2019, p. 190).

Esse didlogo de saberes € urgente existir nos curriculos das escolas que
estdo nos territérios rurais das Amazonias, como uma politica publica educativa
para fortalecer a identidade cultural, os viveres e conviveres com a natureza e

com seus semelhantes, a producéo da vida e existéncia nesses territorios.

[...] As ecologias de saberes ndo consistem simplesmente em adicionar
tipos de saberes diferentes; sdo campos de producdo de saberes
novos, hibridos, e também novos modos de articular diferentes
conhecimentos, reconhecendo a sua incompletude e parcialmente
mutuas. [...] (SANTOS, 2019, p. 199).

Entdo, o saber escolar e os saberes da producéo da vida dos ribeirinhos,
guilombolas, extrativistas e camponeses amazbnidas, precisam dialogar
reciprocamente, na proposta curricular das escolas do campo na Amazonia
Parintinense amazonense. O curriculo deve ser todo construido coletivamente,
sdo onde os “saberes sociais e historicamente construidos sejam partes
integrantes e componentes iniciais e fortalecedores da identidade cultural de
cada ribeirinho” (SOUZA, 2017, p. 175).

Essa perspectiva visibiliza/instiga a natureza humana de protagonizar, de
pensar, de sentir, de agir e de dizer a sua palavra (FREIRE, 2005) situando num
tempo e num espago. Partimos da compreensao de saberes como aqueles que
sdo construidos pelos grupos locais para compreender o mundo e as relacdes
sociais, culturais, politicas e religiosas (MARTINS, 2016), saberes capazes de
mobilizar a vida, a cultura e os sentidos do territério. Este entendido além de sua
natureza fisico-politica, mas como espaco de relagBes sociais, ambientais,
politicas e de poder (SAQUET, 2009).

Essa dinamica do territorio como espaco de relacdes é fundamental para
compreender a dinamica amazbnica em sua sociobiodiversidade e as
articulagdes com os processos formativos, neste caso com o curriculo, que
também ¢é territorio, colocado historicamente em disputa pelo que deve ou nao
ser ensinado e aprendido. E no territério que os sujeitos produzem existéncia,

convivéncia, relacbes de poder, cultura, sentidos de vida. Logo um curriculo
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amazonico deve ser protagonizado a partir do lugar dos povos indigenas,
ribeirinhos, extrativistas, dos terra-firmeiros e da dindmica de producdo dos
saberes do trabalho, das culturas e da natureza por eles
pensados/sentidos/vividos para que assim possam relacionar-se com outros
saberes socioculturais e politicos em escala local e global (HAGE, 2015), para
que assim possam relacionar com outras matrizes de
conhecimento/pensamentos e com outras culturas sem se anular
(VASCONCELOS; ALBARADO, 2016).

Pensar curriculos a partir dos saberes da experiéncia, do lugar, da cultura
amazonica significa dialogar com conhecimentos vivos, do trabalho, do meio
ambiente, das vivencias comunitarias, das organizacdes e mobilizacdes sociais,
da linguagem, da estética, do protagonismo que ensina a pensar e a interrogar
0 que é apresentado como homogéneo, legitimo, Unico e verdadeiro. Significa
pensar a partir da diversidade, da ecologia de saberes, da heterogeneidade.

Segundo Kramer (1997), a constru¢cdo de um curriculo deve considerar

essa heterogeneidade.

[...] Privilegiando fatores sociais e culturais, entendento-os como sendo
0s mais relevantes para o processo educativo, porque implicam
também a conquista da autonomia e da cooperacao, principios basicos
da cidadania, garantindo, ainda, o enfrentamento e a solugdo de
problemas, a responsabilidade, a criatividade, a formacdo de
autoconceito, a vivéncia da linguagem nos seus varios modos de
expressdo. (p.22)

Nesse vieis, 0s curriculos podem ser materializados em propostas
pedagogicas que estabelecem dialogos entre saberes locais, mobilizadores da
cultura, e saberes cientificos, concebendo os conteldos curriculares a partir dos
sentidos de vida para 0s sujeitos e para 0os processos democraticos e de justica
social.

Ainda que a proposta curricular do municipio de Parintins para a educacao
infantil tente proporcionar esse dialogo, podemos observar que em sua
prescricdo nao se consegue levar adiante de forma significativa o que seria essa
dialogicidade entre saberes desta forma a passos lentos podemos entender que
se tem uma intencdo de proporcionar a criticidade por questdes de palavra

chaves que se repetem na proposta.
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Contudo a Educacdo do Campo, enquanto concepcdo pedagogica, tem
com um de seus principios o didlogo de saberes. No contexto amazbnico esse
didlogo € o que contribui para dinamizar as relacdes identitarias e socioculturais
dos povos do campo. Logo, a proposta curricular para as criangas do campo
nessa perspectiva precisa ser uma proposta curricular que precisa respeitar e
valorizar a diversidade dos territérios e da visibilidade aos seus conflitos,
problematizar e buscar solugdes coletivas.

Essa visibilidade podemos tirar pelas experiéncias do FOPINECAF com a
realizagdo de Rodas de Conversa em comunidades rurais, dando visibilidade ao
processo de escuta, envolvendo estudantes, professores, pais, liderancas
comunitarias e estudantes, demonstra o quanto é importante que a escola do
campo esteja conectada a dimensao dos saberes, da cultura e das tradicdes das
comunidades.

A educacgdo escolar em muitos momentos vai na contramdo dessa
perspectiva comunitaria e humanizadora, incentivando a meritocracia, o
individualismo e competicdo, valores que ameacam o0s conhecimentos
produzidos nos territorios, e mais também desvaloriza os saberes da oralidade
presente na vida dos comunitarios ancides.

A Educacédo Infantil do Campo precisa ser de fato e de direito do/no
campo, precisa ser valorizada e tratada com mais seriedade, inclusive,
cumprindo as legislacfes que regulamentaram a politica de Educagcéo do Campo
no nosso Pais.

Urge a constru¢cdo deum curriculo que considere toda essa diversidade
gue os sujeitos dos territérios de varzea e terra firme em Parintins vivem, que o
saber escolar dialogue com os saberes do trabalho, das culturas e da natureza,
respeite as diferencas e garanta a igualdade. Os povos do campo em Parintins
em foco a Educacao Infantil, ainda vivem préticas de bons conviveres com a
natureza e com seus pares, transmitidos de geracao a geracao.

A proposta curricular para entender as realidades do campo, precisa
reconhecer e valorizar esses saberes e integra-los na educacdo escolar como
um conhecimento obrigatério a ser ensinado, assim somo nos curriculos de

formacao inicial e continuada de professores que atuam no campo. Entao,
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[...] Os curriculos de formacéo e de educacgédo basica tém a obrigacdo
de incorporar essas histérias desses processos que continuam atuais,
persistentes de destruicdo material do viver, de desterritorializacdo, de
inferiorizagéo, subalternizacdo que os movimentos sociais denunciam.
Incorporar esses saberes criticos dessa histéria. Mas também
incorporar as resisténcias e os processos de afirmagéo, libertagao-
emancipacdo que o0s proprios coletivos constroem [...] (ARROYO,
2015, p. 67).

A educacdo escolar nos territérios das aguas e das florestas nas

Amazodnias precisa ser construida e reconstruida, mas agora com 0s sujeitos

amazonidas, comprometidas com o0 reavivamento, 0 reconhecimento, a

valorizacdo e o fortalecimento dos saberes do trabalho, das culturas e da

natureza, com a agricultura familiar, com a pesca, com o extrativismo, com a

criacdo e as lendas amazodnicas, tudo isso aliado ao trabalho coletivo, a

solidariedade entre comunitario e comunidade.

Quadro 5: Proposta Curricular da Educacéo Infantil, Crianga bem pequena (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses)

Campo de Experiéncias: “O EU, O OUTRO E O NOS”

Direitos de Objetivos de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EIO2EOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
Brincar diferentes, respeitando essas diferengas.
Participar (EIO2EOOQ5) Perceber que a populacdo amazonense possui
Explorar caracteristicas de diferentes povos em sua composigao.
Expressar (EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
Conhecer-se cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
(EI02CGO01) Participar de brincadeiras regionais coletivas
valorizando seu grupo cultural.

Campo de Experiéncias: “Corpo, Gestos e Movimentos”

Direitos de Objetivos de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
Brincar cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
Participar (EI02CGO01) Participar de brincadeiras regionais coletivas
Explorar valorizando seu grupo cultural.
Expressar
Conhecer-se

Campo de Experiéncias: “Tragos, Sons, Cores e Formas

Direitos de Objetivo de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
Brincar musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.
Participar
Explorar
Expressar
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Conhecer-se

Campo de Experiéncia: “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”
Direitos de Objetivos de Aprendizagem
Aprendizagem e
Desenvolvimento
Conviver (EIO2EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus
Brincar desejos, necessidades,sentimentos e opinides.
Participar (EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da
Explorar historia narrada, identificandocenarios, personagens eprincipais
Expressar acontecimentos.
Conhecer-se (EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias
ouvidas,filmes ou pecas teatraisassistidos etc.
(EIO2EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.
(EI02EF08-AM) Ouvir e recontar lendas amazénicas
num dialogo com aspréprias vivéncias.
(EIO2EF09-AM) Expressar-se usando o  desenho como
linguagem.

Campo de Experiéncias: “Espago, Tempos, Qualidade, Relacbes e
Transformacgdes
|
Direitos de Objetivos de Aprendizagem
Aprendizagem e
Desenvolvimento
Conviver (EIO2ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do
Brincar cotidiano efenébmenos naturais (luz solar, vento,chuva etc.).
Participar (EIO2ETO3) Compartilhar, com outrascriangas, situacdes de
Explorar cuidado de plantas e animais nos espacos da instituicao e fora
Expressar dela.
Conhecer-se
Fonte: Construcdo do Autor por meio da Proposta Curricular da Educacgao Infantil do
Municipal de Parintins

Quadro 6: Proposta Curricular da Educacéo Infantil, Crianca pequena (4 anos a5 anos e

11 meses)
Direitos de

Aprendizagem e Objetivos de Aprendizagem

Desenvolvimento
Conviver (EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
Brincar pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
Participar pensar e agir.
Explorar (EIOBEO01AM) Desenvolver brincadeiras individuais e em grupos,
Expressar experimentando diferentes maneiras de movimentar o corpo e de
Conhecer-se utilizar objetos que venham proporcionar o conhecimento de si e do

mundo.

(EIOBEO02AM) Participar de diferentes atividades manifestando
iniciativa e interesse na escolha destas e das brincadeiras
cotidianas.

(EIOBEO02AM) Reconhecer-se como integrante do grupo social ao
gual pertence.

(EIOBEO04AM) Expressar e reconhecer diferentes emocdes e
sentimentos em si e nos outros.
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(EIOBEO05AM) Vivenciar experiéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais, reconhecendo o seu modo de vida e
respeitando a diversidade.

(EIO3BEO06-AM) Conhecer as historias dos povos indigenas,
africanos, asiaticos, europeus, de diferentes regibes do Brasil e de
outros paises; Desenvolver-se na relacdo com o outro observando
as diferentes manifestacfes artisticas e culturais; Reconhecer as
pessoas que fazem parte de sua comunidade préxima, dialogando
com elas sobre o0 seu modo de vida; Conhecer costumes e vivenciar
brincadeiras de outras épocas, ampliando seu repertério cultural.
(EIO3EO07-AM) Relacionar-se com outros grupos sociais e
culturais, alargando seus padrdes de referéncia e de identidades;
Vivenciar experiéncias que desenvolvam sua autonomia, ampliando
0 modo de perceber a si mesma e ao outro com respeito as
diferencas.

Campo de Experiéncias: “Corpo, Gestos e Movimentos”

Direitos de Objetivos de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EI03CGO01-AM) Vivenciar situacdes que promovam o0 seu relacio-
Brincar namento e a interacdo com diversificadas manifestacdes de musica,
Participar artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia,
Explorar literatura e objetos de seu entorno.
Expressar Identificar nas manifestacbes corporais e artisticas suas
Conhecer-se potencialidades e limites produzindo conhecimentos sobre si e sobre
0 outro.
(EI03CG02-AM) Descobrir suas potencialidades corporais, por meio
da danca, dos jogos, das brincadeiras, da dramatizacéo e outros;
Vivenciar e interagir com outras criancas e as coisas,
compreendendo o mundo e percebendo seus progressos e suas
limitacoes.
(EI03CGO03-AM) Interagir com o ambiente, os objetos, seus pares e
com o adulto expressando-se sobre o significado que da a realidade
por meio dos movimentos e demais linguagens.
(EI03CG04-AM) Vivenciar habitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia, reconhecendo-os como
elementos préprios da histéria do seu desenvolvimento dentro de
sua cultura.

Campo de Experiéncias: “Tragos, Sons, Cores e Formas”

Direito de Objetivos de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EIO3TS01-AM) Perceber as diferentes manifestacdes sonoras no
Brincar espaco ao seu redor: sons da fala do outro, dos movimentos que
Participar fazem ao seu redor, sons da natureza, das musicas folcléricas etc.
Explorar (EIO3TS02-AM) Expressar-se e interagir livremente por meio de
Expressar desenho e da pintura, usando elementos da natureza.
Conhecer-se Manifestar sua imaginacao e conhecimentos sobre o que o cerca
por meio de colagem, dobradura e escultura.
(EI03TS03-AM) Produzir sons a medida que vai interagindo com a
musica que ouve em casa (cancdes de ninar), durante as
festividades na comunidade (folcléricas e religiosas) nas quais se
ouve o som de diferentes instrumentos.

Campo de Experiéncias: “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao”
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Direito de Objetivos de Aprendizagem

Aprendizagem e

Desenvolvimento
Conviver (EIO3EF01-AM) Utilizar o desenho na expressao dos seus
Brincar sentimentos, desejos e pensamentos, em relacdo ao mundo que o
Participar cerca; Ampliar o conhecimento de mundo a partir de diferentes
Explorar meios e formas de expressao (fotos, escrita espontanea, etc).
Expressar (EIO3EF02-AM) Conhecer cangoes, parlendas, poemas e histérias
Conhecer-se rimadas de forma prazerosa e significativa; Participar de
brincadeiras coletivas tipicas de seu territério, expressando
pensamentos e sentimentos vivenciados no cotidiano.
(EIO3EF03-AM) Vivenciar experiéncias em que diferentes obras da
literatura infantil classica e local estejam ao seu alcance.
(EIO3EF04-AM) Recontar historias ouvidas no contexto familiar em
que vivem.
(EIO3EF05-AM) Ouvir histérias lidas pelo professor ou narradas a
partir de um fato ocorrido ou vivenciado em determinado lugar;
Recontar a seus pares no espaco coletivo, as histérias e/ou poemas
gue ouviu.
(EIO3EFO07-AM) Vivenciar diferentes experiéncias culturais do
mundo da escrita em que se desenvolvam suas capacidades de
observar, questionar, de como narrar, ampliar o vocabulario,
melhorar a prondncia, desenvolver a memoéria, estimular a
imaginacéo e a criatividade.
(EIOBEF08-AM) Identificar os portadores e géneros textuais nas
situacdes cotidianas.

Direitos de Objetivos de Aprendizagem
Aprendizagem e
Desenvolvimento
Conviver (EIOBETO01-AM) Estabelecer relacbes de comparacdo entre o0s
Brincar objetos do cotidiano.
Participar (EIO3ET02-AM) Vivenciar situacdes em que percebam o resultado
Explorar de suas acbes e as transformacgfes que sao produzidas na natureza;
Expressar Realizar investigacfes simples para descobrir como as coisas
Conhecer-se acontecem e como funcionam; Relatar fenémenos naturais que esta
vendo ou que esta acontecendo; Identificar os fendmenos naturais
tipicos de sua regiéo.
(EIO3ET03-AM) Vivenciar situagfes de interagdo com a natureza,
observando seus fendmenos e sua conservacao.
(EIOBET04-AM) Fazer registros diversos (desenho, registro por
nameros ou escrita espontanea) de suas aprendizagens no uso de
diferentes linguagens.
(EIO3ET06-AM) Descobrir que a existéncia dos seres e as situacdes
do cotidiano sdo marcadas pelo tempo; Participar de eventos e
celebracdes, como: festa de aniversarios, festas folcléricas e/ou
religiosas, visita a um museu, zoolégico, parque etc., apoiados no
calendario; Relatar lembrancas e conversar sobre vivéncias em
eventos e celebracdes, alteracdes sofridas no préprio corpo, como
a perda e o aparecimento de dentes, tamanho das maos e dos pés,
entre outras; Perceber que cada agédo que realiza e/ou participa a
partir de suas necessidades, tradicdes e costumes tem um tempo
determinado.
(EIO3ET08-AM) Descobrir que existem coisas iguais e diferentes.
Fonte: Construcdo do Autor por meio da Proposta Curricular da Educacéo Infantil do
Municipal de Parintins
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As atividades precisam ter sentido para as criancgas e ajuda-las a adquirir
conhecimentos e assim podendo amplia-los. De fato desde bem pequenas, as
criancas jA podem cantar, contar, entre outras possibilidades. O professore
nesse sentido € o mediador desse processo, mostrando-se envolvido nessa
relacdo professor-aluno. E importante ndo limitar as constru¢des que as criangas
ja possuem sobre sua realidade, antes de chegar a instituicdo as criangas ja
possuem um periodo de convivio social com a sua familia e suas rela¢cdes com
a comunidade, é preciso considerar que essas criancas Sao sujeitos e estdo em
constante processo ativo de relagdo com o mundo a sua volta.

E preciso garantir & crianca bem pequena, de maneira segura, o contato
com 0s objetos da sala. A crianca utiliza os 6rgdos sensoriais para explorar e
conhecer o0 mundo dos objetos. Quando coloca o brinquedo na boca,
experimenta a sensacdo de duro, mole, o que amplia suas experiéncias
sensoriais e a encaminha para a compreensao de conceitos. Texturas, cores,
odores, sabores, sons sdo experiéncias que a crianca adquire no contato com
mobiles coloridos, sonoros, saquinhos de ervas aromaticas e brinquedos de
diferentes densidades e formas (KISHIMOTO, 2010).

Os professores precisam organizar o tempo, espaco e materiais de forma
a garantir que a essas atividades ocorram em contextos significativos para as
criancas. Partir dos conceitos espontaneos que as criancas tém sobre as
relacdes espaciais, ampliam as possibilidades de compreenséo e elaboracéo de
COmo isso acontece nas praticas cotidianas.

A crianca bem pequena também desenvolve a expressado oral por meio
de experiéncias com o mundo natural, pois sdo criadas oportunidades para
diversas outras experiéncias. O ser humano, 0s outros animais e as plantas
provocam bastante interesse e curiosidade nas criangas: “Por que a lagartixa
nao cai do teto?”, “Existem plantas carnivoras?”, “Por que algumas flores exalam
perfume e outras nao?”, “O que aconteceria se os sapos comessem insetos até
gue eles acabassem?”.

Sao muitas as questdes, hipbteses, relacdes e associacbes que as
criangas fazem em torno deste tema. Em funcéo disso, o trabalho com os seres
Vivos e suas intrincadas relagdes com o meio oferece iniUmeras oportunidades
de aprendizagem e de ampliacdo da compreensdo que a crianca tem sobre o

mundo social e natural.
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A construcdo desse conhecimento também € uma das condi¢des
necessarias para que as criangas possam, aos poucos, desenvolver atitudes de
respeito e preservacdo a vida e ao meio ambiente, bem como atitudes
relacionadas a sua saude.

O tempo ontem, hoje e amanhéa fazem parte do dia a dia da crianca e de
sua rotina em todos 0s espacos que vive. Assim, toda atividade da turma deve
constar em um portfélio, um cantinho do tempo, as observacdes sobre logo no
inicio e no decorrer das atividades, as musicas voltadas a esse tema para que,
futuramente, sejam feitas as demonstracbes a crianca sobre o seu
desenvolvimento, possibilitando um didlogo sobre as alteragfes no tempo e o
impacto disso no dia a dia na escola.

A compreensao de que ha uma relacéo entre os fenbmenos naturais e a
vida humana é um importante aprendizado para a crianca. A partir de
guestionamentos sobre tais fenbmenos, as criancas poderdo refletir sobre o
funcionamento da natureza, seus ciclos e ritmos de tempo e sobre a relacéo que
o homem estabelece com ela, o que lhes possibilitara, entre outras coisas,
ampliar seus conhecimentos, rever e reformular as explicacdes que possuem
sobre eles.

As brincadeiras no mundo fisico, o tempo e a natureza podem ser
utilizadas pelo mediador com uma intencdo pedagdgica de desenvolvimento
integral da crianca bem pequena. A crianca aprende as coisas do mundo pelo
contato do seu corpo com objetos e materiais.

As atividades devem provocar curiosidade. Essa curiosidade é
despertada com a quantidade e qualidade desses materiais aos quais ela tem
acesso na escola. Afetada por essa curiosidade, a crianca explora os objetos,
conhecendo-os e apropriando-se dos seus usos sociais ou simbdlicos (Para que
serve essa caixa? Para que serve esse papel? Essa caixa de fosforo vai ser o
meu carrinho.). De posse desses usos sociais, a crianca descreve as
semelhancas e diferencas dos mesmos para que se adeque as necessidades
das brincadeiras.

A crianca tem o direito de ampliar o que ja sabe. O desenho é uma das
formas pelas quais a criangca pequena mais se expressa e nesse processo, se

humaniza. E importante garantir o tempo, espaco e materiais para que as
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criancas desenhem, usando o corpo nas suas variadas formas, variando
suportes e marcadores.

A linguagem escrita € mais uma das formas de expressao da crianca. Ela
néo deve ser priorizada em detrimento de outras.

Todas as linguagens sao igualmente importantes para o desenvolvimento
da criangca bem pequena. Deve-se, assim fornece atividades que desafiem a
compreender a fungao social da escrita.

Leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto e implica a
presenca de um leitor ativo que atribui significados ao que esta lendo. Nesse
sentido, a leitura precisa ser entendida como didlogo com o texto. A crianga bem
pequena precisa participar de praticas de leitura que as ajudem a construir
sentidos aos textos com 0s quais se relaciona, auxiliada pelos adultos leitores.

As lendas amazonicas ampliam o dialogo das criangcas porque possuem
elementos do seu cotidiano, como o rio, barco, guarana, macaxeira, cobra, boto
etc. Quando as criangas podem conversar sobre coisas que elas conhecem, ndo
precisam esperar pela informacao do professor pois elas ja tém o que falar a
respeito. Além disso, a valorizacao da tradi¢do cultural € importante para manter
a memoéria do lugar, que nem sempre € desenvolvida pelas criancas.

O manuseio de diferentes portadores textuais € uma premissa para que 0
desenvolvimento da linguagem escrita se realize gradativamente.

Para além de uma prerrogativa de acesso tranquilo para o Ensino
Fundamental, saber ler € um dos direitos de aprendizagem da crianca bem
pequena enquanto cidada num contexto especifico de infancia. E a leitura nessa
fase ndo necessaria e obrigatoriamente precisa ser convencional, como a dos
adultos.

E preciso respeitar o acesso a todas as linguagens da infancia. E preciso
exercitar modos de ver o mundo. Ler o mundo antecede também a partir da
leitura da palavra.

Quando o professor ou a professora exploram as historias, oportuniza-se
o desenvolvimento da imaginacdo. Esta acédo possibilita a crianca desenvolver
capacidade de narrar, ampliar o vocabulario, melhorar a pronancia, desenvolver
a memodria, estimular a imaginacgéo e a criatividade.

A ampliacdo cultural da crianca bem pequena é um direito. Oportunizar

tempo e espaco para a escuta no cotidiano contribui para essa ampliacdo. A
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crianga bem pequena vem de diversos espagos culturais, com acessos aos mais
diversos produtos humanos (filmes, musicas, historias narradas, pecas teatrais).
Entretanto, ha lugares em que esse acesso € limitado.

A escola tem o dever de ampliar essas vivéncias para garantir a
humanizacéo da crianca desde bem pequena. Humanizacdo no sentido de se
apropriar das produgdes humanas ao longo da histéria (conhecer e saber fazer
expressao dramatica, como no teatro, conhecer e recontar histérias ouvidas
etc.). Garantir o espaco e a atencédo da fala da crianca, promovendo experiéncias
narrativas onde as criancas falem sobre suas vivéncias.

A liberdade criadora da criangca precisa ser incentivada. Cuidada no
sentido de que ela tenha oportunidade de criar a partir do repertério que ela ja
tenha. Isso possibilita a crianca desenvolver capacidades como narrar, ampliar
vocabulario, desenvolver a memoria, estimular a imaginagdo. Esse repertorio
deve ser constantemente ampliado e enriquecido.

E importante compreender que a crianca é um individuo produtor de
cultura e chega a escola com um amplo conhecimento de mundo, tendo o direito
de amplia-lo, independentemente de sua condi¢ao social.

O acesso ao mundo da leitura e da escrita € um direito da crianca, que
deve ser garantido desde sua entrada na instituicdo educativa. Vivenciar
situacdes de leitura e escrita em contextos sociais reais € condicdo para desejar
e fazer uso dessas linguagens de forma natural e efetiva.

A linguagem oral caracteriza o ambiente de interagcdo da criangca bem
pequena. Quando essa linguagem fornece elementos desafiadores, o
desenvolvimento na expresséao oral se amplia e se qualifica, dando instrumentos
para que a crianca saiba falar o que pensa e o que sente.

O envolvimento das cantigas de roda e textos poéticos nas atividades com
as criangas amplia o vocabulério delas, dando mais condicfes de comunicacéo
dos seus pensamentos e sentimentos. Além disso, a presenca da linguagem
escrita em situacdes prazerosas que envolvam interacdes reais mediadas pelos
textos ajuda a crianca a compreender a funcéo social da escrita.

E importante que os ambientes e relacdes da escola sejam um espaco de
confianca na vida da crianca. A postura do professor ou da professora deve se

mostrar respeitosa para com a condi¢ao do ser crianca.
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Essa postura respeitosa da crianga comeca no acolhimento ndo sé no
sentido de recebé-la com sorrisos, mas de escuta-la quando ela fala. Uma escuta
no sentido de disponibilidade sincera e atenciosa.

As atividades devem gerar prazer e vontade de participar. Para isso,
oportunize a experiéncia com diferentes sons, falas e musicas de diferentes
géneros, sobretudo aquelas que nao fazem parte do cotidiano da crianga bem
pequena, possibilitando a ampliacdo de seu repertorio.

Ao contrario do que muitas pessoas pensam, as criancas pequenas
devem conviver com musicas ndo apenas infantis para ampliar seu repertorio e
desenvolver o gosto musical.

Compreendendo que as criancas desde antes da educacao formal ja
estdo em contato com diferentes espagcos e materiais, os professores podem
lancar novas oportunidades de aprendizagens, ampliando conhecimentos e
produzindo novos.

A exploracédo de materiais variados amplia as hipéteses que as criancas
tém sobre as coisas e desenvolve seus sentidos sociais. A crianca tem direito de
explorar e criar relagcdes sensoriais.

E importante que a criangca bem pequena experimente e crie diferentes
sons e instrumentos musicais para desenvolver as suas linguagens e, portanto,
a sua formacao integral.

O mundo da arte € vivo e subjetivo. Precisa ser observado, compreendido
e apreciado. Na realizacdo da experiéncia artistica, a crianca desenvolve sua
criacao, a partir das experiéncias reais que vivencia, percebendo o mundo.

O favorecimento da imersdo da crianca em atividades com diferentes
linguagens oportuniza ampliagdo da compreensdo do mundo. Considerar as
vivéncias fora da escola, e utilizar esse conhecimento na elaboracdo de
atividades para as criangas, facilita o entendimento da fungcéo dos objetos na
vida da crianca, fazendo com que ela tenha vontade de manuseé-lo para um fim,
e, assim, ir adquirindo familiaridade com ele.

O desenvolvimento da autonomia para a realizacdo de acbes de
autocuidado tem modos proprios de acontecer, porém, na escola essas
caracteristicas precisam ser consideradas pela relevancia que tém na formacao
cultural de cada sujeito. Nao devem ser realizadas acdes complexas, que exigem

a mediacdo do adulto, pelas criancas bem pequenas, mas orienta-las sobre
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como fazer e sempre que necessario ajuda-las para que exercitem um
progressivo dominio das suas a¢des no autocuidado.

A crianca percebe o mundo com seus sentidos e 0s usa intensamente
para explorar e viver diferentes experiéncias. Os espacos institucionais precisam
ampliar essas descobertas e ndo cercea-las, em nome da protecdo da crianca.

A orientacdo e a presenca dos professores durante essas propostas
devem garantir a crianca o exercicio da autonomia nas descobertas sobre seus
limites e potencialidades, garantindo o direito de brincar e explorar.

E importante que o professor possibilite experiéncias sensoriais e
corporais divertidas e prazerosas. Na interagao com os colegas, a crianga brinca
de conhecer os espacos que ocupa e, assim, desenvolve, gradativamente, a
lateralidade dentro de diversos espacos.

Nas brincadeiras em que manipula diferentes objetos, observa as cores e
outras experiéncias que se apresentam ao seu redor, mediadas pelos adultos
contribui também para que a crianca bem peguena comece a perceber as
caracteristicas proprias de seu povo e regiao.

As criancas gesticulam, caminham e manuseiam objetos, saltam, correm
e desenvolvem brincadeiras sozinhas e em grupos, experimentando diferentes
maneiras de movimentar o corpo e de utilizar objetos que proporcionam o
conhecimento de si e do mundo.

Neste sentido, 0s gestos e movimentos particulares devem ser
contemplados e acolhidos em todas as situagfes da rotina na Educacéao Infantil,
uma vez que eles auxiliam ainda, a crianca a expressar suas emocgoes e
necessidades diarias

A atencdo, a escuta e olhar sensivel dos professores sobre as
manifestacées da crianca podem possibilitar a compreensdo das razbes de
diversas situacdes vividas pela criangca no seu cotidiano. Precisamos ajudar a
crianca a nomear seus sentimentos e entender as razdes pelas quais sente e
reage.

A brincadeira nem sempre vai se constituir fonte de prazer. Nela emergem
conflitos e situacdes em que a crianca precisa de ajuda do adulto para pensar
sobre e encontrar propostas de solugao.

A mediacao docente e/ou do adulto possibilita a crianga respeitar o0 espaco

do outro, estabelecendo vinculos com outras criancas e adultos, assim como o
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respeito pelas regras bésicas de convivio social nas intera¢gfes, brincadeiras e
demais atividades desenvolvidas na escola. E importante que as regras sejam
criadas no coletivo e ndo impostas pelos adultos. Isso garante o direito de
aprendizagem de participar e expressar. O uso dos objetos exerce grande
fascinio na crianca. Ela esté interessada em manipula-los e em compreender
suas fun¢des sociais. O adulto é o parceiro mais experiente nessa exploracao e
deve mostrar para a crianga como as coisas funcionam. Quando elas ficam
maiores, comecam a se interessar pelas relacdes sociais, em saber como a
sociedade funciona e se organiza. Traduzem isso nas representagdes, nas
brincadeiras de papéis (faz de conta, jogo de papéis, jogo simbdélico).

Pensar nas especificidades da crianca bem pequena é pensar em seu
desenvolvimento integral, contribuindo com seu universo amplo e complexo,
ampliando seu padréo de referéncia. Partindo deste principio, € fundamental
pensar em préticas especificas a diferentes grupos culturais, sempre tendo o
cuidado com o respeito a individualidade e a diversidade no processo de ensino
e aprendizagem das crian¢as bem pequenas.

O desenvolvimento da fala na crianca pequena perpassa pela
comunicagdo com o outro. Quanto mais desenvolvida e bem elaborada é essa
fala, mais qualidade essa comunicacgao tera.

E importante atentar para o fato de que a crianca desenvolve sua fala
convencional progressivamente. E preciso respeitar e valorizar essa progressao
do desenvolvimento infantil, auxiliando na compreenséo das falas de si e do
outro, criando condi¢gOes para que a crianga se expresse de forma segura. A fala
do adulto deve sempre ter as pronuncias corretas das palavras, pois isso auxilia
na ampliacdo do vocabulario da crianca.

A interacdo da crianca pequena se amplia e se qualifica a partir do
momento em que oportunizamos 0 contato da mesma com outras pessoas de
faixas etérias diferentes. Esse contato valoriza a construgdo e o conhecimento
de si e da sociedade a qual se encontra inserida, possibilitando dessa forma que
a crianca pequena se torne segura compartilhe seus objetos e espacos.
Incentivar a vivéncia com o outro favorece o desenvolvimento da autonomia e

respeito entre as criangas.
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Conforme a crianca vive suas primeiras experiéncias sociais (na familia,
na escola, na comunidade), estrutura percepc¢oes e questionamentos sobre si e
sobre o outro, construindo, nesse processo, sua identidade.

Professores e familia sdo fundamentais, pois auxiliam a crianca na
construcdo de uma imagem positiva de si e de sua identidade, ampliando sua
confianga na resolucdo de problemas e na tomada de decisdes.

As atividades, tanto nas salas de referéncia quanto em outros espacos,
ocorrem numa rotina em que € possivel estabelecer combinados de cortesias
com e entre as criang¢as na intencdo de mostrar que cada uma tem o seu espaco
e que esse espaco pode ser compartilhado com o outro (criancas e adultos) de
maneira tranquila, aconchegante e divertida. Um ambiente harmonioso
possibilita tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto a
ampliacdo de saberes e conhecimentos diversos.

Souza (2017) afirma que a reconstrucdo da escola s6 € possivel com a

participacdo dos sujeitos histdricos e sociais desse territorio, assim sendo,

A escola participativa dard um novo sentido ao processo de ensino e
aprendizagem, onde os conteldos trabalhados nas salas de aula
poderdo ser ressignificados e aplicados nas praticas diérias: nos
rogados, nas pescarias, na producao agricola e na criagcdo de animais,
no extrativismo vegetal e animal ou em qualquer atividade na
comunidade (SOUZA, 2017, p. 169-170).

Entdo, os caminhos estdo dados, séo legais, mas exigem vontade politica
de gestores do executivo, legislativo e do secretario(a) de educacao do municipio
em reorientar a proposta curricular para a Educacéao Infantil do Campo, em que
a educacao do campo seja tratada na diferenca quando a igualdade negar e
silenciar os seus saberes da producédo da vida e seja tratada com igualdade

guando a diferenca lhe inferioriza.

O desafio de fato e construir pontes para o didlogo com a secretaria de
educacdo do municipio de Parintins, no intuito da realizacédo de uma elaboracéao
coletiva de uma proposta curricular que seja diferenciada para as escolas do
campo em toda sua abrangéncia. A expectativa € que o poder publico mova
esfor¢os para discutir e elaborar com as organiza¢cdes sociais e com 0s sistemas

de ensino um curriculo de educacéo diferenciado a partir dos saberes dos povos
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do campo, envolvendo as unidades escolares e as universidades. Neste estudo
apresentamos uma contribuicdo nessa dire¢éo, entretanto, cabe a realizagao de
discussbes posteriores em relacéo a propostas curriculares e de regulamentacao

pelo poder publico.

Consideragdes

A Politica de Educacédo do Campo é resultado da articulacdo e conquista
dos Movimentos Sociais do campo ou com ele comprometido, é resultado da
participacdo popular, logo as diretrizes que norteiam a Educacédo Bésica do
Campo séo balizadas na participagdo popular na gestdo democratica, autonomia
das escolas e o fortalecimento dos conselhos escolares.

As politicas publicas ndo sdo dadas, elas sdo conquistadas, elas sao
resultados da organizacdo e articulacdo da sociedade. Nessa perspectiva a
populacdo campesina juntamente com 0s movimentos sociais e o Férum
Parintinense de Educacdo do Campo, teriam que iniciar uma discussao sobre a
implantacdo da Politica de Educacdo do Campo na rede municipal de ensino de
Parintins, enquanto direito das populac¢des do campo.

E fato que a Politica de Educacdo do Campo néo se refere a um espaco
geografico, ele ndo é restrito aos camponeses que desenvolvem um
campesinato, mas ele abrange a todos que de alguma forma desenvolvem uma
relacdo com o ecossistema para tirar dele o seu sustento, ndo se restringe a um
espaco fisico, ele tem a ver com concep¢do de educacgdo, com identidades e
territérios constituidos por essa populacdo que no caso de Parintins, sdo 0s
povos das aguas, da terra e das florestas.

Portanto, a concepcao de Educacdo do Campo esta além do espaco
geografico, numa relacdo direta com o0s interesses da comunidade,
transformando em conteddos escolares, o cotidiano delas, suas lutas e
conquistas, seus saberes e cultura. Porém, tudo isso sem se fechar para o que
tem de novo nas ciéncias e na tecnologia que devam ser conhecidos na
perspectiva de democratizar esses conhecimentos e servir a comunidade.

Quanto a Educacédo Infantii embora tenha aumentado o numero de
matriculas, voltada para essa etapa da educacéo, elas ndo chegam a todas as

comunidades do campo. Foi constatada a necessidade de ser construido mais
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espacos de atendimento das criangcas bem pequenas e criangas pequenas em
comunidades do municipio, para atender a prerrogativa do atendimento proximo
de casa.

No entanto, para sanar essas demandas € necessario que a educacao
venha junto com outras politicas como a de renda que possa sustentar as
familias em sua comunidade, evitando que sejam presas faceis para o0s
madeireiros, mineradores e outros agentes destruidores do seu ambiente. E que
seja uma “educacéao problematizadora” (FREIRE, 2001, p. 68) e questionadora
da relagéo produtiva do capital com a sustentabilidade dos povos do campo.

Pode-se constatar que as diretrizes implementadas, néo se traduziam em
politicas publicas para a Educacédo Infantii do Campo. Constitui-se como um
conjunto de a¢gdes numa concepcao de educacédo dentro da “estratégia do capital
para educar ao consenso” (NEVES, 2005), as quais buscam acomodar as
populagdes e negam qualquer perspectiva de uma “educagdo como pratica da
liberdade” (FREIRE, 2001).

Em geral essas acdes estdo a mercé da boa vontade dos governantes por
nao se traduzirem em politica de educacao municipal uma vez que lhes falta a
participacdo popular na elaboracdo e gestdo dessas acgdes, assim como a
normatizacdo dessas acdes. No entanto, atualmente gradativamente est&o
ampliando a oferta de vagas para o ensino fundamental em detrimento da
Educacao Infantil.

Para romper com essa realidade é necessério a efetivacdo de uma politica
publica de educacdo que seja capaz de pensar uma educacdo a partir da
identidade e da realidade do campo, que se traduz hoje em Educacéo do Campo.
Lutar por essa educacao € disputar territoério com a educacao excludente que
nao reconhece esses povos na sua particularidade cultural e nem como sujeitos
de direitos. Provavelmente esse debate junto ao governo municipal é tarefa de
todos os cidadaos e Movimentos Sociais comprometidos com a causa dos povos
do campo e da Educacéo Infantil do Campo em Parintins.

Ter desencadeado esta pesquisa no contexto da realidade do municipio
de Parintins possibilitou refletirmos sobre todo um processo de conhecimento
gue se constituiu entre construcdo e desconstrucdo, de olhar para além das
aparéncias, como indicado por Marx (1980), deixar de percebermos as coisas da

forma como elas meramente se apresentam, mas pensarmos nas diversas
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interpretacdes dos fatos, nas objetivacdes das coisas, e nas intengdes tidas por
trds dos acontecimentos.

Como as palavras de Freire (1996, p. 53) afirmam, sobre a real situacéo
dos seres humanos, que, como sujeitos inacabados, estamos propicios a nao
conclusdo em si, mas a direcionamentos de analises: “Gosto de ser gente,
porque inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele [...] a inconclusdo que se
reconhece a si mesma, implica necessariamente a insercao do sujeito inacabado
num permanente processo social de busca”

Sendo assim, antes de tudo, olhar para a realidade e apontar caminhos e
possibilidades. Nao uma concluséo fechada em si. Se estamos vivendo numa
sociedade tao desigual, € de nossa responsabilidade estreitar as diferencas e
lutar por direitos iguais. Essa responsabilidade se dobra quando, além de
educador(a), somos também caboclos parintinenses, que vive nessa terra, nesse
rio, com essa gente. Eis aqui 0 nosso maior desafio.

A vontade enorme de tirar essas amarras e gerar, também, em nossos
(meus) conterraneos a possibilidade de construir novos olhares sobre o real. E,
ao tratar sobre a Educacédo Infantii do Campo, que emerge da luta de uma

classes, ndo poderiamos imaginar que as mascaras fossem postas para
disfarcar uma realidade que € a mais escancarada verdade absoluta de um povo
gue, historicamente, foi deixado de lado no que diz respeito as politicas publicas.

Na tessitura desse processo, logo de inicio, com a contribuicdo da
incursdo bibliografica colocamos em evidencia a Educacdo do Campo como
categoria, um paradigma de resisténcia que nasce na radicalidade das lutas
dos/as trabalhadores/as do campo com o propdsito de se contrapor a precaria e
excludente escola rural de orientacdo urbanocentrica, buscando ndo sé construir
uma nova perspectiva, uma epistemologia, mas também condi¢cdes materiais
favoraveis a construcdo de um novo projeto educativo e de sociedade, em que
os diferentes sujeitos tenham seus direitos garantidos e respeitados.

Para legitimar esses direitos, temos a conquista de politicas publicas
educacionais como condigdo primordial, e, nessa conquista, garantir uma
educacédo que seja do campo construida em conjunto aos povos do campo, por

entendermos que estaremos garantindo uma educacao para todos a partir de
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suas especificidades. E uma conquista que vem sendo disputada pelos
movimentos sociais e sindicais do campo.

E indiscutivel que a educacdo é um direito inalienavel. Entretanto, na
sociedade em que esta posta, o individuo € submetido a exclusdo social, a
negacdo de politicas publicas que ndo atendem suas necessidades, embora
reconhecamos que temos direitos, isto ndo faz, por si sO, uma realidade
concreta: “O fato de sermos pessoa humana nos faz portadoras desses direitos”
(MOLINA, 2004, p. 23). E importante enfatizar que, embora as comunidades do
campo se apresentem com distanciamento geogréfico, o direito a educacgéo é o
mesmo dos que moram na cidade. Ndo se pode negar que a especificidade
amazonica seja um dos fatores que levam o poder publico a limitar investimentos
nas areas campesinas, porém reafirmamos que a educacdo é um direito
constitucional e, como direito, € dever dos Estados e Municipios garantir o
acesso a educacao.

Percebemos que mesmo timidamente, existem algumas iniciativas para a
implantacdo de uma proposta curricular da Educacdo do Campo por parte do
sistema educacional, porém, sem uma discusséo e estudo sobre o que permeia
este campo de possibilidades, todo esfor¢co realizado serd& em védo. Dai a
necessidade de haver engajamento politico a causa pelos profissionais que
atuam nesse departamento, caso contrario, serdo apenas idealizadores de uma
causa camuflada e que sustentam os interesses do neoliberalismo.

Consideramos, como uma das mais significativas conquista do Movimento
Por uma Educacéo do Campo, a promulgacao das Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo (Resolucao n° 1/2002 do CNE/CEB).
Contudo, essas diretrizes ndo sdo analisadas dentro do setor, ocorrendo,
apenas, a execucao de acdes impostas pela organizacao curricular estadual.

No que diz respeito a organizacdo curricular, € perceptivel a relacao
urbanocentrica nas acdes do municipio, na medida em que se propde acbes
proprias das escolas urbanas. Esquecem que os povos do campo lutam por uma
identidade nas politicas educacionais que supere a tdo conhecida adaptacao
curricular, mas que considera 0s sujeitos do campo como construtores de
conhecimento e de historia. O Campo € compreendido para além de um espaco
geografico (setor econbmico), mas como um espaco de vida, de construcdes e

de troca de saberes produzidos pelos que vivem naquele espago.
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Sendo assim, é indiscutivel a necessidade de se pensar em uma proposta
de educacédo para a Educacdo Infantii do Campo, pressupondo pensa-la
enquanto politica publica em que sejam considerados o0 seu devido
financiamento, a formagéo profissional e o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica pautada em principios filosoficos, os quais devem manter relacdes
estreitas com os ideais da populacdo do campo. Para tanto, 0os sujeitos
envolvidos nesse processo devem se perceber como sujeitos histéricos e
politicos com capacidade para construir e modificar os rumos da historia.

Portanto, se a educacgéo do campo deixar de ficar silenciada no curriculo,
o aprendizado e a convivéncia social dos sujeitos alcangardo maior éxito, e a
proposta curricular no municipio obtera resultados mais significativos, tanto para
0s povos do campo, quanto para a propria organizacdo educacional municipal,
assim a proposta curricular das escolas do campo estara falando a propria lingua
dos sujeitos do campo e aperfeicoando seus conhecimentos, mantendo viva a
sua histéria, o seu modo de vida. Sem duvida, tudo isso reforca a importancia de
implantacdo de politicas publicas que estejam alinhadas com o debate sobre a
Educacdo do Campo advinda dos movimentos sociais que lutam por uma
educacéo de qualidade para estes sujeitos.

A Educacéo do Campo, por meio dos movimentos sociais e de instituicdes
publicas, conseguiu marcos referenciais que atendessem as demandas dos
povos do campo, para que pudessem sentir a valorizacdo de suas terras e
territorios, tradi¢Ges, culturas e saberes. Dessa maneira, problematiza a visao
urbanocentrica da educacéo e dos curriculos das escolas do campo e a forma
como os povos do campo tém sido tratados em relacéo a cidade, principalmente
no campo das politicas publicas. Diferente disso, a luta por Educacé&o do Campo,
contribuiu para a elaboracdo de importantes politicas envolvendo a parceria
entre poder publico, organiza¢des e movimentos sociais, a fim de contribuir com
a transformacéo da realidade de desigualdade social de universo.

As Diretrizes da Educacéao do Campo (BRASIL, 2002) determinam que as
praticas educacionais atendam as necessidades e aos interesses dos povos do
campo e que a aprendizagem seja concretizada com qualidade, estrutura fisica
adequada, formacédo docente e envolvimento das comunidades. A partir disso, é

possivel dar novo significado ao curriculo das escolas do campo, em que 0s
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saberes da cultura, da natureza e do trabalho possam fazer parte do universo da
aprendizagem escolar que é oferecida pelos sistemas de educacdao.

O estudo demonstra que um dos caminhos para a ressignificacdo do
curriculo € o processo de dialogo, que envolve a escuta atenta das necessidades
do outro e representa um passo importante para a compreensdo da dinamica
sociocultural, principalmente quando se trata das especificidades do contexto
Amazonico, articulados a necessidade de uma educacéo diferenciada.

A expectativa € que o poder publico envide esforcos para discutir e
elaborar com as organizagfes sociais e com 0s sistemas de ensino um curriculo
e assim uma proposta curricular de educacéo diferenciada, partindo dos saberes

dos povos do campo, envolvendo as unidades escolares e as universidades.
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