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RESUMO

As questdes ambientais tém alcangado cada vez mais relevancia nos debates e discussdes
politicas, econbmicas e sociais. No ambito educacional, tem sido objeto de atengdo pela
necessidade de formacao para o desenvolvimento de valores e atitudes condizentes com
a sustentabilidade ambiental. Nessa perspectiva, a questdo que norteou a pesquisa foi
analisar em que medida o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) impactou nas
escolas em tornar-se territdrios educadores sustentaveis na cidade de Manaus. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, sendo constituida de trés etapas:
pesquisa bibliografica sobre as experiéncias internacionais de Educacdo para a
Sustentabilidade (EpS) e das acBes do PNES que foram realizadas no pais; pesquisa
documental em que analisamos a dimensdo socioambiental contida nos Planos de Acao
de 58 escolas participantes do PNES em Manaus; e, pesquisa de campo desenvolvida em
duas escolas estaduais por meio de entrevista realizada com trés professores, de modo a
compreender como foi 0 processo de implementacdo e desenvolvimento do PNES em
escolas da rede publica de educacdo de Manaus/Amazonas. Os dados da pesquisa foram
analisados pelo método da Anélise de Contetido. Nesse contexto, o objetivo principal da
tese foi compreender de que forma o PNES contribuiu para que escolas publicas
participantes se tornassem territorios educadores sustentaveis em Manaus. Os resultados
evidenciaram que a gestao escolar tem grande relevancia como elemento integrador e que
pode impulsionar as acdes de educacdo para sustentabilidade (EpS). Também
identificamos a necessidade de fortalecer o planejamento e o desenvolvimento de préaticas
socioambientais numa perspectiva interdisciplinar e, do uso pedagdgico dos territérios
educadores das escolas, tendo em vista que, muitas vezes, se constitui um desafio integrar
a tematica da sustentabilidade aos conteddos curriculares numa abordagem abrangente
sobre questBes socioambientais. O PNES fez importantes contribuicdes: estimulou a
comunidade escolar a conhecer mais o territdrio de aprendizagem e seu entorno,
estimulando uma insercdo mais frequente das questdes socioambientais nas dinamicas
pedagdgicas e propiciando desenvolver o senso de pertencimento ao estimular a
participacdo ativa em acbGes que buscaram solucbes eficazes para problemas
socioambientais. Um aspecto importante a destacar € que mesmo apds a conclusdo do
PNES, as escolas tém se esforcado para continuar desenvolvendo acdes de
sustentabilidade em suas préaticas pedagogicas. Assim concluimos que a escola se torna
um territério educador sustentavel como resultado de um processo continuo e de
construcdo coletiva da sustentabilidade socioambiental. Portanto, argumentamos a partir
dos dados da pesquisa que o PNES foi uma politica publica educacional importante para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas socioambientais e que a educacdo para a
sustentabilidade possibilita a superacdo da dicotomia sociedade-natureza, colaborando
para o engajamento da construcdo de territérios educacionais sustentaveis.

Palavras-chave: Programa Escolas Sustentaveis; Territorios Educadores Sustentaveis;
Sustentabilidade; Socioambiental.



ABSTRACT

Environmental issues have become increasingly relevant in political, economic and social
debates and discussions. In the educational sphere, it has been the subject of attention due
to the need for training to develop values and attitudes consistent with environmental
sustainability. From this perspective, the question that guided the research was to analyze
the extent to which the National Sustainable Schools Program (PNES) impacted schools
in becoming sustainable educational territories in the city of Manaus. This is a qualitative
research, descriptive in nature, consisting of three stages: bibliographical research on the
international experiences of Education for Sustainability (EpS) and the PNES actions that
were carried out in the country; documentary research in which we analyzed the socio-
environmental dimension contained in the Action Plans of 58 schools participating in the
PNES in Manaus; and, field research carried out in two state schools through interviews
with three teachers, in order to understand the process of implementing and developing
the PNES in public schools in Manaus/Amazonas. The research data was analyzed using
the Content Analysis method. In this context, the main objective of the thesis was to
understand how the PNES contributed to participating public schools becoming
sustainable educational territories in Manaus. The results showed that school
management has great relevance as an integrative element and can boost education for
sustainability (EpS) actions. We also identified the need to strengthen the planning and
development of socio-environmental practices from an interdisciplinary perspective and
the pedagogical use of schools' educational territories, bearing in mind that it is often a
challenge to integrate the theme of sustainability into curricular content in an approach
comprehensive coverage of socio-environmental issues. The PNES made important
contributions: it encouraged the school community to learn more about the learning
territory and its surroundings, encouraging a more frequent inclusion of socio-
environmental issues in pedagogical dynamics and enabling the development of a sense
of belonging by encouraging active participation in actions that sought effective solutions
for socio-environmental problems. An important aspect to highlight is that even after the
completion of the PNES, schools have made efforts to continue developing sustainability
actions in their pedagogical practices. Thus, we conclude that the school becomes a
sustainable educational territory as a result of a continuous process of collective
construction of socio-environmental sustainability. Therefore, we argue from the research
data that the PNES was an important educational public policy for the development of
socio-environmental pedagogical practices and that education for sustainability makes it
possible to overcome the society-nature dichotomy, contributing to the engagement in the
construction of educational territories sustainable.

Key-worlds: Sustainable Schools Program; Sustainable Educating Territories;
Sustainability; Socio-environmental.
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Introducéo

Nas ultimas décadas, as questdes ambientais tém alcancado grande relevancia nos
debates e discussdes politicas, econdmicas e sociais. No dmbito educacional, tem sido
objeto de atencdo pela necessidade de formacdo para o desenvolvimento de valores,

atitudes e comportamentos alinhados a construcao de sociedades sustentaveis.

Por isso, é de suma importancia desenvolver a¢bes educacionais que contribuam
para a formacgdo de gentes ancestrais com visdo sistémica dos problemas ambientais e,
engajados no cuidado e protecdo da sociobiodiversidade (Higuchi; Kuhnen, 2008; Capra,
1996; Carvalho, 2012).

Criar sociedades sustentaveis que possibilitem a qualidade de vida das geracGes
atuais e futuras é um dos grandes desafios do mundo contemporaneo (Capra, 1996). Para
0 autor, os problemas socioambientais que temos vivenciado séo o resultado de uma crise
de percepcédo, pensamento e valores que demandam uma mudanca de paradigma que
possibilitem desenvolver uma visdo ndo antropocéntrica ou centralizada no homem, mas
que reconhece a conexdo e interdependéncia de todos os seres vivos na teia da vida,

formando uma rede da qual todos fazemos parte.

A escola por seu relevante papel de socializacdo e aprendizagem, pode se
constituir no espaco que oportuniza experiéncias significativas de formacdo e
desenvolvimento de uma consciéncia ecocéntrica que percebe o homem ndo como
elemento extrinseco a paisagem, mas parte integrante do meio ambiente, formando uma
totalidade sistémica. Dessa forma, defendemos a tese de que trabalhar a educacéo para a
sustentabilidade, portanto, é possibilitar a superacdo da dicotomia sociedade-natureza e

colaborar para o engajamento da construcdo de territorios educacionais sustentaveis.

Nesse contexto, o objeto de pesquisa foi o Programa Nacional Escolas
Sustentaveis (PNES) e o processo de sua implementacdo e desenvolvimento nas escolas
publicas do municipio de Manaus/Amazonas, no periodo de 2013 a 2018, bem como
possiveis contribuicdes para a formacao de uma cultura e pratica de sustentabilidade entre

a comunidade escolar.

O Programa foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com

universidades publicas, com a finalidade de promover a insercao da Educagdo Ambiental
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(EA) nas escolas, de modo a propiciar melhorias na qualidade do ensino e colaborar para

transformar as escolas em territorios educadores sustentaveis.

A pesquisa se justifica na medida em que mesmo tendo sido um Programa de
abrangéncia nacional, ainda sdo poucas as pesquisas que abordaram este tema como
constatado por meio de pesquisa bibliografica em publicacbes cientificas de eventos
nacionais, artigos, dissertacdes e teses no periodo de 2014-2021 (Siqueira; Vasconcelos;
Zanon, 2021). Também ndo encontramos na literatura, estudos que tenham trabalhado o
PNES no contexto local. Ademais, a sustentabilidade ambiental é um assunto de suma
importancia porque implica diretamente nas condi¢des de vida no planeta. Assim, é de
fundamental importancia para um viver sustentavel compreender qual foi a contribuicao
do PNES para estimular as escolas a desenvolverem suas acdes pedagogicas, tendo em

vista 0s pressupostos da sustentabilidade socioambiental.

Nessa perspectiva, a questdo que norteou a pesquisa foi: Em que medida o
Programa Nacional Escolas Sustentaveis impactou nas escolas em tornar-se territorios

educadores sustentaveis na cidade de Manaus?

Isto é relevante para a producéo de conhecimento cientifico uma vez que colabora
para novas pesquisas sobre o PNES no contexto local; enfatiza a dimenséo das relacoes
sociais do territorio escolar enquanto processo de constru¢cdo de uma cultura de
sustentabilidade, o que ajuda a pensa-lo como o resultado de um esforco coletivo
composto por aspectos que abrangem a natureza, as trajetorias socio-historicas e a

estrutura arquitetdnica do ambiente.

O objeto de pesquisa também € importante para a promoc¢do de préaticas de
sustentabilidade ao estimular o engajamento de toda a comunidade, possibilitando que o
territorio escolar seja uma referéncia de sustentabilidade na comunidade em que esta
inserida e 0s sujeitos que o compdem tenham autonomia para desenvolverem acdes

socioambientais com efeito multiplicador no cotidiano de vida.

Ademais, o objeto de pesquisa favorece o entendimento sobre a formacdo da
consciéncia critica quanto a construcdo do territério escolar; incentivando a reflexdo-acéao
e o cuidado socioambiental; o desenvolvimento do senso de pertencimento e a valorizagédo

do estabelecimento de relagbes socioambientais sustentaveis.
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Nesse contexto, o objetivo geral da tese foi compreender de que forma o Programa
Nacional Escolas Sustentaveis impactou para que escolas publicas participantes se
tornassem territérios educadores sustentdveis em Manaus. Quanto aos objetivos
especificos foram: 1) evidenciar as experiéncias de Programas de Educacdo para a
Sustentabilidade & nivel internacional e das agbes do Programa Nacional Escolas
Sustentaveis desenvolvidas a nivel nacional; 2) analisar a dimensdo socioambiental nos
Planos de Acdo elaborados por escolas do PNES em Manaus; 3) verificar de que forma
foi desenvolvido o processo de formacéo de professores para a implementacdo do PNES
no ambito da cidade de Manaus; e, 4) analisar como foi o processo de implementacéo e
desenvolvimento do Programa Nacional Escolas Sustentaveis em escolas da rede publica

de educagédo de Manaus/Amazonas.

A pesquisa foi do tipo qualitativa, de natureza descritiva, de modo a compreender
os significados atribuidos aos fendmenos sociais pelos sujeitos da pesquisa (Flick, 2009;
Creswell, 2010), sendo a coleta de dados realizada no periodo entre agosto de 2022 a
marc¢o de 2023, constituida de trés etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e

pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado por
diversos autores sobre o tema de pesquisa, principalmente em formato de livros e artigos
cientificos (GIL, 2008). Dessa forma, considerando que o PNES foi inspirado num
programa inglés, fizemos um levantamento bibliografico dos estudos sobre as
experiéncias em Educacdo para a Sustentabilidade (EpS) para compreender como essas
acOes foram desenvolvidos no ambito de Programas Internacionais que trabalham as
questdes socioambientais no processo de ensino-aprendizagem. No cenario nacional, a
pesquisa bibliografica possibilita obtermos uma no¢édo geral sobre o desenvolvimento das
acOes do PNES que foram realizadas no pais. Conhecer tais experiéncias, permite aos
formuladores de politicas publicas educacionais identificar os fatores que podem
potencializar a implementacdo e desenvolvimento de Programas de EpS; aos professores,
aprimorar as suas praticas pedagogicas e, propiciar situacdes de aprendizagem sobre

questdes socioambientais para seus alunos.

Na pesquisa documental discutimos a dimensdo socioambiental contida nos
Planos de Acédo de 58 escolas participantes do PNES em Manaus. A pesquisa de campo
foi desenvolvida em 02 escolas estaduais por meio de entrevista realizada com 03

professores, de modo a compreender como foi o0 processo de implementagdo e
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desenvolvimento do PNES em escolas da rede publica de educacdo de
Manaus/Amazonas.

A andlise de dados foi realizada de maneira qualitativa (Flick, 2009). Na analise
qualitativa utilizamos o método da Anéalise de Contetdo, que pressuple as etapas de
registro, transcricdo e tabulacdo dos dados, construcdo da codificacdo, categorizagdo
temética e interpretacdo dos dados com base no referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa (Bardin, 2016).

A tese € constituida de 4 capitulos. No primeiro capitulo, discutimos elementos
conceituais importantes no contexto do PNES. Iniciamos fazendo um breve retrospecto
dos conceitos de Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel (DS), ora tratados
como sindnimos, ora como ideias distintas. Em seguida, apresentamos a trajetoria da
educacéo brasileira fundamentada em praticas de Educacdo Ambiental (EA), enquanto
no contexto internacional se popularizou o uso do termo Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Assim, explicamos a utilizacdo na tese da
nomenclatura Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EpS). Trazemos ainda,
defini¢gdes do que seria uma Escola Sustentavel, demostrando que no @mbito do PNES,
uma escola com essa caracteristica estava fundamentada em trés pilares principais: a
gestdo, o curriculo e os espagos fisicos. Concluimos enfatizando que as escolas
sustentaveis sdo em boa medida, o resultado do uso pedagdgico que se faz dos seus
ambientes de aprendizagem. Nesse sentido, embora 0s documentos oficiais do Programa
facam uso do termo Espaco Educador Sustentavel, utilizamos o termo Territorio
Educador Sustentavel, por compreendermos este como uma ampliacdo daquele, uma vez
que sintetizaria as ideias de uso pedagogico de estruturas fisicas sustentaveis das escolas,
construcdo de relacBes sociais justas, solidarias e praticas pedagogicas que estimulam a
sustentabilidade. De todo modo, ressaltamos que ao longo da tese fazemos uso do termo
espaco educador sustentavel quando fizermos referéncia aos estudos e documentos sobre
0 PNES por ser esta a homenclatura utilizada nesses trabalhos e, o termo territorio
educador sustentavel, nas analises dos resultados, por ser o termo que a tese traz com uma

nocdo ampliada daquele.

No segundo capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa bibliografica sobre
os Programas Internacionais de EpS, analisando as experiéncias de escolas sustentaveis
em outros paises, no que tange as agdes socioambientais desenvolvidas; os desafios e

contribuigdes das atividades implementadas no processo de ensino-aprendizagem.
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No terceiro capitulo, discutimos a experiéncia nacional do PNES, descrevendo e
analisando os desafios e contribuicGes das principais préaticas pedagdgicas desenvolvidas

pela comunidade escolar no contexto desse Programa de EpS.

No quarto capitulo, descrevemos a experiéncia do PNES em Manaus/Amazonas.
Inicialmente, analisamos os Planos de Acdo elaborados por escolas participantes do
Programa. Em seguida, discutimos os resultados da pesquisa de campo em que buscamos
compreender como ocorreu a implantacdo e desenvolvimento das acbes de ensino-
aprendizagem, evidenciando por meio do relato dos sujeitos da pesquisa, os desafios e

contribuicdes pedagdgicas das acdes de EpS desenvolvidas.

Nas consideragdes finais, fazemos um resumo dos resultados obtidos com a
pesquisa, refletindo sobre eles e sugerindo agbes que podem contribuir para o

desenvolvimento de préaticas de EpS nas escolas e de novas pesquisas sobre o tema.
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CAPITULO 1. EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE

1.1 Breve retrospecto do conceito de Sustentabilidade e Desenvolvimento
Sustentavel

Para Leff (2006) a sociedade contemporanea passa por uma crise civilizatoria
onde o homem foi reduzido a sua for¢a de trabalho e a natureza foi coisificada, estimulada
por uma economizagao do mundo globalizado. Nesse contexto, o autor salienta que se faz
necessario construir uma racionalidade alternativa ao cientificismo moderno ou a
tecnizacdo da vida, sendo preciso questionar 0 nosso ser no mundo para compreender a
complexidade ambiental, ndo como a ecologizagdo do mundo, mas como o
entrelacamento da natureza e da cultura, de uma hibridizacdo entre 0 campo econémico,
cientifico, tecnologico, social e simbolico. Além disso, buscar a formagdo de uma
identidade individual e coletiva que contribua para se perceber os problemas ambientais
como problemas de conhecimento, de uma forma de pensamento que requer o

desenvolvimento de uma ética solidaria com as dindmicas socioambientais.

Cavalcanti (2012) argumenta que, embora a nocdo de crescimento econémico
continuo seja defendida como forma de atender as necessidades basicas das pessoas, na
pratica isso significaria 0 esgotamento dos recursos naturais € 0 aumento das
desigualdades sociais. Também distingue as ideias de crescimento e desenvolvimento,
sendo este diferente daquele por reconhecer os limites da natureza, como algo que se
ocupa do bem-estar humano e do exercicio da plena cidadania, de um consumo minimo
gue mantenha a vida no planeta e proporcione 0 maximo de bem-estar social. Conclui que
apesar da nocdo de desenvolvimento sustentavel ter se tornado muito difundida na
atualidade - a partir do relatorio “Our Common Future” produzido em 1987 pela
Comissdo Mundial para o Desenvolvimento Ambiental (WECD) e ratificado na
Conferéncia Mundial das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento Ambiental (Rio-92),
popularmente conhecido como Relatério Brundtland - a conservacdo do meio ambiente e
melhorias na qualidade de vida da populacdo perpassam por uma questdo de escolha

moral, ou seja, de valores condizentes com a sustentabilidade.

Para Weber, a racionalidade é conceitualmente um elemento fundamental do que
constitui a sociedade moderna uma vez que define as formas de consciéncia e de sua
materializacdo na forma como as instituicGes se organizam, legitimando as regras de

pensamento e das agdes sociais nas esferas da existéncia humana, podendo ser uma
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racionalidade determinada pelas expectativas externas sobre o comportamento; uma
racionalidade segundo valores éticos, estéticos, religiosos ou qualquer outro relacionado
a esses proprios valores e ndo condicionado para obter algum objetivo; a racionalidade
resultante da afetividade e dos sentimentos que cada individuo vivencia em determinado
momento; e, por fim, a racionalidade tradicional decorrentes dos habitos e costumes
sociais (Leff, 2006).

Dessa forma, o desafio é construir uma racionalidade ambiental que integre as
diversas racionalidades existentes, que promova mudanca de mentalidades, que considere
a dimensdo integral do ser e, assim, contribua para o desenvolvimento de um
comportamento pro-ambiental, fundamentado em valores mais justos e equéanimes,
mobilizados por uma ética socioambiental que possa refletir em um estilo de vida

sustentavel.

De acordo com Nascimento (2012), a nocéao de sustentabilidade tem duas origens:
a ecologia, entendida como se referindo a capacidade de recuperacdo e reproducao dos
ecossistemas em face aos impactos das acdes antropicas e naturais e, a economia com o
sentido de desenvolvimento, que compreende a crescente percep¢do de que o padrdo de
producdo e consumo do mundo ndo tem a possibilidade de perdurar considerando a
finitude dos recursos naturais. Isto se tornou mais evidente a partir de varias reunifes
organizadas para discutir a questdo ambiental, favorecendo o entendimento de que a
equidade social e a melhoria da qualidade de vida desta e das proximas geracfes sdo

formas de promover a sustentabilidade.

Esse mesmo autor, menciona que a sustentabilidade foi sendo transformada no
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, definido como “o desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras
de satisfazer suas proprias necessidades”, que surgiu a partir da Comissao Mundial das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento em que o conceito foi

elaborado e passou a ser difundido globalmente.

Assim, em razdo dessa popularizacdo, o conceito de Sustentabilidade ficou
atrelado ao de Desenvolvimento Sustentavel (DS). Entretanto, ndo ha um consenso sobre
serem sindnimos. Para varios autores de dissertacdes e teses, 0 DS ndo é visto exatamente

como sendo um conceito, mas uma ideia para alcancar a sustentabilidade (Camargo,
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2016). De modo inverso, laquinto (2018), defende que € a Sustentabilidade o processo
por meio do qual se pode alcangar o DS.

Para Gadotti (2008), a Sustentabilidade é maior do que o DS por acreditar que
estimula o respeito aos diferentes modos de vida e o cuidado cotidiano com as questoes

socioambientais do planeta de forma holistica, justa e solidaria.

Loureiro (2012) salienta que ha diferentes forma de se definir o DS, mas que, de
maneia geral, o conceito carrega consigo a ideia mobilizadora em torno de “[...] crescer
sem comprometer a capacidade de suporte dos ecossistemas e seus ciclos, garantindo a
existéncia social e de outras espécies a longo prazo” (p. 55), mas critica a no¢do de um
desenvolvimento linear, evolucionista e universal. Este autor defende a autonomia dos
povos para estabelecer modos econdmicos e culturais particulares na relagdo com o

ambiente.

Sobre Sustentabilidade, o autor afirma que “[...] este € um conceito oriundo das
ciéncias bioldgicas e se refere a capacidade de suporte de um ecossistema, permitindo a
sua reproducao ou permanéncia no tempo” (p. 56). Porém, destaca que o conceito abarca
ndo apenas a area ecologica, mas também o campo politico, econémico e sociocultural,
tornando-o um conceito “instigante, complexo e desafiador” (p. 57). Isso se explica pela
abrangéncia do conceito. Por exemplo, com base em varios autores, laquinto (2018),

elenca varias dimensdes da sustentabilidade:

[...] dimensdo ecolégica ou ambiental, dimensdo econémica, dimenséo social,
dimensdo espacial ou territorial, dimensdo cultural, dimensdo politica
(nacional e internacional), dimensdo juridico-politica, dimensdo ética,
dimenséo psicolégica e dimensdo tecnoldgica (p. 157).

O autor detalha essas dimensdes da seguinte forma:

A dimens&o ecoldgica ou ambiental esta diretamente ligada com a preservacdo
e cuidado com o meio ambiente. A dimensdo econdmica traz a ideia de que é
necessario a redistribuicao das riquezas de cada local do mundo e de cada setor
da economia, a fim de que sejam criadas condi¢Bes para a existéncia da
sustentabilidade. J4 a dimensdo social, esta voltada para a execugdo de direitos
sociais, pois, para esta, 0 ser humano s6 ira respeitar o meio ambiente se
também for respeitado. Enquanto a dimensdo espacial ou territorial esta
relacionada com a distribuigdo de areas ocupadas pelos seres humanos, a fim
de que o meio ambiente seja preservado.

Por sua vez, a dimenséo cultural esta ligada a garantia de acesso a cultura por
todos, tendo em vista que a sustentabilidade est& presente nesse meio também.
A dimensdo politica nacional e internacional prevé a participacdo dos
individuos na politica, devido a influéncia desta na sociedade, a fim de que seja
alcangada a sustentabilidade. A dimensdo juridico-politica prega que a
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protecdo ao meio ambiente é uma garantia constitucional. A dimenséo ética
trata a sustentabilidade sob a Optica do ser humano. A dimensao psicoldgica
estuda a relagdo do ser humano com as demais dimensdes. E, por fim, a
dimensdo tecnoldgica trata da ajuda da tecnologia na disseminagdo da
sustentabilidade (p. 175-176).

Considerando a diversidade socioambiental e a amplitude do conceito, muitos
estudos apontam a sustentabilidade, em todas as suas vertentes, como algo de dificil
aplicacdo prética (Feitosa, 2016), mas acreditamos que um esfor¢o individual e coletivo
continuo é capaz de produzir melhorias e transformacdes significativas da realidade

socioambiental.

De maneira geral, nota-se que 0s conceitos de Sustentabilidade e
Desenvolvimento Sustentavel sdo polissémicos e ainda objeto de discussdes a partir da
perspectiva de diferentes agentes sociais. Isto remonta ao proprio historico de formacao

desses conceitos.

Em seus primdrdios, Gavard (2009) esclarece que o debate sobre as questdes
ambientais era marcado por posicdes divergentes entre ‘“‘ambientalistas” e
“desenvolvimentistas”, que defendiam posigdes estritamente ecoldogicas ou econdmicas.
Para superar 0 impasse, surge o conceito de DS que ganhou ampla aceitacdo pelos
diversos segmentos sociais em funcdo de seu tom conciliador e por destacar a
possibilidade de se alcancar um tipo de desenvolvimento que envolvesse as dimensdes

social, econdmica e ambiental.

Ainda assim, o DS € alvo de vaérias criticas, embora alguns estudos apontam sua
importancia (Camargo, 2016). Nesse sentido, acredita-se que o conceito seria ambiguo e
impreciso, ndo oferecendo elementos que o tornariam factivel de ser aplicado na pratica
e também por enfatizar a prevaléncia da dimensdo econdmica sobre as outras dimensdes.
Por outro lado, argumenta-se que 0 conceito tem seu mérito por sua natureza
muldimensional, pois abriu caminho para realizar discussées menos entrincheiradas, o
que favoreceu um relativo consenso e contribuiu para a busca por solugdes negociadas.
Além disso, o discurso ambiental se expandiu, passando a figurar no contexto ambiental,

das politicas publicas e da atividade econémica (Gavard, 2009).

Nesse contexto, considerando as varias visdes sobre as implicagdes
socioambientais geradas pelo conceito, alguns autores preferem utilizar o termo
alternativo “Sociedades Sustentaveis” (Camargo, 2016), uma vez que “[...] se mostra

menos permeavel a entendimentos contraditorios [...]. Além disso, igualmente se mostra
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mais democratico a medida que possibilita a cada sociedade definir seu modo de
producédo, bem como o bem-estar a partir de sua cultura e de seu ambiente natural [...]”
(Loureiro, 2012, p. 63).

Portanto, podemos concluir que as discussdes sobre Desenvolvimento Sustentavel
tendem a continuar e que a sustentabilidade socioambiental perpassa, em grande parte,
pela educacao.

1.2 A Educagdo Ambiental no Brasil

Ha vérias décadas as questdes ambientais vem sendo discutidas pelos mais
diversos segmentos da sociedade em razdo dos problemas sociais e ambientais que afetam
a sustentabilidade do planeta, bem como a necessidade de se buscar novos valores e

modos de existéncia que possibilitem justica, equidade e qualidade de vida.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental (EA) tem sido considerada como um
importante instrumento de construgdo de conhecimentos, estimulando a conscientizacéo,
sensibilizacdo e atitudes de protecdo ambiental, contribuindo para o exercicio da

cidadania e a construcdo de sociedades sustentaveis.

A EA no Brasil foi instituida formalmente com a Lei 6938/81, que estabelece que
a mesma deve ser desenvolvida em todos os niveis de ensino, visando formar cidadaos

ativos na conservacdo do ambiente (Badr, 2017, p. 35).

Art. 2° — A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacgdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condi¢des ao desenvolvimento socioeconémico,
aos interesses da seguranca nacional e & protecdo da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios: [...]

X —Educac¢do Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacio ativa na defesa do meio
ambiente. (p. 36)

De acordo com o autor, a partir da referida lei, a educacdo ambiental passa a ser

reconhecida como direito, consoante ao que ja estabelecia as normas internacionais.

Nota-se que o texto da lei abrange tanto a educagdo ambiental praticada em espaco
formal (escolas), quanto ndo formal (comunidades). Aqui destacamos o papel

preponderante da escola como territério educador para a sustentabilidade, podendo criar
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situacdes de aprendizagem que contribuam para o cuidado e prote¢do ambiental. Porém,
também é preciso ressaltar a importancia dos valores, saberes e préticas culturais dos
lugares onde os estudantes estdo inseridos como balizadores das atitudes e do
comportamento ambiental. Assim, a integracdo escola-comunidade é essencial no

trabalho pedagdgico com EA.

Outra questdo a mencionar, € que se a EA deve permear todos o0s niveis e
modalidades de ensino, esta precisa fazer parte de um trabalho continuo e permanente, da
tenra infancia a maturidade da vida adulta e se fazemos parte do ambiente, entdo aprender
a proteger a natureza e colaborar na sustentabilidade socioambiental é um exercicio
diario.

Com a Constituicdo Federal promulgada em 1988, consolida-se a EA como um
direito de todos, cabendo ao Poder Publico e a sociedade zelar por um ambiente

equilibrado que proporcione por meio do processo educativo a sustentabilidade
socioambiental (BRASL, 1988).

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Puablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes. (...)

VI — Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente (grifo nosso).

Vale frisar que conforme o texto constitucional salienta, todos tém direito a ter um
ambiente sadio, sendo que este direito se efetiva por meio da acdo do Estado e da
coletividade ao promover a EA em todos os niveis de ensino, bem como nos mais diversos
espacos de vivéncia social. Também é importante diferenciar os conceitos de preservagédo
e conservacao. De acordo com a legislacdo brasileira, preservar o ambiente tem o sentido
de estabelecer areas de ndo utilizacdo da vegetacdo ou da mata ciliar para dessa forma
garantir a qualidade e quantidade de recursos naturais. Ja o termo conservacdo ambiental
se refere ao uso racional e sustentavel da natureza, possibilitando que esta possa se
renovar e se auto sustentar (BRASIL, 1997).

Sensibilizar a populacdo para o entendimento do ambiente como bem publico
comum é uma das grandes missdes da EA. Assim, é preciso construir uma Visao
socioambiental que desenvolva novos modos de pensar e agir na relagdo pessoa-

sociedade-ambiente.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi instituida por meio da
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999.

O artigo 1° traz a definicéo de educacdo ambiental no &mbito da PNEA:

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Nota-se a partir dessa conceituacdo que a educacdo € um processo de construcao
de uma cidadania ativa que possibilita as pessoas desenvolver uma ética ambiental capaz
de mobilizar conhecimentos, habilidades e competéncias, tendo por finalidade a

sustentabilidade socioambiental.

Carvalho (2012) salienta a importancia da pratica de EA nas escolas, mas numa
perspectiva de ensino-aprendizagem que integre a dimensdo ecologica aos aspectos

socioculturais do ambiente. De acordo com a autora:

A visdo socioambiental [...] considera 0 meio ambiente como espaco
relacional, em que a presenca humana longe de ser percebida como
extemporanea, intrusa e desagregadora (“céncer do planeta™), aparece como
um agente que pertence a teia de relaces da vida social, natural e cultural e
interage com ela. Assim, para o0 olhar socioambiental as modificacdes
resultantes da interagdo entre os seres humanos e a natureza nem sempre sao
nefastas; podem muitas vezes ser sustentaveis, propiciando, ndo raro, um
aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida (p.37).

Nota-se que embora as acdes antropicas possam gerar degradacdo ambiental, o
processo educacional pode contribuir para desenvolver comportamentos sustentaveis que
propiciem uma relagdo homem-natureza-sociedade mais justa, equanime e sustentavel.
“Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é necessaria uma
visdo complexa do meio ambiente em que a natureza integra uma rede de relacées nédo
apenas naturais, mas também sociais e culturais” (p. 38). Nesse sentido, a educagio
desempenha um papel importante, pois permite agucar um olhar sistémico sobre a questdo

ambiental.

Sauve (2005, p. 317) salienta que:

A educagdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais
e uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e
das soluces possiveis para eles.
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Assim, ao se construir uma cultura de sustentabilidade socioambiental no
ambiente escolar pode-se potencializar, por consequéncia, um viver sustentavel na
sociedade como um todo. Para tanto, tem-se a necessidade de uma abordagem
educacional que estimule o senso critico, promova a reflexdo, seja colaborativa e ativa na

difusdo de préticas dialégicas, participativas e pro-ambientais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento que na época
do PNES orientava as praticas pedagdgicas nas escolas:

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questfes relativas ao meio
ambiente para que possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes
a sua protecdo e melhoria. Para isso € importante que possam atribuir
significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E esse significado
é resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que aprende e a sua
realidade cotidiana, da possibilidade de estabelecer ligacGes entre o que
aprendeu e o que ja conhece, e também da possibilidade de utilizar o
conhecimento em outras situag@es (BRASIL, 1997, p.35).

Por isso, a EA precisa ser contextualizada para que produza uma aprendizagem
mais alinhada aos interesses e as experiéncias dos estudantes, ou seja, tem-se de discutir
as questdes ambientais a partir das suas vivéncias, considerando a realidade do meio em
que estdo inseridos. Num mundo interconectado, a questdo ambiental é responsabilidade
de todos. Todavia, cada lugar e cultura tem suas especificidades que precisam ser
consideradas e trabalhadas no processo educativo. E preciso partir do que o estudante ja
sabe e oportunizar diferentes situacdes de aprendizagem para aplicacdo dos
conhecimentos, habilidades e competéncias desenvolvidos na formacdo de sujeitos

conscientes e comprometidos com a construgédo de sociedade sustentaveis.

Em sintese, “A educagdo ambiental deve ser vista como um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma
cidaddos com consciéncia local e planetaria” (Jacobi, 2005, p. 198). Assim, pode-se dizer
que educar para a sustentabilidade socioambiental perpassa por um processo gradual e

continuo de desenvolvimento de valores, atitudes e exercicio da cidadania ambiental.

Para Sauvé (2005, p. 317) a educacdo ambiental contribui na construcdo de nossa

humanidade, nos auxiliando a reconhecer que todos fazemos parte do ambiente:

A educacdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que,
por meio da natureza, reencontramos parte de nossa prdpria identidade
humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres vivos. E
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importante também reconhecer os vinculos existentes entre a diversidade
biolégica e a cultural, e valorizar essa diversidade “biocultural”.

Essa autora entende que a sustentabilidade compreende a diversidade em todas as
suas dimensdes e que a educacdo pode favorecer a autonomia de cada sociedade para
efetivar o seu prdprio itinerério de um viver sustentavel. Esse € o aspecto politico da EA,
uma vez que possibilita a organizacao da coletividade em torno de objetivos em comum,
educar para a transformacao social e mobilizar a sociedade para um agir sustentével.

Para isso a Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma sistematica e
transversal, em todos os niveis de ensino, assegurando a presenca da dimenséo

ambiental de forma interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e
das atividades escolares (Asano; Poletto, 2017, p. 99).

De fato, um dos grandes desafios da préatica de educacdo ambiental é superar o
ensino pontual e fragmentado para realizar a integracdo de saberes das diversas areas do
conhecimento, o que culminaria no enriquecimento dos pontos de vista sobre as questdes

ambientais, expandindo as possibilidades de sua compreensao, reflexdo e discusséo.

Portanto, a educacdo ambiental é direito de todos, devendo permear todos os
niveis de ensino, sendo de suma importancia na formacéo de valores, atitudes e acfes que

possibilitem justica social, equilibrio ambiental e melhoria na qualidade de vida.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Ambiental (DCNEA) estdo juridicamente
embasadas na Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacgéo
que por meio desse instrumento, reiterou 0s objetivos e principios da Educacao
Ambiental, assim como instruiu sobre sua organizacdo no curriculo escolar das
instituicOes de ensino (BRASIL, 2012).

De modo geral, as DCNEA enfatizam uma visdo integrada da questdo ambiental,
numa abordagem critica sobre a relacdo entre sociedade, natureza, cultura, ciéncia e
tecnologia, reconhecendo e valorizando os multiplos saberes, tanto 0os conhecimentos
cientificos quanto populares de modo a propiciar vivéncias de aprendizagem que
conduzam ao convivio responsavel, justo e equanime com os seres vivos e 0 ambiente em

que estdo inseridos.

Dessa forma, as escolas tém um papel fundamental no desenvolvimento das
politicas publicas, pois se constituem espacos de promogéo da reflexdo, da autonomia, da

construcdo de valores de igualdade e solidariedade, de um modo de viver sustentavel.
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Atualmente, a EA j& possui um arcabougo de leis e normas juridicas que
fundamentam a sua aplicacdo no contexto nacional. Instrumentos como a Politica
Nacional do Meio Ambiente, os Parametros Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental e a
prépria Constituicdo Federal, estabeleceram os objetivos, principios e diretrizes da préatica
de educacdo ambiental no Brasil. Tais dispositivos legais, asseguram que a educacao
ambiental seja desenvolvida em todos os niveis e modalidades de ensino, em espacos
formais e ndo formais de educacéo; sendo de responsabilidade do poder publico e de toda
a sociedade, buscar o fortalecimento da consciéncia ambiental e da construcdo de
sociedades sustentaveis.

Além disso, eventos como a Rio-92 e a Rio+20, a criacdo da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental e a multiplicacdo de pesquisas académicas, programas e projetos
contribuiram no avango da institucionalizacdo e consolidacdo da educacdo ambiental
brasileira (Otero; Neiman, 2015).

Nesse contexto, nota-se que a educacdo ambiental no Brasil foi um processo de
construcdo desenvolvido durante longo periodo de tempo, a partir de diversos encontros,
conferéncias, discussdes e mobilizacao politica e social, tanto a nivel internacional quanto
nacional. O dialogo estabelecido e as experiéncias de uma EpS foram moldando a
formulacédo de leis de protecdo ambiental e, posteriormente, de diretrizes para a préatica

da EA nas instituicfes de ensino.

Apesar disso, na pratica da EA, ¢ salientado pela literatura a necessidade de uma
visdo de ensino socioambiental, isso porque um dos desafios é possibilitar o entendimento
gue a questdo ambiental vai além da dimensdo da natureza, mas integra aspectos sociais,
politicos, econémicos e culturais. Por isso, a EA é mais do que a mera abordagem de

assuntos ambientais, é antes, exercicio de cidadania.

De acordo com a legislacdo, a EA ndo deve se constituir como disciplina
especifica do curriculo escolar, mas ser trabalhada de forma (inter) transdisciplinar,
comportando um olhar local e global sobre as questdes socioambientais numa abordagem
integral que abarque saberes populares e conhecimentos cientificos para despertar o senso
critico dos estudantes, a autonomia de pensamento, o espirito de colaboracdo e

cooperacao, a participacdo ativa e responsavel.
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Outro desafio comum de ser observado é o do ensino da EA restrita a acdes
pontuais e desarticuladas da vivéncia dos estudantes. Segundo a legislagéo, a EA deve ser
realizada de forma continua e permanente. O que pensamos s6 ser possivel com a
formacdo de uma cultura de sustentabilidade. Portanto, quando as questdes ambientais
sdo valorizadas e permeiam o fazer pedagdgico em todas as suas vertentes, entdo a
dimensdo ambiental pode contribuir para ressignificar a aprendizagem, impulsionando

acOes que propiciem um viver sustentavel.

Importante salientar que a EA possui uma grande heterogeneidade de objetivos,
metodologias e propostas de a¢des. De maneira geral, esta fundamentada nas seguintes
premissas: contribuir na reflexdo sobre a problematica socioambiental e suas
consequéncias; buscar novas formas de compreender a relacdo das pessoas com a
natureza, baseadas no sentimento de pertencimento ao planeta e na construcdo de modos
de entender e conviver ressignificados pela sustentabilidade; e, produzir conhecimentos
e praticas que contribuam para um fazer pedagdgico de construcdo coletiva e a
ambientalizacdo dos curriculos e dos espacos escolares (Dourado; Belizario, Paulino,
2015).

Segundo estes autores, a diversidade de modelos de EA podem ser agrupados por
algumas caracteristicas em comum. Ha desde iniciativas com abordagens tradicionais que
enfatizam a ideia de uso racional dos recursos naturais e prescricdes individuais de
comportamento ambiental até propostas de perspectiva mais critica, coletiva e

emancipatdria, abarcando uma visdo muldimensional sobre o ambiente.

1.3 Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel

Mais recentemente, no ambito internacional, a EA tem sido denominada Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). O termo EDS surge com a publicacdo do
relatério Brundtland, na Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(WECD), sendo ratificado pela Cupula da Terra na Rio-92. Posteriormente, a Unesco
langou vérias politicas e programas educacionais visando aumentar a conscientizacao
sobre os problemas ambientais e potencializar a constru¢do de conhecimentos e atitudes
sustentaveis (Hallinger; Nguyen, 2020). Para estes autores, a EDS consiste no conjunto

de programas educacionais, componentes curriculares e préaticas de ensino-aprendizagem
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que possibilitam desenvolver entre os estudantes valores, conhecimentos e habilidades

que envolvam a sustentabilidade socioambiental.

A Unesco (2017) salienta que a EDS tem por objetivo capacitar as pessoas para
refletirem sobre o impacto social, cultural, econémico e ambiental de suas a¢des, a nivel
local e global, auxiliando-as para desenvolver competéncias para um agir responsavel e
sustentavel, sendo uma educacgdo que estimula a acdo e a solu¢do de problemas, possui
abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, fazendo uso de espagos de aprendizagem

forma e informal.

Hallinger e Nguyen (2020), fizeram uma revisdo bibliografica de artigos sobre
EDS publicados na base Scopus entre 1990 e 2018 e identificaram trés escolas de
pensamento: 1) Os que focam seus estudos em definir e critica a EDS; 2) Estudos que se
concentram em desenvolver uma mentalidade de sustentabilidade; e, 3) Trabalhos que
enfatizam o processo de ensino-aprendizagem para 0 desenvolvimento sustentavel. Os
autores salientam a necessidade de estimular estudos sobre EDS e de pesquisas empiricas

sobre “o que funciona”, quando, como e em que condigdes.

Laurie et al. (2016) desenvolveram uma pesquisa em 18 paises sobre a
contribuicdo da EDS. Os resultados indicaram que o processo de ensino-aprendizagem
sdo potencializados em todos os contextos quando conteudos de sustentabilidade sdo
incorporados ao curriculo escolar, bem como as a¢fes pedagogicas da EDS promovem
habilidades e valores que fomentam a construcdo de sociedades sustentaveis, uma vez
que as escolas que atuam nesta perspectiva, podem ajudar na criacdo de oportunidades
para desenvolver solidos lacos de colaboracdo entre as instituicdes educacionais e a
comunidade onde estdo inseridas. Além disso, os autores salientam que varios paises
relataram que a implementacdo da EDS gerou melhorias nas avalia¢fes e possibilitou o
desenvolvimento de varias habilidades cognitivas, afetivas e sociais, pois 0s alunos
quando vivenciam experiéncias significativas e relevantes, tendem a se tornarem mais
engajados, o que geralmente reflete no aumento da frequéncia e no desempenho escolar.
Porém, ressaltam a necessidade e desafio de integrar a EDS em todas as disciplinas e

proporcionar aos professores formacéo que os auxiliem na implementacédo da EDS.

Destaca-se que 0 uso da nomenclatura EDS é mais comum nos Estados Unidos e
na Europa. Isto se explica porque nesses lugares a EA tradicionalmente concentra suas

acOes apenas na dimensdo da conservagao ecoldgica. Dessa forma, a EDS teria uma
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conotacdo mais abrangente ao envolver a dimensdo social, politica, cultural e econdmica
relacionada a préatica educativa sobre questfes ambientais. J& no Brasil ocorre o inverso,
ou seja, a EDS é vista como atividade restrita a transmissdo de conhecimentos,
desconsiderando os fatores socioecondmicos e culturais que permeiam as questfes
ambientais. Por isso, no territorio nacional, o termo EA ainda é mais utilizado, pois traz
em seu cerne a nogdo de reflexdo critica da realidade e desenvolvimento integral dos
estudantes, por meio de praticas emancipatorias, dialdgicas e interdisciplinares (Freitas,
2004; Gonzélez-Gaudiano, 2006; Loureiro, 2012).

1.4 Educacéo para a Sustentabilidade

Atualmente, hd o entendimento que é necessaria uma educagdo para uma vida
sustentavel e ndo apenas para um desenvolvimento sustentavel (Wals; Kieft, 2010). Por
isso, Gadotti (2008) considera a EDS uma perspectiva limitada de educacao. Para o autor,
0 objetivo da educacdo € a construcédo de sociedades sustentaveis o que implica num modo

de vida justo, equanime, produtivo, solidario e sustentavel.

Na literatura, a questdo ambiental no contexto educacional faz uso de variadas
concepcOes e nomenclaturas conforme diferentes autores e jurisdicdes. As principais sao:
Educacdo Ambiental (EA), que enfatiza a protecdo dos sistemas ecologicos; Educacédo
para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), uma expansdo do termo anterior por incluir
um foco nos aspectos sociais e econdmicos, introduzido pelas Na¢fes Unidas a partir das
Agenda 21 construida na Rio-92; e, Educacdo para a Sustentabilidade (EpS), perfazendo
uma abordagem social mais critica e voltada para a acdo (Taylor et al., 2019). Para os
autores, o termo EpS é o que melhor transmite a nocdo de uma educacdo que abarca
conhecimentos, valores, questfes afetivas e habilidades sobre sustentabilidade sem perder

de vista a dimensdo da compreenséo e valorizacdo da conservacdo do mundo biofisico.

Nesse contexto, educar para a sustentabilidade ndo se restringe ao ensino pontual
de conteudos sobre a tematica ambiental, compreende uma aprendizagem permanente ao
longo da vida de cada pessoa, mobilizando-as para acGes sustentaveis nas vivéncias do
cotidiano (Chang; Kidman; Wi, 2020). Dessa forma, as escolas sdo lugares propicios para
gue os estudantes possam desenvolver conhecimentos, valores e habilidades orientadas

as praticas de sustentabilidade (Chawla; Cushing, 2007).
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Em sintese, o uso dos termos EA, EDS e EpS, ou outros que se pode encontrar na
literatura, variam conforme o contexto social, econémico, politico e cultural de cada pais,
bem como em funcdo das concepcBes pedagdgicas sobre educacdo, ambiente e
sustentabilidade.

Nesta tese, fazemos uso do termo EpS por considerar ser uma nomenclatura
menos sujeita as divergéncias de interpretacdes; que condensa as dimensdes da
complexidade sobre as questdes socioambientais; e, que expressa a busca pela construcao
de sociedades mais sustentaveis por meio da contribuicdo da educacao.

1.5 Escolas Sustentaveis

Ao fazermos referéncia as escolas sustentaveis, estamos entendendo que esta
escola se organiza e orienta as suas acfes visando a sustentabilidade socioambiental.
Dessa forma, suas préaticas pedagogicas sdo permeadas por principios que almejam
construir uma relacdo de equilibrio com o ambiente e possibilitem melhorias nas
condicdes da existéncia no planeta.

Brasil (2012, p. 10) salienta que a escola sustentavel,

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes
e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para a
construcdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a construcdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa
e sustentavel. Uma escola sustentavel é também uma escola inclusiva, que
respeita os direitos humanos e a qualidade de vida e que valoriza a diversidade.

A partir disso, nota-se que uma escola sustentavel ndo trabalha exclusivamente
com questdes ambientais, mas abrange também fatores sociais, econdémicos, politicos,
espirituais e culturais em suas praticas pedagdgicas, ou seja, uma visdo holistica de
educacdo. Além disso, cabe salientar que essas praticas ndo ficam reduzidas a momentos
pontuais, de iniciativa de um ou poucos professores, antes, se desenvolvem de forma
permanente e continua, sendo resultado de uma construcéo coletiva de toda a comunidade
escolar.

O Ministério da Educacdo (MEC) por meio do Manual Escolas Sustentaveis
define as escolas sustentaveis como:

[...] aquelas que mantém relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas,
de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracfes. Esses
espacos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua
influéncia para as comunidades nas quais se situam. A transicdo para a
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sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de trés dimensfes inter-
relacionadas: espago fisico, gestdo e curriculo (BRASIL, 2013, p. 2).

Diante disso, podemos pensar que embora a escola ndo possa arcar sozinha com a
responsabilidade de promocdo da sustentabilidade no mundo, ainda é o espaco mais
adequado de aprendizagem de conhecimentos, saberes, valores e atitudes que propiciem
contribuir para construir sociedades sustentaveis. Dessa forma, podendo se
transformarem em centros de referéncia em sustentabilidade através de préticas
significativas de EpS e de parcerias interinstitucionais e com a comunidade do entorno,
fomentando assim, uma cultura de sustentabilidade que progressivamente possa ir se
diluindo e permeando as préaticas socioambientais dos estudantes e por extensdo da
populacédo em geral.

Salienta-se ainda, que essa cultura de sustentabilidade nas escolas precisa ser
construida, ou seja, € um processo, que exige dialogo, trabalho coletivo, reflexdo,
engajamento e exercicio da cidadania. Assim, uma escola sustentavel faz uso de espagos,
metodologias e materiais diversos para educar para a sustentabilidade; perfaz uma gestao
democratica e participativa que mobiliza a comunidade escolar rumo a sustentabilidade,
orientando suas préaticas pedagdgicas por um curriculo que trabalha as questbes
socioambientais de maneira sistémica, dindmica e criativa.

Trabjer e Sato (2010, p. 73) destacam que uma escola sustentavel tem por
finalidade:

[...] envolver escola e comunidade em pequenos projetos ambientais escolares
comunitarios, considerando o sujeito [estudante] percebido no mundo, suas
relagbes no mosaico social da escola e seu entorno [comunidade] e no
desenvolvimento de atividades, projetos e planos que se entrelacem com o
local [bairro, municipio educador sustentavel], promovendo didlogos entre os
conhecimentos cientificos, culturais e saberes locais.

De acordo com as autoras, 0 objetivo da escola sustentavel é construir uma cultura
de pro-sustentabilidade, tanto internamente quanto no entorno em que esta inserida. Para
iSO, essa escola sustentavel precisa interagir com o meio circundante, incorporar a cultura
local no seu fazer pedagdgico, desenvolvendo o processo de ensino a partir da realidade
de vida dos estudantes para tornar a aprendizagem mais significativa. Nesse sentido, as
praticas de educacdo para a sustentabilidade vdo além da mera informacdo e
desenvolvimento cognitivo sobre o ambiente, mas ressoam e reverberam em agdes que
resultam em solucgdes concretas dos problemas socioambientais, favorecendo a melhoria

da qualidade de vida das pessoas e a conservagdo do ambiente.
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1.6 Espacos e territorios educadores sustentaveis

No ambito do PNES, os espacos educadores sustentaveis eram vistos como um
dos fatores que contribuiam para que as instituicdes de ensino pudessem se transformar
em escolas sustentaveis (Siqueira; Zanon, 2019). De acordo com Trabjer e Sato (2010, p.
72-73), a finalidade seria educar para a sustentabilidade e, assim, envolver toda a
comunidade em projetos e atividades ambientais que promovessem o didlogo entre os
conhecimentos cientificos, a cultura e os saberes locais produzidos no bairro e municipio
no qual o estudante constrdi as suas vivéncias. Isso porque a escola por sua importancia
social na vida das comunidades, possui um papel primordial na formacdo de valores

condizentes com praticas sustentaveis (BRASIL, 2010).

Os espacos educadores sustentaveis abrangem todos o0s espac¢os de uma escola que
podem estimular a participacdo, a responsabilidade, a colaboracdo, o didlogo e a

construcdo de conhecimentos de socioambientais (BRASIL, 2012b).

No que tange aos aspectos fisicos, esses espacos deveriam proporcionar conforto
térmico e acustico, aproveitamento da luz natural e edificacbes com eficiéncia de uso dos
recursos naturais (BRASIL, 2014).

Porém, considerando as diferentes realidades das escolas do pais, destaca-se a
recomendacdo do PNES para que os espacos fisicos incorporassem tecnologias e
materiais adaptados as caracteristicas socioambientais de cada regido, resultando em
construcdes que possibilitassem viver e conviver com qualidade de vida (BRASIL, 2010),
ou seja, um “[...] espago vivo, integrado a natureza, de forma a criarmos um ambiente
bonito, aconchegante e motivador, que estimule a inovacdo, a aprendizagem e reflita o

cuidado com o ambiente € com as pessoas” (p. 10).

De maneira semelhante, Tomio, Adriano e Silva (2016, p. 389) salientam que 0s
espagos educadores sustentaveis deveriam ser: “[...] espacos constituidos em harmonia
com a arquitetura e a natureza, espagos inspiradores para aprender conceitos dos
diferentes componentes curriculares, praticar habilidades e vivenciar atitudes na direcao

de uma compreensao de si, do e com o outro, no mundo”.

Nessa perspectiva, espacos educadores sustentiveis sdo definidos como
aqueles que, em seu fazer pedagogico, criam condi¢des para promover a
cultura da sustentabilidade socioambiental. Ou seja, refletem essa
intencionalidade de forma articulada no curriculo, no espaco fisico, em seu
modelo de gestdo e nas relages escola-comunidade, buscando, sobretudo,
possibilitar a experiéncia do sujeito ecoldgico. As a¢Bes sdo concebidas na
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perspectiva de que as instituic@es educacionais sejam incubadoras e polos de
irradiacdo de uma cultura fundada nos valores do didlogo, do cuidado, da
solidariedade, da participacdo, do direito a diversidade e da sustentabilidade
socioambiental (Bianchi, 2016, p. 22).

Nesta definicdo mais ampla, 0s espacos educadores sustentaveis nao se limitam
apenas aos espacos fisicos da escola, mas compreendem todas as redes de interacdo
estabelecidas, 0s processos pedagdgicos e as dindmicas educacionais para a
sustentabilidade que se desenvolvem nestes espacos e que Se expressam nas
manifestacdes culturais, nos modos de ver e agir, nas potencialidades de ensinar e
aprender sobre questdes socioambientais (BRASIL, 2010). Dessa forma, “[...] todo
espaco construido € resultado da histéria das pessoas, dos grupos que nele vive, trabalha,
produzem” (p. 32) e se torna um territorio educador sustentavel quando o conjunto de
objetos, elementos naturais e, as pessoas que compdem o territdrio escolar, se percebem
a0 mesmo tempo produto e produtores do espaco, criando uma identidade
individual/coletiva que os mobiliza para educar para a sustentabilidade.

Assim, cada escola tem uma cultura propria resultante dos sujeitos que a
compdem, 0 que por sua vez, determinam as formas de conceber, organizar e utilizar os
lugares do seu territério. Nesse sentido, o territorio educador sustentavel ndo se limita ao
seu espaco fisico, mas compreende também um modo caracteristico de ser e estar, 0 que
implica num processo dialético do fazer pedagdgico, perfazendo o ensino, a
aprendizagem e todas as relacbes socioambientais que se estabelecem no territério

escolar.

De modo especifico, territorios sdo lugares, abarca a nocdo dos espacos fisicos
gue 0s agrupamentos sociais ocupam e utilizam em seu cotidiano. A partir disso, sdo
desenvolvidas territorialidades que sdo os modos de vida e interacdo das pessoas com 0
meio no qual estdo inseridas. Assim, a territorialidade abrange as acdes, praticas e
comportamentos dos grupos sociais no espaco territorial. Portanto, varias territorialidades
podem se constituir num mesmo espaco territorial no qual os sujeitos sociais constroem

uma identidade e sentimentos de pertencimento (Esterci; Schweickardt, 2010).

Nesta perspectiva, o lugar ndo é apenas a superficie dos mapas, mas sim uma
colecédo de historias, ou seja, tudo o que acontece no territorio que ajuda a estabelecer a

trajetoria de vida das pessoas ao se relacionarem com estes espacos (Massey, 2009).
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Apoiado em outros autores, Higuchi e Theorodovitz (2018), salientam que o
territorio basicamente € definido por aspectos de ordem funcional e simbdlica. 1sso diz
respeito aos tipos de atividades e aos significados que as pessoas atribuem aos lugares,
formando as diversas territorialidades que podem se desenvolver no espago territorial.

Acrescentam que:

A territorialidade esta relacionada a uma multiplicidade de fatores sejam
pessoais (género, idade, personalidade, habilidades, etc.); socioculturais
(valores, crengas, regras, tipo de atividades, momento histdrico, etc.) ou
contextuais (caracteristicas biogeofisicas e climaticas do lugar) (Higuchi;
Theorodovitz, 2018, p. 228).

Portanto, destacam que as territorialidades sdo construidas nos territorios e
perpassam pelas subjetividades e os padrées materiais que séo (re)produzidos por uma
pessoa ou um grupo, a partir de um contexto psicossocial, cultural, histdrico e fisico.
Assim, nessa rede de interacdes € que a relacdo pessoa-ambiente se estabelece, o que
torna os estudos e projetos educacionais que podem ser desenvolvidos, necessarios e

importantes para compreender a dindmica desse processo.

A concepcdo de territorio educativo se fortalece com o movimento Cidades
Educadoras, que teve inicio num congresso em Barcelona no ano de 1990 (Singer, 2015).

De acordo com a autora:

O movimento trata da educacdo como elemento norteador das politicas da
cidade, processo permanente que deve ser garantido a todos em condicdes de
igualdade e que é potencializado pela valorizacdo da diversidade intrinseca a
vida na cidade. Com intencionalidade educativa, os diferentes aspectos da sua
organizacéo sdo reorientados: o planejamento urbano; os processos decisorios;
a ocupacdo dos espagos; a gestdo dos equipamentos publicos, do meio
ambiente, da cultura e das tecnologias (p. 7).

Assim, destaca que 0 movimento visa integrar escolas, familias e comunidades
como um sistema capaz de garantir e promover o desenvolvimento integral das pessoas.
Dessa forma, os espacgos de vivéncia do individuo se tornam territorios que contribuem

para a sustentabilidade socioambiental.

Importante salientar que, muitas vezes, 0 conceito de espaco e territorio sdo vistos
como sinbnimos. No entanto, hd o entendimento de que expressem ideias distintas.
Assim, os espacos de um ambiente seriam os lugares de uso impessoal e o territério um
espaco material de uso construido por relagdes sociais e de poder. Nos territorios, ha o
exercicio das territorialidades que sdo as ac¢Ges, praticas e comportamentos de um grupo

social no espaco territorial (Souza, 1995; Medeiros; Medeiros, 2017; Haesbaert, 2021).
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Trazendo isto para 0 &mbito do PNES, significa dizer que as escolas sustentaveis
s&o mais do que um simples espaco fisico, mas se constituem um territério moldado pelo
contexto social, politico, histérico, econémico e cultural, o que confere ao territério um
sentido multidimensional (Oliveira Neto; Sobreiro Filho, 2017). Dessa forma, o espaco
escolar se torna um territdrio educador sustentavel quando ndo esta restrito apenas ao seu
aspecto funcional, mas abrange: as decisfes que organizam o espago territorial; a
identidade sociocultural e 0 senso de pertencimento; além do exercicio da autonomia de
acdo. Na dindmica do territério pode haver conflitos de ideias, mas também
convergéncias. E um processo de construcdo continua e permanente para que haja a
mobilizagdo de toda a comunidade escolar visando o desenvolvimento de préticas de
sustentabilidade socioambiental (Medeiros; Medeiros, 2017; Oliveira Neto; Sobreiro
Filho, 2017; Haesbaert, 2021).

Vale frisar que o termo utilizado pelo PNES e a literatura sobre Programas de EpS
é espaco educador sustentavel. Porém, destaca-se que os documentos oficiais do PNES e
as pesquisas sobre o Programa quando fazem mencao a nomenclatura espaco € no sentido

equivalente do conceito de territorio. Vejamos alguns exemplos:

Na escola sustentavel, o espaco fisico cuida e educa [...] um espaco mais
adequado para se viver e conviver (BRASIL, 2010, p. 11, grifo nosso).

Embora possamos notar uma énfase na dimensao fisica, nenhum espaco material
cuida e educa por si s0. 1sso s6 ocorre na dindmica das relacdes socais que se desenvolvem
no territorio escolar quando se constroi uma territorialidade que mobiliza para o exercicio
de préticas de sustentabilidade socioambiental.

Espacos educadores sustentiveis sdo aqueles que tém a intencionalidade
pedagdgica de se constituir em referéncias de sustentabilidade
socioambiental, isto é, espagos que mantenham uma relagéo equilibrada
com o0 meio ambiente; compensam seus impactos com o desenvolvimento de

tecnologias apropriadas, permitindo assim qualidade de vida para as
gerac0es presentes e futuras (BRASIL, 2014, p. 1, grifo nosso).

A nocdo de ambiente no contexto do PNES ndo se restringe a dimensdo da
conservacdo dos recursos naturais, mas abrange os aspectos socioculturais do territério
escolar. Quando menciona uma relacdo de equilibrio com o ambiente, expressa a busca
pela construcdo de uma territorialidade que se traduza em modos de vida sustentaveis.
Ao salientar a qualidade de vida perpassando o tempo de diferentes geragdes, cada qual
com sua identidade sociocultural, demonstra a necessidade e valorizagdo de nas escolas

sustentaveis ndo apenas se propiciar conforto por meio das condigdes fisicas, mas também
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de colaborar na construcdo de relagdes justas, solidarias e equanimes de maneira a
desenvolver condicbes de bem-estar e saude integral que promovam condigdes
socioambientais sustentaveis.
Os espagos educadores sustentaveis sdo concebidos como lugares onde o
coletivo da escola constroi seus conhecimentos, identidades e historias,
comportam tanto o virtual quanto o real. Espacos que revelam a forma de

conceber a educacéo, o individuo e as relagdes deste com os outros e com
0 meio (Tomio; Adriano; Silva, 2016, p. 372).

O conceito de territério guarda semelhanca com o de lugar, justamente por ser o
ambiente que proporciona a criagdo de vinculos afetivos, pois é onde se constroi
identidades e histdrias; um espaco de vivéncias individuais e coletivas, de busca por uma
convivéncia fundamentada em justica social e entrelacamento das pluralidades que

constituem os diferentes territorios (Haesbaert, 2021).

A partir do que discutimos acima, cabe questionar: espago ou territério educador
sustentavel? Concordamos com Haesbaert (2021, p. 343) quando afirma a necessidade de
“[...] nao nos fixarmos tanto nas designacgdes, mas nos conteudos que de fato constituem
nossos conceitos”. Nessa perspectiva, mais importante do que o uso de determinado termo

é o sentido que se atribui a alguma nomenclatura cientifica.

Ainda assim, nesta tese utilizamos o termo territorio educador sustentavel como
forma de enfatizar o aspecto das relacGes sociais que permeiam o fazer pedagdgico nos
espacos escolares e que podem alavancar as praticas de EpS no processo de ensino-

aprendizagem.

Dessa forma, o conceito de espaco do ponto de vista conceitual destaca a dimenséo
fisica/material da escola e, 0 conceito de territorio, remete as relagcdes interpessoais, as
diferentes praticas de sustentabilidade, os conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais da comunidade inseridos no curriculo escolar, a identidade sociocultural
atrelada aos aspectos naturais, paisagisticos e educacionais que caracterizam o ambiente
escolar, as maltiplas formas de organizar e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem sobre questdes socioambientais. Assim, pode-se dizer que o conceito de

territorio educador sustentavel sintetiza e integra todos os pilares do PNES.

Ao longo da tese, ao discutirmos a necessidade de se construir uma cultura de
sustentabilidade na escola, isto diz respeito as diversas territorialidades que podem

contribuir para transformar o espaco escolar num territério educador sustentavel. Isto se
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constitui um desafio, mas quando alcancado possibilita fazer da escola uma referénciaem

sustentabilidade em sua comunidade.
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CAPITULO 2 - PANORAMA DOS PROGRAMAS INTERNACIONAIS DE
EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

Neste capitulo realizamos a apresentacao e discussdo de iniciativas internacionais
sobre Programas de EpS, mapeando as principais praticas pedagogicas desenvolvidas, os

desafios e as contribui¢des para a sua implementacéo e desenvolvimento.

A pesquisa bibliogréfica dos Programas Internacionais sobre EpS foi realizada no
Google Scholar que retne estudos de diferentes bases de dados internacionais, tais como:
Elsevier, Taylor & Francis, Eric, Springer, dentre outras. Inicialmente, os termos de busca
em lingua inglesa utilizados foram: “Enviromental Schools”; “Sustainability School
Programs”; “Sustainable Schools” e “Internacional Sustainability Education Programs”.
O objetivo foi identificar os principais desafios, praticas pedagogicas e contribuicdes a

educacdo para a sustentabilidade em nivel internacional.

A pesquisa de artigos compreendeu os anos de 2002 a 2022 (ano de realizagéo
desta etapa da pesquisa). Primeiro, porque este foi o periodo em que mais houve
iniciativas sistematicas e solidas de educacéo para a sustentabilidade em diferentes paises.
Segundo, para obtermos um panorama geral e recente dessas iniciativas e assim, saber
quais ainda estavam funcionando ativamente. Por isso, com 0 andamento da pesquisa,
identificamos a necessidade de ampliar o estudo para alguns livros que apresentam relatos
de experiéncias desenvolvidas e também de sites dos principais Programas Internacionais

de EpS que contém informacgdes mais atualizadas sobre o tema.

Para tanto, a revisdo de literatura de Henderson e Tilbury (2004) serviu de base
para conhecermos tais Programas e refinarmos a pesquisa para termos de busca mais
especificos, tais como: “Program Ecoschools” e “Program Greenschools”, que sdo as

maiores redes e programas internacionais de escolas sustentaveis.

A partir da leitura do titulo e dos resumos dos trabalhos, selecionamos para
realizar a analise de contetdo 24 artigos e 03 livros. Os critérios de selecdo utilizados
foram estudos que atendessem aos objetivos da pesquisa desenvolvidos em contexto
educacional; programas internacionais semelhantes ao PNES; e, relatos de experiéncias
escolares sobre o tema, mas vinculadas a algum programa internacional de EpS. Em

seguida, os trabalhos foram lidos na integra e 0s dados sistematizados em uma planilha
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eletrénica, contendo o titulo do trabalho, os autores, o ano de publicagdo e os principais

desafios, préticas e contribuicdes pedagdgicas.

Na primeira secéo, descrevemos as caracteristicas e as acdes desenvolvidas por
algumas redes internacionais que organizaram e apoiam 0 ensino-aprendizagem de

sustentabilidade em instituicdes educacionais no planeta.

Na secdo seguinte, analisamos os resultados da pesquisa bibliografica sobre
Programas Internacionais de EpS. Dessa forma, podendo ter um panorama geral de que
maneira foram e, no contexto de alguns paises, como ainda tem sido desenvolvida a¢des

que visam promover a sustentabilidade nos territorios escolares.

2.1 Redes Internacionais de Escolas Sustentaveis

A Environment and School Iniciatives (ENSI) foi uma grande rede internacional
que nasceu em 1986, vinculada ao Centro de Pesquisa e Inovacdo Educacional (CERI) da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A partir de
2004, com a reorganizacdo da OCDE, se torna uma rede independente, sendo financiada
por seus membros e pelo seu proprio trabalho de projetos realizados. Em 2018, as a¢coes
da ENSI foram concluidas, mas o site da instituicdo ainda esta ativo para consulta de

informacGes e acesso aos materiais produzidos.

De acordo com o canal de comunicacéo da instituicdo (https://www.ensi.org), 0s
membros da ENSI eram governos, organizagdes internacionais, instituicGes como
universidades, escolas, ONGs e pessoas da sociedade civil. Os parceiros eram
provenientes da Europa, Asia e Australia e a rede tinha por objetivo a implementacéo da
EDS em todo o sistema educacional por meio de projetos baseados em pesquisa, formacéo
de professores, cooperacdo entre escolas e a sociedade civil e, o desenvolvimento de

critérios de qualidade e de novas habilidades em ESD para os estudantes.

Dentre as agéncias internacionais parceiras que trabalhavam em colaboragdo com
a ENSI estavam o Programa das Nac6es Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), a
Rede Internacional de Educacdo Ambiental (WEEC), a Associacdo Australiana de
Educacio Ambiental (AAEE), o Centro de Educagio Ambiental (CEE) india, dentre

outras organizacoes.
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Ainda segundo o site da ENSI, a rede foi pioneira no desenvolvimento de projetos
relevantes voltados para EDS, o que influenciou politicas publicas de educacdo para a
sustentabilidade a niveis nacional e internacional. A ENSI liderou a criagdo do CoDeS
(Colaboracéo Escolar e Comunitaria para o Desenvolvimento Sustentavel), uma rede que

era composta por 29 outras redes regionais de 17 paises.

O livro Research and Innovation in education for sustainable development
organizado por Lambrechts e Hindson (2016), aborda sobre as a¢des da rede internacional
ENSI e também descreve a atuacdo de outras redes regionais, tais como a rede austriaca
de escolas ecologicas, a rede nacional Weec-Italia e os Centros de Especializagdo em

ESD em paises da Asia-Pacifico.

Por sua vez, Affolter e Varga (2018) trazem um estudo detalhado sobre a historia
da ENSI; a organizacgéo de suas atividades; as formas de cooperacdo com profissionais,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas nas areas de EA e EDS; as
contribuigdes dos projetos desenvolvidos em trés continentes ao longo de trinta anos de

atuacdo e, os aprendizados obtidos a partir das reflexdes sobre essas experiéncias.

Outra importante rede de educacdo para a sustentabilidade ¢ o Programa Eco-
Schools (www.eco-schools.org), uma rede de escolas sustentaveis existente desde a
década de 90 e vinculada a Foundation for Environmental Education (FEE), organizacéo
fundada em 1981, sendo no momento presente, a maior organizacdo de educacéo
ambiental do mundo, ja tendo chegado a contar com mais de 100 membros em 81 paises.
Atualmente, as Eco-Schools estdo em 68 paises, inclusive no Brasil, por meio do Instituto
Ambientes em Rede (IAR). Segundo o site da institui¢do (iarbrasil.org.br), esta promove
acOes de conservacdo dos ecossistemas naturais e o desenvolvimento sociocultural
através do exercicio ambiental e, desde 2008, organiza e coordena a implementacédo de
eco-escolas no territdrio nacional com base nos padrées do Programa Internacional Eco
School.

De acordo com o site da rede Eco-Schools, estas buscam incentivar os estudantes
a se envolverem ativamente em seu ambiente de vida para conserva-lo por meio da
capacitacdo de alunos e professores atraves de uma abordagem holistica e participativa,
visando o desenvolvimento de valores, comportamentos e atitudes mais sustentaveis e

ambientalmente responsaveis, para melhorar tanto a escola quanto a comunidade local.


http://www.eco-schools.org/
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Para tanto, as eco-escolas seguem a metodologia dos 7 passos, adaptando-a ao
contexto e necessidades de cada unidade escolar: 1) Criagdo do Comité Escolar
Ambiental, assegurando a representacdo de toda a comunidade escolar; 2) Diagndstico
Ambiental, levantamento da situacdo ambiental da escola; 3) Elaboracdo do Plano de
Acdo, planejamento realista em termos de custos viaveis, além de metas e prazos
razodveis para a execucdo das atividades propostas; 4) Acompanhamento e Avaliacao
para mensurar 0 progresso e sucesso das acOes estabelecidas e, eventuais alteragdes
necessarias; 5) Trabalho Curricular, tendo em vista integrar os contetidos disciplinares as
questdes socioambientais; 6) Envolvimento de toda a escola e divulgacdo das agdes; 7)
Produzir um cédigo ecoldgico, declaracdo em formato flexivel que traduza os objetivos
e metas da escola para alcancar a sustentabilidade por meio de suas acdes e praticas

pedagdgicas.

Apos um periodo de implementacao exitosa das etapas desta metodologia, as eco-
escolas recebem uma “bandeira verde”, como prémio e reconhecimento de que a escola

trabalha a EpS com coeréncia e qualidade.

Em 2022 e 2023, a rede Eco-Schools foi escolhida para fazer parte do HundrED
Hall of Fame, um prémio internacional que a reconheceu como parte de 100 inovacdes
educacionais inspiradoras, por seu crescimento sustentado, escalabilidade e impacto
positivo que tem realizado atualmente na educacgédo. A rede Eco-Schools esta presente em
52.000 escolas, envolvendo mais de 1 milhdo de professores e quase 20 milhdes de
estudantes ao redor do mundo. Além disso, a Eco-Schools é reconhecida pela UNESCO
e PNUMA como uma iniciativa modelo de EDS. Isto traz visibilidade as escolas
participantes, confere credibilidade e estimula o engajamento para a atuacdo ativa em

acOes de educacdo para a sustentabilidade que possibilitem avangos sociais e ambientais.

2.2 Experiéncias de Programas Internacionais de Educacao para a Sustentabilidade

Diversas iniciativas ao redor do mundo buscaram e ainda desenvolvem programas
e projetos voltados a educacdo para a sustentabilidade. Assim, nesta secdo apresentamos
os resultados da revisao bibliografica composta por 24 artigos e 03 livros, perfazendo um

total de 27 trabalhos sistematizados em 04 categorias (Quadro 1).
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Quadro 1 - Categorias das praticas pedagdgicas identificadas nos programas internacionais de educacédo
para a sustentabilidade.

Préticas pedagbgicas

socioambientais

abordagem holistica e
sistémica, enfatizando
questdes culturais, sociais e
ambientais

Categoria Descric¢ao Autores
" . Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams
Praticas de educacdo paraa | (2012); Cars; West (2014); Amrullah; Nurcahyo
AcBes sustentabilidade com (2021); Gan et al. (2019); Ahlberg et al. (2015);

Yangdon et al. (2019); Affolter; Varga (2018);
Mathie et al. (2022); Lambrechts; Hindson
(2016)

Ac0es visando a formagéo de
professores e da comunidade

Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams,
p. (2012); Cars; West (2014); Christie et al.

pedagdgicos

pedagdgicas relacionadas ao
processo de educar para a
sustentabilidade

Processos (2019); Henderson; Tilbury (2004); Moore
Formativos susetse%?;allari I?g;?j;rﬁga;?gggso (2018); Rowe; Gent_ile; Clevey (2015); Affolter;
de ensino-aprendizagem Varga (2018); Mathie et al. (2022); Lambrechts;
Hindson (2016)
Larri; Colliver (2020); Krnel; Naglic (2009);
Christie et al. (2019); Gough (2005); Williams
Num sentido amplo, se refere | (2012); Cars; West (2014); Caeiro; Gomes;
Aspectos a todas as ac0es didatico- Amador (2012); Gan et al. (2019); Rowe;

Gentile; Clevey (2015); Henderson; Tilbury
(2004); Ahlberg et al. (2015); Kerlin; Santos;
Benett (2015); Amrullah; Nurcahyo (2021);
Affolter; Varga (2018); Mathie et al. (2022);
Lambrechts; Hindson (2016)

Parcerias e
Redes

Estabelecimento de Parcerias
e participacdo em Redes de
apoio para desenvolver a
educacdo para a
sustentabilidade nas escolas e
comunidades

Larri; Colliver (2020); Gough (2005); Williams
(2012); Moore (2018); Cars; West (2014); Krnel;
Naglic (2009); Christie et al. (2019); Rowe;
Mahat et al. (2016); Gentile; Clevey (2015);
Anlberg et al. (2015); Henderson; Tilbury (2004);
Gan et al. (2019); Affolter; Varga (2018); Mathie
et al. (2022); Lambrechts; Hindson (2016)

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

2.2.1 Ac¢des socioambientais

Nas escolas sustentaveis, busca-se desenvolver as praticas pedagdgicas a partir de

uma abordagem holistica, sistémica, interdisciplinar e transversal das questfes
ambientais, superando assim, a fragmentacdo do conhecimento e possibilitando a

formacdo integral dos estudantes.

Dessa forma, a sustentabilidade é vista ndo apenas como conservacao dos recursos
naturais, mas tem um sentido ampliado, abrangendo a dimensédo social, o bem-estar de
todos da comunidade escolar e dos elementos da natureza, bem como o uso sustentavel
dos ecossistemas e a conservacdo da biodiversidade, pois sdo vistos como partes de um
todo integrado, caminhando lado a lado em prol do desenvolvimento da responsabilidade

ambiental por um presente-futuro sustentavel (Ahlberg et al., 2015).
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Estes autores realizaram um estudo em uma escola sustentavel finlandesa
localizada na zona rural que demonstrou potencial para ser um centro de referéncia em
EpS. Nesse pais as chamadas escolas ambientais faziam parte do Programa Enviromental
School. A escola trabalhou com os agricultores e pescadores locais. As colheitas das
fazendas se tornaram topicos de estudo e os lagos do entorno se tornaram pontos para
observacdes de espécies de peixes da regido. O curriculo escolar considerava trés
aspectos: ecoldgico (conservacdo da biodiversidade por meio da identificacdo de espécies
locais); econdémico (coleta seletiva e reciclagem, consumo, insumos, economia circular e
producdo sustentavel); sociocultural (bem-estar escolar, tradicdes, sentimento de
comunidade e aprendizagem ativa). Os autores concluiram que o envolvimento dos
estudantes nessas praticas pedagodgicas, possibilitou que aprendessem a conservar o

patrimdnio social, ambiental e cultural local.

No Butdo, as escolas sustentaveis sdo chamadas de Green Schools (Escolas
Verdes) e fazem parte do Programa Green School for Green Butdo. A abordagem de
ensino € holistica e visa promover valores e principios da chamada Felicidade Nacional
Bruta (FIB) no sistema escolar. Para tanto, as praticas pedagogicas sdo orientadas para a
formacdo do ambiente externo e interno que cada crianga precisa para se tornar um
individuo completo. Isto perpassa por oito dimensdes: 1) verde ambiental (conservagédo
do ambiente); 2) verde intelectual (aprendizagem de conhecimentos); 3) verde académico
(estudo escolar); 4) verde cultural (formacdo de valores de sustentabilidade); 5) verde
espiritual (acBGes nobres e solidarias); 6) verde estética (sensibilidade); 7) verde social

(relacionamentos interpessoais); 8) verde moral (valores éticos) (Yangdom, 2019).

Outro programa que se esforca para trabalhar a educacdo para a sustentabilidade
de forma holistica, reflexiva, sistémica e cocriativa é o Whole School Approach (WSA)
desenvolvido em 16 paises: Estados Unidos, Japdo, Canada, Holanda, Cazaquistdo,
Finlandia, India, Turquia, Hong Kong, Reino Unido, Nepal, Chipre, Mongolia, Africa do
Sul, Noruega e Uruguai (Mathie; Wals, 2022).

Os autores descrevem e analisam as experiéncias de 10 desses paises. Desde 2003,
por exemplo, a Wildlife and Environment Society of South Africa (WESSA) coordena o
Programa Eco-Schools nas escolas sul africanas, trabalhando a educagdo para a
sustentabilidade de forma holistica, estimulando a participagdo e melhoria da escola como
um todo (ambiente escolar e comunidade local), por meio de atividades de um curriculo

transcurricular envolvendo direitos humanos, justica social, inclusdo e ambiente saudavel.
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Em Chipre, salientam que o curriculo nacional EDS também prevé uma
abordagem holistica por meio do trabalho de 12 unidades tematicas: florestas, energia,
gestdo de residuos, desenvolvimento urbano, producdo e consumo, desertificacdo,

sistemas de transporte, pobreza, cultura e meio ambiente, biodiversidade e turismo.

Na india, relatam que as préticas sio voltadas para o exercicio da cidadania e do

empreendedorismo social.

Na Finlandia, os autores destacam que as escolas Green Flag, verséo local do
Programa Internacional Eco-Schools, trabalham desde 2002 com a filosofia da “educagao
ecossocial”, que tem por objetivo criar modos de vida mais sustentaveis, valorizando a
dignidade humana, a diversidade, a resiliéncia dos ecossistemas e a construgdo de uma
economia circular por meio de aulas ao ar livre, ensino sobre consumo e producéo

sustentavel.

No Reino Unido, salientam que as Escolas Ruskin Mill Trust, sediadas na
Inglaterra, Escocia e Pais de Gales, trabalham numa perspectiva inclusiva por meio de
atividades praticas de contato com o ambiente natural, artes cénicas, artesanato, nutricao

e empreendedorismo social.

Na Noruega, enfatizam que o curriculo nacional segue o método Montessori,
numa abordagem holistica envolvendo aulas ao ar livre, cursos de jardinagem, apicultura
e 0 protagonismo estudantil para atuar ativamente, por meio de diversas atividades, na

manutencdo da conservacdo ambiental e qualidade de vida social local.

A sustentabilidade cultural é outro aspecto importante no ambito de acGes
socioambientais desenvolvidas em escolas sustentaveis internacionais. Na Australia e na
Nova Zelandia, por exemplo, os estudantes sdo estimulados a exercerem a valorizacéo
dos povos indigenas e de suas culturas (Gough, 2005; Williams, 2012; Larri; Colliver,
2020).

Um aspecto fundamental das escolas sustentaveis € que elas incentivam e
oportunizam aos estudantes a realizacdo de praticas socioambientais, envolvendo-os em
atividades e projetos de conservacdo da biodiversidade, tais como o Projeto de Escolas
Guardias dos Recifes do Parque Marinho de Corais (Larri; Colliver, 2020); os projetos de
aguas pluviais, reducdo de residuos nas escolas e reflorestamento de dunas de areia

(Gough, 2005); acdes diversas para promover a sustentabilidade ambiental e a melhoria
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da qualidade vida da comunidade onde as escolas estéo inseridas (Williams, 2012; Cars;
West, 2014; Amrullah; Nurcahyo, 2021; Gan et al. 2019; Ahlberg et al., 2015).

2.2.2 Processos Formativos

A dimensdo da formacdo é fundamental no processo de desenvolvimento das
acOes de educacdo para a sustentabilidade. Com base na pesquisa bibliografica, foi
possivel identificar que os processos formativos foram desenvolvidos por meio da
formacdo de professores de toda a comunidade escolar; assessoramento para auxiliar na
implementacdo de atividades; a criacdo de comunidades de pratica para aprendizagem
entre pares e a realizacdo de seminarios formativos para gestores escolares e

coordenadores de projetos.

Na Australia, as formagdes de professores e de toda a comunidade foram voltadas
para a formacdo de valores, principios e metodologias ativas para EpS envolvendo
atividades artisticas, debates e relatos de experiéncias exitosas. Os cursos de formacao
tinham por objetivo ajudar a desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias,
fornecer apoio e motivacdo para implementar praticas de sustentabilidade nas escolas e
melhorar as abordagens de ensino-aprendizagem dos professores, abrangendo,
principalmente, quatro temas: residuos, energia, agua e biodiversidade. As escolas
podiam escolher participar de todos ou focar em alguns desses para desenvolverem
projetos socioambientais (Gough, 2005; Henderson; Tilbury, 2004; Larri; Colliver,
2020). Ja na Nova Zelandia, a formacdo de professores tinha como principios
fundamentais a sustentabilidade, a cidadania planetaria e 0 empreendedorismo (Williams,
2012).

Na Suécia, o processo formativo compreendeu ao longo do tempo o estimulo de
aulas ao ar livre em parques naturais, passeios de barco, pratica de escotismo, dentre
outras atividades para aumentar a conscientizacdo e sensibilizacdo para a conservacao da
natureza; realizacdo de formacdo em servico para professores e estudantes; workshops de
projetos, formacdes presenciais e on-line. O governo sueco criou também, o Centro
Internacional Sueco de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (SWEDESD), um
instituto de pesquisa, formacédo e desenvolvimento de politicas publicas para promover a

pratica da EDS nas escolas do pais (Cars; West, 2014).
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Na Escécia, o Conselho Geral de Ensino da Escocia é o érgdo profissional que
promove, apoia e desenvolve a formacdo em servico de professores para educar para a
sustentabilidade, sendo oferecida, principalmente, no ambito da formagéo continuada,
embora crescendo também nas instituicdes de formacao inicial. Trés temas fundamentais
do programa de formac&o sdo: educacdo para o desenvolvimento sustentavel, ensino para
a cidadania global e aprendizagem ao ar livre. O Programa Nacional de Formacdo em
Sustentabilidade “Connecting Classrooms: Learning for Sustainability”, foi o mais
significativo em termos de escalabilidade, financiamento e suporte, alcangando diversos

professores da educacédo basica do pais (Christie et al., 2019).

De acordo com estes autores, o programa de formagéo teve duragéo de trés anos
(2015-2108), sendo organizado em blocos de 10 semanas, com 2 sessdes presenciais (0
dia todo) e, on-line entre essas sessdes. As agdes formativas incluiram tarefas individuais,
leituras, discussdes em grupo, momentos de reflexdo e troca de experiéncias praticas,
além de apoio para desenvolver atividades de educacdo para a sustentabilidade com os
estudantes. Apds o referido periodo, o processo formativo foi estendido por mais 10
meses, possibilitando que os formadores pudessem auxiliar os professores na

implementacao de préaticas de sustentabilidade no seu fazer pedagdgico.

A formacéo de comunidades de pratica também foi outra importante contribuigéo
para o processo formativo dos professores (Moore, 2018). Segundo o autor, na literatura
existem diversas definicdes para comunidades de pratica, mas baseado em outros estudos,
destaca que elas tém algumas caracteristicas em comum: 0s membros possuem 0S
mesmos interesses, ha um sentimento de pertencimento social e, as praticas (ideias,
recursos, experiéncias, materiais didaticos, etc.) sdo desenvolvidas, compartilhadas e
mantidas pelos participantes da comunidade. Acrescenta que sdo relevantes no contexto
de escolas sustentaveis, uma vez que existem inimeros desafios para desenvolver a EDS
nas escolas. Dessa forma, com as comunidades de pratica, os professores podem se
sentirem mais motivados a perseverar estando conectados com colegas profissionais que
pensam de forma semelhante e que apoiam praticas de sustentabilidade. Além disso,
salientam que permite o intercAmbio com outras escolas e conhecer diferentes concepgoes
e préaticas de sustentabilidade no contexto educacional, o que abre caminho para a
insercdo de modelos pedagdgicos inovadores e mudangas institucionais necessarias para

a construcdo de escolas sustentaveis.
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A prética de assessoramento na implementacdo de projetos de educagédo para a
sustentabilidade € outro aspecto fundamental no processo formativo dos professores. No
contexto australiano, as escolas sustentaveis estavam vinculadas ao Programa Nacional
Australian Sustainable Schools Iniciative (AuSSl). O trabalho de formacdo dos
assessores da AuSSI foi fundamental para haver a aceitacdo da equipe escolar para
realizar a implementacéo de projetos socioambientais e para os professores inserirem em
suas praticas pedagdgicas a sustentabilidade no processo de ensino-aprendizagem.
Inicialmente, 0 assessoramento era realizado em sessdes com 0s alunos e os professores
apenas observavam as atividades. Posteriormente, as agéncias de formacao perceberam a
necessidade de um trabalho direto com os professores das escolas. Dessa forma, o
assessoramento se tornou um meio para facilitar a implementacéo de projetos nas escolas
e para engajar os professores nos processos educacionais de sustentabilidade (Gough,
2005; Larri; Colliver, 2020).

Na Nova Zelandia, as escolas sustentaveis faziam parte do Programa Nacional
EnviroSchool. Facilitadores treinados assessoravam o0s professores a utilizar o Kit
enviroschool que incluia diversos materiais de ensino sobre sustentabilidade
socioambiental, com contetdos de aprendizagem estruturados e integrados ao curriculo
escolar (Williams, 2012).

O assessoramento por meio de um processo de tutoria desenvolvido num curso
de formacdo de professores de EpS também foi importante para fornecer exemplos
praticos e apoia-los na aplicacdo de atividades socioambientais com os estudantes, pois
ao longo do curso, os participantes foram motivados a refletirem sobre os conhecimentos
construidos e realizarem a integracdo as suas praticas pedagdgicas a partir dos seus

proprios contextos de atuacédo profissional (Christie et al., 2019).

Nos Estados Unidos, uma das iniciativas para difundir a educacdo para a
sustentabilidade foi realizada pela U.S. Partnership for Education for Sustainable
Development (USP), que auxiliou apoiando e prestando assessoria a varias instituicdes de
ensino superior e de escolas da educacdo basica no desenvolvimento de praticas de

sustentabilidade no ensino-aprendizagem (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).

Rauch, Pfaffenwimmer e Dulle (2016) descrevem e analisam a experiéncia da rede
austriaca “escolas ecologicas” (Ecolog). Uma das acgdes era justamente prover formacgao

para toda a comunidade escolar. Assim, ndo apenas os professores das escolas, mas
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também gestores e coordenadores locais de programa receberam treinamento por meio de
seminarios formativos. Isto porque os autores, entendem que a gestdo escolar possui um
papel fundamental no processo de educar para a sustentabilidade quando insere esta
temética na rotina pedagdgica da escola e motiva a equipe colaboradora ao fornecer
incentivos, divulgar publicamente as a¢cGes realizadas e negociar apoio financeiro junto

aos drgaos responsaveis pela manutencdo das escolas sustentaveis.

Portanto, a formacéo de todos os colaboradores da comunidade escolar é de suma
importancia para que a educacdo para a sustentabilidade seja implementada e
desenvolvida de maneira efetiva, ampla e significativa no processo de ensino-
aprendizagem (Lambrechts; Hindson, 2016; Affolter; VVarga, 2018; Mathie et al., 2022).

2.2.3 Aspectos pedagogicos

O planejamento € um procedimento pedagogico fundamental no processo de
implementac&o e desenvolvimento das acdes de sustentabilidade no territorio escolar. E
através dele que se define 0s objetivos educacionais, 0s recursos necessarios a pratica de
ensino, os procedimentos metodoldgicos e estratégias mais adequadas para uma

aprendizagem sobre questdes socioambientais.

Na Escécia, um dos principios norteadores do Programa Learning of Sustainable
era que deveria haver um plano estratégico nacional para apoiar a educacdo para a

sustentabilidade nas denominadas One Planet School (Christie et al., 2019).

Na Australia, a organizacdo e os materiais didaticos da AuSSI possibilitaram que
as escolas elaborassem um plano de acdo anual com atividades macro a serem
desenvolvidas e o plano para a gestdo de recursos do territorio escolar (energia, agua,
residuos e biodiversidade). Dessa forma, integrando a educacéo para a sustentabilidade

aos componentes curriculares (Larri; Colliver, 2020).

Na Eslovénia, as escolas seguiam o padrdo do Programa Eco-Schools que tem na
elaboracdo do plano de acdo uma das suas importantes etapas de desenvolvimento, pois
¢ a partir do planejamento que se delineia as atividades estratégicas de ensino-
aprendizagem que serdo implementadas (Krnel; Naglic, 2009). De acordo com 0s autores,

nesse pais, o Programa foi um primeiro passo em dire¢do ao desenvolvimento de praticas
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de sustentabilidade para a construcdo de conhecimentos, além do aumento do nivel de

consciéncia e comportamento socioambiental.

Em escolas sustentaveis frequentemente se trabalha a sustentabilidade a partir do
desenvolvimento de projetos, outra importante pratica pedagogica. Em escolas
australianas, desenvolveu-se projetos sobre horta escolar, compostagem, coleta seletiva,
sucata organica e alimentacdo saudavel (Larri; Colliver, 2020) e também projetos
relacionados a conservagdo da agua, reducdo de residuos nas escolas, energia,
biodiversidade e plantio de espécies vegetais (Gough, 2005). Na Nova Zelandia, projetos
em areas tematicas, tais como: paisagens vivas, dgua saudavel, edificios ecoldgicos,
energia e desperdicio zero (Williams, 2012). Em escolas da Suécia, projetos sobre clima
e energia, consumo, ciclos da natureza, estilo de vida e saude, recursos hidricos e
ambiente local (Cars; West, 2014). Em Portugal, os estudantes das eco-escolas foram
envolvidos em atividades de conservacéo de agua, energia e educacdo para a cidadania

ambiental (Caeiro; Gomes; Amador, 2012).

Alguns paises integraram a EpS no componente curricular nacional, o que
contribuiu para estabelecer padrdes basicos de ensino, avaliacdo e certificacao de escolas
sustentaveis. Alguns exemplos sdo a Nova Zelandia, que desde 1993 desenvolvia o
Programa Enviroschool e, a partir de 2007, inseriu as tematicas socioambientais ao
curriculo daquele pais, tais como: sustentabilidade ecoldgica, equidade, comunidades e
participacdo ativa em questBes de sustentabilidade (Williams, 2012). Na Australia, em
2012, foi criado o curriculo nacional australiano em que a sustentabilidade foi introduzida
a nivel nacional para serem desenvolvidas nas acfes pedagdgicas das escolas (Larri;
Colliver, 2020).

Outro aspecto pedagdgico importante a destacar foi a disponibilizacdo aos
professores de portais com recursos digitais, planos de ensino com exemplos préaticos de
abordagens didaticas; uso de ambientes naturais para ensinar; rubricas para avaliar a
aprendizagem dos estudantes; materiais didaticos elaborados para apoiar a préatica
educacional, instrumentos para auxiliar as escolas a desenvolverem o seu Plano de
Sustentabilidade e o financiamento de acBes para coordenar, promover e expandir
iniciativas de educacédo para a sustentabilidade nas escolas (Gough, 2005; Larri; Colliver,
2020). Assim, 0 acesso a tais materiais serve de referéncia aos professores, podendo
auxilia-los no seu fazer pedagogico e serem adaptados a realidade de cada escola e turma

de estudantes.
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Na Nova Zelandia, foi elaborado o Kit Enviroschools com recursos pedagogicos
para apoiar o ensino-aprendizagem dos estudantes sobre sustentabilidade. Inicialmente,
as escolas sustentaveis recebiam recursos financeiros provenientes do Ministério da
Educacdo e do Meio Ambiente. Posteriormente, 0 programa passou a ser desenvolvido
com recursos da Fundacdo Enviroschools que opera suas acdes com doagdes de
instituicdes filantropicas e o patrocinio de empresas (Williams, 2012). Na Suécia, foram
criados recursos digitais para auxiliar na implementacéo da EpS nas escolas (Cars; West,
2014).

Na Hungria e em Israel, a versao adaptada do Programa Eco-Schools, produziu e
disponibilizou materiais didaticos, planos de ensino em EDS. Nesses dois paises, a adesdo
das escolas era voluntaria. Em Israel, a certificagdo verde ocorria ap0s trés anos se
atendesse aos seguintes requisitos: integracdo das disciplinas ambientais no curriculo; uso
racional de recursos, tais como consumo de energia, agua e realizar reciclagem de
materiais; e, desenvolvimento de projetos comunitarios para contribuir com o ambiente
natural e social do entorno da escola. As escolas habilitadas recebiam U$ 3.000 dolares
para o desenvolvimento das atividades. Na Hungria, a certificacdo podia ser renovada a
cada trés anos e, ap0s sete anos de operacdo bem-sucedida, a escola recebia o titulo de
“eco-escola eterna” pela consisténcia, desempenho e impacto socioambiental. Nesse pais,
embora alguns projetos pudessem destinar recursos para EDS, as eco-escolas
funcionavam sem um constante aporte externo financeiro, o que permite inferir que as
acOes eram mantidas pelas proprias escolas que aderiram ao programa e, eventualmente,

através do beneficio de parcerias institucionais (Gan et al., 2019).

Nos Estados Unidos, foram disponibilizadas as escolas publicacdes e recursos
didaticos; e, as praticas exitosas, eram compartilhadas para auxiliar no desenvolvimento
das aulas de EpS (Rowe; Gentile; Clevey, 2015).

Outra pratica pedagodgica importante de destacar € a construcdo de escolas com
infraestrutura sustentavel. Nessas escolas, 0s espacos fisicos verdes sdo considerados
laboratérios de aprendizagem que potencializam o ensino-aprendizagem. Alguns
exemplos de recursos sustentaveis nas edificacdes escolares, incluem: sistemas
geotérmicos de aquecimento/resfriamento; captacdo ou geracéo de energia solar; sistema
para captacao de aguas pluviais; telhado verde (cobertura vegetal); projetos arquiteténicos

abrangendo design, equipamentos e praticas de maior eficiéncia energética, dentre outras



53

formas de promover aprendizagem, saude, bem-estar, maior consciéncia ambiental e

comportamento socioambiental (Kerlin; Santos; Benett, 2015).

Na india, o Programa Escolar Adiwiyata estabeleceu um modelo de critérios de
design sustentavel desenvolvidos por varias organizagdes profissionais, sendo estruturado
por componentes fundamentais: 1) integracdo de todos os membros da escola; 2) curriculo
baseado no ambiente; 3) atividades participativas e coletivas de protecdo ambiental; 4)
instalacdo e gestdo de infraestrutura sustentaveis. Assim, nas escolas sustentaveis
Adiwiyata, a gestdo ambiental dos espagos da escola segue um padrdo de instalacfes e
infraestrutura amigaveis ao ambiente, tais como: estufas; tanque de peixes; plantas
medicinais; compostagem; sistema de reaproveitamento de agua da chuva; hortas
escolares. Além disso, as escolas devem ter um ambiente de coleta de residuos organicos
para produzir adubo; e, residuos inorganicos como ferro, vidro, tecidos, pneus, latas,
dentre outros, para serem reciclados e servirem de matéria-prima na confeccdo de
souvenirs. A venda desses produtos financia atividades extracurriculares e acbes de

conservacéo e gestdo ambiental (Amrullah; Nurcahyo, 2021).

Outra pratica pedagogica desenvolvida por escolas sustentaveis foi a criacdo de
“grupos verdes” de estudantes para discutir questdes socioambientais e desenvolver acdes
como reciclagem e jardinagem comunitaria, podendo, inclusive, sugerir topicos de
estudo, pesquisa e ensino sobre tematicas ambientais para fazerem parte do componente

curricular das escolas (Kerlin; Santos; Benett, 2015).

A formacdo desses grupos se justifica porque possibilita o protagonismo e
autonomia dos estudantes, dando-lhes uma voz ativa na tomada de decisfes; na
apresentacdo de suas ideias em assembleias, foruns e eventos entre pares; e, na realizacao
de préticas de sustentabilidade. Com isso, 0s grupos verdes ajudam as escolas a serem
referéncias em cidadania ambiental nas suas comunidades (Larri; Colliver, 2020). Grupos
como esse oportunizam que jovens se relnam para participar de oficinas para construir
conhecimentos e habilidades de planejamento e desenvolvimento de projetos

socioambientais em suas escolas e comunidades (Williams, 2012).

3.2.4 Parcerias e Redes

O estabelecimento de parcerias e a participacdo em Redes de Educacdo para a

Sustentabilidade, também foi outro importante aspecto pedagdgico, pois ajudou as
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escolas no desenvolvimento de atividades e na alavancagem de projetos de ensino-

aprendizagem sobre questdes socioambientais.

Na Australia, foram criadas redes e firmadas parcerias com agéncias
governamentais (municipal, estadual e federal), empresas, organiza¢gdes comunitarias e
setores educacionais, tais como escolas de nivel basico, universidades e instituicdes de
cursos profissionalizantes, para abordar e desenvolver projetos sobre &gua, energia,
espaco sustentaveis, residuo