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Elevo os meus olhos para os montes; de onde me vem o
socorro?
0 meu socorro vem do Senhor, que fez os céus e a terra.
Néo deixara vacilar o teu pé; aquele que te guarda nio
dormitara.
Eis que ndo dormitard nem dormird aguele que guarda a
Israel.
0 Senhor € quem te guarda;, o Senhor é a tua sombra a tua
mdo direita. De dia o sol n3o te ferira, nem a lua de noite.
0 Senhor te guardara de todo o mal; ele guardard a tua vida.
0 Senhor guardara a tua saida e a tua entrada, desde agora e
para sempre.

(Salmo 121, Biblia Sagrada)
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RESUMO

Esta pesquisa se propds a analisar como a tematica da formacado continuada
de professores nédo indigenas vem sendo explorada, visando contribuir para uma
reflexdo mais ampla sobre as necessidades e desafios da atuacdo docente na
educacao escolar indigena. O estudo teve como objetivo geral investigar a producao
nacional sobre esse tema, buscando mapear pesquisas na pés-graduacédo brasileira
e discutir as caracteristicas da formacéo continuada oferecida aos professores nao
indigenas que atuam em escolas indigenas. Os objetivos incluiram mapear a
producado de pesquisas, discutir as caracteristicas da formacao continuada oferecida
aos professores e analisar os principais desafios enfrentados por esses
profissionais. Para alcancar os objetivos propostos, adotou-se uma abordagem
metodoldgica de revisdo sistematica de Teses e Dissertacdes produzidas entre 0s
anos de 2011 e 2021. A escolha por essa metodologia se deve a sua capacidade de
realizar uma abordagem abrangente sobre um tema especifico, permitindo a
organizacado, andlise e sintese das principais obras existentes na area de interesse
(Vosgerau; Romanowski, 2014). Para a constru¢do do corpus deste estudo, foram
adotados critérios de sistematizacdo baseados em levantamentos bibliograficos
realizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD),
abrangendo o periodo de 2011 a 2021. A escolha desse intervalo temporal se
justifica pela necessidade de capturar um amplo espectro de produ¢des académicas
relevantes para a tematica em questdo, levando em consideracdo 0 contexto
nacional e o recorte temporal significativo dos Udltimos dez anos, visando
compreender os avancos e limitacbes no processo de producdo de conhecimento
nesse periodo (Fiorentini; Passos; Lima, 2016, p. 19). Utilizando os descritores
pertinentes, como 'formacdo continuada de professores ndo indigenas', 'professor
nao indigena’, 'educacao escolar indigena' e 'educacédo indigena’. A escolha pelos
descritores especificos foi guiada pelos objetivos da pesquisa e pela necessidade de
direcionar a busca para as producfes que abordam diretamente o objeto de estudo.
Olhar para as politicas de formacéo continuada para professores nao indigenas é
fundamental para aprimorar ndo apenas o0 aspecto tedrico, mas também para
compreender a préatica educacional e sua aplicacdo efetiva no contexto escolar
indigena. Isso requer uma revisdo das funcdes tradicionais da escola, respeitando
as territorialidades, necessidades e especificidades de cada comunidade. Em um
contexto ideal, a presenca de professores indigenas é fundamental nas escolas
voltadas para esse publico. No entanto, devido a complexidade do sistema escolar
brasileiro e a exigéncia legal de professores de diversas especialidades para
lecionarem, € dificil imaginar, a curto prazo, a exclusividade de professores
indigenas nessas escolas. Portanto, € crucial repensar urgentemente como a
educacado escolar indigena é abordada nos cursos de formacéo docente, uma vez
gue também ha professores ndo indigenas nesse espaco. Nesse sentido, a
formacdo docente deve passar por uma redefinicdo, para que os professores
assumam novas competéncias profissionais em um conhecimento pedagdgico,
cientifico e cultural revisto, como preconiza Imbernon, 2010. Embora a formacéo
inicial possa preparar os professores para comecar a ensinar, € essencial que ela
forneca uma base sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagoégico
e pessoal, capacitando os futuros professores a assumir a tarefa educativa em toda
a sua complexidade.



Palavras chaves: formacao continuada, educacéo escolar indigena, revisao
sistematica, professor néo indigena.

ABSTRACT

This research aimed to analyze how the theme of continuing education for
non-indigenous teachers has been explored, aiming to contribute to a broader
reflection on the needs and challenges of teaching in indigenous education. The
study had the general objective of investigating national production on this topic,
seeking to map research in Brazilian postgraduate programs and discuss the
characteristics of continuing education offered to non-indigenous teachers working in
indigenous schools. Objectives included mapping research production, discussing
the characteristics of continuing education offered to teachers, and analyzing the
main challenges faced by these professionals. To achieve the proposed objectives, a
systematic review approach of theses and dissertations produced between 2011 and
2021 was adopted. The choice of this methodology is due to its ability to provide a
comprehensive approach to a specific topic, allowing for the organization, analysis,
and synthesis of the main works in the area of interest (Vosgerau; Romanowski,
2014). Criteria for systematization based on bibliographic surveys conducted in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) were adopted to
construct the corpus of this study, covering the period from 2011 to 2021. The choice
of this time frame is justified by the need to capture a broad spectrum of academic
productions relevant to the topic in question, considering the national context and the
significant temporal scope of the last decade, aiming to understand the
advancements and limitations in knowledge production during this period (Fiorentini;
Passos; Lima, 2016, p. 19). Using relevant descriptors such as ‘continuing education
for non-indigenous teachers’, 'non-indigenous teacher, 'indigenous school
education’, and 'indigenous education’, the specific descriptors were chosen guided
by the research objectives and the need to direct the search towards productions
directly addressing the object of study. Examining continuing education policies for
non-indigenous teachers is essential to improve not only the theoretical aspect but
also to understand educational practice and its effective implementation in
indigenous school contexts. This requires a review of traditional school functions,
respecting territorialities, needs, and specificities of each community. Ideally, the
presence of indigenous teachers is crucial in schools serving this population.
However, due to the complexity of the Brazilian school system and the legal
requirement for teachers of various specialties to teach, it is difficult to envision the
exclusivity of indigenous teachers in these schools in the short term. Therefore, it is
crucial to urgently rethink how indigenous school education is addressed in teacher
training courses, considering the presence of non-indigenous teachers in these
spaces as well. In this sense, teacher training must undergo redefinition so that
teachers acquire new professional competencies in revised pedagogical, scientific,
and cultural knowledge, as advocated by Imbernon, 2010. While initial training may
prepare teachers to begin teaching, it is essential that it provides a solid foundation in
scientific, cultural, contextual, psychopedagogical, and personal aspects, enabling
future teachers to undertake the educational task in all its complexity.



Keywords: continuing education, indigenous school education, systematic
review.
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LINHAS I~NTRODUTC)RIAS: DA ESCOLHA DO OBJETO DE PESQUISA A
DEFINICAO DO PROBLEMA A SER INVESTIGADO.

No fundo, todos temos necessidade de dizer quem somos e 0 que é que
estamos a fazer e a necessidade de deixar algo feito, porque esta vida nao é

eterna e deixar coisas feitas pode ser uma forma de eternidade.
José Saramago (1997)

Com essa frase de Saramago (1997) que nos remete a ideia da importancia de
deixar uma marca significativa durante nossa passagem por este mundo, no que
concerne a partilhar vivéncias e experiéncias, apresento as linhas introdutérias que
descrevem quem eu sou e o lugar de onde falo, delineando um pouco da minha
trajetoria pessoal e académica, em seguida, descrevo a segunda sec¢do, na qual
apresento a proposta de investigacdo que discute o caminho percorrido pelos
pesquisadores que tiveram como objeto de investigacdo a formacao docente, bem
como alguns parametros que permeiam a educacdo escolar indigena e seus
progressos politicos pedagdgicos. Na terceira secédo, descrevo a importancia de se
pensar na formacdo docente dos professores que atuam na educacdo escolar
indigena e os desafios por eles enfrentados e por fim a Ultima sec¢éo traz as questdes

gue nortearam a presente pesquisa, bem como os objetivos aqui propostos.

1.1 Quem eu sou e o lugar de onde falo.

Nasci e fui criada no municipio de Nova Olinda do Norte, interior do estado do
Amazonas, situada no Rio Madeira, cidade pequena que nao vislumbrava muitas
oportunidades para aqueles que sonhavam em alcancar uma formacdo além do
Ensino Médio. Para cursar o Ensino Superior, era preciso migrar para outros
municipios ou para a capital do estado. Atualmente, a realidade € bem diferente de
dez anos atras, as oportunidades ja sdo maiores € o municipio jA possui Institutos
Superiores que abrem portas para aqueles que anseiam por uma graduacao.

Conclui o Ensino Médio aos 19 anos, e até entdo, eu nao tinha perspectiva
profissional, mas eu sabia que seguir na carreira docente, foi 0 que sempre almejei,
contudo devido a realidade por mim vivida, chegar a universidade nao fazia parte dos
meus sonhos, mas eu tinha certeza de que eu teria que fazer algo para mudar a

minha realidade.
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Minha familia vivia da labuta de plantar e colher para o sustento, familia que
nao se tinha Ensino Superior como objetivo, ndo por ndo querer, mas porque nao
fazia parte da sua histéria, da sua realidade. Sou a quarta de cinco irmaos, e por
meus pais serem separados quando ainda era pequena, fiquei sendo criada por
minha tia Zane que investiu acreditando que eu poderia chegar a essa conquista.

Durante o Ensino Médio, fiz as trés etapas do Processo Seletivo Continuo
(PSC), que me abriu portas para a graduacdo. No ano de 2010, iniciei o curso de
Licenciatura em Ciéncias: Quimica e Biologia no Instituto de Ciéncias Exatas e
Tecnologia da Universidade Federal do Amazonas, Campus Itacoatiara.

Quando se €é jovem, na maioria das vezes, nossas metas e objetivos ndo séo
levados a sério por n6s mesmos, contudo o amadurecimento e as oportunidades
perdidas nos fazem refletir como se esta levando a vida académica e isso me fez
repensar sobre como eu estava construindo minha carreira profissional, e vi que ndo
era o caminho, que cursar a graduacdo ia muito além da forma irrefletida que eu
levava, e que terminou por causar um atraso na finalizacdo da graduacgédo, concluida
no ano de 2017.

Retornei para a minha cidade em 2020 para trabalhar como professora pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), quando fui chamada para lecionar no
Ensino Fundamental I, area na qual ndo possuo habilitacdo especifica, porém, eu
precisava adquirir experiéncia para ser inserida no mercado de trabalho.

Ser professora contratada me fez repensar muitas coisas, pois precisei rever
tudo o que eu acreditava, me deparei com questdes que me fizeram reconsiderar
meus conceitos, e ter a conviccdo que ser professor vai além do que se aprende na
graduacdo, vocé ndo s6 ensina seus alunos, como aprende a exercer a carreira
docente na sala de aula. Eu precisei novamente aprender para poder ensinar meus
alunos, pois ser professor na pratica exigiu de mim muito mais do que aprendi na
graduacédo. Aprendi que ser professor requer uma busca constante por
aperfeicoamento, que se torna mais dificil na auséncia de suporte especifico que
considere a condicdo de iniciante.

Teles (2019), amparada nos estudos de Lima (2004) e de Cunha (2005), afirma
que 0 apoio no comecgo da carreira é particularmente importante, pois as primeiras
experiéncias e aprendizagens sao fundantes dos saberes que os professores

constroem (Cunha, 2005). Além disso, € nessa fase da vida profissional que ocorrem
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0s principais marcos das identidades e dos estilos que irdo caracterizar o professor ao
longo de sua carreira (Lima, 2004). Esta realidade me fez pensar na necessidade de
investir ainda mais em minha formacao profissional e, assim, tomar a importante
decisdo de cursar mestrado, que, até entdo, para mim era um sonho distante.

No inicio do ano de 2021, houve a oportunidade de alcancar essa nova etapa
da vida académica, pois fui aprovada na selecdo do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo pela Universidade Federal do Amazonas. A universidade publica sempre
abre caminhos para jovens como eu, que, sem muitas perspectivas para o futuro,
podem chegar mais perto dos seus anseios e lutar por uma carreira de sucesso.

Como todo comeco € dificil, é preciso passar por adaptacbes de toda uma
realidade de vida. Quando iniciei o mestrado, meu filho tinha apenas 1 ano e 7 meses
de idade, o que tornou o inicio do curso ainda mais dificil e &rduo; as demandas de
uma crianca tdo pequena e, naturalmente, tdo ligada a mée dificultava conseguir
tempo para estudar e precisei recorrer a ter alguém para me ajudar com ele e me
reorganizar nos horéarios para dar conta dos contetidos exigidos.

Retornar aos estudos depois de trés anos foi bem complicado e ainda com um
filho pequeno me fez querer retroceder, tendo em vista que eu pensava que ndo seria
0 momento, mas eu tinha certeza de que essa era a oportunidade que eu havia tanto
pedido a Deus, logo, eu ndo poderia desistir. O inicio das aulas foi bem turbulento,
algo muito além do que j& havia vivido na vida académica, foi uma mistura de
sentimentos, de impoténcia que eu jamais havia sentido. Cada més que passa €
sempre um processo que temos que vencer nossos proprios limites, limites esses que
sao possiveis de vencer quando se tem objetivos a alcancar, facil ndo é, porém nao é
impossivel.

O projeto inicial submetido para a selecdo no mestrado foi pensado para a
Educacao Especial, a partir da crise Pandémica do Novo Coronavirus, desencadeada
no ano de 2020, no qual os professores tiveram que se reinventar para atender aos
discentes que foram privados do acesso a escola em decorréncia do isolamento
social, necessario para evitar a propagacdo do virus que se alastrou pelo mundo,
ceifando milhdes de vidas. Com as aulas presenciais suspensas, a educagédo migrou
para o espaco virtual, para que os alunos nao fossem privados do ensino e por

conseguinte o acesso a educagdo nao fosse interrompido. Souza (2020, p. 117)
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ressalta que “o mergulho no caos fez parte do nosso cotidiano. Mas, o caos tem
potencial para tornar a criagao possivel.”

Em contrapartida, a nova realidade indicava que 0 ensino remoto apresentava
grandes desafios que iam desde a auséncia de orientagBes tedrico-metodoldgicas
sélidas, a auséncia dos recursos basicos, como um computador ou dispositivo movel
com acesso a internet, para alunos e professores, particularmente grave no Estado do
Amazonas. Se para alunos sem necessidades educativas especiais essa realidade ja
se mostrava desafiadora, o atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais era ainda mais preocupante.

Durante o processo de concepc¢do do projeto, conheci uma docente que com
dedicacédo e afinco mediava o ensino no Atendimento Educacional Especializado —
AEE, o que despertou meu interesse em conhecer essa realidade, principalmente os
percalcos da docéncia, pois, 0 acesso ao aluno acompanhado por essa professora
era cercado de desafios. A referida docente precisava pilotar uma moto pela estrada
(29km) e, em seguida, pegar transporte fluvial até o local que o aluno residia para
atendé-lo com as atividades j4 adaptadas a sua especificidade, boa parte deste
processo com recursos proprios, para que o aluno nao ficasse prejudicado no
processo de ensino aprendizagem.

Todavia, o projeto inicial de mestrado, ao qual estou me referido, teve de ser
reajustado para a cidade de Itacoatiara, pois, no ano posterior, eu estaria retornando,
para residir, e se tornaria muito inviavel dar andamento a pesquisa na cidade que
trabalhei.

Contudo, desvendar/trilhar um novo caminho foi visto de maneira instigante
frente a proposta que chamou atencdo da minha orientadora, a realidade vivida por
uma escola estadual indigena, que fica situada em uma aldeia no Rio Urubu, zona
rural do municipio de Itacoatiara, situado no estado do Amazonas, que possui em seu
corpo docente professores ndo indigenas.

Conhecer como esses professores nao indigenas atuam nesse contexto
distinto de sua realidade cultural, sabendo que as aldeias indigenas possuem uma
cultura muito distinta, adquirida ao longo de geracdes, em que a historia oral é fonte
primaria para preservar os saberes de seus povos, e a luta para que sua cultura ndo
seja discriminada, bem como o respeito por sua diversidade, traria uma reflexdo a

mais na educacao.
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Nos instigava compreender como esses docentes ndo indigenas se adequaram
(ou ndo) ao contexto educacional indigena, levando em consideracdo que eles
precisam, como agentes participantes do processo educativo desse espaco, preservar
0s saberes tradicionais dentro de sua pratica pedagdgica, realidade para qual ndo
foram preparados nos cursos de graduacdo, que, no geral, abordam a temética de
maneira superficial, quando abordam!

Assim, considerando que a educacgdo escolar indigena se torna mais complexa
do ponto de vista epistemoldgico, pois o docente deve agregar o processo educativo
ministrado em lingua portuguesa determinado em Lei, assegurando o0s saberes
culturais indigenas, garantindo a continuidade das suas historias culturais,
respeitando as territorialidades, necessidades e especificidades de cada etnia,
buscamos, neste trabalho, por meio do mapeamento da produc&o nacional de teses e
de dissertacbes sobre a formacdo continuada dos professores nao indigenas que
atuam na educacdo escolar indigena, discutir as caracteristicas da formacao
continuada ofertada aos professores ou as razbes da nao-oferta e analisar 0s
principais desafios dos professores ndo indigenas que atuam na educacgdo escolar
indigena.

Para tanto, na secdo a seguir, discutimos a potencialidade dos estudos de
revisdo sistematica para o (re)conhecimento do campo de pesquisa e, em seguida,
apresentamos uma selecéo de publicacbes que tiveram como objeto de investigagéo
a formacdo docente, buscando potencializar o campo de investigacdo. Essas
pesquisas fazem parte de uma linha do tempo em que corroboram para as discussdes
da pesquisa que versa sobre a formacdo continuada de professores ndo indigenas

que atuam em escolas indigenas.

1.2 Potencialidade dos estudos de revisao sistematica para o (re)conhecimento
do campo de pesquisa.

Durante nossa formagdo como seres humanos, recebemos diversos saberes,
em diferentes ambitos: doméstico, ético, moral, religioso, econémico, educacional
etc., em um pais tdo rico em diversidade cultural, com sociedades indigenas téo
diversificadas, a escola atua como um ambiente integrador de diferentes sujeitos,

logo, ndo pode ser vista como espaco Unico de aprendizagem, tampouco de uma
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aprendizagem uniformizada e sim como um ambiente integrador de um sistema mais
amplo, tendo em vista 0 conhecimento que cada povo possui.

Entende-se que cada sujeito na sala de aula traz consigo uma bagagem
cultural que vai além dos muros da escola. E justamente na sala de aula que a
interculturalidade que ndo € um conceito neutro, mas que carrega uma perspectiva
tedrica importante se manifesta, proporcionando um encontro que favorece a
interacdo e a valorizagdo das diversidades entre os individuos. Sobre isso, Rocha e
Tosta (2009) reforcam que os individuos “trazem a escola as marcas identitarias de
seus modos de vida e das culturas patrimoniais [...]" (2009, p. 14). Somos remetidos,
por meio de um olhar cultural, a enxergar as pessoas em suas diferencas e modos de
vida. Esse olhar também possibilita observar nossa evolucdo como seres em
desenvolvimento.

A escola indigena, em particular, exemplifica a articulagdo entre diversas
culturas da sociedade, promovendo a interculturalidade. Portanto, a escola deve ser
concebida como um ambiente integrador, que transmite o conhecimento socialmente
acumulado e permite aos educandos compreender as diferencas entre os sujeitos que
a frequentam. Quando esses conhecimentos sdo mediados e contextualizados aos
componentes curriculares podem vir a contribuir significativamente para a
compreensdo do mundo onde o aluno vive. E a partir das informacdes transmitidas,
no ensinar, no estudar e no refletir na escola que cada novo membro da sociedade se
apropria das informacdes postas historicamente aos homens.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 possibilitou o direito aos povos
originarios a alteridade cultural, isto €, o direito a diferenca; a constituicio rompeu
paradigmas e os indigenas deixaram de ser vistos em vias isoladas da sociedade,
imputando o reconhecimento de sua prépria organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradi¢coes (Brasil, 1994).

O artigo 210 da CF/1988 estabelece o direito a uma educacédo escolar bilingue,
preservando a lingua indigena e mantendo os proprios meios de aprendizagem,
sendo assegurado também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBN de 1996, no sentido de completar o estabelecido na Constituicdo Federal de
1988, viabilizando a articulagao do direito ao ensino para uma educacao intercultural e
bilingue, de modo a promover a valorizagdo de suas memorias historicas, conforme

descrito no art. 78, incisos | e Il, da Lei 9.394:
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Art. 78 — O sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: | —
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias histéricas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacéo
de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao indias (BRASIL,
1996, p. 27).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI (1998)
fundamenta-se nas legislacdes anteriores, frisando a interculturalidade da educacéao
escolar indigena, respeitando a forma prépria de viver de cada povo e assegurando o
direito a sua propria organizacao escolar.

No entanto, muitos entraves ainda permeiam a educacgdo escolar indigena,
principalmente no que se refere a uma proposta pedagdgica curricular de acordo com
a vivéncia de cada povo, pois ainda é perceptivel que a educacdo de um modo geral
é tida como uma educacdo homogénea, logo, é preciso que os Orgdos estatais
tenham um olhar mais consonante, considerando a grande diversidade cultural e
etnias dos povos indigenas brasileiros (Brasil, 1994)

O curriculo pedagégico deve estar organizado segundo 0s interesses da
comunidade, respeitando os padrbes estabelecidos, que permita ao aluno participar
ativamente das atividades da comunidade, em estreito dialogo com a escola, no
intuito de promover uma educacdo especifica e diferenciada como previsto pelas
diretrizes. De outro lado, a educacédo escolar indigena exige dos professores uma
formacdo especifica que mantenha o dialogo e a compreenséo do processo historico,
socioecondmico e cultural de cada povo.

Pensar em uma educacdo escolar indigena de qualidade é contextualizar um
projeto-pedagdgico que ird ao encontro da especificidade de cada povo e,
consequentemente, pensar na formacdo adequada do professor. E preciso consolidar
um dialogo entre o ensino basico e o Ensino Superior, principalmente das
licenciaturas interculturais (Baniwa, 2019). Contudo, € bem verdade que muitos
avancos ja se obtiveram tanto nas politicas publicas como nos projetos pedagdgicos,
0s quais se deram por anos de lutas e resisténcias, além de progressos nas
articulagcbes de programas e de instituicbes ndo-governamentais, programas e

projetos, secretarias de educacdo para que os indigenas ganhassem seu espaco
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dando voz aos povos originarios na sociedade como agentes da sua propria historia
e, principalmente, a transformacéo da escola indigena colonial em escola propria e
autonoma.

Os indigenas conquistaram avangos significativos no “processo de autonomia,
protagonismo e empoderamento etnopolitico”, gragas a “‘uma complexa rede de
organizacdes indigenas, que, na atualidade, exerce papel vital de guardia dos direitos
indigenas e da autenticidade de Brasil real em todos os niveis locais, regionais e
nacional.” (Baniwa, 2019, p. 18). Partindo da importancia dos avancos da educacéo
escolar indigena, sobretudo, quanto a formacdo do professor que atua na escola
indigena, se faz importante entender como as pesquisas em pos-graduacao
compreendem a formacdo do professor, tendo em vista que nao basta ter o
conhecimento especifico de sua area de formacdo, ha também os desafios da
docéncia, a relacédo do professor — aluno — bem como o conhecimento linguistico.

Desde a década de 1980, pesquisas sao realizadas na area da formacdo de
professores, mapeando tendéncias, bem como “metodologias de investigacao,
indicando prioridades, como também a configuragcdo do campo, considerando teses,
dissertacdes e trabalhos apresentados em eventos.” (Romanowski, 2012, p. 905).
investigar essas producdes cientificas pode ser um bom caminho para entender como
a tematica € vista e sua relevancia para o campo educacional no processo historico,
apontando lacunas, recorréncias e suas convergéncias.

Esta perspectiva sobre a educacgédo escolar, principalmente no contexto da
educacdo escolar indigena esta cercado de desafios, um deles, central, € o
silenciamento da tematica nas pesquisas sobre a formacédo de professores, como
observado nos estudos de Andrade (2007) apresentado na 302 ANPEd, que realizou
um mapeamento das producdes de teses e de dissertacOes brasileiras defendidas
entre 0s anos de 1999 e 2003, dando seguimento ao mapeamento realizado por
André (2000) entre os anos de 1990 e 1998, na qual buscava “identificar tendéncias,
temas emergentes e silenciados” sobre a formacdo de professores com assuntos e
abordagens diversas. Tais estudos mostraram um preocupante silenciamento sobre
algumas tematicas como a formacao de professor para atuar na educacgéo de jovens
e de adultos, educacao indigena e movimentos sociais.

Como aponta o estudo de Andrade (2007), houve muitos avan¢os quanto ao

BN

interesse dos pos-graduandos no que se refere a tematica formacdo docente,
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principalmente quando a autora vincula o resultado das suas analises com os

resultados da pesquisa de André (2000), sendo notério o0 crescimento desse

seguimento nas pés-graduacfes como descritos a seguir:
No periodo de 1990 a 1998 foram defendidas 6.244 dissertacbes e teses em
37 programas de pds-graduagdo em educacao do Brasil, das quais 410 (6%)
trataram do tema formacédo de professores. Nos anos seguintes, de 1999 a
2003, a producdo total da area, defendida em 58 programas passou para
8.280, das quais 1.184 (14%) abordaram o tema formacdo de professores
Esses dados deixam evidente que o niumero de programas cresceu muito no

periodo e que houve aumento significativo do interesse dos pds-graduandos
pelo tema formacao de professores (Andrade, 2007, p. 11).

Romanowski (2012) descreve que o numero de pesquisas sobre formacéo de
professores esta em constante crescimento: em 2011 das 5.451 teses e dissertagcfes
defendidas em educacdo, 687, em torno de 12,6% do total da area, focalizam como
tema central a formacéo de professores, comprovando o interesse dos pesquisadores
no que tange a esta tematica Concomitante a isso, quando se refere as teméaticas
género e etnia, Andrade (2007) observou que, nos anos 2000, houve um
silenciamento, o que para André (2000) era considerado uma teméatica emergente,
contrariando as expectativas desta autora. Logo, “Por que os pds-graduandos nao
investigam questdes de género e etnia? Serdo motivos socioculturais?” (Andrade,
2007, p. 14).

Tracando um percurso cronolégico a partir de pesquisas que fizeram
mapeamentos sobre a tematica “educagdo indigena” e/ou “educacao escolar
indigena”, apresentamos aqui autores que fizeram levantamentos quanto a temaética,
evidenciando como ganhou notoriedade nos programas de pos-graduacao

Destaca-se que o periodo compreendido entre 1960 e 1970 testemunhou a
consolidacdo do movimento indigena, impulsionado pelas politicas indigenistas que
conferiram aos povos indigenas o papel protagonista de sua propria historia. Esse
engajamento, por meio das assembleias, das organizagbes e movimentos, contribuiu
significativamente para o reconhecimento dos indigenas como cidadédos plenos no
contexto brasileiro. Posteriormente, na década de 1980, essas mobilizacdes
ganharam maior visibilidade e influéncia, especialmente na demanda por uma
educacdo diferenciada, visando a formacdo de professores indigenas, conforme

destacado por (Ramos; Nogueira; Franco, 2019).
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Essa linha historica, atrelada as producfes académicas, nos mostra o0 quanto a
pesquisa cientifica pode contribuir com os avan¢os no contexto educacional e como a
universidade tem uma relacdo direta quanto ao aumento da importancia da escola
para os proprios povos indigenas, uma vez que 0 apoio as questdes sociais e
politicas publicas se faz importante para eles (Grupioni, 2003). Sobre o assunto,
Maroldi; Maia Lima; Hayashi (2018, p. 933), destacam:

A tematica educacdo indigena tem sido bastante explorada, seja em
relatérios técnicos produzidos por érgdos governamentais de planejamento e

execucao de politicas educacionais voltadas para essa populacdo, seja em
trabalhos académicos que resultam de pesquisas realizadas em nivel de pés-

graduacdo ou em artigos divulgados em periodicos cientificos. (Maroldi;
Maia Lima; Hayashi, 2018, p. 933)

Compreender que as producbes cientificas possibilitaram a introducdo da
instituicdo escolar nas comunidades indigenas, abre um caminho para a importancia
de estudos de sistematizacdo, uma vez que 0S apontamentos nos possibilitam
assimilar caminhos e descaminhos da educacdo indigena no Brasil a partir de
trabalhos ja realizados, para assim trazer reflexdes sobre lacunas existentes.

Grupioni (2003), no artigo intitulado “A educacdo indigena na academia:
inventario comentado de Teses e Dissertacdes sobre a educacao escolar indigena no
Brasil (1978-2002), descreve que:

No periodo que vai de 1978, quando foi apresentada a primeira dissertacéo
de mestrado sobre educacdo bilingue, até 2002, quando se fechou esse
inventario, contabilizaram 74 dissertacdes e teses defendidas em diferentes
areas do conhecimento, o que evidencia que a temética da educagéo
indigena adquiriu importancia académica, compondo um campo de saber

interdisciplinar, com um volume crescente de pesquisas sendo realizadas e
com resultados sendo compartilhados. (Grupioni, 2003, p. 197).

Grupioni (2003) destaca ainda que o quantitativo das 74 dissertacfes e teses
esta dividido em diferentes areas do conhecimento, porém apenas 37 trabalhos estao
voltados para a area da educacao, o que corresponde a metade dos achados em seu
inventario. Cabe ressaltar que a pesquisa teve o recorte de 25 anos. Isso nos remete
ao que André (2000) e Andrade (2007) elucidam em sua pesquisa, que a tematica
voltada para os indigenas era incipiente, ou seja, estavam comecando a despertar o
interesse dos pesquisadores.

Avancando no tempo, os autores Maroldi; Maia Lima; Hayashi (2018, p. 934)
fazem um levantamento atrelado ao estudo de Grupioni (2003; 2008), com
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apontamentos que mostram que um intervalo temporal entre as duas primeiras
dissertacbes, a primeira defendida 1978 e a segunda 1981 — e que os demais
trabalhos ocorreram quase uma década apds, ou seja, apenas nos anos 1990. Depois
dessas duas pesquisas defendidas, ndo surgiu nenhuma nova pesquisa, havendo um
silenciamento até metade dos anos 90, quando na segunda metade dessa década, o
namero de trabalhos se ampliou.

Orellana (2019), em estudo cujo recorte temporal compreende o periodo de
1980 a 2017, chegou ao quantitativo de 485 trabalhos de teses e de dissertacoes
relacionadas a tematica da educacdo indigena, enfatizando que esse numero
expressivo, segundo o autor, pode ter relacdo com a “ampliagdo dos cursos de poés-
graduacdo no pais nas areas de ciéncias humanas em geral e, em particular, de
educacado” (Orellana, 2019, p. 29). Corrobora-se esta afirmagéo, o pensamento de
Saramago; Bruno (2020, p. 197):

Segundo os dados da CAPES, atualmente ha 6.952 cursos de mestrado e de
doutorado em diferentes areas do conhecimento, ofertados por Universidades
Publicas e Privadas em territério brasileiro (Brasil, 2020). Esse numero
organiza-se em: 3.653 Mestrados Académicos; 2.405 Doutorados

Académicos; 852 Mestrados Profissionais e 37 Doutorados Profissionais.

As autoras fazem mencdo ao fato de que “as primeiras pesquisas de
doutoramento comecam a aparecer nos bancos de dados das Universidades
Brasileiras, considerando os descritores selecionados para essa pesquisa, na
segunda metade dos anos 2000 [...]” (Saramago; Bruno, 2020, p. 197). Por meio das
buscas, foram encontrados 726 trabalhos, com base nos descritores “educacgao
indigena” e “educagao escolar indigena”, recorte temporal feito entre 2005 a 2012.
Mais precisamente “os primeiros trabalhos acerca da educacao escolar indigena, com
os descritores selecionados, aparecem nos bancos de teses a partir do ano de 2006”
(Saramago; Bruno, 2020, p. 196).

Para Maroldi; Maia Lima; Hayashi (2018), Orellana (2019), e Saramago; Bruno
(2020), as producgbes cientificas em “educacéo indigena” e/ou “educagao escolar
indigena” j& ndo sdo mais incipientes, uma vez que eles encontram um elevado
namero de estudos de varias areas de conhecimento atrelados ao campo da
interculturalidade.

Ao propor realizar uma revisao sistematica das produgdes académicas voltadas
para educacao escolar indigena, a partir do panorama dos autores aqui apresentados,

nos remete a ideia de que, passados mais de 15 anos da publicacdo dos estudos de
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André (2000) e de Andrade (2007), a tematica ja ndo € um assunto silenciado, porém,
como demonstrar-se-4 nesta pesquisa, ainda ha muitas questdes silenciadas e
lacunas a serem preenchidas nas pesquisas sobre a educacéo escolar indigena.

Ser e estar na educacao € que nos move como pesquisadores a refletir sobre o
contexto educacional e seus processos formativos, tendo em vista a amplitude do
campo educacional, composta por pessoas de diferentes culturas e se move de
maneiras diferentes com seres divergentes em pensamentos e comportamentos e nos
leva a partilhar conhecimentos, questionamentos e reflexdes, para construir dentro do
contexto escolar mudancas nos paradigmas educacionais, ndo como forma de impor
verdades absolutas, mas trazer o pensamento reflexivo, para assim compreender a

realidade e, assim, propor hipéteses que permeiam esses desafios.

1.3 Formacao de professores nao indigenas que atuam em escolas indigenas.

Em um contexto ideal, a presenca de professores indigenas ndo é somente
primordial, como € fundamental nas escolas indigenas, porém, dada a complexidade
do sistema escolar brasileiro e a exigéncia prevista em lei sobre a necessidade de
professores de diferentes especialidades para lecionarem as disciplinas do curriculo
escolar, é dificil conceber, a curto prazo, a presenca exclusiva de professores
indigenas atuando nas escolas destinadas a esse publico, logo, € preciso
urgentemente repensar como a educacdo escolar indigena é trabalhada nos cursos
de formacgdo docente, uma vez que professores ndo indigenas estardo nesse espaco.

Nesse contexto, a formacdo docente deve passar, como nos alerta Imbernén
(2010, p.12), por uma “necessaria redefinicdo”, de forma que os professores [...]
assumam novas competéncias profissionais no quadro de um conhecimento
pedagdgico, cientifico e cultural revistos [...]". (Imbernén, 2010, p.11). Embora, como
afirma Zeichner (1993, p. 55), referindo-se a formacéo inicial, “[...] na melhor das
hipéteses s6 poderemos preparar os professores para comecgar a ensinar [...]", é
essencial que a formacao inicial seja capaz de fornecer ao futuro professor:

uma bagagem sélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou
professora a assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade,
atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios, isto €,

apoiando suas acdes em uma fundamentagcdo valida para evitar cair no
paradoxo de ensinar a ndo ensinar (Imbernén, 2010, p. 63).
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Cientes da impossibilidade de pensar a formacéao inicial como suficiente para
“‘munir” os professores de todas as respostas para os desafios do cotidiano da escola,
posto que a aprendizagem da docéncia € complexa e deve ocorrer ao longo de toda a
vida profissional dos docentes, uma vez que eles irdo lidar, constantemente, com
novos conhecimentos e novos sujeitos, o que requer, como destacam Davis; Nunes;
Almeida (2012), que “[...] a base conceitual e as habilidades pedagdgicas dos
professores sejam constantemente expandidas e aprimoradas, de modo que
consigam atender as novas demandas da profissao docente.” (Davis; Nunes; Almeida,
2012, p. 13). Estas novas demandas acontecem em salas de aula com ambientes,
cada vez mais, complexos e heterogéneos.

E nesse cenario que a formagdo continuada surge, nd0 COmMO mecanismo
compensatorio das supostas deficiéncias da formacéo inicial, tampouco desenvolvida
em “pacotes de formagao” genéricos e descolados da realidade dos docentes, mas
como lugar de reflexdo e analise, rompendo com praticas que priorizam solucdes
genéricas para problemas genéricos, pois “Na formagao continuada ndo ha problemas
genéricos, apenas situagdes problematicas” (Imbernon, 2010, p. 11).

Acostumadas a pensar sobre os desafios da formacdo de professores para
atuar nas escolas urbanas e rurais, conhecer melhor a luta dos povos indigenas para
legitimar uma educacdo digna com politicas que se voltem a representatividade de
cada etnia, despertou nossa atengédo ao tema que hoje € proposto nesta pesquisa “a
formacdo continuada de professores néo indigenas que atuam em escolas
indigenas”.

Embora a presenca de professores ndo indigenas atuando em escolas
indigenas seja uma realidade comum e necesséria a curto e médio prazo, é preciso
ponderar se a atuacdo destes profissionais considera os avancos nas politicas
educacionais para a educacao escolar indigena, como descrito na constituicdo de
1988, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de
1996 e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, que
estabelece o direito & educacao escolar indigena voltados para suas especificidades,
diferenciada, bilingue/multilingue, intercultural, unido ao curriculo escolar, mantendo
as tradicdes de cada etnia que deverdo estar presentes no dia a dia da escola

indigena.
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E necessario olhar para o professor n&o indigena e buscar compreender que
ele enfrenta desafios e dificuldades para atuar junto aos estudantes indigenas,
contudo ndo pode ser ignorado que algumas regides, como por exemplo, 0 Amazonas
ndo apresentam profissionais indigenas formados suficientes para compor a demanda
necessaria nas escolas indigenas. Baniwa (2019) aponta que a regido amazoénica
concentra um numero elevado de professores ndo indigenas atuando nas escolas
indigenas, visto que muitos profissionais indigenas possuem somente formacao
secundéria — Ensino Médio — e ndo estdo em nenhum Ensino Superior especifico, ou
nem possuem até mesmo formacdo em “magistério” ou “magistério indigena”. A vista
disso, esta pesquisa se volta para a reflexdo sobre as necessidades e lacunas que
permeiam a atuacdo docente na educacgdo escolar indigena, verificando a partir dos
levantamentos de teses e de dissertacdes, se como a temética formacado continuada
de professores ndo indigenas vem sendo explorada, para entender as proporcées dos

objetos e assim contribuir para novas reformulacoes.

1.4 Questéo norteadora ou problema

A educacdo bésica nas zonas rurais conta com um diferencial na educacéo
escolar, pois o docente precisa se adequar a realidade em que esté inserido, seja ela
com os ribeirinhos, quilombolas, camponeses, agricultores, imigrantes ou indigenas,
principalmente diante dos desafios que sdo encontrados por estes profissionais, tendo
em vista 0 modo de vida e cultura prépria vivida por cada comunidade.

Contudo, a formacdo docente acontece para preparar o profissional para
trabalhar o curriculo pedagogico, que nem sempre demonstra articulagdo entre a
identidade cultural® dos diferentes povos com as propostas curriculares; isso significa

que os cursos de formacgdo precisam preparar o futuro docente para lidar com os

1 A identidade cultural pode ser definida como um conjunto de caracteristicas, valores, simbolos,
tradicbes e préaticas compartilhadas por um grupo especifico de pessoas, que contribuem para sua
percepcao de pertencimento e identificacdo dentro de uma determinada comunidade ou sociedade. No
contexto indigena, a identidade cultural refere-se as caracteristicas distintas das comunidades
indigenas, incluindo sua lingua, religiao, costumes, modo de vida, conhecimento tradicionais e relages
com a terra e 0 meio ambiente. Essa definicdo destaca a importancia da cultura para a constru¢do da
identidade dos povos indigenas, que muitas vezes esta baseada em uma conexao profunda com seus
ancestrais, tradicbes espirituais e os conhecimentos transmitidos ao longo das geracdes. Hall (1992),
destaca-se a existéncia de diversas identidades indigenas, cada uma refletindo diferentes aspectos das
culturas e experiéncias dos povos indigenas. Essa diversidade evidencia a riqueza e a complexidade
de suas realidades. Na educacéo indigena, é fundamental reconhecer e respeitar essas multiplas
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diferentes contextos culturais e, consequentemente, valorizar 0s saberes,
descentralizando a ideia de educacdo homogénea privilegiada por um sistema
capitalista, uma vez que a realidade que permeia a educacao brasileira € um encontro
de uma rica diversidade cultural, e que o professor precisa compreender, como
agente formador de identidade, que na sala de aula existem sujeitos diferentes entre
si, ndo somente em pensamentos, mas com um contexto social que os difere. Nao ha
como imaginar essa mudanga na educacdo sem modificar as propostas de formacao
docente, posto que é o professor o grande responsavel pelas mudancas no chéo da
escola (Vasconcelos; Ghedin, 2020).

E preciso ter um olhar que compreenda 0 homem em sua natureza e ajustar o

curriculo formal a realidade de cada grupo social, ndo descartando a cultura identitaria
que cada aluno traz consigo, mas compreendendo o0 meio que ele esta inserido e a
sua realidade social, considerando que o conhecimento informal ndo deve ser
descartado, mas agregado ao curriculo formal para o melhor aprendizado dos alunos.
Somente assim, € possivel estabelecer correlagbes entre 0s saberes e a
complexidade da vida e dos problemas existentes na sociedade, uma vez que 0
ensino € fundamental na construcdo da identidade dos sujeitos enquanto atores
sociais, considerando a escola como um espaco essencial do “ensinar-e-aprender”
(Rocha; Tosta, 2009, p. 14-15).
Contudo, estar inserido no campo “com um conjunto de relagdes assimétricas entre
individuos sociais que, mesmo participantes de diferentes cddigos, crencas, padrées
e normas de conduta, estdo juntas produzindo um unico ambiente sociocultural [...]”
(Weigel, 2000, p. 227), requer que docente compreenda esse espaco. Isso permite
que ele articule seus métodos pedagdgicos aos desafios encontrados. Afinal, como
em qualquer campo de atuacao, € imprescindivel que o docente conheca o espaco da
comunidade, sua lingua nativa, sua cultura e saberes, pois uma coisa esta
diretamente ligada a outra.

A importancia em conhecer o espaco considerando a experiéncia de vida dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, buscando compreender os saberes, é
preservar esses saberes sem discrimina-los e compreender que 0 processo
educacional, principalmente para esses povos, acontece de forma diferenciada e a

articulacao teorico-pratica se faz fundamental para a educacao escolar indigena que é

identidades, entendendo que elas sdo dindmicas e influenciadas por contextos histéricos, sociais e
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vista como uma educacdo multicultural. Considerando tal discussdo, sdo questbes
norteadoras deste estudo:
Como acontece a formacdo continuada dos docentes nédo indigenas que

atuam na educacdo escolar de criancas e de jovens indigenas?

Quais desafios e dificuldades estes educadores enfrentam ao atuarem em

escolas indigenas?
De quais recursos lancam mao para enfrentar estes desafios?

Optamos, para a conducao deste estudo, iniciado durante a Pandemia do Novo
Coronavirus, o que limitava significativamente as pesquisas de campo, por uma
revisdo sistematica de Teses e de Dissertacdes produzidas entre os anos de 2011 e
2021 que tratassem do tema. Essa revisao teve por objetivo geral:

Investigar a producéo nacional de Teses e Dissertacdes sobre a formacgéo
continuada dos professores ndo indigenas que atuam na educacdo escolar
indigena.

E por objetivos especificos:

e Mapear a producdo de pesquisas na poés-graduacdo brasileira sobre a
atuacao de professores nado indigenas em escolas indigenas.

e Discutir as caracteristicas da formacédo continuada ofertada aos
professores ou as razdes da nao-oferta.

e Analisar os principais desafios dos professores néo indigenas que atuam
na educacéao escolar indigena.

O olhar para as politicas de formacdo continuada para professores nao
indigenas é relevante para aprimorar ndo somente o olhar tedrico, mas levar a
compreensao da pratica em si e como ela deve acontecer nesse espaco, repensando
as funcdes da escola tradicional, desenraizando seu pensar homogéneo, respeitando

suas territorialidades, necessidades e especificidades.

culturais especificos.
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DELINEAMENTO TEORICO

Somos seres histdricos, jA que nossas acfes e pensamentos mudam no
tempo, a medida que enfrentamos os problemas ndo s6 da vida pessoal,
como também da experiéncia coletiva. E assim que produzimos a nds
mesmos e a cultura a que pertencemos.

Cada geracdo assimila a heranca cultural dos antepassados e estabelece
projetos de mudanca. Ou seja, estamos inseridos no tempo: o presente nao
se esgota na acdo que realiza, mas adquire sentido pelo passado e pelo
futuro desejado. Pensar o passado, porém, ndo € exercicio de saudosismo,
curiosidade ou erudicdo: o passado ndo esta morto, porque nele se fundam
as raizes do presente (Aranha, 2012, p. 6).

Esse trecho da Aranha nos faz refletir acerca da trajetéria que os indigenas
percorreram ao logo da historia do Brasil, marcada pela chegada dos portugueses e
como a educacao destes povos foi diretamente afetada pelo processo civilizatério,
imposto a um povo que ja possuia seu modo de vida, que foi negado pelos
portugueses que chegaram as terras brasileiras, a invasdo, ocupacao e exploracéo
promovida pela coroa portuguesa ao longo dos séculos, juntamente com inUmeras
tentativas de subjugar os indigenas a autoridade da coroa, emergiram como fatores
criticos desencadeadores de conflito diretos. Esses eventos culminaram em
consequéncias irreparaveis, incluindo o apagamento de diversas etnias indigenas.

Olhar para esse passado € preciso, para que as raizes histéricas ndo sejam
vistas apenas como parte de um passado distante, mas principalmente, como a base
da propria histéria do Brasil. Toda a luta dos povos indigenas pelo reconhecimento a
uma identidade histérica ndo pode ser deixada de lado ou simplesmente ignorada,
olhar para o passado € relembrar que em solo brasileiro habitavam pessoas que
possuiam seu conhecimento, sua cultura e modo de viver, contudo, todo esse
passado é a raiz de uma trajetéria que mesmo sofrida, mesmo com suas perdas nao
deixaram de lutar por seus direitos.

O delineamento tedrico apresenta, no primeiro topico, elementos importantes
na histéria social do Brasil, dividida em trés momentos que abordam inumeras
tentativas de civilizacdo, catequizacao e integracdo forcada dos povos originarios a
sociedade, além da criacdo do Servico de Protecéo ao indio (SPI) e, posteriormente,
da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI). Estas instituicbes inicialmente tinham como
objetivo proteger a assegurar os direitos dos povos indigenas. No entanto, ainda
assim, persistiam ameacas a continuidade da existéncia desses povos, havendo

ceticismo quanto a possibilidade de autodeterminagédo a auto-organizacdo de suas
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vidas. Apesar de permitir a preservacdo da cultura indigenas, muitas vezes essa
integracdo a sociedade era realizada de maneira forcada em relacdo as suas
identidades e tradi¢des.

A segunda secdo explora os conceitos de educacdo indigena e educacao
escolar indigena, enfatizando a importancia de discerni-los e compreender suas
distingcdes. Esses termos ndo apenas delineiam diferentes abordagens educacionais,
mas também fornecem percepc¢bes para a compreensao da identidade cultural dos
povos indigenas. Para os indigenas, a educagéo néo se limita aos espagos formais de
ensino, mas é intrinsecamente integrada as experiéncias cotidianas, a transmissao
oral de conhecimentos ancestrais e ao aprendizado pratico que ocorre dentro da
comunidade. Essa abordagem holistica e intergeracional da educacédo reflete a
profunda conexao dos indigenas com a terra, suas tradicées e seu modo de vida. Em
contrapartida, a educacao escolar indigena, embora possa incorporar elementos da
cultura local, geralmente é conduzida dentro do contexto da instituicdo escolar,
seguindo curriculos padronizados e métodos de ensino convencionais. A distingdo
entre esses tipos de educacéo sublinha a diversidade de abordagens educacionais
dentro das comunidades indigenas e destaca a necessidade de reconhecer e
respeitar suas proprias formas de transmitir conhecimento e preservar sua identidade

cultural.

2.1 Educacéao escolar indigena como objeto de investigacao: Percurso histérico

da educacéo no Brasil.

A historia da educacéo brasileira esta ligada diretamente ao contexto europeu,
tendo grande influéncia a partir das acfes econdmicas fomentadas pelas grandes
navegacoes da burguesia mercantil e pelas reformas religiosas. A Europa enfrentava
momentos conturbados com varias reformas em meados do século XVI, uma destas
foi desencadeada por Martinho Lutero (1517), logo em seguida houve a
contrarreforma da igreja catdlica, mediante a convocacdo do Concilio de Trento
(1545-1563), ocasionando, assim, um grande impacto no ambito da educacédo
europeia, bem como no mundo colonial (Cicone; Moraes, 2016). Contudo, como

nesse periodo o Brasil estava sob posse da coroa portuguesa, e o0 catolicismo era
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considerado como religido oficial por Portugal, consequentemente o catolicismo teve o
comando junto a coroa e, com isso, os padres da Companhia de Jesus instituiram no
ensino regular acdes evangelisticas a partir de catequeses, exercendo este controle
no ensino por 210 anos (Ferreira Jr., 2010).

Este capitulo retrata, sucintamente, o percurso historico da insercdo do ensino
regular no periodo Brasil — colénia, que aqui esta descrito em trés fases, a primeira
fase “jesuitica”, que tinha como missdo catequizar os indigenas; a segunda fase,
marcada pela reformulacéo das politicas educacionais a partir da reforma pombalina,
apos a expulséo dos jesuitas que aconteceu em 1759; e a terceira fase, que acontece
na segunda década do século XX, quando as praticas educacionais passaram a ser
desenvolvidas a partir da criagdo do Servico Nacional de Protecéo ao indio — SPI e,
por conseguinte, as praticas educacionais passam por uma nova reformulacao
assumidas pela Fundac&o Nacional do indio — FUNAI.

A fase Jesuitica aconteceu entre os séculos XVI e XVIII e envolvia diretamente
os desejos politicos e econdmicos da coroa Portuguesa em relacdo ao Brasil, com o
intuito de organizar fundos para o interesse dos préprios jesuitas. “A educacgéo
jesuitica no periodo colonial teve inicio em 1549, quinze anos ap0s a criacdo da
Companhia de Jesus (1534) por Inacio de Loyola” (Ferreira Jr. 2010, p. 19). Nesse
periodo os portugueses, buscavam usar os indigenas, como forma de domina-los,
usando a catequese como meio de escraviza-los, em busca de beneficios préprio e
como forma de impor seus poderes sobre a minoria, bem com a explorar as riquezas
das terras brasileiras.

Com chegada as Terras brasileiras de seis jesuitas liderados por Manuel da
NObrega, na esquadra do Primeiro governo geral de Tomé de Souza (Ferreira Jr.
2010)

A missédo catequética jesuitica empreendida em relagdo aos amerindios, por
exemplo, estava tanto relacionada com as disputas religiosas que se
processavam entre os cidaddos como também mantinha vinculos orgéanicos
com a prépria légica econdmica que cobicava as terras ocupadas pelos povos
brasileiros (Ferreira Jr. 2010, p. 17).

Os jesuitas tiveram o monopdlio do ensino e chegaram a construir inUmeros
colégios com objetivo de formacédo religiosa (Ghiraldelli Jr. 2001). O processo de

catequese e instrucdo com os indigenas teve seu inicio pelo Padre Manuel da
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Nobrega e outros dois jesuitas e, com o0 passar dos tempos, mais padres chegaram
para complementar os esfor¢cos de Nobrega.

Os jesuitas exerciam a maior influéncia, devido a facilidade que eles tinham em
atribuir a escravidao, em busca de beneficios préprios, bem como trazer a distor¢ao e
levando a aceitacdo da escravidao, para assim ser considerada como algo natural,
como descritos por Cicone e Moraes (2016, p. 68), ao citar Saviani (2008).

Apesar de os jesuitas serem a ordem de maior importancia e de possuirem
apoio da Coroa, outras ordens religiosas também participaram da colonizacéo
brasileira. Antes mesmo dos jesuitas, os franciscanos desenvolveram um
trabalho importante em diversos pontos da colénia. Outras ordens aqui
presentes foram os beneditos, as carmelitas, os mercedarios, os oratorianos
e os capuchinos. Além desse apoio real, a Companhia de Jesus era uma

organizacdo centralizada e que atuava como uma empresa, controlando
fazendas, iméveis e escravos, [...] (2016, p. 68).

Essa influéncia estava baseada na maneira como o0s jesuitas tinham o poder
de persuasdo e buscavam dominar os povos, ganhando espa¢cos nas comunidades
indigenas e quando necessario impondo até mesmo a violéncia.

A educacéo inicial trazia consigo a ideia de colonizar 0os nativos e assim apagar
a cultura dos indigenas, por meio da catequese, esse momento na historia pode ser
descrito como periodo ambicioso que ndo soO tinha como objetivo a escolarizacéo
(Ferreira Jr. 2010), mas também visava o controle sobre os povos indigenas, além de
mudar a crise gerada pela reforma protestante na Europa. Segundo Cicone e Moraes
(2016, p. 68):

[...] @ submissdo do homem livre para a condicdo de escravizado passava
pela encucacédo de sua nova condicdo e perda de sua prépria identidade, isso

se dava por diversas formas: pela sua catequizagdo, ainda que distinta do
indio; pela coergdo violenta ao trabalho forcado e tipificagdo de crimes

cometidos pelos escravizados.

Além disso, a catequese acarretava uma maior solidez na colonizacao do
Brasil, pois os indigenas catequizados ndo seriam obstaculos aos objetivos da coroa
Portuguesa, bem como solugéo para os conflitos religiosos.

Os jesuitas deram inicio a missdo de evangelizagdo dos indigenas, contudo
encontraram um povo que possuia elementos culturais estabelecidos, o que dificultou
a missao de evangelizacdo com os adultos (Ferreira Jr. 2010), com iSSO O processo
de catequese gerou muitos conflitos, logo, os jesuitas tiveram que adequar suas

praticas pedagogicas se voltando principalmente para as criancas, neste caso,
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reunindo filhos de colonos e criancas indigenas, para facilitar a aprendizagem e a
insercao de um catecismo bilingue.

De acordo com Orellana (2019), é importante ressaltar que esse processo nao
se limita a uma visdo simplista. Os jesuitas enfrentavam diversos desafios ao
adentrarem nas aldeias, sendo necessario ndo apenas conquistar a confianca das
comunidades, mas também lidar com resisténcias culturais e crencas arraigadas. O
contato inicial com as criangas era estratégico, pois estas muitas vezes eram vistas
como o futuro das comunidades e, portanto, influenciavam as dinamicas sociais e
religiosas. Nesse contexto, 0s jesuitas se esforcavam para adaptar suas abordagens
e métodos catequéticos de acordo com a pluralidade de costumes e tradicdes
encontradas em cada aldeia, buscando assim estabelecer um espaco para a
disseminacgao de sua doutrina. Esse processo era complexo e permeado por tensoes,
exigindo dos jesuitas uma constante negociacao e ajuste de estratégias para alcancar
seus objetivos missionarios.

A partir dessa adaptacdo, os jesuitas deram inicio a educagcdo mesclando as
criancas indigenas a outras criancgas, filhos de colonos, para o conhecimento das
linguas nativas, 0 que acarretaram maiores possibilidades a mudancas socioculturais,
e consequentemente o enfraquecimento ao modo de vida dos nativos.

Os jesuitas observaram a necessidade do envolvimento com os indigenas para
entdo aprenderem suas linguas nativas, bem como os rituais e costumes nativos, que
acarretava o0 maior contato com os indigenas (Freire, 2013). Embora os jesuitas
reconhecessem a importancia do envolvimento com os indigenas, inclusive
aprendendo suas linguas nativas e compreendendo seus costumes e rituais, essa
integracado era seletiva e voltada para o controle missionario.

Quando a crianc¢a indigena comecava a frequentar as escolas esses costumes
nao eram aceitos e eram excluidos do contexto escolar, pois o objetivo maior dos
jesuitas era exercer o controle dos indigenas, a fim de disseminar seus
conhecimentos para que os indigenas adotassem modos e costumes europeus.

Na nova estratégia missionaria, as criancas indigenas eram tidas como
portadoras de um duplo potencial: primeiro, elas ainda n&do estavam totalmente
“contaminadas” pelos elementos culturais qualificados como pecados pelos jesuitas e,
segundo, poderiam, apOs a incorporacdo da doutrina cristd, combater os costumes

culturais praticados pelos proprios pais (Ferreira Jr. 2010 p. 20).A nova estratégia
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missionaria mencionada destaca as criancas como alvos especificos desse processo
de aculturacdo, considerando-as portadoras de um potencial duplo: por um lado, eram
vistas como menos “contaminadas” pelos costumes considerados pecaminosos pelos
jesuitas; por outro lado, ap0s serem catequizadas, poderiam ser utilizadas como
agentes de mudanca cultural dentro de suas proprias comunidades, combatendo os
costumes tradicionais dos seus pais. Isso evidencia o objetivo primordial dos jesuitas,
que era exercer um controle sobre os povos nativos, buscando molda-los a imagem
europeia. Orellana nos descreve (2019, p. 38) ao citar Nébrega apud Ferreira Neto
(1994), como os jesuitas tracaram essas estratégias para ganhar as comunidades
indigenas, conquistando a confian¢a dos indigenas:

Os meninos desta casa costumavam cantar pelo mesmo tom dos indios e

com seus instrumentos de cantigas na lingua em louvor de N. Senhor com

gue muito atraiam o coracdo dos indios [...] E assim pregar-lhes a seu modo

em certo tom andando, passeando e batendo nos peitos como eles fazem
guando querem persuadir alguma coisa e dizé-la com muita eficacia

(No6brega apud Ferreira Neto 2019, p. 38).

A educacao jesuitica, desde o principio, estava vinculada a catequese, com o
duplo sentido de ganhar espaco, esse espaco era buscado a partir do ensinamento
tanto no portugués quanto na lingua nativa, esse ensino era disponibilizado por meio
de materiais didaticos produzidos no processo pedagogicos adotados nas casas de
bé-a-ba. (Ferreira Jr. 2010). As casas de bé-a-ba foram as sementes dos colégios da

~n

Companhia de Jesus, que se utilizavam “civilizagdo ocidental cristd” que facilitava a
violacdo dos elementos estruturais da cultura indigena. Segundo Bittar e Ferreira Jr.
(2005, p. 154), “essa primeira experiéncia pedagdgica jesuitica estava associada ao
processo de conversdo de indios e mamelucos, por meio da catequese, a fé
professada pelo cristianismo apostdélico romano”, bem como gerar lucros para sua
autossustentacdo. Deixava-se claro que o objetivo maior era a defesa e propagacéo
da fé catdlica, balizada principalmente por interesses.

A historia do Brasil, bem como do ensino regular, esta vinculada diretamente
ao processo civilizatorio, ligadas as imposi¢coes e ambicdes dos jesuitas, que levaram
a inumeros conflitos, bem como a perda de muitas etnias. Basicamente, esse periodo
de escolarizacdo dos indigenas foi um periodo mais curto no momento politico Brasil-
colénia, este divide-se em dois momentos, 0 primeiro no processo de catequese € 0

segundo na implantacdo das escolas para a sociedade elitista, uma vez que a
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educacao jesuita se distinguia de acordo com os alunos e a finalidade para que se
educava.
Havia os colégios para a educacao dos jovens brancos onde, eventualmente,
podiam conviver alguns indigenas, e havia as aldeias missionarias, criadas
para catequese, ela se fez em meio a conflitos com a maior parte dos

colonizadores que visavam exclusivamente a exploracdo da mao de obra
indigena pela escravizacao (Orellana, 2019, p. 39).

A educacdo jesuitica, inicialmente voltada para a elite, foi marcada pelo
estigma de exclusividade, limitando-se a beneficios préprios. No entanto, ao longo do
século XVII, essa educacgdo se tornou cada vez mais vinculada ao comércio, com 0s
colégios da Companhia de Jesus se transformando em verdadeiros centros
comerciais. A medida que o comércio se desenvolvia, aumentava a demanda por
cursos de ciéncias da natureza ministradas pelas escolas jesuiticas. Ferreira Jr.
(2010) descreve a educacao jesuitica colonial como composta por dois momentos
interligados: a catequese dos indigenas e a educacéo dos filhos dos colonos. Com o
avanco do processo luso-jesuitico, impulsionado pela monocultura da cana-de-agucar
e pela utilizacdo da mao de obra escrava, as culturas indigenas foram gradualmente
suprimidas devido & missdo evangelizadora exercida pelos padres jesuitas,
resultando em conflitos violentos que levaram a extingdo de varias etnias.

Na segunda metade do século XVII, a educacdo jesuitica passou a ser
frequentada exclusivamente pelos filhos dos colonos, consolidando-se como uma
educacdo de elite. Os indigenas eram inseridos no sistema educacional com o
objetivo de aniquilar suas culturas e incorporar sua méo de obra. (Ferreira, 2010)

Ja na primeira metade do século XVIII, as a¢Bes educadoras jesuiticas, no
Brasil, passavam pelo momento de grande expansdo, porém, embates estavam
acontecendo na Europa de que os jesuitas estavam em desacordo com o0s interesses
da coroa, esses embates acarretariam na extincdo da companhia, com criticas
advindas das universidades, dos parlamentos, das autoridades civis e eclesiasticas,
bem como de outras ordens religiosas.

Houve grande campanha contra os jesuitas, baseado em dois fatores: a
miséria econémica e intelectual do reino e o monopdélio do ensino que eles exerciam
desde 1555, quando a eles foi confiado a direcdo do Colégio de Artes dados por D.
Joao 1l (Rocha, 2005). Pode se dizer que a Companhia de Jesus deixou de exercer

seu papel exclusivamente missionario, principalmente na Ameérica, pois exerceram
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aqui o papel de colonizadores, bem como amplas areas de atuacdo e contrariando,
interesses econdmicos.

O segundo momento € marcado pela expulsdo dos jesuitas, em 1759. Neste
momento, acontece a formulacdo de novas propostas de educacdo, que foram
definidas como propostas educacionais pombalinas, nas quais foram introduzidas as
politicas publicas de estados nacionais no decorrer do século XIX, sob o regime
imperial. As atuac¢des dos religiosos se articulam com o poder do Estado Nacional na
constituicdo dos cidadaos dentro de politicas de fortalecimento (Orellana, 2019).

A reforma pombalina foi conduzida por Sebastido José de Carvalho e Melo, o
Marqués de Pombal, o qual ocupou o cargo de Primeiro Ministro do Rei D. José |
(1714-1777). No entanto, a reforma n&o trouxe mudancas significativas no que
compreendia as disciplinas aplicadas nos colégios conduzidos pela Companhia de
Jesus, mantendo o ensino ‘literario, retérico e de carater religioso” por meio da
introducdo das aulas régias (Ferreira Jr, 2010, p. 29). Em 1759, quando o estado
passa a ter dominio no Brasil, com a realizacdo de concursos, um marco nesse
periodo, as “aulas régias” substituiram o curso de humanidades. E se manteve como
avulsas os cursos de latim, grego, filosofia e retorica (Ghiraldelli, 2001). Segundo
Rocha (2005, p. 10):

A instituicdo do regime das “aulas régias”, ou seja, aulas de disciplinas
isoladas, ndo apresentava a coeréncia necessdria, dada a auséncia de um
plano sistematico de estudos e a falta de motivacdo discente. Uma das
razbes para as escolas régias ndo serem frequentadas é a de que eram
constantemente visitadas por soldados incumbidos de recrutar rapazes com

mais de treze anos. Certamente, outros motivos mais sérios provocaram essa
debandada das aulas, ministradas por professores leigos, ignorantes e sem

nenhum senso pedagdgico.

Para a aplicacdo dessa formulacdo no ensino houve, a necessidade da
substituicdo dos professores da Companhia de Jesus por novos professores
chamados de padres-mestres, egressos das escolas jesuiticas, sacramentando o fim
desses colégios no Brasil, contudo, essa substituicdo que tinha a inten¢cdo de mudar o
sistema de ensino acabou mantendo uma pedagogia que estava enraizada, mantendo
a esséncia dos jesuitas que ensinavam as mesmas disciplinas que aprenderam,
enguanto isso, paises europeus progrediam de forma urbana e industrial (FERREIRA
Jr, 2010). Para Cicone; Moraes (2016), as reformas pombalinas, em nada

acrescentaram na educacao ap0s a expulsdo dos jesuitas, basicamente ocasionaram
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apenas a dissolucdo de um sistema que ja existia, trazendo um desarranjo a estrutura
educacional que ja estava consolidada.

Em sintese, a reforma educacional nessa segunda fase, para os indigenas,
permaneceu na mesma estrutura de carater de dominacédo da primeira fase, o que
mudou foi o debate de status dos povos indigenas que teve uma outra dimenséao,
levando em conta a novas tendéncias. Orellana (2019) destaca a existéncia de varios
estudos que apontam que a educacao indigena ficou dividida entre o Estado e varias
ordens religiosas, havendo sempre a ideia de “civilizar os indigenas” e sujeita-los ao
trabalho escravo.

A partir da metade do século XX, é identificado um terceiro momento na
histéria dos povos indigenas frente as praticas educacionais de escolarizacdo
desenvolvidas por meio da criagdo do Servico Nacional de Protec&o ao indio (SPI) e,
posteriormente, a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI). Essa fase é marcada pelo
fracasso do SPI, e a criacdo da FUNAI, com a finalidade de mudar a imagem dos
orgaos federais indigenistas perante o cenario que vinha se desenrolando no Brasil.

A instituicao teve sua criacdo baseada no decreto n° 8.072, de 20 de junho de
1910, inicialmente denominada Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais (SPILTN), tinha como objetivo proteger os interesses dos
indigenas, porém funcionava como um sistema de controle do acesso a propriedade e
treinamento técnico da forca de trabalho, efetivado por meio de unidades de acéo
denominadas centros agricolas (Cunha, 1992, p.156). Em 6 de janeiro de 1918, as
duas instituicdes foram separadas pelo decreto Lei n® 3.454, quando entdo passou a
ser denominada SPI.

O SPI caracterizado por uma politica publica mais humanitaria, reconhecia e
valorizava a diversidade linguistica e cultural, que visava cuidar e proteger 0s povos
indigena. Marechal Candido Rondon teve um papel fundamental nesse processo,
regulamentando as primeiras escolas voltadas para as comunidades indigenas.

Entre os aspectos positivos desse periodo, destaca-se o reconhecimento oficial
da importancia de proteger e preservar os direitos e a identidade dos povos
indigenas. as a¢gBes do SPI visavam proporcionar condi¢cdes melhores de vida para
essas comunidades. No entanto, também existem aspectos negativos a serem
considerados. Apesar das intencdes iniciais humanitarias, o SPI muitas vezes estava

sujeito a abusos e praticas paternalistas por parte dos funcionarios do governo, que
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exerciam um controle excessivo sobre as comunidades. Neste periodo, ocasionaram-
se inumeros conflitos, o que levou a perda de muitas etnias. Nao apenas pelos
conflitos como também por doencas transmitidas pelos invasores, ou por matadores
contratados pelos especuladores de terras.

Os conflitos nesse momento, segundo Baniwa (2019), foi um periodo longo e
profundo marcando a memoria dos indigenas com um “pessimismo existencial em
raz&o da vertiginosa decadéncia demografica e das sistematicas tentativas do Estado
de eliminar os povos originarios” (Baniwa, 2019, p. 31). Esse momento também foi
marcado pela ideia da “relativa incapacidade dos indios”, o que levou eles a estarem
sob a “tutela” do estado (Baniwa, 2006, p. 31). Isso era o que remetia a falsa ideia de
protecdo, que prejudicaram seus os direitos e a autonomia.

Pode-se dizer que os conflitos nessa fase acarretavam amortizacdo das
linguas nativas e acabavam que muitas linguas e etnias estavam sendo perdidas a
medida que se implantava a educacédo bilingue nas escolas, método adotado pela
FUNAI, lembrando que, na fase colonial, ndo era permitido o uso da lingua nativa nas
escolas, isso acontecia como uma forma de ter o controle sobre os indigenas, ao
mesmo tempo se tornava uma estratégia para que a lingua nativa também fosse
sendo esquecidas.

O SPI elaborou um novo Programa Educacional Indigena, isso em 1953, que
criou Clubes Agricolas nas escolas, que ficou nomeada como casa do indio, nome
usado para que escola nado tivesse conotacdo negativa para os indigenas. O curriculo
do programa possuia como disciplina Préticas agricolas para meninos e Praticas
Domésticas para meninas. Esse curriculo perdurou até a primeira metade da década
de 1950, sendo considerado uma tendéncia laica, contudo, a partir da segunda
metade da década de 1950, de maneira contraditéria, hA novamente a inferéncia de
ordens religiosas catdlicas, como os salesianos e do Summer Institute of Linguistics
(SIL) (Orellana, 2019).

As missdes religiosas tentaram aproxima¢ao com 0 governo por muitas vezes,
enquanto Rondon estava a frente do SPI, sem sucesso. Contudo, com a sua morte
em 1957, o SIL conseguiu firmar convénio no Brasil junto ao Museo Nacional com o
intuito de documentar as linguas indigenas (Orellana, 2019).

A educacdo indigena neste momento estava integrada ao comando

governamental, “alianga” entre igreja e governo reforcava esse dominio, pois o
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objetivo do SPI em proteger, promover e garantir a continuidade socio étnica e
historica dos povos originarios, estava facilitando a extincdo e desaparecimento
desses povos. Em contrapartida, a aproximacdo com SIL obteve éxito, porque 0s
missionarios, optaram em realizar estudos sobre linguas indigenas, ao invés do
programa educacédo bilingue, foco do SIL (Orellana, 2019). Por outro lado, o SIL
mantinha o papel em conformidade com o objetivo integracionista do Estado, pois seu
intuito principal era manter e desenvolver suas atividades em conformidade com as
politicas de cada pais em que eram solicitados.

As inimeras denuncias desencadearam o fim do SPI em 1967, ap0s varios
escandalos envolvendo funcionarios do 6rgdo juntamente com empresarios, casos de
corrupcgdo, falta de recursos, chegando a seu &pice com o horrivel episédio do
assassinato de cerca de 3.500 indigenas Cinta-Larga no Estado do Mato Grosso.
Baniwa (2019) destaca que, na década de 1970, havia menos de 100 mil indigenas
dos mais de cinco milhdes que viviam nas terras brasileiras no inicio da conquista
europeia, resultantes dos grandes conflitos que levaram ao exterminio de muitas
etnias.

Com o fracasso do SPI, iniciaram-se as politicas educacionais introduzidas
pela FUNAI, mantendo os principios do processo educacional bilingue, que garantiu o
respeito ao patriménio cultural dos povos indigenas (Orellana, 2019). O autor aponta
que “[...] a educacdo bilingue se firmou como tética para assegurar interesses
civilizatérios do Estado brasileiro, favorecendo o acesso dos indios ao sistema
nacional, da mesma forma que faziam os missionarios evangélicos” (Orellana, 2019,
p. 43-44), uma vez que as técnicas bilingues foram consideradas inventadas por
esses missionarios.

Outro fato decorrente do convénio entre as duas instituicbes FUNAI e SIL,
foram os cursos de monitores bilingues, nos quais os proprios indigenas atuavam
como professores auxiliares, sendo inseridos como agentes da escola indigena, em
contrapartida, para Grupioni (2006), esse modelo bilingue funcionava com o objetivo
de transferir a lingua indigena para a lingua portuguesa, pois o SIL se mantinha firme
com os preceitos estabelecidos pelo Estado.

Em 1977, o convénio entre SIL e FUNAI foi interrompido, pois ndo havia
aceitacéo, o0 que gerava inumeras polémicas por parte das organizacdes estrangeiras

no pais. Mas com muitas articulacbes com o governo brasileiro, o SIL conseguiu

38



restabelecer convénio com a FUNAI no final de 1983, pautados ao compromisso de
manter a assisténcia de linguistica, educacao, saude e desenvolvimento comunitario
junto as comunidades indigenas (Orellana, 2019).

Em sintese, SIL ficou com o papel de criador e responsavel pela implantacao
dos programas bilingue e bicultural nas comunidades indigenas, atrelada as politicas
integracionistas, para Melia (1979), esse sistema em nada diferenciava da educacéo
missionaria, pois ambas caminhavam ao mesmo fracasso, pois as praticas
pedagdgicas ndo enfatizavam a alteridade operante dos povos.

No periodo de 1970, diante de muitas criticas, houve mobilizacdo tanto
nacional quanto internacional e, consequentemente, a histéria dos povos indigenas foi
ganhando rumos diferentes para mudancas significativas (Baniwa, 2019). “Setores
progressistas da Igreja Catdlica e da Academia, principalmente religiosos,
antropologos e socidlogos, desenvolveram uma intensa campanha em favor dos
direitos indigenas” (Baniwa, 2019, p. 34), para que suas histérias e direitos fossem
assegurados enquanto povo cultural.

As inimeras campanhas em favor da emancipacéo dos povos indigenas, foram
ganhando voz em muitos setores da sociedade brasileira e, em 1972, a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) criou o Conselho Indigenista Missionario
(CIMI), gque tinha como objetivo dar apoio a luta pelos direitos a diversidade cultural,
bem como aos territérios tradicionais dos povos indigenas (Baniwa, 2019).

O CIMI trouxe inumeras contribuic6es positivas, desenvolvidas por encontros e
assembleias locais, regionais e nacional dos povos e comunidades indigenas,
promovendo novos caminhos e possibilidades para que os movimentos organizados
ganhassem forca. Essa mobilizagdo proporcionou uma luz de esperanca na luta
contra a ditadura, bem como pela superacédo e reversdo do exterminio dos povos
originarios. E por fim, a constituicdo de 1988, que passou por inameras
reformulacfes, de fato legitimou o direito dos povos indigenas, estabelecendo uma
educacao escolar especifica e diferenciada.

A Constituicdo Federal de 1988 proporcionou o direito mais importante
conquistado pelos indigenas, que € o reconhecimento da capacidade civil pondo fim a
cinco séculos de incertezas, dando autonomia e apartando a ideia de tutela e

incapacidade civil e cognitiva (Baniwa, 2019).
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Esse periodo se destaca como um momento decisivo na histéria dos povos
indigenas, pois, entre as décadas de 1980 e 1990, uma série de movimentos permitiu
que eles despertassem para a busca de seu direito a uma educacdo especifica e
diferenciada. “A escola nas comunidades indigenas ganha, entdo, um novo sentido
com a possibilidade de tornar-se um lugar em que se assegura O acesso a
conhecimentos gerais sem precisar negar suas especificidades culturais e suas
identidades étnicas” (Orellana, 2019, p.47-48).

Conforme Baniwa (2006) descreve. Durante a segunda metade da década de
1990, influenciadas pela promulgacdo da Constituicdo de 1988, as instituices
indigenas formais, devidamente institucionalizadas e legalizadas, proliferaram,
assumindo progressivamente funcbes antes desempenhada pelo Estado,
especialmente nos setores de educacdo, salde e sustentabilidade. Este periodo
também foi marcado pela realizacdo de diversos encontros que visavam a
emancipacdo no ambito da educacdo escolar indigena. essas iniciativas
representaram um marco significativo, proporcionando o reconhecimento das
modalidades proprias de existéncias e organizacdo social das comunidades
indigenas.

Luciano (2011, p. 97) destaca que a “constituicdo reconhece a diversidade
cultural e estabelece direitos diferenciados a eles, dentre eles, o direito a uma
educacédo escolar que utilize suas linguas maternas e processos proprios de ensino-
aprendizagem.” O que permitia a participagdo dos agentes comunitarios na
elaboracdo dos projetos pedagogicos de cada comunidade, bem como na elaboracéo
dos curriculos.

Na década de 1990, os indigenas ganharam forca para buscar melhorias e ter
voz, diante de todo o poder imposto desde a chegada dos portugueses, pois 0 novo
modelo proporcionava aos diferentes povos uma educacao especifica para cada etnia
de acordo com sua realidade, preservando crencas, linguas e costumes, como
defende Melia (1979).

Com o fortalecimento proporcionado pelos movimentos atrelados a
Constituicdo Federal de 1988, houve uma maior participacdo das comunidades
indigenas nas reivindicagbes por seus direitos e a formalizacdo em estruturar as
Organizacbes N&ao-governamentais (ONGs) e Organizacbes da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIPs), possibilitaram avancos em projetos, bem como
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desenvolver pesquisas e acfes que amparavam as necessidades das comunidades
indigenas e sua emancipacao ao sistema tutelar.

Grupioni (2008, p. 73) menciona a realidade indigena pds- constituicao:

Com o advento da Constituicio de 1988 e dos direitos nela inscritos, os
grupos indigenas no pais foram, entéo, alcados a um novo patamar juridico: o
de serem reconhecidos como coletividades portadores de modos de
organizagdo social proprios, que tém direito a manterem suas linguas,
tradicGes e praticas culturais, em terras tradicionalmente ocupadas para uso
permanente, onde possam reproduzir-se fisica e culturalmente. Ao Estado
brasileiro impbs-se a determinacdo da protecdo desses grupos e do
provimento das condicbes necessdrias a sua perpetuacdo. Estes tém sido
apontados como os maiores saldos da Constituicao de 1988. [...] (Grupioni,
2008, p. 73).

Em sintese, a Constituicdo de 1988, muda a prerrogativa do Estatuto do indio
de 1973, que mantinha em sua base o dominio sobre os povos indigenas. Entretanto,
muito precisa se avancar para chegar a almejada educacdo escolar indigena
emancipadora.

Contudo deve-se considerar os grandes pontos que proporcionaram esses
avancos significativos. A década de 1990 é marcada por grandes transformacdes no
ambito educacional indigena, essa transformacédo pode ser vista com a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB), que reforca a Constituicéo
Federal de 1988, refor¢o esse descrito no artigo 78 da LDB:

Afirma que a educagédo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural
e bilingue para a reafirmacdo de suas identidades étnicas, recuperacao de
suas memdrias histéricas, valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de

possibilitar 0 acesso as informacdes e aos conhecimentos valorizados pela
sociedade nacional. (Brasil, 1996, p. 6).

Outra acao que promoveu melhorias na educacédo indigena foi a transferéncia
de coordenacdo das acdes educacionais da FUNAI para o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), desta forma os Estados e Municipios passaram a seguir as diretrizes
do MEC. Orellana (2019, p.49) também destaca que:

O Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena formulou em 1994 as
Diretrizes para as politicas Nacional de Educacdo Escolar Indigena, que
foram publicadas nos cadernos de Educacdo Basica do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), série institucional. Este documento estabelecia
também as normas e diretrizes em varios aspectos da educagéo e por seu
intermédio, seguiram-se outras importantes diretrizes elaboradas pelo MEC,
dentre elas merece destaque o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), publicado em 1998, que possibilitou a
organizacdo de bases educativas para a elaboragdo dos curriculos
diferenciados para escolas indigenas em constante crescimento.
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O destaque dado por Orellana (2019) a esse documento evidencia sua
importancia como um instrumento central na consolidacdo das politicas educacionais
indigenas. Além disso, a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI) em 1998, proporcionou bases sélidas para a elaboracdo
de curriculos diferenciados, atendendo as necessidades e particularidades das
escolas indigenas em constante crescimento. O RCNEI tem por objetivo:

servir como um instrumento auxiliar nesta discusséo e reflexao, ja que ele se
propde a: a) explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas
de escolas nao-indigenas, b) refletir as novas intencdes educativas que
devem orientar as politicas publicas educacionais para as escolas indigenas
brasileiras, ¢) apresentar os principios minimos necessarios, em cada area de

estudo do curriculo, para que se possam traduzir os objetivos que se quer
alcancar em procedimentos de sala de aula. (MEC, 1998 p. 13).

O RCNEI reforca a ideia da educacéao diferenciada, bem como que o curriculo
escolar deve estar voltado a realidade cultural diferenciada de cada comunidade,
buscando atender suas especificidades e a prioridade a formag&o do profissional
indigena.

Apoés a implementacdo do RCNEI, diversas iniciativas foram adotadas visando
fortalecer a educacao escolar indigena no Brasil. Com uma abordagem centrada na
valorizagéo das culturas e tradi¢des locais, 0 RCNEI incentivou a criacdo de curriculos
especificos para cada comunidade, promovendo assim uma educac¢ao mais inclusiva
e contextualizada. Além disso, houve o foco na formacdo de professores indigenas,
reconhecendo a importancia de lideres comunitarios para o desenvolvimento e
implementacgé&o de praticas educacionais adequadas.

Todo esse conjunto resultou em avangos significativos na educacéo escolar
indigena, refletindo-se no aumento do niumero de escolas indigenas em todo pais,

observados na Tabela 1.

Tabela 1: Dados dos avanc¢os das escolas indigenas

Ano Escolas Recenseadas Estudantes Indigenas Professores
1999 | 1.392 93.037 3.998

2005 |2.323 163.693 8.431

2014 | 3.120 285.000 18.000

fonte: dados obtidos de Orellana (2019)
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A tabela mostra o aumento progressivo do numero de escolas indigenas,
estudantes indigenas e o quantitativo de professores ao longo dos anos de 1999,
2005 e 2014. E importante ressaltar que ha o aumento no nimero de professores,
chegando a 18.000 para um total de 3.120 escolas indigenas. esses dados refletem o
crescimento e a expansao do sistema educacional voltado para as comunidades
indigenas ao longo desses anos.

A partir da década de 1990, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Texeira (INEP) comecou registrar um crescimento expressivo no
quantitativo de escolas indigenas, acompanhado do aumento correspondente no
namero de estudantes matriculados nessas instituicdes. Esse aumento na oferta de
escolas indigenas representou um passo importante na promocdo da igualdade de
acesso a educacao e na valorizacdo das culturas e identidades dos povos indigenas.
De acordo com Orellana (2019), esse aumento significativo aconteceu devido a
regulamentacao e reconhecimento de muitas escolas que funcionavam como anexo e
passaram a ser autbnomas dentro do sistema de ensino.

Apesar dos avancos proporcionados pelos movimentos atrelados a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e ao
RCNEI Indigena, é importante reconhecer que muitos desafios ainda permeiam a
educacédo escolar indigena no Brasil. Grupioni (2008) destaca que o caminho rumo a
uma educacao diferenciada e respeitosa das culturas, linguas e costumes dos povos
originarios é gradual e complexo. No entanto, € inegavel que ocorreram avangos
significativos ao longo do tempo. Hoje, o foco ndo est4 apenas na insercao da escola
nas comunidades, mas sim na melhoria das politicas publicas e na promoc¢édo de uma
educacao especifica e diferenciada que atenda as necessidades e demandas dessas
comunidades de forma efetiva e respeitosa. Este € um caminho continuo que
demanda o envolvimento e o comprometimento de toda a sociedade em busca da

construcdo de uma educacao inclusiva e igualitaria para todos os povos.

2.2 Educacéo indigena x educacgéo escolar indigena
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Como ja descrito, os povos indigenas possuem sua cultura, linguas e
costumes, e a chegada dos portugueses as terras brasileiras acarretaram muitos
conflitos, visto que para os portugueses, o modo de vida dos povos nativos nao era
considerado por eles como “educagao”, basicamente se houvesse esse
reconhecimento os indigenas seriam aceitos e ndo haveria a necessidade de “educa-
los”. Vale frisar que, desde o século XVI até os dias atuais, a implantacéo das escolas
como processo educativo, teve objetivo catequético, civilizatoério e de integracédo a
sociedade. Como descrito, essa catequizacao teve inicio pelos jesuitas, passando
pelos positivistas do SPI, seguindo SIL em convénio com a FUNAI, envolvendo tanto
0 ensino catequético como bilingue.

Melia (1979, p. 9) descreve que:

O processo educativo nas sociedades indigenas apresenta diferencas tais,
com respeito ao que se da na chamada educagdo “nacional’, em que as
vezes se tem concluido que ndo existe educacao indigena. Em outros termos,

pressupfe-se que os indios ndo tém educagado, porque nao tém a “nossa
educacao’. (Melia, 1979, p. 9).

A educacdo indigena € vista como um processo abrangente e fundamental
para a preservacao e transmissdo dos conhecimentos tradicionais, valores e préaticas
culturais. Ao contrario do modelo ocidental de educacéo formal, a educacao indigena
€ caracterizada pela participacdo de toda a comunidade no processo de ensino a
aprendizado, envolvendo diferentes conhecimentos perpetuados por geragdes. Dessa
forma, a educacdo indigena valoriza a coletividade e os saberes ancestrais como
pilares fundamentais de sua pratica educacional. (Melia, 1979), como descrito pelo
CNE n° 14, de 13 de julho de 1999 (Brasil, 1999) em que descreve que a educacgao
indigena:

Designa o processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros
um modo proprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua
reproducéo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada
grupo, bem como aos padrdes de relacionamento social que séo
entronizados na vivéncia cotidiana dos indios com suas comunidades. Nao
ha, nas sociedades indigenas, uma instituicdo responsavel por esse

processo: toda a comunidade é responsavel por fazer com que as criangas se
tornem membros sociais plenos. (Brasil, 1999)

A educacdao indigena difere da educacao nao indigena em varios aspectos, 0
desafio que sempre existiu na sociedade é entender que, por ndo serem educados da
nossa forma, nao significa que os indigenas nao passem pelo processo de educacéo.
Segundo Melia (1999, p. 10),
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A cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagédo
integrante. O fato dessa educacdo ndo ser feita por profissionais da
educacédo, ndo quer dizer que ela se faz por uma coletividade abstrata. Os
educadores do indio tém rosto e voz; tém dias e momentos; tém materiais e
instrumentos; tém toda uma série de recursos bem definidos para educar a
quem vai ser um individuo de uma comunidade com sua personalidade
propria e ndo elemento de uma multidao. (Melia, 1999, p. 10)

A educagéo indigena objetiva atender as necessidades da sua comunidade e
nao somente para “sobreviver’” por meio dos ensinamentos de pesca e caca, mas
para viver de forma completa e plena em sua arte, costumes e crengas. A maneira
como se relacionam em suas comunidades € uma maneira de perpetuar esses
saberes e manté-los intactos, mesmo com o0s avancos da modernidade, que aos
poucos vao ganhando espacos no convivio das comunidades.

Segundo Melia (1999), a educacédo indigena é uma pratica pedagdgica que se
destaca por sua capacidade uUnica de preservar e transmitir conhecimentos
tradicionais e valores culturais ao longo das geracdes, garantindo assim a
preservacdo da histéria e das lutas desses povos. De acordo com o autor, "ainda
persiste entre essas comunidades uma educacdo indigena que assegura a
continuidade do modo de vida e da cultura nas novas geracées, a0 mesmo tempo em
gue capacita essas sociedades a lidar com éxito com desafios contemporaneos”
(Melia, 1999, p. 12).

Atentamos para a educacao indigena como uma educacao nao formalizada,
nao ha um sistema de educacéo, ndao ha regras ditadas de como se deve educar, no
entanto, a educacao indigena é trabalhada em varios momentos, seja por meio da
familia ou da comunidade. Sdo saberes que mantém a tradicdo, mitos, rituais,
culinaria, linguistica e jogos vivos por varias geracbes e que de maneira alguma
podem ser alterados pela infiltracgdo do homem né&o indigena. Melia (1979, p. 24)
ainda descreve que a educacéo reproduzida pelos indigenas “ndo produz homens em
série, que repetem ag¢des mecanicas, como foi e € objetivo da educagéo colonialista”.
Porém, como denominar a insercéo da escola nas comunidades?

A educacédo escolar indigena teve a intengcao de “amansar’ e catequisar os
indigenas, ademais para o pais ser explorados por eles, era necessario ter dominio
sobre os povos que aqui ja habitavam, e a maneira ideal para conquistar esse feito
seria ensina-los a ler, escrever, fazer contas, incialmente pode-se dizer que foi uma
arma que objetivada a desconstruir os costumes que 0S povos nativos possuiam.
(Dickmann, 2018).
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E por que a educacado precisa ser vista com apenas uma finalidade, de que
educacado € o que se aprende em sala, de que educacéo € apenas aprender a ler e
escrever?

A educacdo é muito mais do que isso, pensar a educacdo escolar indigena
significa pensar em atender as especificidades de cada povo. Na sociedade indigena
o ensinar e aprender estdo diretamente ligados a rotina diaria de trabalho, vivencia e
ao lazer e nao se limita a nenhum espaco especifico de ensino/aprendizagem.

O processo educativo deve fortalecer as tradicbes de cada comunidade e, ao
mesmo tempo, que oferece esse fortalecimento, assegura elementos para uma
relacdo positiva com outras sociedades. Esse € o0 direito assegurado pela
Constituicdo de 1988, a LDB de 1996, bem como o RECNEIl/indigena 2005, que visa
olhar a educacdo escolar indigena como modalidade de ensino diferenciada e
especifica. Processo esse ainda em andamento, mas que ja apresenta muitos
avancgos.

As diretrizes da Enfase do processo educativo escolar, portanto, deve estar
na aprendizagem como processo de constru¢do coletiva de conhecimentos e
envolve alunos, professores e comunidade. As atividades desenvolvidas
durante o processo educativo ndo devem ser compartimentalizadas, seus
contelidos devem ser trabalhados de maneira global e integrada, de forma a

gue o0s sujeitos possam dota-los de sentido e operar sobre eles, ou seja,
construir os conhecimentos — compreender é aprender, (MEC, 2005, p. 12).

Para que a educacédo escolar indigena de fato aconteca € preciso estabelecer a
relacdo entre os sujeitos participantes da comunidade e entender que esse processo
educativo perpassa os contetudos pedagdgicos. Grupioni (2008, p. 14) aponta que a
escola, por meio da proposta de educacdo diferenciada as comunidades indigenas
“se apoderaram de ferramentas por meio das quais levaram manifestacdoes de sua
cultura para outros contextos e situacdes, estimulados a falarem, eles proprios, de si
mesmos, de suas linguas, de suas tradicbes”.

Os povos indigenas alcancaram muitos avangos a partir das organizacdes que
ganharam forca, contudo, segundo Baniwa (2019), o Brasil ainda amarga velhos
problemas e desafios em toda a frente politica indigenista. Os indices apresentados
pelas politicas indigenas no Brasil para o autor ainda sdo considerados elevados,
visto que o pais é sétima economia do mundo. Para ele, o fato de a regido amazonica
possuir 2/3 das mais de duas mil escolas indigenas que ndo possuem prédio proprio

para seu funcionamento acaba fragilizando a permanéncia de indigenas em suas
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comunidades, principalmente os jovens, que acabam sendo obrigados a partirem para
a capital em busca dos estudos.

A educacdo escolar indigena possui muitos desafios, entre eles temos a
necessidade de formacdo de profissionais especializados, de elaboracdo de
curriculos escolares especificos a realidade vivenciada por cada povo, tendo em vista
gue 0s sujeitos participantes neste processo sdo professores indigenas e nao-
indigenas, alunos, membros das diferentes comunidades, missionarios, etc.

Baniwa (2019) apresenta alguns fatores que podem levar a compreensao dos
desafios da educacédo escolar indigenas por meio do percurso dos alunos: acesso,
permanéncia, egresso e éxito formativo e na vida cotidiana.

O sucesso do percurso formativo depende do sucesso no acesso e na
permanéncia escolar e na posterior contribuicdo a sua comunidade. Nesse
sentido, é importante considerar os desafios concretos do acesso e da
importancia que podem ser organizados em trés campos: i) formacdo de
recursos humanos — professores, gestores e técnicos; ii) material didatico; e

i) fortalecimento das instituicdes puablicas de ensino — estruturas das escolas
e dos sistemas de ensino (Baniwa, 2019, p. 24).

Para o autor, o acesso a educacédo é um grande diferencial, pois a educacao é
um direito e dever do estado, sendo o Brasil um pais com regibes que apresentam
grandes areas de varzea, sem contar com a dificuldade de acesso a alguns locais que
sdo distantes ou area de mata, como assegurar esse direito em regiées onde tudo é
mais dificil, mais caro e mais complexo? Outro ponto que o autor apresenta é que
muitas criancas participam de pequenos grupos familiares, distantes entre si 0 que se
torna inviavel construir escola para atendé-los, em funcdo do alto custo
aluno/professor/escola (Baniwa, 2019, p. 25).

O autor se questiona também sobre “que escola os indios almejam e sonham
ter? (Baniwa, 2019, p. 25)", entendendo ser importante o didlogo com as
comunidades, para que a educacdo escolar indigena seja desenvolvida de forma
agradavel e prazerosa, visto que a escola indigena deve ser uma extensao da
vivencia em comunidade, para Baniwa (2019, p. 25):

Essa questdo desafia a pensar uma escola indigena atraente para as
criancgas e jovens indigenas. As atividades escolares de ensino-aprendizagem
precisam ser desenvolvidas com prazer, alegria e satisfacdo das criancas e

jovens e ndo como obrigacdo, dever, sacrificio, sofrimento (Baniwa, 2019, p.
25).
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Para o autor, a escola indigena vai além da preocupacdo em avaliar o aluno
pelo processo avaliativo, mas proporcionar ao aluno o convivio com a realidade social
e promover a valorizagdo das vozes das criancas e jovens, de seus projetos pessoais
e coletivos, assim: “o propodsito da escola indigena deve ser formar pessoas e
coletividades humanas vivendo em um mundo melhor” (Baniwa, 2019, p. 25), e assim
promover uma ambiente de valorizacdo das identidades e memorias historicas
aproximando a cultural vivida por cada comunidade.

Esses fatores da qualidade na educacdo escolar indigena associam
diretamente a outro ponto determinante, a formacdo de professores indigenas e
gestores que precisa levar em conta a educacao de cada povo em particular.

A escola é um instrumento de formacdo de pessoas e sociedades. Uma vez
resolvidas as questdes politico-pedagdgicas, existem ainda processos e
instrumentos mediadores que podem ou ndo garantir a qualidade desejada,
como a formacao adequada de professores e de gestores e a existéncia ou

ndo de materiais didaticos articulados as diretrizes pedagdgicas (Baniwa,
2019, p. 27).

A formacdo de professores é importante, pois o professor é o mediador
principal que estabelece a relacdo organica entre a educacdo basica e a educacao
indigena. E necesséario que os agentes participantes do processo educativo nas
escolas indigenas compreendam que o ambiente escolar deve estar em conjunto com
todos os sujeitos envolvidos e, s6 assim, havera uma relacdo entre a educacao formal
promovida pelas praticas pedagogicas e a educacédo vivenciada no cotidiano de cada

comunidade em sua propria dinAmica cultural e historica.

TRAJETORIA METODOLOGICA DA REVISAO SISTEMATICA: ABORDAGEM E
PROCEDIMENTOS.

Esta pesquisa tem por objetivos identificar a produgédo Nacional de Teses e
Dissertacdes sobre a formacgéo continuada de professores ndo indigenas que atuam
na educacao escolar indigena, a partir do mapeamento, discutindo as caracteristicas
da formacéo continuada ofertada aos professores ou as razbes da nao-oferta, e, por
fim, analisar os principais desafios dos professores nao indigenas que atuam na

educagéao escolar indigena.
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Coerente com os objetivos do estudo, recorre-se a um estudo de revisdo, pois
para realizar uma abordagem de determinado tema, bem como conhecer seus
movimentos, tendéncias, auséncias e/ou acdes repetitivas, pesquisadores tendem a
recorrer a este tipo de estudo, que possibilita realizar explanacdes por meio de
comparacoes de pesquisas que se assemelham ou possuem alguma relacdo, com a
finalidade em “organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes, bem
como fornecer citagcbes completas abrangendo o espectro de literatura relevante em
uma érea” (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 167).

E possivel identificar variados termos que denominam os estudos de reviséo,
Vosgerau; Romanowski (2014), em uma pesquisa sobre trabalhos desta natureza,
destacam alguns termos encontrados, sendo eles: levantamento bibliogréfico, revisdo
de literatura, revisdo bibliografica, estado da arte e do conhecimento, revisdo
narrativa, estudo bibliométrico, revisdo sistematica, revisdo integrativa, meta-analise,
metassumarizacdo e sintese de evidéncias qualitativas. Em sua pesquisa, as autoras
agrupam os estudos identificados em duas categorias: as de mapeamento e as de
avaliacédo e sintese.

No grupo de estudos de revisdo por mapeamento, Vosgerau; Romanowski
(2014), citam o levantamento bibliografico como primeira etapa de um mapeamento,
processo que pode ser realizado por meio da utilizacdo de softwares que fazem um
levantamento de referéncias que podem estar em diferentes formatos sobre o tema
pesquisado.

Para estudos mais profundos, no qual autores realizam uma discussédo sobre
0s temas pesquisados, 0 mapeamento € conduzido para uma revisao de literatura ou
revisdo bibliografica. Nesse texto, as autoras identificam caracteristicas que as
distinguem do levantamento bibliogréafico, em que é observado que autores produzem
a “construcdo de uma contextualizacdo para o problema e a analise das
possibilidades presentes na literatura consultada para a concepg¢ao do referencial
tedrico da pesquisa” (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 170).

Ainda no grupo de mapeamento, definido pelas autoras, foi percebido na
pesquisa que, para uma analise aprofundada dos temas abordados, o estudo do tipo
estado da arte € comumente utilizado, no qual € possivel identificar as tematicas
recorrentes por meio de comparag¢des com producdes anteriores, ou seja, determina-

se 0 campo de pesquisa e o tema que sera investigado, por conseguinte € definido o
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periodo em que serdo realizadas as buscas das produ¢des em uma determinada
fonte de dados.

Por fim, neste grupo de mapeamento, Vosgerau; Romanowski (2014) citam os
estudos bibliométricos, originados nas areas de Ciéncias Sociais e Ciéncias da
Saude. Neste tipo estudo, € definido um tema de pesquisa e, assim, a busca pode ser
realizada em materiais de varios formatos e o processo de andlise se utiliza de
métodos estatistico. Para este tipo de estudo, também é possivel a utilizacdo de
softwares especificos para uma andlise qualitativa e tratamentos de resultados
guantitativos. As autoras concluem neste primeiro grupo que:

As revisdes de mapeamento tém por finalidade central levantar indicadores
gue fornecem caminhos ou referéncias tedricas para novas pesquisas. Esses
indicadores podem ser constituidos a partir de informacdo de ordem
qualitativa [...] e a partir de informagBes qualitativas que codificadas se

transformam em dados quantitativos (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 174 e
175).

Logo, os mapeamentos sdo estudos de revisdo que auxiliam pesquisadores
iniciantes a se situarem sobre uma tematica pesquisada, considerando, assim, que
sdo pesquisas secundarias com interesse em identificar, avaliar e interpretar os dados
obtidos de acordo com os objetivos da pesquisa.

Autoras como Andrade (2007); André (2002); Romanowski (2012), afirmam que
as pesquisas de mapeamento ganharam uma maior propor¢cdo na area da educacao
desde 1990, trazendo importantes apontamentos com teméaticas relevantes,
vinculados com pesquisas ja realizadas, para uma melhor compreenséo dos temas
emergentes e temas que, ao longo dos anos, foram silenciados na educacéo
brasileira.

O segundo grupo de estudos de revisdo, avaliacdo e sintese, definido por
Vosgerau; Romanowski (2014), agrupa a revisdo sistemética, revisao integrativa,
sintese de evidéncias qualitativas, metassintese qualitativa, meta-andlise e
metassumarizacdo. Este grupo distingue-se do mapeamento, pelo fato de haver uma
formulacdo da questdo de investigacdo, por estabelecer estratégias de diagnostico
critico e a imposicéo transparente dos critérios de inclusédo e excluséo dos estudos.

Estes estudos de revisdo tiveram origem na area de ciéncias da saude, visto
que “buscam identificar as condicbes em que determinadas evidéncias ocorrem e
possibilidade de identificagdo de padrbes de ocorréncia” (Vosgerau; Romanowski,
2014, p. 175).

50



A revisdo narrativa, introduzida no grupo de avaliacdo e sintese pelas autoras,
nao precisa necessariamente partir de uma pergunta de pesquisa bem definida,
segundo Cordeiro et al (2007, p. 479), “a busca das fontes ndo é pré-determinada e
especifica, sendo frequentemente menos abrangente”, possui uma tematica mais
ampla e ndo ha muitos critérios ou restricbes para selecdo do material a ser
levantado.

Na revisdo integrativa, j& é possivel verificar mais rigidez em seu
desenvolvimento, processo que € composto por etapas que devem ser claramente
descritas, iniciando com a identificacdo do tema e a questdo de pesquisa, em seguida
é definido os critérios de inclusédo e exclusédo de estudos, definicdo das informacdes a
serem extraidas dos estudos, realizacdo da analise critica dos dados, interpretacdo
ou discussao dos resultados e, por fim, a apresentacéo da revisdo (Mendes; Silveira;
Galvéo, 2008).

Neste grupo de estudos de revisdo que realizam avaliagdo e sintese, 0s
estudos podem gerar dois espectros dominantes na sistematizacdo dos resultados
segunda as autoras: 0 de integracdo e agregacéao e o de interpretacao das evidéncias
encontradas nos resultados. No primeiro, se encontra estudos que sintetizam e
avaliam apenas estudos quantitativos, como a meta-analise em que se aplica
meétodos estatisticos. No segundo, em que recorre a interpretacdo das evidéncias, as
autoras identificaram a revisdo sistematica, revisdo integrativa, sintese de evidéncias
qualitativas e metassintense qualitativa.

Esses estudos partem do principio de que uma visdo interpretativa das
evidéncias seria mais adequada ao campo educacional, visto que o0s
achados, os instrumentos de coletas e 0s sujeitos participantes normalmente
sdo variados, o que torna dificil a agregacdo ou contabilizacdo de resultado.
Dessa forma, os resultados qualitativos e as condi¢des de aquisicdo desses
resultados necessitam ser agrupados e reagrupados de forma interpretativa,

por semelhancas, para que possam responder a questédo central de pesquisa
proposta. (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 179).

A revisdo sistematica auxilia pesquisadores a desenvolver o mecanismo de
analise critica a partir de estudos primarios relevantes e, assim, trilhar caminhos para
o desenvolvimento de estudos especificos trazendo direcionamentos para novas
pesquisas como aparato cientifico, epistemoldgico e metodologico. Podendo ser
considerada “uma metodologia rigorosa proposta para identificar os estudos sobre um

tema em questdo, aplicando métodos explicitos e sistematizados de busca; avaliar
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qualidade e validade desses estudos, assim como sua aplicabilidade [...]” (Guanilo;
Takahashi; Bertolozzi 2011, p. 1261).

Figura 1: Diagrama dos tipos de estudos de revisao

\ |
Mapeamento Avaliag¢doe sintese
(formulagdo de (transparéncia nos
problema) critérios de inclusdo e
‘ ‘ I exclusdo)
Estudos :‘
Levantamento Revisdo de Estado daarte bibliométricos @« N
bibliografico literatura (Educagdo) (Ciéncias Sociais) Revis3o Revisdo
(Satide sistematica integrativa
‘ @ @
|
|
Estado do

Revisdo conhecimento Sintese de

bibliografica (Educacdo) evidéncias

qualitativas

|
Revisdo Narrativa
(Saude) Metassintese
qualitativa

Fonte: elaborado pela autora, 2022. (adaptado)

A figura 1 apresenta um fluxograma das classificagdes dos estudos de reviséo
descritos pelas autoras Vosgerau; Romanowski (2014), ressaltando as similaridades
entre alguns termos, havendo mudanca apenas em sua nomenclatura, levando em
consideracdo que cada estudo possui um interesse em especifico, contribuindo
significativamente na formacéo do pesquisador, possibilitando o desenvolver de sua
criticidade metodoldgica e auxiliando em pesquisas futuras e, até mesmo,
preenchendo lacunas no decorrer de novas abordagens.

Diante de todas as especificacdes e detalhamentos das autoras aqui descritos,
esta pesquisa optou pela revisdo sistematica, revisdo que tem por objetivo testar
hipéteses e tem como foco levantar, reunir, avaliar criticamente a metodologia da
pesquisa e sintetizar o resultado de diversos estudos, estudos esses que podem ser

definidos como estudos primarios, e se utiliza de pesquisas com métodos qualitativos
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e quantitativos. A seguir apresento como aconteceu 0 processo de construcado do

corpus da pesquisa e todo processo de pré-analise.

3.1 Construcao do corpus e fase de pré-analise do material.

Os critérios de sistematizacdo da presente pesquisa foram desenvolvidos a
partir de levantamentos bibliograficos?, com foco nas producdes académicas
nacionais de Teses e Dissertacfes com recorte temporal de 2011 a 2021, tendo um
intervalo significativo dos dez ultimos anos de producdes, a considerar que a selecéo
das buscas se deu no inicio no més de fevereiro de 2022. A escolha pelo recorte de
dez anos foi encontrar um quantitativo mais amplo de pesquisas que tinham como
objeto de estudo o professor ndo indigena e assim esse mapeamento ter a
possibilidade de revelar "avancos e limitacbes no processo de producdo de
conhecimento”. (Fiorentini; Passos; Lima, 2016, p. 19)

Selecionando assim como corpus® Teses e Dissertacbes no acervo da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) no periodo supracitado,
tendo como objeto central da presente pesquisa a formacdo continuada de
professores ndo indigenas atuantes na educacdo escolar indigenas, com o
intuito de colaborar com os conhecimentos cientificos que explicite algo socialmente
relevante, contribuindo socialmente com as politicas educacionais, para um olhar

mais sensivel para esse profissional (Sampaio; Mancini, 2007).

De inicio a pesquisa foi realizada a partir do acesso a BDTD que:

foi concebida e é mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncias e
Tecnologia (IBICT) no ambito do programa da Biblioteca Digital Brasileira
(BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), tendo seu
lancamento oficial no final do ano de 20024,

2 Vosgerau; Romanowki (2014, p. 169) ao citar Cervo e Bervian (2002) definem que o levantamento
bibliografico tem por finalidade levantar todas as referéncias encontradas sobre um determinado tema.
3 Silva; Silva (2013, p. 4) definem corpus no pensamento Bauer e Aarts (2008) como um principio
alternativos de coleta. Trata-se de uma escolha racional sistematizada analoga funcionalmente a
amostragem representativa e distinta no que se refere aos aspectos estruturais. [...] o corpus, de
referéncia eminentemente qualitativa, tem a finalidade de expor atributos desconhecidos direcionados a
perceber os signos, sentidos e representacdes presentes em uma determinada prética social.

4 Informacado tiradas diretamente do site da BDTD.
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A BDTD € um banco de dados de Teses e Dissertacdes, no qual € possivel
encontrar pesquisas cientificamente fundamentadas, que sédo relevantes para area
que se quer desenvolver algum estudo cientifico, abrindo um leque de possibilidades,
disponibilizando um acervo de 674.387° documentos no total de Teses e
Dissertacoes, tendo apoio de 127 instituicbes provedoras, que disponibilizam seus
dados e o IBTC operando como agregador.

A escolha pelo levantamento na BDTD acontece pelo fato de muitas pesquisas
nao serem publicadas em outros bancos de dados, podendo ser considerados como
“literatura cinzenta”. Esse tipo de estudo de revisdo torna essas pesquisas mais
visiveis, como descrito por Goncalves (2019) apoiada por Fiorentini; Passos; Lima,
(2016, p. 19).

No primeiro momento, a partir da problemética aqui ja definida e com base nos
objetivos propostos, foi delimitado os descritores que serdo a chave para o
mapeamento das producfes académicas nacionais disponibilizadas na BDTD, no
periodo ja descrito. Os descritores sdo de suma importancia, tendo em vista que a
BDTD é um acervo muito amplo em suas teméticas, principalmente quando se fala de
temas abrangentes como educacao.

Para o levantamento das pesquisas, utilizaram-se 0s seguintes descritores:
formacdo continuada de professores nado indigenas; professor nédo indigena,
educacdo escolar indigena; educacéao indigena®. Além dos descritores, critérios de
inclusdo e exclusado foram fundamentais para a definicho das pesquisas a serem
inseridas no rol de trabalhos a serem analisados, uma vez que a revisao sistematica
estd fundamentada na imposicdo transparente dos critérios de inclusdo e exclusao
dos estudos, uma vez que estratégias sao estabelecidas para um diagndstico critico a
partir da questédo de investigacao. Para critérios de inclusdo a pesquisa deve ter como

foco:

o professor ndo indigena;

e formacéo continuada de professores néo indigenas;
e a pesquisa precisa ser em ambito nacional,

e em lingua portuguesa,;

e disponibilizar de forma livre e gratuita seu contetdo na integra.

5 Dados obtidos até o dia 28 de abril de 2022, dia que se extraiu os dados no site.
¢ Grifo do autor para destaque dos descritores definidos para a realizagédo dos levantamentos na BDTD.
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Para os critérios de exclusédo a pesquisa deve estar relacionada:

ao professor indigena;

a formacéo inicial,

a formacéao continuada para professores indigenas;
o aluno indigena ou néo indigena;

Produtos académicos duplicados;

Pesquisas indisponiveis no banco da BDTD.

Por conseguinte, outro fator importante foi analisar os titulos, resumos e, se

necessario, realizar uma leitura completa do material disponibilizado, ressaltando que

nem todo resumo deixa claro 0 que a pesquisa apresentou como resultado. Para a

construcéo do corpus de pesquisa e a partir do processo acima descrito, foi elaborada

uma planilha para catalogar as seguintes informacdes:

ano de defesa,;

instituicdo que a pesquisa foi realizada;

modalidade e o programa de pds-graduacdo que a pesquisa foi
apresentada;

0s processos metodoldgicos;

0s objetivos;

problematica/ questao problema;

resultados;

observacoes.

3.1.1. Percurso para a construcao do corpus e fase de Pré-analise.

Para a construcdo do Corpus de pesquisa com 0s descritores que orientaram

as buscas, utilizamos o campo “busca alternativa” para cada descritor, para se ter

uma visdo geral do acervo da BDTD e uma leitura minuciosa do I6cus da pesquisa.

O banco de dados da BDTD disponibiliza op¢des por campo de pesquisa,

como titulos, autores, assuntos etc. Contudo, optamos no primeiro momento nao

especificar campo de pesquisa, com o intuito de conhecer o funcionamento do banco

de dados da BDTD. Dados disponibilizados no quadro 1.

Quadro 1: Descritores utilizados de maneira individual na BDTD e total de
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pesquisas encontradas para cada

Descritores utilizados Total de trabalhos
encontrados

Formagcdo continuada de professores nao 38
indigenas
Professor ndo indigena 235
Educacao escolar indigena 588
Educacao indigena 949

total 1.809

Fonte: elaborado pela autora, 2022

Partindo do primeiro descritor formagédo continuada de professores nao
indigenas, 38 producdes académicas foram encontradas, niumero expressivo para o
objetivo de pesquisa a ser respondido. Usando o descritor educacdo escolar
indigena foram disponibilizadas 588 producdes académicas, resultados que mostram
a amplitude de abordagem da tematica. Por isso, foram necessérias a realizacdo de
buscas mais precisa de manuscritos atrelados ao descritor. Em sequéncia, inserindo o
descritor educacao indigena, os resultados encontrados foram bem maiores, um
total de 949 produtos académicos, total ainda elevado, considerando o fato do
descritor utilizado se tratar de um tema amplo para realizagéo da pesquisa. Inserindo
o descritor professor ndo indigena, obteve-se o resultado de 235 producbes
académicas.

Dado o numero elevado de pesquisas identificadas, na formulacdo de
estratégia de busca, optamos por adicionar o operador booleano AND, conector que
permite ampliar ou direcionar melhor a pesquisa e informa ao sistema de busca uma
combinacéo entres os descritores, para se obter outras possibilidades de resultados e
delimitar o quantitativo de trabalhos disponibilizados no acervo.

O quadro 2 apresenta as combinacfes dos descritores, resultantes do
cruzamento aplicado na busca avancada, mecanismo com varios campos de busca.
Nesses campos, pode-se digitar termos, relacionando-os a determinados metadados
(autor, titulo, etc.) para aprofundar a pesquisa, bem como tornar a busca mais
precisa. Destacou-se o descritor professor nédo indigena, como descritor principal a

ser copilado aos demais descritores, para assim manter o foco no objeto de estudo.

Quadro 2: Cruzamento dos descritores para o levantamento na BDTD.
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Cruzamento dos descritores Total de trabalhos
encontrados
Educacdo escolar indigena AND professor néo 169
indigena.
Educacéo indigena AND Professor ndo indigena 199
Formacéao continuada AND professor ndo indigena 38
total 405

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Relacionando os descritores “educacdo escolar indigena AND professor nao
indigena”, obtive-se o resultado de 169 pesquisas identificadas. Mudando o descritor
anterior para “educacao indigena AND professor nédo indigena”, obteve-se um
resultado de 199. Inserindo os descritores “formacdo continuada AND professor
ndo indigena”, na busca avancada, obteve-se 38 produtos académicos (Teses e
Dissertacoes), percebendo o mesmo total de produtos académicos que o descritor
“formacao continuada de professores nao indigenas”.

O uso do operador booleano AND nas buscas avancadas desempenhou um
papel importante na obtencdo dos resultados relevantes para a pesquisa em questao.
Ao combinar descritores especificos, como “educagao escolar indigena” e “formagao
continuada”, com o descritor principal “professor nao indigena”, pudemos refinar a
busca e direciona-la para as producbes académicas que abordam de forma mais
direta o objeto de estudo.

Ao analisar os dados, observamos que o uso do operador booleano resultou
em uma reducao significativa no nimero total de produ¢des académicas identificadas,
del1809 para 405 trabalhos encontrados. Isso demonstra a eficacia dessa estratégia
para limitar a pesquisa a resultados mais relevantes e alinhados com os objetivos da
investigacao.

Além disso, ao aplicar os critérios de inclusdo e exclusdo aos resultados
obtidos, pudemos refinar ainda mais pertinentes para analise. Essa etapa de selecéo,
baseada na leitura dos titulos, resumos e, quando necessario, uma leitura panoramica
das producdes (Campos, 2004)., permitiu identificar 9 trabalhos que foram analisados
mais detalhadamente, os principais pontos estdo disponibilizados no Apéndice A, que
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constam 0s seguintes tépicos: referéncia, objetivos, problema/questdes de pesquisas,

metodologia, resultados e observac¢des. Demonstrados na figura 3.

Figura 2: Segundo filtro de sele¢éo

30 produc8es académicas critérios de
(23 Dissertagoes e 7 P 9 trabalhos

- ) baseado nos foci d
eses questioname selecionados

ntos

Fonte: elaborado pela autora, 2023

No entanto, durante a coleta do corpus de estudo, foi observada uma auséncia
da tematica do professor ndo indigena nos trabalhos encontrados, apesar da escolha
do descritor “formagédo continuada do professor ndo indigena”, essa constatacao
levanta uma série de questbes pertinentes e que apontam para uma necessidade
urgente de direcionamento das pesquisas educacionais. Em primeiro lugar, a
auséncia de estudos dedicados a formacdo continuada dos professores nao
indigenas que atuam em escolas indigenas reflete uma lacuna no conhecimento
académico. Esses profissionais desempenham um papel importante na educacédo
dessas comunidades, e a falta de atencdo a sua formacdo pode comprometer a
qualidade do ensino.

O reconhecimento de limitacdes e a identificacdo de direcbes para pesquisas
futuras sdo aspectos essenciais da pratica cientifica. Ao reconhecer e abordar essas
questdes, os pesquisadores contribuem para o avanco do conhecimento em suas
areas de estudo e para o desenvolvimento de investigagbes mais robustas e
abrangentes. Este texto buscou ndo apenas destacar a importancia desses aspectos,
mas também, fornece orientacdes concretas para inspirar e guiar pesquisas futuras
sobre o tema em questao.

Para garantir uma melhor direcdo para o desenvolvimento desta investigacao,

foram estabelecidos novos caminhos, dado que a maioria dos estudos estava
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seguindo trajetérias distintas daquelas inicialmente propostas. Nesse contexto, foram
formuladas as seguintes questbes para orientar a andalise das pesquisas: o
alinhamento dos objetivos da pesquisa com a tematica investigada; a relevancia da
pesquisa para sua inclusdo em uma revisdo sistematica; e a inclusdo do professor
nao indigena que atua com alunos indigenas como sujeito na pesquisa.

E pertinente destacar que os procedimentos adotados podem variar de acordo
com os objetivos da pesquisa. Portanto, para assegurar rigor cientifico, € essencial
estar aberto a ajustes, garantindo transparéncia e flexibilidade nos métodos, conforme
discutido por Oliveira (2008). Essa abordagem reflexiva e adaptativa é fundamental
para preservar a validade cientifica do estudo.

Durante a fase de pré-analise, observamos a presenca de outras tematicas, o
que também ressaltou a diversidade dos temas abordados. Esse achado reforca a
complexidade e rigueza do campo de estudo, como evidenciados no quadro 3. A
diversidade de temas encontrados também destaca a interconexdo entre as diferentes
areas de conhecimentos e a importancia de uma visao holistica na compreenséo das

questdes relacionadas aos povos indigenas.

Quadro 3: Tematicas dos registros de teses e dissertacdes

REGISTROS DAS TEMATICAS ENCONTRADAS PARA EDUCACAO
INDIGENAS

Linguagem e identidades

Territoério Etnoeducacional

Formacao indigena / quilombola

Politica nacional de Educacao Escolar Indigena

Educacao fisica

PNAIC — formacé&o continuada para professores indigenas

Relacdes étnico-raciais (historias Afro-brasileiras)

Educacao Especial

Ensino de matematica

Educacao Escolar indigena/ formacgao docente

R R R R DR R NN R o

Politicas pedagogicas
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Tematicas entre as pesquisas selecionadas para a analise dos dados

Diversidade cultural

Interculturalidade

Territorio Etnoeducacional

Educacédo Educacional Especializada

Prética Curricular Docente

Linguistica

R RN R RN e

Formacéao e contratacao de professores indigenas e indigenistas
TOTAL DE PESQUISAS 30

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Ao finalizar a pré-anélise, procedemos com uma breve definicdo da analise de
contetdo conforme descrita por Bardin (2016), que serd abordada na secao a seguir.
Isso nos permitiu compreender como conduzir as analises dos materiais selecionados

e estar atentos aos questionamentos que surgiram durante o processo.

3.2 Leitura, analise e sistematizacdo dos dados

A revisdo sisteméatica realizada teve como objetivo investigar a producdo
nacional de Teses e Dissertacbes que abordam a formacdo continuada de
professores ndo indigenas que atuam em escolas indigenas, disponiveis na BDTD no
periodo de 2011 a 2021, a partir do descritor “formacao continuada do professor ndo
indigena”, seguimos para a andlise dos dados, momento crucial para a pesquisa
cientifica, método importante, pois a aplicacdo sistematica dos materiais € uma fase
longa e fastidiosa, consiste na codificacdo dos dados para a organizacdo das
categorias que serdo aqui fundamentadas e discutidas de acordo com o proposto nos
objetivos.

Um dos métodos utilizados para a realizagdo das andalises nas pesquisas
cientificas qualitativas € a analise de conteudo, “compreendida como um conjunto de
técnicas de pesquisas cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um
documento” (Campos, 2004, p. 611).

Para Bardin (2016, p. 15), a analise de conteudo:

E um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e
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continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas
multiplas e multiplicadas — desde o calculo de frequéncias que fornece dados
cifrados, até a extracdo de estruturas traduzidas em modelos — é uma
hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a inferéncia.

E a partir das inferéncias, que o pesquisador vai validar como ponto de partida
a busca nos instrumentos de comunicacao, atribuindo valor aos pontos que pouco se
destacam dentro da pesquisa cientifica, dando valor tedrico aos conteldos
analisados. Concomitante a isso, diante dos objetivos aqui propostos, é notorio o
baixo nimero de pesquisas cientificas que olham para o professor ndo indigena de
modo a compreender seus desafios e dificuldades e, se de fato esse professor recebe
uma formacéo que o prepare para o ambiente escolar indigena.

Avancando para a andlise, partimos para a categorizacdo dos resultados ja
selecionados, pois € fundamental que haja uma organizacdo do que se pretende
responder dentro dos objetivos propostos, de maneira que 0s resultados sejam
significativos e validos, e a partir deles, “propor inferéncias e adiantar interpretacoes a
propdsito dos objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas” (Bardin, 2016, p.131).

E necessario retomar os conceitos de como acontece 0 Processo que se
desdobra até a analise propriamente dita, e assim, a categorizacdo das pesquisas, a
andlise passa por algumas fases, aqui fundamentadas por Campos (2004) que usa o
campo légico-semantico para familiarizar as definicbes ora descritas.

Fase da pré-exploracdo do material’ sendo chamada de leitura flutuante,
supracitado na construcdo do corpus de pesquisa. A leitura flutuante antecede uma
organizacdo de maneira ndo organizada, aspecto que pode ser considerado
importante para as fases seguintes da analise. E nesse momento que o investigador
inicia uma interacdo significativa com a unidade de pesquisa, permitindo visualizar
pistas e indicios que nao estéo explicitos.

Fase da selecdo das unidades de analise (ou unidade de significados).
Campos (2004) considera uma fase simples, porém importante, pois 0 pesquisador
sera guiado pelas questdes de pesquisas que se pretende responder.

Na unidade de andlise existem opc¢bes variadas na escolha dos recortes do
material a serem utilizados, pois “o tema pode ser compreendido como uma escolha

propria do pesquisador, vislumbrando através dos objetivos de sua pesquisa e

7 Grifo feito por mim para destaque no texto.
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indicios levantados do seu contato com o material estudado e teorias embasadas”
(CAMPQOS, 2004, p. 613)

Campos (2004) descreve este momento como dificil para delimitar com
bastante transparéncia as razdes que motivaram a escolha “deste ou aquele
fragmento”, sem considerar a interdependéncia entre o pesquisador e o material, ou
seja, para gque isso ocorra € preciso a utilizacdo dos objetivos da pesquisa e algumas
teorias como o primeiro direcionamento.

Relacionado a este aspecto, a unidade tematica representa uma conexao
mutua entre 0s objetivos da pesquisa, as teorias explicativas utilizadas, incluindo até
mesmo as concepcdes pessoais e intuitivas do pesquisador. Neste estudo, optaremos
por adotar unidades tematicas que consistem em frases completas, as quais se
repetem ao longo das unidades de analise, buscando identificar pontos comuns entre
elas.

Fase do processo de categorizacdo “é uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento seguindo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.”
(BARDIN, 2016, p. 147).

Seguindo na descricdo de Campos (2004), a categorizacdo das pesquisas, 0S
enunciados foram organizados em categorias segundo a proximidade com os
objetivos do estudo, contendo uma variavel de temas possibilitando uma visdo
diferenciada dos temas proposto.

O momento da categorizacao é considerado uma etapa exaustiva, pois resulta
no movimento de “‘reagrupamento e configuragdo das categorias”. Campos (2004)
ainda descreve que apesar de ser um processo didatico, o exercicio de compreender
e discutir os dados ou resultados, cria um conjunto com 0s outros passos da analise,
ou seja, a medida que acontece o aprofundar da pesquisa, ocorre também 0 processo
de ir e vir ao material, ao corpo tedrico e ao referencial pessoal e suas inferéncias.

Alguns critérios podem ser seguidos na construcdo das categorias, como
descritos por Oliveira (2008, p. 573):

assim, podem ser consideradas como caracteristicas das boas categorias:
homogeneidade (ndo se misturam alhos com bugalhos); exaustividade
(esgotam a totalidade do texto); exclusividade (um mesmo elemento ndo
pode ser classificado em duas categorias diferentes); objetividade

(codificadores diferentes devem chegar a resultados iguais); adequacdo ou
pertinéncia (adaptadas ao contetido e ao objetivo do estudo).
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Assim, o método da andlise de conteudo, em suas fases € um método versatil,
gue demanda criatividade e capacidade do pesquisador em lidar com situacdes que
surgirdo durante o processo

O pesquisador, a partir das categorias construidas, realiza suas interpretacfes
com base nas inferéncias propostas, relacionando-as com os tedricos delineados
incialmente, ou possibilita novos paradigmas sugeridos pela leitura do material
(Pinheiro; Cavalcante, 2014 apud Minayo, 2007).

A seguir, apresentamos as categorias e subcategorias selecionadas para a
analise do material escolhido como corpus da pesquisa. Ambas as categorias foram
estabelecidas previamente, antes do inicio da leitura do material, e serviram como
estrutura para a extracdo dos dados relevantes, considerando sua afinidade com a

problemética em questdo e sua correlacdo com os objetivos discutidos.

CATEGORIA FORMACAO CONTINUADA

O trabalho Entidade/Secretaria | Caracteristicas Foco da Avaliac&o/analise
relata a que oferta/promove da formacéo formacéo dos sujeitos sobre
participagao a formacéo continuada continuada a participagéo,
de continuada ofertada aprendizagens
professores adquiridas, na
em formacéo
atividades de continuada.
formacéao
continuada?

CATEGORIA PRATICA DOCENTE

REFERENCIA Nivel de Escola Localizagéo Desafios Estratégias de
ensino no municipal, da escola. relatados* enfrentamento*
qgual os estadual ou
docentes federal.
atuam.

Conforme mencionado anteriormente, a partir da revisao realizada, ndo foram
identificadas pesquisas especificas sobre a formacdo continuada de professores nao
indigenas em contexto escolar indigena. No entanto, os dados encontrados destacam
a relevancia deste estudo e contribui para a compreensdo do tema proposto
incialmente. Notou-se que as pesquisas disponiveis ndo tinham como foco exclusivo

os professores néo indigenas, o que demandou uma revisdo dos critérios de selecéo,
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priorizando estudos que incluiam a participacdo desses profissionais que atuam com
alunos indigenas, como sujeitos de pesquisa.

O processo da analise desempenhou um papel importante na identificacdo de
padrbes e tendéncias entre as producdes académicas examinadas. Além de destacar
as semelhancas, a analise revelou elementos distintivos que conferem a originalidade
a cada estudo. E fundamental reconhecer que cada pesquisador possui uma
perspectiva Unica e valiosa sobre os mesmos sujeitos de investigacdo, enriquecendo
assim o panorama de formacéo docente com diversas abordagens e pontos de vista.

No quadro 4 apresento os trabalhos analisados e posteriormente discutidos,
fornecendo uma discussdo detalhada das analises, apontando as principais

contribuicdes de cada estudo para o campo da formacéo docente.

Quadro 4: Dissertacfes e Teses selecionadas a partir do objeto de pesquisa

Dissertacdes Teses

Kondo (2013) 1. Nascimento, M. (2019)
Silva, J. (2014)

Silva, M. (2015)
Jangarelli (2017)
Preto (2017)

Dultra (2019)
Cavalheiro (2020)
Nascimento, N. (2021)

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

© N o g s~ w P

No processo de sistematizacéo, foi elaborada uma ficha adaptada, baseada
nas propostas por Goncalves (2019), cujo modelo esta disponivel no apéndice A.
Nessa ficha, estdo contidos os seguintes elementos: referéncias bibliograficas,
objetivos do estudo, problema/questdo de pesquisa, metodologia adotada, resultados
obtidos e observacdes relevantes.

Incialmente, procedeu-se a leitura minuciosa de todos 0s resumos
encontrados, seguida pela analise de cada pesquisa académica, com o intuito de
explorar a tematica da formacao continuada e os desafios enfrentados na educacéo

escolar indigena, tal como apresentados por cada autor.
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Por meio desse processo, foi possivel identificar as informacdes mais
descritivas, bem como o0s pontos convergentes e divergentes entre os trabalhos,
levando-se em consideracdo as abordagens adotadas em relacdo a formacao
docente e aos desafios enfrentados pelos profissionais no contexto indigena. a partir
dessas constatacdes, promoveu-se uma discussao embasada na literatura pertinente
ao tema.

Na sequéncia, sdo apresentadas a descricdo e analise dos dados encontrado
conforme registrados nas Teses e Dissertacfes produzidas no periodo de 2011 a
2021.

TRAJETORIAS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: PESQUISAS, FORMACAO
CONTINUADA E DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE NAO INDIGENA.

A educacao escolar indigena emerge como uma area de crescente importancia
em um mundo cada vez mais diversificado e interconectado. No contexto especifico
das comunidades indigenas, a interacdo entre professores ndo indigenas e alunos
indigenas apresenta desafios Unicos e oportunidades de aprendizado igualmente
significativas. Neste capitulo, exploramos as descobertas de pesquisas recentes que
analisaram essa dinamica complexa, buscando compreender ndo apenas as
caracteristicas de formacdo continuada, mas também os principais desafios
enfrentados e as implicacBes para a pratica educacional.

Ao longo deste capitulo, examinaremos as descobertas de pesquisas que
investigaram a interacdo entre professores nao indigenas e alunos indigenas, com
foco nas praticas pedagogicas. Além disso, discutiremos a importancia da formacao
continuada dos professores nao indigenas para promover uma educacdo mais
inclusiva e interculturalmente sensivel. Por meio dessa analise, esperamos contribuir
para uma compreensao mais ampla das complexidades envolvidas na educacao
intercultural e fornecer indicativos para aprimorar as praticas pedagodgicas e a

formacao dos professores ndo indigenas nesse contexto desafiador.
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4.1 Tendéncias na Pesquisa Contemporanea: Uma Analise dos Estudos

Selecionados.

Na presente sec¢édo, busca-se apresentar as pesquisas mapeadas no campo da
educacgdo escolar indigena nos programas de pos-graduacdo brasileira com foco na
formacdo continuada dos professores ndo indigenas. Esta discussdo € conduzida
com a apresentacdo das informacbes béasicas de cada pesquisa e suas
particularidades, como por exemplo método utilizado e um breve resumo referente ao
que aborda em sua tematica.

Foram analisadas nove pesquisas: oito Dissertacoes e uma Tese, elaboradas
por 9 autores diferentes, apresentados a seguir no Quadro 5, juntamente com seus
objetivos gerais e especificos. E importante elencar quanto aos autores, que dois
deles possuem o mesmo sobrenome Nascimento, para diferencia-los e facilitar a
sistematizacdo, usou-se a letra inicial do nome seguida do ultimo sobrenome. Assim,
Nascimento, M. refere-se a Nascimento, Maria Rosemi Araujo do Nascimento,
Nascimento, N., a Nayara do Nascimento. Outro nome que se repete, refere-se ao
sobrenome Silva, Silva, J., a Jodo Henrique da Silva, e Silva M., a Maria da Penha da
Silva.

Quadro 5: Tema e objetivo principal de cada pesquisa analisa

Ano de publicacéo autor titulo objetivo do estudo
2013 Kondo Representacdes e investigar a relacdo que se
atitudes Linguisticas na estabelece entre representacfes
(re)construcéo da e atitudes linguisticas — em
identidade indigena dos relagdo as linguas e culturas
Guarani do Pinhalzinho presentes na comunidade — e
(Tomazin/PR): um estudo | (re)construcdo da identidade
na escola “Yvy Pora”. indigena dos guaranis da aldeia
do Pinhalzinho, Tomazina,
Parana,
2014 Silva, J. Formacdao de professores desenvolver, em conjunto com

para o atendimento
educacional especializado
em escolas indigena

0s professores que atuam no
AEE das escolas indigenas de
Dourados, MS, um programa de
formacéo continuada para
investigar as acdes pedagodgicas
presentes nas SRMs e analisar
0s impasses, o0s obstaculos e os
desafios no AEE e na inclusdo
escolar.
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2015 Silva, M. A tematica indigena nos Compreender as praticas
anos iniciais do ensino curriculares docentes acerca da
fundamental: um estudo tematica indigena nos anos
das praticas curriculares iniciais do Ensino Fundamental
docentes em das escolas municipais de
Pesqueira/PE Pesqueira.

2017 Jangarelli A formacdo e contratacdo | identificar a existéncia de
de professores indios e processos de contratacdo e
indigenistas no municipio | formacéo de professores
de Guaira/PR/. Presidente | indigenas e indigenistas no
Prudente municipio de Guaira, na rede

estadual e municipal de ensino.

2017 Preto Formacdao de professores, | analisar a contribuicdo da
interculturalidade e formacdo inicial/continuada de
educacéo indigena: docentes que atuam com a
contribui¢cdes descoloniais | diversidade em espaco escolar
no espaco da escola com estudantes indigenas e néo
regular indigenas, nas perspectivas

intercultural e descolonial.

2019 Dutra TERRITORIO Andlise das contribuicdes do
ETNOEDUCACIONAL Territério Etnoeducacional
TIMBIRA: o0 protagonismo | Timbira para o protagonismo
étnico do povo krikati na étnico do povo Krikati no que diz
educacéo escolar respeito a autonomia de
indigena vivenciarem seus processos

préprios de aprendizagem, por
meio da escola.

2019 Nascimento, Formacdo de professores | analisar a pratica docente no

M e curriculo: Uma Prética componente curricular Ciéncias
' Em Ciéncias Na Natureza | da Natureza quando ministrado a
Para a Diversidade Com indigenas inseridos em escolas
Alunos Indigenas Em ndo indigenas.
Escola ndo Indigena na
cidade de Manaus/Am.

2020 Cavalheiro A escola como o lugar da | discutir questdes sobre
(auto)formacéo multiculturalismo e a acolhida
continuada dos dos alunos na escola por meio
profissionais do magistério | da elaboracao de um Curso.
nas perspectivas
multicultural e colaborativa

2021 Nascimento, Formacéo para a pesquisar a necessidade de

N educacéo intercultural formacdo continuada para a
' indigena na rede educacdo intercultural indigena
municipal de ensino de em Foz do lguacu/PR.
Foz do Iguacu

fonte: elaborado pela autora com base em Gongalves (2019).
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Como evidenciado pelos objetivos estabelecidos, a abrangéncia das pesquisas
transcende a investigacdo da formacéo continuada de professores nao indigenas.
Além disso, elas abordam de maneira significativa as praticas docentes, as
estratégias pedagodgicas e o0 contexto linguistico que permeiam esses ambientes
educacionais.

Essa abordagem multifacetada reflete o compromisso em compreender as
dindmicas complexas presentes no contexto da educacéo nao indigena, destacando a
inter-relacdo entre a formacao docente, as praticas em sala de aula e as questbes
linguisticas.

A base de qualquer estudo de pesquisa solido reside em sua metodologia, a
qual orienta a coleta, analise e interpretacdo dos dados. Com base em uma visao
detalhada das metodologias empregadas nas pesquisas selecionadas, estéao
apresentadas no quadro 6 os instrumentos utilizados pelos autores, ressaltando que
somente a pesquisa de Nascimento, N. (2021) usou a metodologia qualiquantitativa,

os demais autores utilizaram a metodologia qualitativa.

Quadro 6: Instrumentos utilizados pelas pesquisas na coleta de dados

métodos Autores

entrevista semiestruturada Dutra (2019).

entrevista  semiestruturada,  observagéo | kondo (2013); Silva, J. (2014);
participante e diario de campo

conversas informais e entrevistas Silva, M. (2015)

etnografico Kondo (2019); Silva, M. (2015);
Cavalheiro (2020)

estudo de caso descritivo Nascimento, M. (2019); Nascimento, N.
(2021)

indutivo Preto (2017)

documental e bibliogréafica Jangarelli (2017)

fonte: elaborado pela autora, 2024.
Nas pesquisas examinadas, observou-se que a entrevista semiestruturada foi o
método mais amplamente utilizado, frequentemente combinado com outras técnicas
de andlise, como rodas de conversa ou conversas informais, registro em diarios de

campo, conforme descrito nos estudos conduzidos por Silva, J. (2014) e Silva, M.
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(2015). Ambos os trabalhos adotaram uma abordagem de pesquisa colaborativa,
além disso, foi estabelecido um dialogo continuo por meio de conversas informais e
analises das atividades pedagdgicas.

Em relagdo aos participantes do estudo, conforme mencionado anteriormente,
planejava-se analisar pesquisas que envolvessem a participacao de professores nao
indigenas que lecionam em comunidades indigenas. No entanto, a maioria das
pesquisas selecionadas seguiram uma abordagem diferente, focalizando professores
ndo indigenas que recebem alunos indigenas nas escolas urbanas, como evidenciado

no quadro 7.

Quadro 7: Distribuicdo dos Estudos por Contexto de Pesquisa: Cidade vs.
Comunidade Indigena

estudos realizados em escolas

urbanas

estudos realizados em comunidades

indigenas

Silva, M. (2015)

Kondo (2013)

Preto (2017)

Silva, J. (2014)

Jangarelli (2017)

Dutra (2019)

Nascimento, M. (2019)

Cavalheiro (2020)

Nascimento (2021)

fonte: elaborado pela autora, 2024.

Um aspecto relevante a ser mencionado € o estudo conduzido por Nascimento,
M. (2019), que discutiu o papel dos professores néo indigenas. No entanto, optou-se
por ndo o incluir nas discussdes posteriores devido ao foco esta direcionado para
contexto de formacéo inicial, um critério de exclusdo no processo de sele¢cdo dos
trabalhos, uma vez que o objetivo principal aqui discutido é investigar a formacgéo
continuada de professores nao indigenas. Ja o estudo de Jangarelli (2017), a
pesquisa é de cunho bibliografica e documental, por meio de levantamento e analises
dos principais documentos legais, banco de teses e dissertacdes, bem como da
literatura especializada referente a teméatica indigena, ndo tem contato com professor
para fins de conhecimento da formacédo que os mesmos participam e dos desafios por

eles enfrentados.
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Um segundo ponto a ser considerado refere-se ao estudo realizado por Dutra
(2019), que investiga as politicas relacionadas aos territorios etnoeducacionais.
Embora haja mencgéo aos professores ndo indigenas ao longo do texto, uma anélise
mais detalhada revela que a pesquisa ndao aborda diretamente a formagé&o continuada
nem se concentra nas praticas docentes. Os professores participantes da pesquisa
destacam seu papel de lideranca em diversas etapas do processo educacional
indigena, incluindo a criacdo, organizacdo, implementacdo e gestdo das atividades
escolares.

Em relacdo aos numeros de professores que participaram das pesquisas,
Kondo (2013) contou com a participacdo de 14 sujeitos, sendo apenas 4 professores
ndo indigenas que atuavam nessa comunidade, sendo este o l6cus de pesquisa uma
comunidade indigena.

Na pesquisa de Silva, J. (2014) foi realizada em quatro escolas e contou com a
participacdo de quatro professores ndo indigenas que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a pesquisa realizou um programa de formacao em
servico aos professores do AEE que atuam em escolas da Terra Indigena de
Dourados (TID), Minas Gerais. Escola municipal.

Silva, M. (2015), contou com a participacdo de professores que atuavam com
alunos indigenas em escolas urbanas, contou com 12 professores atuantes,
distribuidas em trés escolas, onde dialogou com quatro professores de cada uma das
escolas.

Preto (2017) contou com trés momentos, a aplicacdo de questionarios com
professores ndo indigenas que atuavam com alunos indigenas, no segundo
momentos a pesquisa se estendeu para a comunidade indigena onde residem os
alunos, sendo aplicado entrevista informal com o cacique e terceiro momento
entrevista semiestruturada com os professores da escola indigenas. dos dez
professores que lecionavam em turmas que contemplam alunos indigenas apenas
cinco responderam aos questionarios aplicados pela pesquisadora, a pesquisa contou
com a participagao de professoras na escola da comunidade indigena e na escola de
ensino regular fora da comunidade indigena que atendem a alunos indigenas.

Cavalheiro (2020), contou com a participacdo de quinze professores que
iniciaram um curso de formacdo aplicado pela pesquisadora, porém apenas nove

concluiram com éxito. Este estudo consiste no desafio da formacédo continuada de
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docentes que atuavam em uma escola ndo indigena que tem a presenca do indigena.
Com relacdo ao problema de pesquisa, 0 autor buscou investigar se e como a
formacgéo docente pode oferecer elementos, instrumentos e possibilidades de didlogo
para os professores na elaboracdo de um curso de formagao docente multicultural na
escola.

Inicialmente, o propdsito deste estudo era analisar a formacéo continuada de
professores ndo indigenas que atuam especificamente em escolas indigenas.
Contudo, diante da escassez de pesquisas neste dominio, a abordagem foi
redirecionada para incluir os estudos que investigavam o contexto de professores nao
indigenas que recebem alunos indigenas em escolas urbanas. Apesar dessa
mudanca de foco, o cerne da pesquisa permaneceu fiel a sua intencao inicial. Este
ajuste de direcionamento revela uma lacuna significativa na literatura educacional,
ressaltando a urgéncia em explorar e compreender os desafios enfrentados por esses
educadores. Ademais, realca a importancia de ampliar o escopo de estudos para
abordar de forma abrangente as diversas realidades enfrentadas pelos professores
nao indigenas em ambientes educacionais heterogéneos.

Um exemplo concreto desse desafio € apresentado no estudo realizado por
Cavalheiro (2020), que contou com a participacdo de quinze professores que
iniciaram um curso de formacéao aplicado pela pesquisadora.

No que diz respeito a localizagdo em que foram coletados os dados, o0s
estudos envolveram professores de sete estado: Amazonas, Pernambuco, Maranhé&o,
Rio Grande do Sul e Parana, destaca-se que houve uma incidéncia significativa de
pesquisas realizadas no estado do Parana, demonstrando uma concentracao
particular de estudos nessa regiao.

Quanto ao suporte metodolégico, as oito pesquisas que empregaram a
abordagem qualitativa, fundamentaram seus estudos nos seguintes autores: André
(1995), Eteban (2010), André (2012) e Geertz (1989), Gil (1999), Severino (2015),
Lukde e André (2015), Chizzotti (2010, 2014), Gamboa (2009), Guerra (2006), Matos
(2001), Minayo (2011, 2013) e Yin (2005). Severino (2016), Gil (2019) e Bardin (2011)
sdo utilizados na pesquisa de Nascimento, N. (2021) Unica pesquisa que aborda a
metodologia qualiguantitativa.

Em relacdo aos resultados obtidos pelos autores, apresento a analise individual

de cada um deles e de suas contribui¢des significativas.
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Kondo (2013), concluiu que os desafios da comunidade do Pinhalzinho na
construcdo de uma educacao propria sdo imensos, apesar de toda determinacéo
percebeu-se a existéncia de inumeros fatores que dificultam a efetivagcdo de uma
educacgdo condizente com os desejos e necessidades encontradas é a imposicéo de
um sistema educacional homogéneo, bem como uma forte pressdo por parte do
estado quanto a lingua, cultura e identidade, o que acaba gerando conflitos dentro da
educacdo, porém pelo relato dos participantes é importante as linguas portuguesa e
guarani nas escolas.

Quanto a intervencédo realizada, a pesquisa aponta que os resultados foram
bastante satisfatérios, tendo em vista que a partir da aplicacdo da pesquisa 0s
professores indigenas e ndo indigenas puderam avaliar e rever suas préaticas
pedagdgicas, tendo como parametro algumas leis e documentos (Constituicdo
Federal, LDB e RCENEI/ Indigenas) norteadores da educacéo indigena.

Acredita-se também que as discussfes sobre lingua, cultura, representacéo e
identidade foram bastante relevantes, visto que os participantes puderam perceber
que é por meio das representacdes que 0 preconceito e a discriminacdo imperam.
Assim como foi perceptivel que as politicas linguisticas ndo estdo representando
adequadamente os interesses da comunidade, justamente por falta de dialogo entre
0s agentes. Outro ponto importante definido pela autora em sua concluséao, é a falta
de capacitacdo especifica para os professores nado indigenas, pra trabalhar no
contexto indigena, e esse tem sido um fator determinante que contribui para as
dificuldades que este encontra para lidar com os alunos indigenas, principalmente no
inicio das aulas. As mudancas no quadro de professores incomodam muito, pois 0s
indigenas tém mais dificuldades de se relacionar com professores ndo indigenas,
essas mudancas acontecem devido aos contratos temporarios.

Silva, J. (2014), contou com a participacdo de professores que atuam no AEE.
Os resultados evidenciaram a necessidade de formacédo inicial/continuada para
professores do AEE das escolas indigenas, conforme os preceitos da escola
diferenciada, especifica, bi/multiingue, comunitaria e intercultural. A pesquisa
colaborativa permitiu que os docentes refletissem sobre suas atividades cotidianas,
criassem situacdes de questionamentos sobre a pratica profissional. Os professores
apontaram os avangos educacionais dos seus alunos, os obstaculos e os limites da

falta de recursos e de materiais didatico-pedagogicos especificos. Os relatos das
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professoras apontaram varios limites na garantia da qualidade do seu trabalho:
espaco fisico inadequado; carga horaria insuficiente para atender os alunos;
dificuldade de avaliar as necessidades especificas; falta de profundidade dos
conhecimentos relativos a deficiéncia intelectual e mdltipla; o AEE ndo se apresenta
como uma proposta pedagdgica da escola; faltam recursos de tecnologia assistiva e
auséncia de materiais didatico pedagogicos na lingua Guarani.

Silva, M. (2015) identificou no estudo alguns fatores que dificultavam a
abordagem da respectiva tematica: dentre esses, a existéncia de um curriculo que
privilegia os componentes curriculares referentes a lingua Portuguesa e matematica;
a caréncia de formacao continuada destinada as professoras e equipes gestoras a
respeito da histéria e das culturas dos povos indigenas; a falta de um planejamento
institucional que inclua acbes a esse respeito no Projeto Politico Pedagdgicos que
evidenciem as reconfiguracdes historicas e socioculturais dos povos indigenas no
Brasil. Apesar das dificuldades mencionadas, as professoras, no intuito de superar as
dificuldades encontradas, procuram criar espacos no curriculo para trabalhar a
respectiva teméatica. A falta de formacdo especifica para atuarem na tematica
indigena, foi um dos pontos relevantes apresentado na conclusédo da pesquisa.

Para Jangarelli (2017), a escola desempenha o papel de integrar a cultura
indigena aos conhecimentos da sociedade nado indigena, promovendo a participacao
das comunidades indigenas na sociedade sem negligenciar os saberes tradicionais,
enquanto fortalece a preservacdo da cultura indigena diante da sociedade. A
pesquisa em questdo adotou uma abordagem bibliografica e documental, onde foram
coletados dados sobre o processo de contratacdo e formacdo de professores
indigenas, através da andlise de editais e documentos que delinearam o Curriculo e
as Diretrizes da Educacdo Indigena. Foi constatado que ndo existem processos
especificos de formacdo e contratacdo de professores indigenas no municipio de
Guaira, nem iniciativas municipais para a formacgao continua desses profissionais. Em
contrapartida, no Estado do Parana, ha politicas de contratacdo especificas para
professores indigenas, embora na unica escola indigena do municipio a maioria dos
professores contratados ndo seja de origem indigena. Essa realidade aponta para a
necessidade de avancar na legislacdo municipal para a implementagcdo de praticas
pedagogicas bilingues e diferenciadas nas escolas com alunos indigenas

matriculados.
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O estudo de Preto (2017), em sua proposta inicial, contava com a participacao
de professores néo indigenas que recebiam alunos indigenas, porém a pesquisadora
teve dificuldade com as coletas de dados na escola néo indigena, o que a levou a
estender a investigacao para a aldeia, a escola e seus respectivos professores. Pela
percepcdo dos professores participantes, a falta de preparo, principalmente para as
formacdes linguisticas € o principal desafio. O que se observa no decorrer da
pesquisa é que os professores ndo se sentem preparados para atender esse universo
que é distinto do seu cotidiano, no conjunto das obras analisadas, tratando-se de
escolas que tem seu corpo discente composto por indigenas e nao indigenas, os
professores sentem-se despreparados para lidar com esse universo que muitas vezes
lhe é distante.

Como compreensdao sobre a problematica que envolve objetivo geral
estabelecido, entende-se que a formacdo de professores, tanto inicial quanto
continuada, no campo empirico investigado, ndo contribui significativamente para
subsidiar os docentes que atuam com a diversidade em espaco escolar com
estudantes indigenas e ndo indigenas, na perspectiva da interculturalidade.

Nascimento, M. (2019), ao retomar o objetivo da pesquisa, reconhece que ela
ofereceu oportunidades para promover uma compreensao mais profunda e uma
valorizacdo maior da diversidade presente no ambiente escolar e no curriculo. A
relevancia social do trabalho reside no potencial de melhoria da préatica de ensino de
ciéncias naturais para a educacao escolar de alunos indigenas inseridos em escolas
nao indigenas, bem como para individuos de diversas origens étnicas, raciais e
imigratérias, considerando a rede publica municipal de educacdo de Manaus. O
interesse pela pesquisa envolvendo educacao escolar indigena e curriculo para o
ensino de ciéncias naturais fortaleceu-se a medida que se ampliou também a viséo
guanto a formacao de professores. O estudo tratou de uma tematica relevante para os
professores na contemporaneidade, ou seja, a inser¢cdo de sujeitos com diversidade
cultural, sejam eles cidadaos brasileiros ou néo, nas salas de aula das escolas de
Educacao Basica pelo Brasil afora.

Cavalheiro (2020), trouxe a oportunidade de trabalhar com a formag¢ao docente
e estudos multiculturais em uma escola publica do Parana, na qual foram constatadas
algumas dificuldades dos professores em promover a valorizagcdo e inclusdo das

diversidades cultural e étnico-racial na escola. Entretanto, apesar de essa escola
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receber alunos da cultura indigena, nem sempre os docentes percebiam que a
diversidade que adentra a escola pode interferir no processo de ensino e
aprendizagem ou que esses alunos precisam ser incluidos na escola. Um dos
resultados significativos na andalise dos dados foi a constatacdo de que os professores
perceberam que desconhecem a realidade dos alunos indigenas, mesmo eles
estando tdo proximos a eles, e que também ndo viam a diversidade cultural como
elemento que pode influenciar, de forma positiva ou negativa, a aprendizagem,
dependendo de como a escola trata a questdo. Essa tomada de consciéncia leva a
uma aproximacao dos docentes com a comunidade indigena local durante as etapas
do processo educacional, promovendo um dialogo intercultural entre a escola
indigena e a escola ndo indigena. Enfim, foi possivel compreender que a escola é o
lugar da formacédo continuada dos profissionais do magistério e que esses podem
assumir o papel protagonista na formacdo continuada e chegar a um trabalho
colaborativo.

Nascimento, N. (2021) apresentou indicios da percepcdo dos professores
sobre a presenca de estudantes indigenas, e, também, alunos(as) ndo falantes de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |. Faz-se necessario um mapeamento
linguistico, para que haja melhorias nas praticas de ensino e até mesmo a criacao de
mais formacdo de acordo com a educacao intercultural no municipio. Segundo a
analise feita no curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP),
ndo ha um planejamento de contetdos voltado a educacédo indigena e a pluralidade
linguistica. Sendo assim, € um ponto positivo que professores reconhecam outras
linguas na escola, uma vez que isso indica ndo haver a invisibilidade da pluralidade
linguistica. Ademais, a garantia da lingua materna aos indigenas, através se leis,
aponta a necessidade de que professores recebam formacé&o para identificar alunos
indigenas. A educacédo intercultural indigena precisa ser integrada nos curriculos
escolares do municipio, valorizando os povos originarios, na busca por garantir o
presente e o futuro como sociedades e culturas autbnomas.

Com base em cada analise das pesquisas examinadas, € evidente que ha
varios obstaculos que afetam o sistema educacional, especialmente no contexto da
educagdo indigena. Durante todo o processo de andlise dos trabalhos, foram
observados diversos pontos relevantes que sao essenciais para uma educacao

escolar indigena diferenciada e especifica. No entanto, € importante destacar a falta
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de formacdo continuada para os professores que trabalham com alunos indigenas,
além dos desafios que permeiam esse contexto educacional, temas que serao

discutidos nas seg¢des seguintes.

4.2 Formacgédo continuada de professores nas dissertacfes e teses de 2011 a
2018.

A discussdo sobre a formacéo continuada de professores requer um olhar
cuidadoso do pesquisador, especialmente quando se trata da formacdo de
professores que atendem alunos indigenas, um tema de grande relevancia e
atualidade no contexto educacional brasileiro. Essa discussdo ndo se restringe
apenas as escolas indigenas, mas também as escolas ndo indigenas que recebem
esses alunos, como € o caso do professor ndo indigena que os acolhe na cidade. E
fundamental que esses professores estejam preparados para lidar com a diversidade
cultural e linguistica de forma eficaz e respeitosa.

A formacdo surge como um caminho essencial para proporcionar aos
professores as ferramentas necessarias para compreender e atender as
necessidades especificas dos alunos indigenas, contribuindo para uma educacéo
inclusiva e de qualidade. Este trabalho busca, portanto, discutir as caracteristicas da
formacdo continuada de professores nao indigenas que atuam com alunos indigenas,
com o objetivo de aprimorar as praticas educativas e promover o desenvolvimento do
pensamento critico-reflexivo dos profissionais envolvidos. Conforme destaca Fraga
(2017, p. 506), consideramos:

0 debate relevante pelo fato de a grande maioria dos trabalhos sobre
educacdo escolar indigena, quando tratam de formacao inicial ou continuada
de professores, discutirem, quase exclusivamente, a presenca (ou
necessidade da presenca) do professor indigena, o que é absolutamente
compreensivel levando em conta que a ‘(trans)formacdo de indios em
professores’ (GRUPIONI, 2006) € um principio sustentado, implicita ou
explicitamente, pelas principais politicas que orientam as bases da Educacgéo
Escolar Indigena no Brasil, como a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacé@o Nacional/Lei 9394, o Plano Nacional de Educacao/Lei 10.172,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, a Resolugéo 3/99
e o Parecer 14/99 do CNE, dentre outras.

Um ponto crucial a ser destacado é o silenciamento em torno da presenca de
professores nao indigenas na educacéo escolar indigena, o que se tornou um tema

importante na presente discussdo. Neste estudo, observamos a frequéncia de alunos
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indigenas em escolas nao indigenas, uma realidade comum devido a escassez de
instituicbes educacionais nas préprias comunidades indigenas. Esses alunos buscam
acesso a educacgédo escolar, o que os levam a frequentar essas escolas. No entanto, €
importante ressaltar o siléncio que cerca esse tema, uma vez que grande parte das
pesquisas se concentra apenas na formacao inicial e continuada de professores
indigenas que atuam em escolas indigenas, um modelo considerado ideal para essa
modalidade de ensino, ou seja, professores indigenas para alunos indigenas como é
sugerido na legislacdo. O que muitas vezes é deixado de lado nas pesquisas € a
presenca e o papel dos professores nao indigenas que recebem alunos indigenas e,
em alguns casos, sao designados para lecionar nas proprias escolas indigenas, como
foi analisado nas pesquisas, devido a falta de professores indigenas com formacéo
em nivel superior, como aponta Fraga (2017).

Foi identificado nas pesquisas analisadas que h& essa falta de professores
indigenas com formacgdo em nivel superior atuando em escolas indigenas, como é
trazido por Kondo (2013), onde é relatada pela equipe pedagdgica que uma das
causas da existéncia de poucos professores indigenas na escola participante da
pesquisa é a falta de professores graduados, além do fato de que muitos acabam
cursando a mesma licenciatura, o que gera um déficit de profissionais para atuar na
educacao indigena, é ai que entra a necessidade de preencher esse quadro com
professores néo indigenas.

Na pesquisa de Silva J. (2014) também foi observado esse ponto:

[...] os professores indigenas tém lutado por garantir um espaco maior na
comunidade, jA que eles tém melhores condi¢cdes de transmitir o legado
cultural. No entanto, como o0s professores indigenas tém menores
oportunidades efetivas de acesso ao ensino superior, as secretarias de
educacdo acabam remanejando professores ndo-indigenas para as aldeias.
Estes profissionais dominam os saberes dos ‘brancos’, ao passo que se

espera dos professores indigenas descolonizar os saberes, poderes e viveres
dos nado-indigenas

Entretanto, € importante que as pesquisas considerem, respeitem e valorizem
os professores nédo indigenas que estdo neste ambiente, visto que o trabalho deste
profissional ndo anula e ndo deve anular o trabalho dos professores indigenas, bem
como, vice-versa. Nao tem como excluir as comunidades indigenas do convivio com o
branco, pois vivemos em uma sociedade em que ambos precisam compartilhar
conhecimento e os indigenas ja possuem acesso necessario ao processo formativo

transmitido pelo branco.
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Na realidade, € notoério que os indigenas partiram para um movimento inverso
ao posicionamento que tiveram quando se iniciou a escolarizacao indigena, se antes
a posicdo era de aversdo a escola, nas Ultimas décadas os povos indigenas
perceberam a necessidade da educagao escolar, isso 0s tornou mais participativo na
sociedade e € o0 que tem garantido a permanéncia de suas tradi¢cdes, linguagem e,
principalmente, suas identidades (Bergamaschi & Medeiros, 2010).

E fundamental que reconhecamos como umas das realidades da educac&o no
Brasil: a presenca de professores ndo indigenas em escolas indigenas. Devemos dar
voz a essa realidade em nossa educacédo e nos aprofundarmos em pesquisas sobre
essa tematica, considerando as dificuldades enfrentadas por esses professores ao
lidar com os desafios existentes nesse contexto, possibilitando, um espaco de troca, a
fim de melhorar a qualidade da educacédo oferecida aos alunos indigenas.

Torna-se, portanto, importante focar na formacdo docente que capacite o
professor a agir de forma reflexiva em suas praticas. Isso é especialmente relevante,
considerando que esses profissionais, em sua maioria, enfrentam a falta de
experiéncia para lidar com diversas culturas ao ingressarem em um ambiente que
possivelmente ndo tenham explorado durante sua formacdo. Na pesquisa de Preto
(2017), professores que atuam em uma escola estadual, que recebem alunos
indigenas, alegam reconhecer a importancia das formacdes docentes. Em
contrapartida, pode-se observar no relato dos sujeitos a falta de preparo para os
professores que atendem alunos indigenas. Quando disponivel, essa formacao
muitas vezes ndo é suficiente para enriquecer seus conhecimentos de maneira
significativa.

E observado nas pesquisas, que ha a falta dessa formagdo para os
professores que atendem alunos indigenas e quando se tem, ndo € uma formacao
satisfatoria e que agregue muito em seus conhecimentos, o que podemos confirmar
com o que é descrito por Kondo (2013) sobre relatos de professores nao indigenas
participantes da pesquisa, onde é destacada o relato de em professor ndo indigena
que diz ter participado apenas uma vez de um curso formador, porém, o professor
apontou a auséncia do ensino diferenciado, pois 0 que estava sendo passado no
curso era tudo o que ele ja havia visto na graduacdo, o que para ele ndo era

especifico sO para indigenas, para educacao escolar indigena.
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Outro sujeito da pesquisa relatou que néo recebeu nenhuma preparacdo, mas
gue ele estava fazendo um curso de especializacdo em educacdo no campo, segundo
0 mesmo, ndo € um curso especifico para educacao escolar indigena, porém sempre
alguma coisa relacionada a essa educacdo € abordada. Segue a fala do Professor
nao indigena, “Ndo, nenhuma preparacdo, agora com essa pos em educacdo no
campo. Quer dizer ela ndo é especifica para educacéo indigena, mas sempre alguma
coisinha esta sendo abordado.” (Kondo, 2013 p. 120).

Seguindo essa mesma linha, a pesquisa realizada por Preto (2017), descreve
que o professor entende que sua formacdo continuada se desenvolve por meio de
reflexdes e que, apesar ter realizado uma especializacdo em educacdo e mais de
cinco anos de experiéncia na docéncia, apenas em algumas ocasifes consegue
estabelecer relagéo entre o que propdem os autores que lhe foram disponibilizados e
0 contexto que leciona. Também percebe que essa formacao obtida ndo lhe forneceu
subsidios para trabalhar em uma escola com estudantes indigenas.

Silva M. (2015), em um dos pontos de concluséo do texto destacou como uma
das dificuldades encontradas em sua pesquisa a falta de preparo alegado pelas
professoras para atuarem com a tematica indigena, bem como a insatisfacdo com os
momentos de formacdo oferecidos pela Rede Estadual de Ensino, afirmando que
esses momentos ndo atendem as suas expectativas ou necessidades.

[...] @ maioria alegou néo ter recebido formagdo, como também reclamaram
da auséncia de apoio por parte da Secretaria Municipal de Educacdo e das

equipes gestoras, que também se encontravam na mesma situacdo, sem
formacao para lidar com a respectiva temética (Silva M, 2015, p. 283).

Ademais, os professores admitiram néo ter recebido uma formacéo para a
tematica especifica, e com espacos para debates de possiveis estratégias que
possibilitem a integracdo intercultural com alunos indigenas e ndo indigenas. Além
disso, apontam a falta de oferta suficiente de formacdo docente que aborde as
tematicas indigenas e intercultural, indicando uma lacuna na preparacdo oferecida
para lidar com essas questdes em sala de aula.

Podemos observar um dos grandes desafios vivenciados na educacao escolar
indigena é a auséncia de uma formacédo continuada eficaz. Mesmo que haja auséncia
de professores das proprias comunidades atuando nas escolas indigenas, e isso piora
gquando ndo ha nem escolas nas comunidades, as politicas educacionais poderiam

minimizar este problema ofertando formacao continuada adequada para professores
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nao indigenas, oportunizando a esses professores formacdo pedagdgica que
potencializem suas praticas e atendam ao maximo as necessidades educacionais de
alunos indigenas. Dessa forma, seria possivel caminhar em direcdo a uma educacéao
intercultural, bilingue/multilingue, que respeite as tradi¢cdes, etnias e que promova a
incluséo.

Destacamos que segundo a andlise de Kondo (2013) os professores nao
indigenas se preocupam em receber formacdo que contribuam e os ajudem na
educacdo escolar de indigenas, a pesquisadora indaga aos professores nao
indigenas se eles achavam importante que tivessem uma preparacdo assim, por
parte/cursos, eles responderam:

Eu acredito que sim. (...) porque quando eu entrei aqui, eu tive muita
dificuldade por isso. E ndo tem como dizer que a educacéo que a gente tem
la na cidade urbanizada é igual a educacao daqui, ndo €. Nao adianta dizer
gue a mesma metodologia, a mesma didatica que eu utilizo 14 que eu vou
utilizar aqui, ndo é. Ndo é igual, né? Entéo eu acredito que tem que ter &, por
exemplo, em termos de cultura, professor que vem trabalhar aqui acredito
gue ele tenha que saber um pouquinho mais. E cultura, tradicdo deles, como

gue funciona a politica a organizacéo realmente deles dentro da comunidade.
(Kondo, 2013, p. 121).

Da mesma forma, Silva M. (2015) aborda em sua pesquisa, um aspecto muito
significativo, € que os professores participantes do estudo, apesar das dificuldades
mencionadas, procuram criar espac¢os no curriculo para trabalhar a tematica indigena.
Eles tentam inclui-la de forma interdisciplinar, em que a tematica indigena se
apresenta apenas como ilustracdo para atividades pedagogicas com outros fins, ou
de forma transversal, seguindo as teméticas globais sugeridas nas prescricoes
curriculares, ou quando aparece na programacao dos livros didaticos.

Na pesquisa de Preto (2017), pode-se se perceber na fala dos professores
entrevistados que todos se preocupam em fazer da escola um ambiente mais
significativo para os alunos indigenas e promover, dentro de suas disciplinas ou néo,
relacdes interculturais.

Tais acbes demonstram a responsabilidade que os professores tém com a
educacdo, apesar de todas as dificuldades existentes na profissdo docente, eles
buscam pela autoformacéo, demonstram serem ativos na busca de conhecimento que
possam trazer melhorias para o processo de ensino, reconhecem a importancia de

organizar a rotina pedagogica, selecionar conteudos, tracar metas e planejar
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atividades de acordo com sua visao epistemoldgica, politica e cultural, isso demonstra
seu compromisso com a educacdo. Essa pratica reflete a compreensdo do
planejamento como um espac¢o de possibilidades para expressar seu posicionamento,
justificando assim o cuidado com essa dimenséo curricular, mesmo quando ndo héa
cobranca explicita para fazé-lo (Corazza, 2012).

Segundo a pesquisa de Kondo (2013), muitas dificuldades, como por exemplo
a relagéo professor — aluno, seria diferente se houvesse formag&o continuada para
esses educadores, segundo as observacbes cada um tem procurado fazer o seu
melhor, porém nédo existe apoio de fato da Secretaria Estadual de Educacédo. O que
realmente acontece, € a propria mobilizacdo por parte dos professores indigenas e
ndo indigenas e da comunidade na busca da tdo sonhada educacgéo diferenciada,
especifica, bilingue e intercultural (RCNEI, 1998).

N&do somente a relacdo professor-aluno destacada por Kondo (2013), como
outros fatores que envolvem e estdo presentes na educacédo escolar indigena podem
ter mais éxito quando a formagao se alinha ao contexto, a comunidade. De acordo
com Imbernén (2010):

N&o podemos separar a formacdo do contexto de trabalho, porque nos
enganariamos em nosso discurso. Ou seja, tudo o que se explica ndo serve
para todos nem se aplica a todos os lugares. O contexto condicionara as

praticas formadoras, bem como sua repercussdo nos professores, e, sem
davida, na inovagéo e na mudanca. (IMBERNON, 2010, p. 09)

Este trecho de Francisco Imberndén torna explicito a necessidade da
aproximacédo da formacéo de professores para com a area na qual sera habilitado, a
fim de garantir que esta formacao possa entender e compreender o contexto politico-
social indicando que as teorias devem estar sincronizadas as préticas.

Devemos enfatizar que a formacao continuada néo se limita a organizagcdes
formais, como aponta Silva e Nunes (2020) ao citar Gatti e Barreto (2009), onde os
autores destacam que a formacdo continuada ndo esta restrita apenas aos cursos
realizados apdés a formacéo inicial, ou seja, atividades formais, mas também em
atividades menos formais como “reunides pedagdgicas, trabalho coletivo na escola,
participagdo na gestdo escolar, congresso, semindrios e cursos de diferentes
formatos”. A formagao continuada é trabalhada no dia a dia do professor, de forma
continua com suas vivéncias e experiéncias na escola e na comunidade onde vive.

Esse aprendizado continuo por parte do professor, se faz necessario para

alcancar resultados significantes na educacao, demonstra responsabilidade com a
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profissdo e com seu desenvolvimento, aprofunda os conhecimentos ja adquiridos na
formacdo inicial, torna-o reflexivo quanto a sua pratica e Ihe possibilita a formacéo de
identidade docente de acordo com o meio ao qual esté inserido, compreendendo as
necessidades locais.

No entanto, esta formacdo continuada ndo pode se prender apenas a
“treinamentos e atualizagdes dos conhecimentos dos professores, com base em uma
pratica formativa de carater instrumental” como destaca Benvenutti et al. (2024, p.
1771). Isso pode nos levar a concepcao de que a formacéo continuada pode acabar
nao direcionando os professores ao desenvolvimento de acBes inovadoras e
adaptaveis ao seu contexto, além de ndo desenvolver em si mesmo praticas
educacionais que possam lhe aproximar das necessidades individuais de cada aluno,
sendo importante destacar que o professor deve estar preparado para enfrentar
diferentes situac6es no campo de atuacéao.

Imbernén (2010, p. 53) nos alerta de que “na formagao continuada, ndo ha
problemas genéricos, mas, sim, situagdes problematicas” e que néo se pode formar
professores para solucionar problemas como se fossem universais como aconteceu
em tempos passados, sem analisar o contexto para o qual esta se formando.

O autor enfatiza que a formacdo continuada ndo deve adotar abordagens
padronizadas para lidar com situacdes problematicas. Em vez disso, devem ser
promovidos debates, criticas e reflexdes, o que implica em realizar um diagnéstico do
problema para desenvolver solugbes mais eficazes. Para que a formacéo continuada
dos professores seja mais efetiva na busca por solucdes, é essencial que parta de
uma compreensdo contextual. Ignorar que na profissdo os professores lidam com
pessoas que tém diferentes ideias, tradicbes, costumes e modos de vida
impossibilitard a construcdo de pontes para se aproximar das necessidades dos
alunos.

Neste sentido de necessidade de aproximagdo entre professor e aluno é que
entra uma das mais importantes contribuicbes que podem ser trabalhadas na
formacao continuada de professores que recebem alunos indigenas, que € a insercao
de praticas educacionais nas comunidades indigenas para que o professor
contextualize os contetdos de ensino, tornando-os relevantes e significativos para os
alunos indigenas, além do mais, essa aproximacdo com a comunidade os ajudara

entender as dificuldades dos seus alunos.
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Em corroboracdo a isso, Jangarelli (2017), descreve o equilibrio que o
professor deve considerar na educacdo escolar indigena, atentando para o
fortalecimento da cultura indigena, bem como ser mediador da inclusdo destes na
sociedade. De acordo com a autora,

[...] a atuacao docente é marcada pela ambiguidade de valorizacao da cultura
indigena e o desafio de contribuir para a inser¢cdo desses povos na cultura
brasileira dominante. Percebe-se que, além de ensinar e manter os
importantes tragos da cultura indigena, o professor deve incluir o indio em

nossa sociedade, para que nao fique deslocado desta (Jangarelli, 2017, P.
34).

A escola vem com o papel de redimensionar a cultura indigena aos
conhecimentos da sociedade nao indigena, pois assim possibilita que as
comunidades ndo estejam isoladas da sociedade, mas faca parte sem deixar de lado
0s saberes indigenas, mas que a cultura indigena seja fortalecida diante da
sociedade.

Nesse contexto, € comum que as comunidades indigenas sejam expostas a
educacdo escolar ndo indigena em instituicbes como universidades e escolas, a
autora sugere que os professores ndo indigenas também se empenhem em
compreender os conhecimentos étnicos da tradicdo educacional e cultural de cada
povo, em diferentes espacos que envolvam essa educacdo. Esse entendimento mais
profundo das tradic6es, modos de vida e religides das comunidades indigenas requer
um envolvimento direto com essas comunidades para contextualizar o ensino de
maneira eficaz, especialmente porque o povo indigena valoriza e respeita suas
histérias. Em consonancia com esse pensamento, na pesquisa de Kondo (2013), os
lideres indigenas alegam que € preciso que o professor ndo indigena se esforce,
conheca e utilize as normas determinadas pelos lideres indigenas, pois assim como a
comunidade indigena esta inserida dentro de uma sociedade nao indigena, também
necessita conhecer e respeitar as regras do mundo néo indigena.

A formacdo continuada surge como um caminho fundamental para
proporcionar aos professores as ferramentas necessarias para compreender e
atender as necessidades especificas dos alunos indigenas, contribuindo assim para
uma educagdo inclusiva e de qualidade. Este trabalho busca discutir as
caracteristicas dessa formagédo para professores ndo indigenas que atuam com

alunos indigenas e as razdes da nao oferta, com o objetivo de aprimorar as praticas
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educativas e promover o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo dos
profissionais envolvidos. Destaca-se a importancia de reconhecer e valorizar os
professores ndo indigenas nesse contexto, bem como de promover uma formacéo
que dialogue com o contexto local e as necessidades especificas das comunidades
indigenas, visando construir pontes entre diferentes culturas e promover uma

educacao intercultural e inclusiva.

4.3 Os desafios enfrentados pelos professores: uma analise sistematica dos

obstaculos e necessidades educacionais.

Os professores que trabalham com alunos indigenas enfrentam uma série de
desafios Unicos e complexos que impactam diretamente a qualidade e eficacia da
educacdo escolar oferecida. Esses desafios sdo multifacetados e refletem a
intersecdo de fatores culturais, socioecondmicos e politicos que permeiam o contexto
educacional indigena. Nesta secédo, serdo explorados alguns dos principais desafios
enfrentados por esses educadores, destacando a importancia de compreendé-los e
enfrenta-los de maneira eficaz para promover uma educacéo inclusiva e de qualidade
para os alunos indigenas.

Para termos uma visdo sobre os desafios enfrentados por professores nao
indigenas que atuam na educacao escolar indigena observados nesta pesquisa,
desenvolvemos o quadro 8, no qual inserimos os dados obtidos de cada trabalho,

organizando-os em categorias com base nas dificuldades que encontramos.

Quadro 8: Categorizacdo dos desafios que se destacam nas pesquisas.

Formacgao Dificuldades Curriculo Espaco Imposicédo | Adaptacao Barreira
continuada em - material fisico de um com Linguistica
estabelecer | didatico inadequado sistema alunos
lacos afetivos | inadequado homogéne | indigenas
- carga 0
horaria
insuficiente
- PPP
adequado a
EEI
CAVALHEIR KONDO SILVA, J. SILVA, J. KONDO KONDO SILVA, J.
0 (2020) (2013) (2014) (2014) (2013) (2013) (2014)
KONDO PRETO (2017) SILVA, M. PRETO SILVA, M
(2013) (2015) (2017) (2015)
PRETO KONDO PRETO
(2017) (2013) (2017)
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SILVA, J.
(2014)

SILVA, M.
(2015)

fonte: elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas, 2024.

Em seguida, utilizamos software Infogram.com.br, site online para criar uma
nuvem de palavras, destacando as categorias de acordo com a frequéncia em que
esses desafios foram identificados. Quanto maior a frequéncia, mais énfase a
categoria recebeu, ganhando maior destaque na nuvem de palavras (figura 4).

De acordo com o que é destacado na nuvem de palavras, foi observado que a
formacao continuada foi o desafio mais encontrado nas pesquisas analisadas, este
tema foi unanime nos trabalhos, o que infelizmente acarretam inameras

conseguéncias ruins para a educacao.

Figura 3: Nuvem de palavras construidas a partir dos desafios apontados pelas
pesquisas

F

culo
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Fonte: elaborada pela autora, 2024.

Na categoria de formacdo continuada, apontamos nesse mesmo seguimento
tanto a auséncia, quanto a oferta insuficiente/inadequada para atender as
necessidades da educacao escolar indigena. A formacao continuada dos professores
€ um aspecto fundamental para garantir uma educacdo de qualidade, especialmente
em contextos especificos como a educacéo escolar indigena. Nesse contexto, torna-
se imperativo ndo apenas disponibilizar tal formacdo, mas também assegurar sua
pertinéncia e a abordagem das demandas particulares desse cenario educacional,

corroborando com o argumento de Tardif (2012) de que essa capacitacdo néo deve
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visar apenas o0 avanco na carreira docente, mas sim permitir a revisao, a autocritica e
0 aprimoramento dos conhecimentos.

Kondo (2013), destacou a importancia da formacdo continuada para 0s
professores que atuam na educacao escolar indigena. Os resultados apontaram que,
embora houvesse uma oferta de formacéo, esta muitas vezes néo era direcionada de
forma distinta para atender as demandas especificas desse segmento. Os
professores ressaltaram a falta de um ensino diferenciado nessa formag&o, assim
como a auséncia de uma abordagem especifica para a educacdo escolar indigena,
como afirmado pela autora que “no que se refere as dificuldades enfrentadas pelos
professores ndo-indigenas, estas se referem principalmente ao trabalho com a cultura
indigena, metodologias diferenciadas” (Kondo, 2013, p. 120).

Além disso, € fundamental reconhecer que a formacdo continua dos
professores ndo indigenas que atuam com alunos indigenas seja concebida de
maneira holistica, considerando ndo apenas o0s aspectos técnicos e tedricos do
ensino, mas também as dimensdes culturais, linguisticas e sociais que permeiam o
contexto educacional indigena.

Nesse sentido, € essencial promover uma formacgéo sensivel e contextualizada,
gue leve em conta as especificidades das comunidades indigenas, suas tradi¢oes,
valores e formas de conhecimento. “para trés dos professores, a formacdo nao
forneceu subsidios suficientes para trabalhar em uma escola com estudantes
indigenas, enquanto para os outros dois, a formacdo serviu apenas de bases para
que pudessem adaptar o que aprenderam para a realidade atual.[...]” (Preto, p. 65).

Uma formacéo continuada adequada para a educacao escolar indigena deve
incluir temas como a valorizacdo da cultura e identidade indigena, estratégias de
ensino que considerem a diversidade linguistica e cultural, bem como o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e interculturais. A formacao
continuada de professores na educagdo escolar indigena € um tema que envolve
tanto aspectos teoricos quanto praticos, pois busca integrar conhecimentos
pedagogicos com a realidade cultural e linguistica das comunidades indigenas.

Por outro lado, a relacdo pratica se manifesta na aplicacdo desses
conhecimentos tedricos no contexto real da sala de aula. Os professores devem ser

capazes de adaptar suas praticas pedagodgicas para atender as necessidades e

86



realidades das comunidades indigenas, utilizando recursos didaticos que estejam em
sintonia com a cultura e a lingua dos estudantes.

Assim, a relacdo tedrico-pratica na formacao continuada dos professores na
educacdo escolar indigena envolve ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos
tedricos, mas também sua aplicacdo efetiva e contextualizada, visando proporcionar
uma educacdo de qualidade, inclusiva, intercultural e que promova o respeito a
diversidade.

Da mesma forma, na pesquisa de Preto (2017) é enfatizado que o professor,
apesar da experiéncia na docéncia e possuir especializacdo em educacao, ainda
sente bastante dificuldades para relacionar a teoria recebida em sua formag¢do com a
pratica encontrada na sala de aula. Essa desconexdo entre teoria e pratica pode
acabar resultando em um aprendizado descontextualizado. Quando os professores
nao conseguem aplicar os conceitos tedricos de forma pratica, os alunos podem ter
dificuldade em compreender a relevancia e aplicabilidade do que estdo aprendendo.
Além disso, a falta de integracdo entre teoria e pratica pode levar a um
distanciamento da realidade vivida pelos estudantes, tornando o0 ensino menos eficaz
e impactante.

Na pesquisa de Cavalheiro (2020), foi identificado que os professores
participantes da pesquisa tém dificuldade para lidar com a diversidade cultural,
oriundo de um outro problema, a falta de percepcdo da realidade dos alunos
indigenas. A falta de percepcdo do professor em relacdo aos alunos de diferentes
culturas pode resultar em um ambiente educacional pouco inclusivo e desafiador para
os estudantes.

Quando os educadores nao estdo sensiveis as particularidades culturais de
seus alunos, podem surgir barreiras na comunicagdo, no engajamento e no
aprendizado. Compreender e respeitar as diferentes culturas € uma habilidade
essencial para os professores, especialmente na educacdo escolar indigena. Ao
demonstrarem abertura e disposicdo para entender as nuances culturais presentes
em sala de aula, os educadores criam um ambiente mais inclusivo e enriquecedor
para todos os estudantes.

Essa postura ndo apenas fortalece o vinculo entre os professores e os alunos
indigenas, mas também contribui significativamente para o0 processo de

aprendizagem. Ao reconhecerem e Vvalorizarem as tradigcbes, idiomas e
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conhecimentos das comunidades indigenas, os professores ndo apenas respeitam a
diversidade cultural, mas também proporcionam oportunidades para que os alunos se
sintam representados e motivados em seu percurso educacional. Além disso, a
abertura para compreender e respeitar as diferentes culturas também promove o
didlogo intercultural, incentivando a troca de experiéncias e o aprendizado mutuo
entre estudantes de diferentes origens. Isso contribui para a formacdo de cidadaos
mais conscientes, tolerantes e capazes de atuar em uma sociedade plural e
diversificada.

A formacdo continuada também foi um dos desafios apontados pelos
professores na pesquisa de Silva, M. (2015), onde os mesmos alegam a auséncia de
contelidos que tenha relacdo com a teméatica indigena nas formacdes recebidas, e na
pesquisa de Silva, J. (2014), onde os professores relataram ser essencial que haja
formacdo continuada especifica para a tematica e que acompanhe o0 contexto
indigena.

No entanto, como j& observamos anteriormente, ndo € somente a formacao
continuada que se apresentou como desafios nas pesquisas analisadas, em
destaque, as barreiras linguisticas também foram trazidas pelos autores como
dificuldades para os professores néo indigenas, o que ja € de se esperar por conta da
diversidade linguistica existentes no Brasil.

A lingua é€ um componente vital da heranca cultural de um povo,
desempenhando um papel central em sua identidade coletiva. E crucial reconhecer e
valorizar a importancia de preservar a lingua, evitando repetir erros do passado, como
ocorreu no inicio da escolarizacdo dos povos indigenas. Ao proteger a lingua
indigena, também estamos protegendo sua cultura, tradi¢cdes e histéria milenar. Além
disso, a lingua é fundamental para a transmissdo de saberes ancestrais e
conhecimentos tradicionais, muitas vezes inseparaveis da proépria lingua. A perda de
uma lingua representa ndo apenas a extingdo de um sistema linguistico, mas também
a desaparicdo de perspectivas Unicas sobre o mundo e formas singulares de
compreensao e interpretacdo da vida.

Na pesquisa de Preto (2017), a dificuldade com o idioma foi um dos desafios
gue o professor ndo indigena se depara ao ter em sua sala alunos indigenas, isso
acaba gerando varios problemas, essa comunicacdo limitada pode dificultar a

transmissdo eficaz de conhecimentos e informacdes, prejudicando o processo de
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ensino e aprendizagem. A diversidade linguistica representa um dos grandes desafios
no campo educacional, exigindo abordagens cuidadosas e estratégias eficazes para
garantir uma educacdao inclusiva e de qualidade para todos os alunos. Neste contexto,
surgem diversas questbes que precisam ser enfrentadas de forma consciente e
proativa.

Um dos desafios mais evidentes é a comunicacao eficaz entre professores e
alunos que falam diferentes idiomas. A necessidade de garantir entendimento muatuo
pode demandar recursos adicionais, como servicos de traducdo ou interpretacéo,
para viabilizar a interacdo e o aprendizado. Além disso, a criagdo de materiais
didaticos adequados para atender a diversidade linguistica também se mostra
imprescindivel, exigindo esforcos na produgdo de livros, recursos audiovisuais e
atividades que considerem as particularidades de cada idioma presente na sala de
aula.

Outro ponto relevante € a formacdo dos professores, que precisam estar
preparados para lidar com a diversidade linguistica de seus alunos. Isso ndo se
resume apenas ao conhecimento dos diferentes idiomas, mas também a adocgédo de
estratégias pedagogicas inclusivas e interculturais, visando proporcionar um ambiente
de aprendizado acolhedor e estimulante para todos. A capacitacdo dos educadores
em técnicas de ensino adaptativas e sensiveis a diversidade torna-se, portanto, uma
necessidade premente.

No caso especifico de regides onde existem linguas locais ou indigenas, a
valorizacdo e preservacdo desses idiomas sdo desafios cruciais. Programas de
ensino bilingue/multilingue que promovam o0 uso e o reconhecimento das linguas
locais contribuem ndo apenas para a inclusdo linguistica, mas também para a
manutenc¢ao da identidade cultural dos alunos.

Além disso, a diversidade linguistica levanta questdes fundamentais
relacionadas a inclusado e a igualdade de oportunidades. Garantir que todos 0s alunos
tenham acesso a uma educacédo de qualidade, independentemente do idioma que
falam, € uma responsabilidade coletiva que requer politicas educacionais sélidas e
comprometidas com a equidade linguistica.

A dificuldade de aprendizado por conta da comunicagdo € trazida na pesquisa
de Silva, J. (2014) e também na pesquisa de Silva, M. (2015), onde professores

alegam que tal dificuldade poderia n&do existir se houvesse intérpretes na sala de aula
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e uma formacdo continuada adequada para a situacdo. A falta de comunicacéo
adequada pode gerar dificuldades de integracédo e inclusdo dos alunos indigenas na
escola. Eles podem se sentir excluidos, desvalorizados e desmotivados, 0 que pode
Impactar negativamente em sua autoestima, bem-estar emocional e desenvolvimento
social.

Outro desafio enfrentado pelos professores e que também ganhou destaque
nas pesquisas foi a necessidade de um curriculo que os guie para o ensino adequado
de alunos indigenas, embora j4 exista um caminho a se seguir na legislacédo
educacional, os professores ainda encontram bastante dificuldades para trabalhar
com os conteudos, metodologia e atividades pedagdgicas diferenciadas e adequadas
para a educacdo escolar indigena. E o que se pode encontrar na pesquisa de Kondo
(2013), onde a autora cita a dificuldade dos professores em abordar metodologias
diferenciadas, derivado também da falta de apoio necessario por parte das secretarias
de educacao, fato trazido pelos professores que alegaram néo ter materiais didaticos
que possam utilizar na educacgdo escolar indigena, alegaram até mesmo ndo ter
materiais que possam utilizar nas atividades escolares, como papel, lapis, borracha,
cadernos, etc.

Na pesquisa de Silva, J. (2014), o autor apresentou as dificuldades dos
professores também na busca por estratégias e metodologias diferenciadas,
concomitantemente, na pesquisa de Silva, M. (2015), a autora relata que para a
grande parte dos professores participantes de seu estudo, os professores enxergam
como desafio a inexisténcia de um curriculo que contenham contetdos que
privilegiem a educacdo escolar indigena, além do mais, professores trazem como
desafio a falta de planejamento institucional que dé prioridades as questdes étnico-
raciais. Por fim, a autora observou que as escolas analisadas ndo levam em
consideracao as diferencas socioculturais existentes, mesmo cientes de que recebem
alunos indigenas e que os mesmos apresentam dificuldades na aprendizagem.

Entendemos que o curriculo € significantemente importante na educacao,
principalmente tratando-se de escolas que lidam com a presenca de alunos
indigenas, segundo Troquez (2019):

A questdo da construcédo de curriculos especificos parece ter sido e ainda é
um dos maiores desafios postos para a escolaridade dos indigenas. No que
diz respeito a arena curricular, a reivindicagdo principal foi/é pelo

reconhecimento e inclus@o das culturas, linguas e identidades indigenas no
curriculo como elementos articuladores centrais da sele¢édo, organizacéo e
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distribuicdo do conhecimento, ou seja, de todo o processo de escolarizacédo
(Troquez, 2019, p. 211).

Um curriculo que abranja a educacédo escolar indigena é fundamental para
garantir uma educacgédo de qualidade e respeitar a diversidade cultural dos povos
indigenas. Esse tipo de curriculo leva em considera¢do ndo apenas os conhecimentos
académicos tradicionais, mas também os saberes, valores e praticas culturais
préprias dessas comunidades. Além disso, um curriculo especifico contribui para
fortalecer a identidade cultural dos alunos indigenas, promovendo sua autoestima e
senso de pertencimento. Ao valorizar e incorporar os conhecimentos e tradigcdes dos
povos indigenas, o curriculo especifico também ajuda a combater o preconceito e a
discriminacdo, promovendo uma educacdo mais inclusiva e respeitosa com a
diversidade étnico-cultural do pais.

Seguindo a discusséo sobre os desafios enfrentados por professores néo
indigenas, foi notado nas pesquisas duas dificuldades que fazem bastante diferenca
para que se tenha o6timos resultados no ensino e aprendizagem, e 0s dois estdo
entrelacados, que € a adaptacdo com alunos indigenas e a criacdo de lacos afetivos
com os mesmos. Nas pesquisas de Kondo (2013) e Preto (2017) foi observado esses
dois desafios enfrentados por professores.

Na pesquisa de Kondo (2013), professores relataram ter dificuldades em se
adaptar a politica das aldeias, cientes de que cada aldeia possui sua cultura, religido,
histéria e também suas regras, os professores buscam compreender ao maximo
como tudo isso funciona pra saber o que se pode e néo pode fazer, 0 que se pode e
nao pode falar. Ligando essa questdo com a criacdo de lagcos afetivos, entendemos
gue a segunda s0 ira existir se a primeira for atendida, ou seja, sem o conhecimento
de como a comunidade funciona ndo tem como ter aproximac¢do com os indigenas.
Inclusive, professores relataram que no inicio do ano letivo é bastante estranho,
porque os indigenas evitam contato muito préximo quando ndo tem muita convivéncia
com os professores, e esse problema é constante pelo fato de os professores serem
contratados por tempo determinado, ou seja, temporario, entdo quando o0s
professores conseguem adquirir a confiangca de seus alunos indigenas, acabam
sendo trocados e encaminhados para outras escolas e tudo tem que ser realizado
novamente.

Na pesquisa de Preto (2017), a autora descreve em suas analises que 0s
professores “precisam buscar leituras especificas, tentar uma aproximagdo com a
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aldeia e refletir sobre sua prética, para que, de alguma maneira, possam tornar a
escola um ambiente mais proximo da realidade dos alunos indigenas (Preto, 2017, p.
89). Segundo a autora, esse € um caminho encontrado, mas com dificuldades, que os
professores tracam para oferecer um ensino diferenciado aos indigenas. De acordo
com Preto (2017):
Apesar de muitos professores compreenderem que a escola regular ainda
ndo tem o mesmo significado para os alunos indigenas, percebe-se que, de
modo geral, se empenham para transformar este cenario. Se aproximando
desses alunos e da comunidade em que eles vivem, para conhecé-la melhor,
proporcionando momentos em que os saberes indigenas sédo enaltecidos (e

ndo mais ignorados) perante o restante do grupo ou integrando questfes da
cultura indigena em suas disciplinas (Preto, 2017, p. 70-71).

O que foi possivel verificar nas duas pesquisas é que, apesar das duas
dificuldades estarem presentes no cotidiano dos professores inseridos nesse
contexto, 0s mesmos buscam contornar esses problemas. Entendemos que se na
escola regular ja ha dificuldades para os professores se aproximarem de seus alunos
e criar lacos que permitem potencializar o processo educacional, imaginem ao lidar
com os alunos indigenas, que possuem em sua particularidade, a necessidade de um
tempo para se conquistar confianca e a aproximagao mais afetiva.

Kondo (2013) trouxe algo que também nos chamou atencdo, a imposi¢do de
um sistema educacional homogéneo, que apesar de somente em sua pesquisa ser
tratado sobre o assunto, levamos em consideracdo a importancia com o a qual deve
ser abordada. Kondo (2013) apresenta em sua pesquisa que a imposi¢cdo de um
sistema educacional homogéneo é uma das principais dificuldades enfrentadas na
educacdo indigena. Embora a legislacdo pregue a autonomia para 0S poOvoS
indigenas, esse sistema ndo consegue flexibilizar suas diretrizes para atender as
exigéncias e necessidades especificas da educacao diferenciada das comunidades.
Essa falta de adequacao do sistema educacional dificulta a valorizagéo e preservacao
das culturas indigenas, bem como o desenvolvimento de um ensino mais
contextualizado e eficaz para essas populagoes.

A autora cobra que haja um conjunto entre o estado e 0s povos indigenas na
criacdo de politicas educacionais, pensando sempre no ensino diferenciado, na
valorizacdo da cultura, no respeito e em acbes que tragam melhorias na educacao
escolar indigena. O que por fim, reflete em um dos desafios identificado na pesquisa
de Silva, J. (2014), onde é narrado por professores que ndo ha espago fisico

adequado para se trabalhar as atividades voltadas para a educacédo em debate.
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Podemos concluir que os desafios enfrentados por professores nao indigenas
em escolas que recebem alunos indigenas séo diversos e complexos, refletindo a
necessidade urgente de melhorias na formagdo continuada, na adaptacdo a
diversidade cultural, na criacdo de vinculos afetivos com os alunos, na adequacéo do
curriculo e na superacao das barreiras linguisticas.

Um dos principais desafios identificados € a formacgdo continuada, que se
mostrou insuficiente e pouco adequada as necessidades da educacdo escolar
indigena. Os professores relataram a falta de ensino diferenciado e especificidade
para lidar com a realidade indigena, o que acaba refletindo na dificuldade de aplicar
0S conhecimentos tedricos na pratica, prejudicando a aprendizagem dos alunos.

Além disso, a falta de adaptacdo dos professores a diversidade cultural e a
dificuldade em criar lacos afetivos com os alunos indigenas também sdo desafios
significativos. A imposicdo de um sistema educacional homogéneo, que nhao
considera as particularidades das comunidades indigenas, também foi destacada
como um obst4culo para uma educacdo mais contextualizada e eficaz. A questao das
barreiras linguisticas também é mencionada como um desafio, pois a comunicacao
limitada pode dificultar a transmissédo eficaz de conhecimentos e informacoes,
afetando o desempenho dos alunos.

Diante desses desafios, € fundamental que haja uma maior atencdo e
investimento na formacdo dos professores, com enfoque na sensibilizacdo para a
diversidade cultural, no desenvolvimento de estratégias pedagogicas adequadas e na
valorizacdo da lingua e cultura indigenas. Além disso, politicas educacionais que
promovam a autonomia dos povos indigenas e a adaptacdo do sistema educacional
as suas necessidades especificas sdo essenciais para garantir uma educacao de
qualidade e respeitosa a diversidade étnico-cultural do pais.

Valido ressaltar que durante a analise um ponto importante surgiu e que esta
muito atrelado aos desafios enfrentado no contexto escolar indigena, que
possivelmente pode contribuir para discussfes posteriores e reflexdes para acdes de
politicas publica, que esta muito atrelado aos desafios enfrentados pelos professores,
a natureza do contrato desses professores, visto que ndo ha nenhum docente
pertencente ao Quadro Proprio do Magistério (QPM). Todos sédo contratados pelo
Processo Seletivo Simplificado (PSS). O que desencadeia varios impasses que

inviabiliza a efetivacdo de uma educacao de fato indigena, uma vez essa forma de
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contrato ndo permite que o professor, principalmente os ndo indigenas estabelecam
vinculos com a escola e comunidade.

O relato da equipe pedagodgica da escola revela uma realidade preocupante e
complexa que afeta diretamente a relacdo entre os professores ndo indigenas e os
alunos indigenas. A pratica comum de transferir os professores quando estes
comecam a estabelecer lacos afetivos com os alunos demonstra uma falta de
continuidade e estabilidade no ambiente escolar. Isso nédo apenas dificulta a
construcdo de relacbes solidas entre os alunos e os professores, mas também
perpetua a sensacao de inseguranca e instabilidade entre os alunos indigenas. Como
observado na fala da Equipe Pedagdgica (Kondo, 2013):

EP1: Sim, ele vai conseguir tempo de servico aqui tal, e quando ele adquire
experiéncia. Infelizmente todos sdo PSS na nossa escola, né? O que acontece ele vai
ter experiéncia, tempo de servico e quando surgi um/ uma outra oportunidade numa
escola mais perto de sua residéncia, tal ele vai acabar indo embora. Quando os
alunos ja, se familiarizam bem ja com ele, porque o aluno indigena ele é, ele é ndo
pega amizade t&o facil assim com uma pessoa. Ele sempre, ele sempre é “ocioso”
assim receoso, ele fica sempre na dele, fechado pra ele. E a partir do momento que

ele comecga pegar amizade o professor muda. Acho que isso dai é uma grande falha
que tem.

(Entrevista realizada dia 16 de marco de 2012).

Como observado na fala da equipe pedagdgica, a dificuldade dos alunos em
criar vinculos rapidamente torna essa rotatividade de professores ainda mais
prejudicial. Essa pratica, portanto, ressalta a necessidade urgente de politicas
educacionais mais consistentes e sensiveis as necessidades especificas das
comunidades indigenas, visando garantir um ambiente escolar mais acolhedor,

estavel e propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento dos alunos.

4.4 O Silenciamento de trabalhos sobre professores ndo indigenas que atuam com

alunos indigenas.

A relagdo entre professores nado indigenas e alunos indigenas € de extrema
importancia no contexto educacional, especialmente em regides onde ha uma
presenca significativa de comunidades indigenas. No entanto, € notavel a escassez
de estudos que abordam especificamente as experiéncias, desafios e praticas
pedagodgicas desses profissionais que trabalham com essa populacdo estudantil.

Neste texto, abordaremos o silenciamento desses trabalhos e suas implicagdes.
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A analise de nove trabalhos académicos relacionados a tematica revelou uma
lacuna substancial na producéao cientifica sobre professores néo indigenas que atuam
com alunos indigenas. Em um contexto onde a interculturalidade e o respeito a
diversidade sdo fundamentais, é preocupante observar a auséncia de pesquisas que
se aprofundem nas experiéncias desses profissionais, suas praticas pedagogicas,
suas dificuldades e estratégias de ensino especificas para esse contexto.

Uma das possiveis razdes para esse silenciamento pode ser atribuida a
hegemonia dos discursos e perspectivas académicas, que muitas vezes sao
centrados na visdo do colonizador e negligenciam as vozes e experiéncias dos
professores nédo indigenas que trabalham em contextos indigenas. Além disso, a falta
de incentivo e apoio institucional para pesquisas nessa area também pode contribuir
para a escassez de estudos sobre o tema.

E crucial destacar que o silenciamento desses trabalhos ndo apenas perpetua
a invisibilidade desses profissionais, mas também Ilimita o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais eficazes e culturalmente sensiveis. Ao negligenciar as
experiéncias e perspectivas desses professores, perdemos oportunidades valiosas de
aprendizado e de construcdo de uma educacdo mais inclusiva e equitativa.

Para reverter esse cenario, torna-se necessario o estabelecimento de politicas
publicas que reconhecam e valorizem o papel dos professores néo indigenas que
atuam com alunos indigenas. Essas politicas devem incluir iniciativas de formacéo
continuada especificas para esses profissionais, que os capacitem a lidar de forma
mais eficaz com as demandas e desafios desse contexto particular. Além disso, &
fundamental garantir 0 acesso a recursos e suportes adequados, promovendo o
desenvolvimento de uma prética docente mais reflexiva e culturalmente sensivel.

Diante desse cenério, urge a necessidade de incentivar e apoiar pesquisas que
abordem a atuacéo de professores nédo indigenas em contextos indigenas, dando voz
as suas experiéncias, desafios e contribui¢cdes para a educacao intercultural. Somente
através do reconhecimento e valorizacdo desses profissionais, aliados a politicas
publicas eficazes, poderemos avancar na construcdo de uma educacao

verdadeiramente inclusiva e respeitosa da diversidade cultural.

CONSIDERACOES FINAIS
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Estudos como os de André (2000); Andrade (2007); Romanowski (2012);
Grupioni (2003); Maroldi; Maia Lima; Hayashi (2018); Orellana (2019); Bruno;
Saramago (2020), que realizaram o levantamento dos temas de pesquisa emergentes
no decorrer de décadas de estudos nos confirmam que a tematica educacgdo indigena
e/ou educacdo escolar indigena ja ndo é incipiente, bem como os avancos e
contribuicbes que as pesquisas possibilitam para os povos indigenas sejam
alcancados com uma educacéo especifica e de qualidade.

Trazer os apontamentos desses autores nos remete a importancia do
mapeamento, principalmente aos temas silenciados, como a tematica professor ndo
indigena, € importante reconhecer que, embora haja avancos nesse campo, ha
lacunas significativas na pesquisa, especialmente no que diz respeito ao papel dos
professores ndo indigenas que atuam em escolas indigenas ou recebem alunos
indigenas em escolas urbanas. Enquanto o movimento indigena ganhou forca na
década de 1980, resultando na luta por uma educacao diferenciada e na formacéao de
professores indigenas, realidade ainda € marcada por desafios e obstaculos.

Contudo, a realidade ainda caminha a passos lentos, e 0 que vem sendo
regulamentado pela legislacdo para uma atuacéo exclusiva de professores indigenas,
ainda nao se faz possivel, porém é um processo visto de forma gradativa e
acumulativa uma vez que as pesquisas ja ndo falam sobre a insercdo da escola nas
comunidades, mas sim, do papel do proprio indigena dentro da educacdo escolar
(Grupioni, 2008). Porém, devido a demanda insuficiente de professores indigenas
formados, a presenca de professores nao indigenas nessas escolas é necessaria
para garantir o acesso a educacao para as criancas e jovens indigenas.

Esta pesquisa teve por objetivo investigar producdo nacional de teses e
dissertacdes sobre a formacédo continuada dos professores nado indigenas que atuam
na educacao escolar indigena. Para a construcdo do corpus foi escolhido o BDTD e
definido o recorte temporal entre os anos 2011 a 2021. Foram tomadas como
gquestdes norteadoras analisar como acontece a formacgédo continuado dos docentes
nao indigenas que atuam na educacéo escolar de criancas e jovens indigenas e quais
os desafios e dificuldades que estes educadores enfrentam.

Outra prerrogativa para promover uma reflexdo é se esse professor néo

indigena recebe uma formacdo continuada especifica que de fato atenda a

especificidade e valoriza os saberes tradicionais, uma vez que esse professor, além
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de ndo ser indigena, é de fundamental importancia que seja bilingue para assim
manter a interculturalidade no processo de ensino aprendizagem, bem como precisa
passar pelo processo de aceitacdo pelo grupo indigena em que esté inserido.

Contudo, o estudo mostrou que as produ¢des académicas ndo abordam como
sujeitos os professores ndo indigenas, visto que ndo foram identificadas pesquisas
sobre a atuacéo desses professores nas escolas indigenas. Essa falta de producdes,
que acaba pondo em anonimato as atua¢fes dos professores ndo indigenas, pode
converter-se em falta de debates em busca de melhorias nas politicas educacionais
para a educacéo escolar indigena no que tange a atuacado desses professores, visto
gue o numero de professores indigenas habilitados para atuar na educacdo nao é
suficiente.

Esse professor se faz necessério na escola indigena, para que a educacao
escolar aconteca, neste sentido, € importante ressaltar que a presente pesquisa
contribua para reflexdes concretas e desperte o desejo em ouvir 0os professores ndo
indigenas sobre suas experiéncias e desafios, para que esse espaco educacional seja
de fato incorporado e beneficiados pela inclusdo no sistema e o respeito as suas
particularidades sejam asseguradas.

A formacéo continuada dos professores ndo indigenas que atuam na educacao
escolar indigena é uma questio fundamental que merece atencéo. E perceptivel que
esses profissionais, assim como os de outros contextos educacionais, muitas vezes
ndo recebem uma formacdo adequada para lidar com as demandas especificas do
ambiente escolar, especialmente considerando a diversidade cultural e linguistica
presente ndo somente nas escolas indigenas, mas como em escolas nas cidades que
recebem esses alunos, realidade que é observada nas pesquisas.

Esses professores frequentemente se deparam com uma série de desafios ao
ingressarem nesse contexto educacional Unico. Primeiramente, a falta de preparo
adequado pode resultar em dificuldades na compreenséo e valorizagdo dos saberes
tradicionais e das praticas culturais dos povos indigenas, o que é essencial para
estabelecer uma relacdo de respeito e colaboragcdo com a comunidade escolar.

Além disso, a diversidade linguistica € uma caracteristica marcante das escolas
indigenas, com muitas comunidades mantendo seus proprios idiomas tradicionais.

Nesse cenario, é crucial que os professores ndo indigenas recebam formacao
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especifica para lidar com a diversidade linguistica e promover a inclusdo de todas as
criancas indigenas, independentemente de seu idioma de origem.

Outro desafio significativo enfrentado por esses professores é a adaptacao das
praticas pedagogicas ao contexto cultural e social das comunidades indigenas. 1sso
requer uma compreensao profunda das tradi¢cdes, valores e cosmovisdes dos povos
indigenas.

A falta de formacédo continuada adequada para os professores ndo indigenas
que trabalham com alunos indigenas pode resultar em uma série de consequéncias
negativas para os alunos indigenas. Isso inclui a falta de engajamento dos alunos
com o curriculo escolar, a perpetuacdo de estereotipos culturais e a exclusao de
praticas e conhecimentos tradicionais dos povos indigenas do ambiente escolar.

Também se faz necesséario que o sistema de ensino do pais crie acles
concretas de maneira articulada e coordenada para fortalecer a educacdo escolar
indigena contribuindo para que os profissionais que atuam nas escolas tenham
acesso aos cursos voltados as pedagogias indigenas.

A presente pesquisa de revisdo sistema revelou que a maioria dos estudos
existentes sobre a formacdo docente em contextos indigenas concentra-se nos
professores indigenas. Pouca atencdo tem sido dada a formacdo continuada dos
professores ndo indigenas que trabalham especificamente em escolas indigenas.
essa falta de pesquisa pode ser atribuida a diversos fatores, incluindo a falta de
conscientizacdo sobre a importancia desse tema e as complexidades envolvidas na
pesquisa em contextos culturais e linguisticos diversos.

A auséncia de estudos sobre a formacdo de professores nao indigenas em
escolas indigenas tem varias implicacdes. Primeiramente, isso pode afetar a
qualidade da educacdo oferecida aos alunos indigenas, pois os professores nao
indigenas podem nado estar adequadamente preparados para trabalhar de forma
eficaz em ambientes culturais e linguisticos diferentes dos seus.

Os resultados da revisdo sistematica destacam a necessidade de uma
abordagem mais direcionada a abrangente para a formacdo continuada dos
professores nado indigenas que atuam em escolas indigenas, bem como aos
professores que atendem esse aluno indigena no ensino regular. Preencher essa
lacuna de conhecimento é essencial para promover uma educacdo mais inclusiva e

culturalmente sensivel, que respeite e valorize as diversas identidades e perspectivas
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presentes nas escolas indigenas. E fundamental que os pesquisadores, formuladores
de politicas e instituicdes de ensino reconhecam a importancia desse tema e apoiem
estudos nessa éarea.

No entanto, para garantir que essa inclusdo seja eficaz e benéfica para todas
as partes envolvidas, é essencial que haja investimentos em pesquisas e
desenvolvimento profissional voltado especificamente para os professores nao
indigenas que atuam em escolas indigenas. Isso inclui a identificacdo de melhores
praticas de ensino, o desenvolvimento de curriculos culturalmente sensiveis e o
fortalecimento de suporte e recursos adequados para esses profissionais.

A auséncia de pesquisas cientificas, em especifico, para a formacao
continuada do professor ndo indigena, aqui apresentados, nos remete a necessidade
de olhar para esse professor, uma vez que a educacdo escolar indigena possui uma
demanda insuficiente de professores indigenas formados para atuarem nessas

escolas.
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APENDICE A: Procedimentos analiticos durante a sistematizacao (fichamento das

pesquisas selecionadas)

PESQUISA 1

REFERENCIA

KONDO, Rosana Hass. Representacdes e atitudes
Linguisticas na (re)construcéo daidentidade
indigena dos Guarani Do Pinhalzinho (Tomazin/Pr):
um estudo na escola “Yvy Pora”. 2013, 200f.
dissertagdo (mestrado em linguagem, Identidade e
Subijetividade), Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

Orientadora: Profa. Dra. Leticia Fraga

OBJETIVOS

O objetivo geral € investigar a relacdo que se
estabelece entre representacdes e atitudes linguisticas
— em relacdo as linguas e culturas presentes na
comunidade — e (re)construcéo da identidade indigena
dos guaranis da aldeia do Pinhalzinho, Tomazina,
Parand, de modo que a comunidade possa, a partir de
uma maior compreensao sobre si mesma, vislumbrar
formas de construir politicas linguisticas que
possibilitem uma educacgéo de fato especifica, que
atenda suas necessidades, desejos e direitos.
Objetivos especificos:

- Verificar como lideranca indigena, equipe pedagogica,
professores indigenas e ndo indigenas e alunos se
posicionam quanto ao ensino e uso das linguas
Portuguesa e Guarani na escola;

- Investigar a natureza da relacéo que se estabelece
entre indigenas e ndo indigenas na escola;

- Observar a compreensao que indigenas e nao
indigenas manifestam a respeito da cultura Guarani e
da relagé@o que se estabelece entre essa e a identidade
indigena;

- Levantar aspectos da cultura Guarani presentes na
comunidade do Pinhalzinho; - a partir dos resultados
encontrados, propor, por meio de intervencdes
(ANDRE, 1995; TELLES, 2002; BARBIER, 2007;
THIOLLENT, 2011), encaminhamentos para que se
realizem adequacdes que o grupo julgar necessarias
nas politicas linguisticas vigentes na comunidade como
um todo, inclusive na escola.

PROBLEMA/QUESTAO DE
PESQUISA

Foi definido as seguintes perguntas da pesquisa: - as
politicas linguisticas vigentes na escola do Pinhalzinho
tém oferecido condicdes para a construcdo de uma
educacao indigenas que corresponda tanto as
expectativas quantos aos direitos, assim como as
especificidades (cultura, linguisticas etc.) dessa
comunidade indigena?

- Que representacdes e atitudes linguisticas (lideranca
indigena, equipe pedagdgica, professores indigenas e
nao indigenas e alunos) da escola Yvy Pora
manifestam a respeito do ensino e uso das linguas
Portuguesa e Guarani na escola? — o que essas
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representacdes e atitudes linguisticas revelam acerca
da construcdo da identidade linguisticas do Guarani do
Pinhalzinho?

METODOLOGIA Pesquisa de cunho qualitativa, também conhecida
como “naturalistica ou naturalista” (ANDRE, 1995, p.
17). A escolha se justifica pelo fato de que esta
possibilita maior contato com os participantes da
pesquisa e com 0 meio que estdo inseridos.

A abordagem etnogréfica foi o método utilizado nesta
pesquisa; pesquisa-acao; entrevistas; observacao
participante; diario de campo

A pesquisa acontece na comunidade indigena de
Pinhalzinho no municipio de Tomazina, Parané que
possui pouco mais de 8 mil habitantes.

RESULTADQOS Baseados nas perguntas (problematica) conclui-se que
os desafios da comunidade do Pinhalzinho na
construcao de uma educacao propria sdo imensos,
entretanto estes parecem estar determinados a isso.
Apesar de toda determinacao percebeu-se a existéncia
de inumeros fatores que dificultam a efetivacdo de uma
educacao condizente com os desejos e necessidades
desses indigenas. Uma das dificuldades encontradas é
a imposicao de um sistema educacional homogéneo,
bem como uma forte pressao por parte do estado
quanto a lingua, cultura e identidade, o que acaba
gerando conflitos dentro da educacdo. Porém pelo
relato dos participantes sobre a importancia das linguas
portuguesa e guarani na escola.

Quanto a intervengdes realizadas, a pesquisa aponta
gue os resultados foram bastante satisfatérios, tendo
em vista que a partir delas professores indigenas e nao
indigenas puderam avaliar e rever suas praticas
pedagdgicas, tendo como parametro algumas leis e
documentos (constituicdo federal, LDB e RCNEI)
norteadores da educacao indigena. Acredita-se
também que as discussfes sobre lingua, cultura,
representacdo e identidade foram bastante relevantes,
visto que os participantes puderam perceber que é por
meio das representacdes que 0 preconceito e a
discriminacao imperam. Assim como foi perceptivel que
as politicas linguisticas ndo estéo representando
adequadamente os interesses da comunidade,
justamente por falta de dialogo entre os agentes.

OBSERVAQ@ES A pesquisa contou com a participacéao de 4 professores
ndo indigenas.

A pesquisa gira em torno da auséncia de informacéao na
rede de ensino sobre educacéo indigena, educacgéo no
campo, educacéo intercultural etc. traz uma reflexao
como se apaga a diversidade o contexto escola,
especialmente a que diz respeito a presenca dos povos
indigenas.

Em relag&o aos professores ndo indigenas, observou-
se que a falta de capacitacao especifica para trabalhar
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no contexto indigena é outro fator contribuido parta as
dificuldades que este encontra para lidar com os alunos
indigenas. Ha relatos de participantes que o aluno
indigena demora a adquirir confianca no professor
branco.

PESQUISA 2

REFERENCIA SILVA, Jodo Henrique da. Formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado em
escolas indigenas, 2014, 205 f. Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo, na linha de pesquisa
“Educacao e Diversidade” do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacédo da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal da Grande Dourados.
Orientadora: Prof2. Dr2. Marilda Moraes Garcia Bruno.

OBJETIVOS objetivo geral: desenvolver, em conjunto com 0s
professores que atuam no AEE das escolas indigenas
de Dourados, MS, um programa de formacao
continuada para investigar as agfes pedagogicas
presentes nas SRMs e analisar os impasses, 0s
obstéculos e os desafios no AEE e na inclusdo escolar.
Os objetivos especificos sdo: a) investigar junto aos
professores indigenas e nao-indigenas o perfil de
formacdo, as suas necessidades e as tematicas
prioritérias para a formacao colaborativa; b) analisar os
aspectos exitosos, 0s obstaculos e os desafios para a
oferta do AEE; c¢) problematizar e refletir sobre as
estratégias de intervencao e atuagdo no contexto da
escola e das SRMs; d) incentivar a formacgéo de rede
de apoio para a inclusdo de estudantes indigenas com
deficiéncia no ensino regular.

PROBLEMA/QUESTAO DE A pesquisa contou com as seguintes perguntas
PESQUISA problemas: 1. A formacdo académica dos professores
tem permitido uma adequada implementacdo do AEE
nas escolas indigenas de Dourados, MS? 2. A
formacéo em servico tem sido suficiente para atender
as necessidades especificas dos alunos nas SRMs? 3.
Quais os impactos politicos e culturais dessa formacédo
nos processos de aprendizagem e inclusdo dos alunos
indigenas com deficiéncia? 4. Quais as demandas de
formacdao, os éxitos, obstaculos e desafios para a
inclusdo dos alunos indigenas com deficiéncias?

METODOLOGIA O estudo foi desenvolvido por meio da pesquisa
colaborativa, observacao participante, fundamentadas
nos aportes tedrico metodoldgicos da sécio-
antropologia, com énfase nos Estudos Culturais. Foram
organizadas duas etapas de trabalho e quatorze
encontros: na primeira etapa, realizou-se a revisao
bibliografica e o estudo documental; na segunda, a
entrevista coletiva para o levantamento das tematicas
apontadas pelos professores. Foi também utilizado o
Diario de Campo, contendo o registro das atividades do
percurso investigativo e a entrevista semiestruturada
com dois professores que ndo puderam participar de
todos os encontros.
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RESULTADOS

A pesquisa colaborativa permitiu que os docentes
refletissem sobre suas atividades cotidianas, criassem
situacdes de questionamentos sobre a prética
profissional, 166 problematizassem as acdes e formas
de atuacdo no AEE. Os professores apontaram os
avancos educacionais dos seus alunos, os obstaculos e
os limites da falta de recursos e de materiais didatico-
pedagdgicos especificos. Percebem como dificuldade o
tipo de formagéo inicial e continuada que ndo vai ao
encontro das demandas e necessidades dos alunos
atendidos.

Porém, os relatos das professoras apontaram varios
limites na garantia da qualidade do seu trabalho:
espaco fisico inadequado; carga horaria insuficiente
para atender os alunos; dificuldade de avaliar as
necessidades especificas; falta de profundidade dos
conhecimentos relativos a deficiéncia intelectual e
multipla; o AEE ndo se apresenta como uma proposta
pedagdgica da escola; faltam recursos de tecnologia
assistiva e auséncia de materiais didatico pedagdgicos
na lingua Guarani.

OBSERVACOES

Este estudo desenvolveu, em conjunto com as
professoras que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas indigenas de
Dourados, MS, um Programa de

A partir dos dados coletados, identifiquei que as 04
professoras que atuam no AEE possuem formagéao
diversificada: a P1 fez Pedagogia; a P2, Normal Médio
e Educacao Fisica; a P3 cursou Normal Superior; a P4
graduou-se em Educacéo Fisica e bacharelado em
Letras/Libras. A P1, a P2 e a P4 dominam a Libras.
Todas as 04 professoras fizeram e ainda cursam
formag@es continuadas gerenciadas pela secretaria
municipal. Também se especializaram na grande area
da Educacao Especial. Apenas a P1 se especializou
em AEE. Inclusive, a P5, que patrticipou de dois
encontros de formacao, é formada pelo Curso “Teko
Arandu” e teve uma disciplina na graduagéo sobre
Educacao Especial. Ela demonstrou interesse em
aprofundar seus conhecimentos nessa modalidade.

PESQUISA 3

REFERENCIA

SILVA, Maria da Penha da. A temética indigena nos
anos iniciais do ensino fundamental: um estudo das
praticas curriculares docentes em Pesqueira/PE.
Maria da Penha da Silva. - 2015. 311f. Orientadora:
Conceicao Gislane Nobrega Lima de Salles Dissertagéo
(Mestrado) — Universidade Federal de Pernambuco,
CAA, programa de P6s-Graduacao em Educagéo
Contemporénea.

OBJETIVOS

objetivo geral: Compreender as praticas curriculares
docentes acerca da tematica indigena nos anos iniciais
do Ensino Fundamental das escolas municipais de
Pesqueira.

objetivos especificos a serem perseguidos no percurso
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do presente estudo: a) analisar os documentos
curriculares que orientam as referidas praticas
docentes; b) analisar os principais subsidios didaticos
utilizados pelas professoras para o0 ensino da tematica
indigena; c) identificar em qual contexto ocorre o ensino
da temética indigena nas praticas curriculares docentes
(quando, onde e de que forma?); d) identificar e
analisar as atividades curriculares que pautam a
teméatica indigena.

PROBLEMA/QUESTAO DE
PESQUISA

Quais as praticas curriculares docentes acerca da
temética indigena nos anos iniciais do Ensino
Fundamental das escolas municipais de Pesqueira/PE?
como os(as) professores(as) das escolas localizadas
préximas as areas indigenas, que atendem criancas e
jovens com diferentes pertencimentos étnico-raciais,
tém dialogado com a Histéria e as culturas desses
povos? Qual o lugar da histéria e das culturas
indigenas no curriculo dessas escolas? Quais as
atividades e subsidios didaticos utilizados pelos(as)
professores(as) para explorar a referida temética? Seré
gue as praticas curriculares docentes correspondem as
prescri¢cdes curriculares nacionais no que se referem a
Lei n.° 11.645/20087?

METODOLOGIA

Como fundamentos metodolégicos, a pesquisa adotou
a etnografia como uma das possibilidades
interpretativas das préticas curriculares analisadas,
considerando a necessidade de um estudo de campo
que favorecesse o contato direto com o contexto
escolar e os sujeitos participantes. Por meio desse, fora
estabelecido um dialogo permanente envolvendo
conversas informais, entrevistas e analises das
atividades pedagdgicas, dos subsidios didaticos e
documentos curriculares que orientaram as respectivas
préticas.

RESULTADOS

Foi identificado no estudo alguns fatores que
dificultavam a abordagem da respectiva temética:
dentre esses, a existéncia de um curriculo que privilegia
0s componentes curriculares referentes a Lingua
Portuguesa e matematica; a caréncia de formacao
continua destinada as professoras e equipes gestoras a
respeito da Histodria e das culturas dos povos indigenas;
a falta de um planejamento institucional que inclua
acoes a esse respeito no Projeto Politico Pedagdgico
das escolas; e a caréncia de subsidios pedagdgicos
que evidenciem as reconfiguragdes historicas e
socioculturais dos povos indigenas no Brasil.

apesar das dificuldades mencionadas, as professoras,
no intuito de superar as dificuldades encontradas,
procuram criar espagos no curriculo para trabalhar a
respectiva tematica.

Uma terceira dificuldade remeteu ao déficit na formacao
profissional discente sobre a tematica indigena.
surgiram outras expressando a necessidade de tratar
sobre a tematica indigena no contexto escolar,
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considerando a existéncia dos povos indigenas locais e
a presenca das criangas indigenas no contexto escolar
pesquisado.

OBSERVA(;C)ES A rede de ensino municipal de Pesqueira atendia
alunos indigenas e ndo indigenas.

para as professoras participantes do estudo realizado, a
presenca indigena naquele contexto escolar e na
sociedade local ndo passou despercebida. Na
concepcao das docentes, era necessario um olhar mais
sensivel as questdes relacionadas com a historia e as
culturas dos povos indigenas, uma vez que existem
indigenas habitando o municipio.

para a maioria das professoras participante do presente
estudo, tratar sobre tal aspecto ndo tem se apresentado
como algo facil; parece desafiador em razdo de varios
fatores, dentre esses: a existéncia de um curriculo que
privilegia contetdos referentes a Lingua Portuguesa e
Matematica; o silenciamento sobre a importancia dos
povos indigenas locais para a historia do municipio; a
auséncia de conteudos relacionados com a temética
indigena na formacgé&o inicial e continuada das
professoras; a invisibilidade historica das diferengas
socioculturais indigenas que permeiam os livros
didaticos; a auséncia de apoio da Secretaria Municipal
de Educacéao; a inexisténcia de um plano institucional
que dé prioridade as questdes étnico-raciais, a exemplo
do Projeto Politico-Pedagoégico de cada escola

PESQUISA 4

REFERENCIA JANGARELLI, Cafa Silvana. A formagéao e
contratacao de professores indios e indigenistas no
municipio de Guaira/PR/. Presidente Prudente, 2017.
76f. dissertacdo (mestrado em educacéo) Universidade
do Oeste Paulista — Unoeste, Presidente Prudente, Sao
Paulo. Orientador: Erika Porceli Alanis.

OBJETIVOS O objetivo geral desta pesquisa procurou identificar a
existéncia de processos de contratacdo e formacao de
professores indigenas e indigenistas no municipio de
Guaira, na rede estadual e municipal de ensino.

Com os obijetivos especificos: - identificar a quantidade
de alunos indigenas nas escolas estaduais e
municipais; - discriminar a existéncia de professores
indigenas e indigenistas atuando nas escolas
municipais e estaduais; - verificar a existéncia de
formacao inicial e continuada em educacao indigena no

municipio.
PROBLEMA/QUESTAO DE O problema desta pesquisa traz o seguinte
PESQUISA guestionamento: o municipio de Guaira/PR tem

atendido a legislacédo educacional vigente sobre a
obrigatoriedade de contratag&o e formacéo inicial e
continuada de professores indigenas e indigenistas? Se
sim, como esse processo tem se materializado no
municipio?

METODOLOGIA Estabeleceu-se um roteiro com pesquisa documental e
bibliogréfica, onde as principais referéncias foram
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pautadas na LDB, Referencial Curricular Nacional para
s Escolas Indigenas, Referenciais para a formacao de
professores indigenas, artigos e teses que tratam da
Educacao Indigena.

RESULTADOS

E preciso refletir sobre os desafios que as escolas e 0s
professores indigenas e indigenistas tém que enfrentar
para a consolidagéo deste modelo educativo em suas
comunidades. Em Guaira, um dos maiores
enfrentamentos tem sido a falta de apoio do setor
publico para a construcdo de escolas nas aldeias e pela
falta de um curriculo que atenda as necessidades
indigenas.

OBSERVACOES

Constatou neste estudo o avanco na legislacdo
nacional em torno da matéria que regulamenta a
educacao indigena, por outro lado, aponta a fragilidade
dos estados e especialmente dos municipios, sobretudo
pela auséncia de uma proposta pedagdgica, assim
como curriculo préprio que evidencie a autonomia dos
povos indigenas.

PESQUISA 5

REFERENCIA

Preto, Fernanda Fontes. Formacéo de professores,
interculturalidade e educacéo indigena:
contribuicdes descoloniais no espago da escola
regular. 2017, 106 f. dissertacdo (mestrado em
Educacao) — Universidade La Salle. Orientacéo: Prof.
Dr. Gilberto Ferreira da Silva

OBJETIVOS

A pesquisa tem como objetivo analisar a contribuigéo
da formacéo inicial/continuada de docentes que atuam
com a diversidade em espago escolar com estudantes
indigenas e ndo indigenas, nas perspectivas
intercultural e descolonial.

resultou em trés objetivos especificos, que séo:
identificar como os professores entendem a insercéo de
estudantes indigenas na escola; observar como 0s
professores lidam com a diversidade étnica, cultural,
religiosa e linguistica dos estudantes indigenas;
verificar questdes relativas a interculturalidade e a
descolonialidade e de que maneira sdo introduzidas na
escola.

PROBLEMA/QUESTAO DE
PESQUISA

E com a formagcéo inicial ou continuada, mediante troca
de experiéncias, leituras pertinentes ou conhecendo
novas metodologias de ensino, que professores
adquirem subsidios para que possam transpor 0s
desafios encontrados na docéncia e acolher o novo, o
desconhecido e o diferente.

As relagdes interculturais se fazem tdo necessérias na
sociedade contemporanea por permitirem a reflexao
sobre os efeitos causados pelo processo de
colonizacao pelos quais passaram os paises da
Ameérica Latina. Nesse sentido, os professores atuantes
na escola estadual, escola indigena e a aldeia
Indigena, situadas na cidade de S&o Leopoldo, tornam-
se 0 publico-alvo da presente investigacgao.

METODOLOGIA

A pesquisa utilizou o0 método indutivo, a partir do
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apontamento de Gil que descreve gue se parte da
observacéo de fatos ou fenbmenos cujas causas se
desejam conhecer

RESULTADQOS Como compreensao sobre a problematica que envolve
0 objetivo geral estabelecido, entende-se que a
formacgao de professores, tanto inicial quanto
continuada, no campo empirico investigado, nao
contribui significativamente para subsidiar os docentes
gue atuam com a diversidade em espaco escolar com
estudantes indigenas e néo indigenas, na perspectiva
da interculturalidade.

O que se observa € que no conjunto das obras
analisadas, tratando-se de escolas que tem seu corpo
discente composto por indigenas e ndo indigenas, os
professores sentem-se despreparados para lidar com
esse universo que muitas vezes lhe é distante.

OBSERVAGCOES O autor fez levantamento de teses e dissertagdes no
banco da CAPES utilizando os descritores
“‘interculturalidade” e “descolonizacédo” que versavam
sobre alunos indigenas em escolas néo indigenas.

Os participantes da pesquisa sédo professores da rede
publica estadual do Rio Grande do Sul que atuam nas
classes em que ha a presenca de alunos indigenas. A
pesquisa se volta também a apresentar a aldeia que os
alunos inseridos na escola em questado estao inseridos.

PESQUISA 6

REFERENCIA DUTRA, Gildete Elias. TERRITORIO
ETNOEDUCACIONAL TIMBIRA: o protagonismo
étnico do povo krikati na educagao escolar
indigena. 2019, 155 f. Dissertacao apresentada ao
Programa de Pés-Graduacéo em Ensino, da
Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Orientadora: Profa. Dra. Neli Teresinha Galarce
Machado.

OBJETIVOS Analise das contribuic6es do Territério Etnoeducacional
Timbira para o protagonismo étnico do povo Krikati no
gue diz respeito a autonomia de vivenciarem seus
processos préprios de aprendizagem, por meio da
escola, foi objetivo central deste trabalho.

Através dos objetivos especificos, buscamos: averiguar
como se processa as discussdes acerca do Territorio
Etnoeducacional Timbira na esfera nacional, regional e
local, na perspectiva do protagonismo indigena;
analisar as potencialidades e os entraves na
implementacéo do Territério Etnoeducacional Timbira;
averiguar as contribuigdes do Territorio
Etnoeducacional Timbira na Educagéo Escolar
Indigena, especificamente para o povo Krikati; analisar
0 papel da escola nos processos de ensino e de
aprendizagem, na perspectiva do Territorio
Etnoeducacional Timbira.

PROBLEMA/QUESTAO DE Como o Territorio Etnoeducacional Timbira tem
PESQUISA contribuido para o protagonismo étnico do povo Krikati
na Educacao Escolar Indigena?
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METODOLOGIA

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada com professores Krikati,
liderancas politicas Krikati, liderancas indigenas do
cenario regional e nacional, também com uma
pesquisadora do povo Timbira. As entrevistas foram
organizadas previamente e realizadas no periodo de
marc¢o de 2018 a janeiro de 2019

RESULTADOS

Para os povos indigenas, a escola indigena sé sera
realmente especifica e diferenciada, quando no seu
bojo trazer a autoria indigena, quando assumirem a
gestdo das suas escolas e de seus processos de
escolarizacdo com autonomia.

E possivel acreditar na efetividade na politica de
Educacao Escolar Indigena, a partir da politica de
Territérios Etnoeducacionais, nao pela eficacia do
poder publico, mas pela persisténcia e resisténcia do
povo indigena Krikati, que brotam a cada novo desafio.

OBSERVACOES

0s espagos de didlogos criados no processo de
implementacéo do Territorio Etnoeducacional Timbira,
gestou discussdes significativas e necessarias acerca
da Educacao Escolar Indigena.

as reflexdes que direcionaram essa dissertacdo gerem
possibilidades de novos estudos acerca dessa
tematica, norteando alternativas para a continuidade da
discusséo, implantacdo e implementacéo da politica de
Territérios Etnoeducacionais, bem como da
implementacéo do Territério Etnoeducacional Timbira,
de modo que contribua para o processo de
escolarizacdo e gestdo das escolas indigenas com
autonomia.

A autora néo é indigena e atuou em escola indigena,
buscando uma formag&o docente para atuar na escola
indigena, o0 que motivou a presente pesquisa.

E necesséria uma leitura minuciosa da pesquisa, pois
professores ndo indigenas sdo mencionados no
decorrer do texto.

PESQUISA 7

REFERENCIA

NASCIMENTO, Maria Rosemi Araujo do. Formacdao de
professores e curriculo: Uma Pratica Em Ciéncias
Na Natureza Para a Diversidade Com Alunos
Indigenas Em Escola n&o Indigena na cidade de
Manaus/Am. Séo Paulo: (s. n.), 2019, 185f. tese
(doutorado em Educacdo: curriculo) Pontificia
Universidade Catodlica de Sdo Paulo, Programa de
Estudos P6s-graduacao em Educacao: curriculo, 2019.
Orientador: Marina Graziela Feldmann.

OBJETIVOS

Objetivo geral da investigacdo, analisar a préatica
docente no componente curricular Ciéncias da
Natureza quando ministrado & indigenas inseridos em
escolas ndo indigenas. Objetivos especificos: a)
investigar o ensino de Ciéncias da Natureza, recebido
pelos alunos indigenas nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental inseridos em classes néao
indigenas; b) conhecer o que as diretrizes para a
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educacao Indigena preveem para 0 componente
curricular Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental, anos iniciais; c) identificar o que a
formacado inicial prevé no curriculo, para o atendimento
dos alunos indigenas, quanto ao componente curricular
Ciéncias da Natureza, destacando variaveis, como
sugestdes para contemplar a aprendizagem dos alunos
indigenas inseridos em classes nao indigenas,
considerando a perspectiva de uma proposta uma
educacdo para multi e/ou intercultural.

PROBLEMA/QUESTAO DE Problema de pesquisa: como os professores dos trés
PESQUISA primeiros anos de Ensino Fundamental, ensinam
Ciéncias da Natureza para alunos indigenas inseridos
em escolas nao indigenas?

A probleméatica em questao, a qual refere-se a um
cenario que faz parte dos desafios da escola na/da
contemporaneidade, isto €, a diversidade cultural
presente no cotidiano do curriculo e neste caso, o0
ensino de Ciéncias da Natureza para alunos indigenas
inseridos em escolas néo indigenas.

METODOLOGIA A abordagem da pesquisa é predominante qualitativa
por tratarmos de fendbmenos de uma realidade
dindmica; a estratégia da pesquisa foi o estudo de caso
descritivo, por estarmos envolvendo sujeitos reais e por
se tratar de informacdes levantadas na propria
realidade subjetiva.

RESULTADQOS Quanto aos objetivos, foi compreendido que é
necessario a valorizagéo acerca da adversidade
presente na escola e no curriculo. No que diz respeito
ao curriculo, € preciso que 0s responsaveis pela sua
elaboracédo, seja na esfera nacional ou local, precisam
estar atentos para a realidade das diversas demandas
presentes nas escolas, uma vez que o ensino de
Ciéncias da Natureza nas escolas indigenas possui um
tratamento diferenciado. Acredita-se que a pratica
pedagdgica e o trabalho do professor s6 sdo possiveis
de serem realizados dentro do contexto cultural, ao
professar valores, compatrtilhar relacfes para a
construcao de conhecimentos, dando significagdo ao
mundo e ao curriculo.

OBSERVACOES A pesquisa visou a importancia de ampliar a visao
quanto a formagé&o de professores, visto que a presente
pesquisa tratou de uma relevante tematica para
professores na/da contemporaneidade, ou seja, a
insercao de sujeitos com uma diversidade cultural,
sejam cidadaos brasileiros ou ndo, nas salas de aulas
das Escolas Bésica pelo Brasil afora. Especialmente no
gue concerne a valorizacdo da cultura indigena, o
respeito a educacéo escolar indigena, voltando que
para o ensino de Ciéncias da Natureza na escola
indigena se da na prépria natureza, com recursos nela
encontrados.

PESQUISA 8

REFERENCIA | CAVALHEIRO, Andreia Aparecida. A escola como o
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lugar da (auto)formacéao continuada dos
profissionais do magistério nas perspectivas
multicultural e colaborativa, 2020, 164f. dissertacdo
(mestrado) — Universidade Tecnolégica Federal do
Parana. Programa de Pds-graduacdo em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza. Londrina,
2020. Orientador: Prof. Dr. David da Silva Pereira.

OBJETIVOS

objetivo geral discutir questdes sobre multiculturalismo
e a acolhida dos alunos na escola por meio da
elaboracdo de um Curso.

objetivos especificos, (1) discutir a formacao inicial e
continuada na escola conceituando a autoformacao
docente; (2) abordar a diversidade étnico-racial na
escola; (3) reafirmar sobre a funcao social da escola e a
introdug&o do multiculturalismo na educacéo; (4)
descrever a trajetdria metodoldgica da pesquisa; (5)
analisar os resultados da aplicagdo do processo
educacional, que consiste no Curso de formacao.

PROBLEMA/QUESTAO DE
PESQUISA

Este estudo consiste no desafio da formagéo
continuada de docentes que atuard em uma escola ndo
indigena que tem a presenca do indigena. Com relacao
ao problema de pesquisa, buscou-se investigar de que
forma a formacao docente pode oferecer elementos,
instrumentos e possibilidades de didlogo para os
professores na elaboragcdo de um curso de formacgéao
docente multicultural na escola.

METODOLOGIA

a natureza da pesquisa qualitativa e de campo com
inspiragBes etnogréficas que pretende investigar os
fendmenos de uma cultura escolar. Além disso, sao
apresentados as técnicas e os instrumentos de trabalho
empregados na investigagdo. Considerando a natureza
qualitativa da pesquisa, questbes éticas sdo discutidas
a partir dos estudos de Ludke e André (2015)

RESULTADOS

O trabalho de investigacao trouxe a oportunidade de
trabalhar com a formagéao docente e estudos
multiculturais em uma escola publica do Parana, na
gual foram constatadas algumas dificuldades dos
professores em promover a valorizag¢do e inclusdo das
diversidades cultural e étnico-racial na escola.
Entretanto, apesar de essa escola receber alunos da
cultura indigena, nem sempre os docentes percebiam
gue a diversidade que adentra a escola pode interferir
no processo de ensino e aprendizagem ou que esses
alunos precisam ser incluidos na escola.

Um dos resultados significativos na analise dos dados
foi a constatacdo de que os professores perceberam
que desconhecem a realidade dos alunos indigenas,
mesmo eles estando tdo préximos a eles, e que
também n&o viam a diversidade cultural como elemento
gue pode influenciar, de forma positiva ou negativa, a
aprendizagem, dependendo de como a escola trata a
guestéao.

OBSERVACOES

O percurso desta investigacao se inicia desde a
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insercdo em uma escola publica do Norte do Parana
como professora e formadora de professores que, na
sua relacdo de ensino e aprendizagem, atende, dentre
tantas culturais, o aluno indigena em uma realidade
escolar nao indigena.

a escola tendo alguma formagéo envolvendo questdes
multiculturais, como é o caso da “equipe
multidisciplinar”, foi possivel identificar que os
professores ainda apresentavam concepcdes e praticas
sobre o trabalho com a diversidade cultural bem
distante de uma educacéo inclusiva que promova
equidade.

os professores e alunos foram entendendo a
importancia de trabalhar a diversidade.

PESQUISA 9

REFERENCIA

NASCIMENTO, Nayara do. Formacéao para a
educacdo intercultural indigena na rede municipal
de ensino de Foz do Iguagu. 2021, 96f. Dissertagéo -
mestrado em Sociedade, Cultura e Fronteiras, da
Universidade Estadual do Oeste do Parané —
UNIOESTE — Campus Foz do lguacu, Linha de
pesquisa: Linguagem, cultura e sociedade. Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Tamara Cardoso André

OBJETIVOS

Este trabalho teve como objetivo geral, pesquisar a
necessidade de formagé&o continuada para a educacgéo
intercultural indigena em Foz do Iguagu/PR. Para isso,
a pesquisa procurou responder os seguintes objetivos
especificos: 1) verificar se professores percebem a
presenca de indigenas nas escolas municipais; 2)
analisar se o curriculo utilizado na rede municipal de
ensino contempla a educacdo intercultural indigena; 3)
descrever as formagdes continuadas voltadas a
educacdo intercultural indigena em Foz do Iguagu.

PROBLEMA/QUESTAO DE
PESQUISA

A problemética se cerca a partir das politicas
educacionais brasileiras, conforme verificado ao longo
deste trabalho, asseguram a educacao intercultural e a
utilizagdo da lingua materna para as comunidades
indigenas nas escolas.

A pesquisa foi pensada considerando que professores
da rede municipal de ensino enfrentam dificuldades nas
praticas pedagdgicas, pelo fato de ndo estarem
preparados(as) para atuar na compreensao da
interculturalidade indigena, bem como para a
pluralidade linguistica.

METODOLOGIA

Portanto, este trabalho teve, como base metodoldgica,
a pesquisa qualiquantitativa, com analise de documento
(SEVERINO, 2016) e questionério. Trata-se de estudo
descritivo, pois a pesquisa foi realizada com
professores atuantes no ano de 2020 e Diretoria da
SMED (2021). Segundo Gil (2019), a pesquisa
descritiva permitiu descrever caracteristicas de uma
determinada populacao, podendo haver
estabelecimento de relagdo entre variaveis. Para isso,
sdo utilizados instrumentos e técnicas mais
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padronizados de coleta de dados.

RESULTADOS A pesquisa apresentou indicios de percep¢ao dos
professores sobre presenca de estudantes indigenas,
e, também, alunos(as) néo falantes de lingua
portuguesa no ensino fundamental I. Faz-se necessario
um mapeamento linguistico, para que haja melhorias
nas préaticas de ensino e até mesmo a criacao de mais
formacédo de acordo com educacdo intercultural no
municipio.

Segundo a andlise feita no curriculo da AMOP, ndo h&a
um planejamento de conteldos voltado a educacao
indigena e a pluralidade linguistica. Sendo assim, é um
ponto positivo que professores reconhegam outras
linguas na escola, uma vez que isso indica ndo haver a
invisibilidade da pluralidade linguistica. Ademais, a
garantia da lingua materna aos indigenas, através das
leis, aponta a necessidade de que professores recebam
formacdo para identificar alunos indigenas. a educagéo
intercultural indigena precisa ser integrada nos
curriculos escolares do municipio, valorizando os povos
originarios, na busca por garantir o presente e o futuro
como sociedades e culturas autbnomas.

OBSERVACOES Esta pesquisa se justificou devido ao fato de que,
segundo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010, a populagéo que se
autodeclarou indigena, em Foz do Iguacgu/PR, é
estimada em 482 pessoas, embora ndo se saiba a
quais povos pertencem.

As dificuldades de ensinar em contexto de diversidade
linguistica podem advir da falta de formacéo continuada
e inicial ancorada nas probleméticas da lingua.
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