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“Formar professores é formar para a formacéao
das futuras geracdes” (GATTI, 2022)



RESUMO

Este trabalho analisa a importancia do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR) para o ensino de Matematica no municipio de Beruri-AM. O estudo
caracteriza a formacdo de professores no Brasil, com énfase no estado do Amazonas e no
municipio de Beruri-AM, além de descrever as expectativas e percep¢des dos participantes do
programa e identificar as contribuicdes para a melhoria das praticas pedagogicas dos
professores de Matematica. A pesquisa utiliza o Materialismo Historico e Dialético como
campo tedrico-metodologico, seguindo uma abordagem qualitativa. Foram realizadas pesquisas
de campo, tendo sido aplicados questionarios e realizadas entrevistas, com roteiro
semiestruturado com oito professores egressos do curso de Matematica — 22 Licenciatura. Os
dados foram tratados e analisados com base na anélise de conteudo. O PARFOR foi criado
como um plano emergencial do Ministério da Educacdo (MEC). Seu objetivo € oferecer cursos
de licenciaturas a profissionais sem formacédo adequada, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB). Os resultados revelam que o PARFOR apresenta muitos problemas quanto
ao acesso e a permanéncia de seus cursistas, dentre outros. No entanto, conclui-se que o
PARFOR tem um papel fundamental na formacgédo docente. Ele proporciona acesso ao ensino
superior a muitos professores que ndo tiveram essa oportunidade no inicio de suas carreiras.
Portanto, deve continuar, visando reduzir a desigualdade social entre as regides brasileiras.

Palavras-chave: PARFOR. Formacao de professores. Ensino de matematica. Ensino superior.



ABSTRACT

This work analyzes the importance of the National Basic Education Teacher Training Plan
(PARFOR) for teaching Mathematics in the municipality of Beruri-AM. The study
characterizes teacher training in Brazil, with an emphasis on the state of Amazonas and the
municipality of Beruri-AM, in addition to describing the expectations and perceptions of
program participants and identifying contributions to improving the pedagogical practices of
Mathematics teachers. The research uses Historical and Dialectical Materialism as a theoretical -
methodological field, following a qualitative approach. Field research was carried out,
questionnaires were administered and interviews were carried out, using a semi-structured
script, with eight teachers who graduated from the Mathematics course — 2nd Degree. The data
was processed and analyzed based on content analysis. PARFOR was created as an emergency
plan by the Ministry of Education (MEC). Its objective is to offer degree courses to
professionals without adequate training, in accordance with the Education Guidelines and Bases
Law (LDB). The results reveal that PARFOR presents many problems regarding access and
retention of its course participants, among others. However, it is concluded that PARFOR has
a fundamental role in teacher training. It provides access to higher education to many teachers
who did not have this opportunity at the beginning of their careers. Therefore, it must continue,
aiming to reduce social inequality between Brazilian regions.

Keywords: PARFOR. Teacher training. Teaching mathematics. Higher education.
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INTRODUCAO

Debates sobre formacdo docente dominam o cenario educacional brasileiro. Governos,
instituicdes e profissionais enfrentam desafios e cobrancas. O tema mobiliza aqueles ja atuantes
e aspirantes a carreira de educador. Criangas, jovens e adultos sdo impactados por essa
discussédo crucial. O ensino de qualidade virou meta nacional, espelhando o papel crucial da
educacdo na era atual. Professores bem preparados sdo essenciais nesse cenario de
transformacéo social.

Este estudo discute e analisa a importancia do Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica (PARFOR) para o ensino de Matematica que impacta
significativamente a qualidade do ensino e merece analise aprofundada. O interesse em
investigar sobre a tematica decorre da minha® formagdo académica, obtida via programas
governamentais de capacitacdo docente estadual e federal.

Em 2001, recém-formado no Ensino Médio (Magistério), iniciei minha jornada como
professor temporario na rede municipal de Beruri/AM. Dois concursos em 2002 e 2004
solidificaram minha posigéo na carreira docente, cada um de 20 horas semanais. Comecei em
uma turma multisseriada na zona rural, depois lecionei matematica para os anos finais do Ensino
Fundamental, mesmo sem formacao especifica. Ap6s uma década no interior, finalmente em
2011, consegui a transferéncia para a zona urbana, marcando uma nova fase em minha carreira
educacional no municipio.

Leciono Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental na escola municipal
Castelo Branco. Trabalho 40 horas semanais, divididas igualmente entre turnos matutino e
vespertino. Embora formado na area, s6 em 2021 consegui atuar nela. Antes, apenas outras
disciplinas eram oferecidas. Perseverei até alcancar meu objetivo de ensinar Matematica.

Em relacdo a minha formacdo docente ingressei no Curso Normal Superior (CNS), da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em 2002 por meio do Programa de Formacao e
Valorizagdo de Profissionais da Educacdo (PROFORMAR). O curso foi oferecido durante o
periodo de férias escolares em janeiro, fevereiro e julho. Foi destinado a professores que
estavam em exercicio na profissdo e ndo tinham recebido formagcdo em nivel superior em
conformidade com a LDB.

O curso durou trés anos e foi oferecido de segunda-feira a sdbado. De segunda-feira a

sexta-feira, funcionava 8 horas por dia, e aos sabados, apenas 4 horas por dia. As aulas

! Na descrigéo da trajetdria académica e profissional, utilizou-se os verbos na primeira pessoa do singular.
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aconteciam via Ensino Presencial Mediado por meio da televisdo. Em Manaus, os professores
titulares lecionavam e as aulas eram transmitidas para os municipios por meio de uma rede via
satélite, com um professor assistente acompanhando os alunos e mediando as interaces.

Depois de trabalhar com matematica nos anos finais do Ensino Fundamental por alguns
anos, ingressei no curso de Matematica — 22 Licenciatura, em 2010, pelo Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR). Realizado no Nucleo de Ensino
Superior da UEA, localizado no municipio de Manacapuru.

Os cursos ofertados pelo PARFOR sdo muito semelhantes aos do PROFORMAR.
Acontecem de segunda-feira a sdbado durante o periodo de recesso das atividades regulares das
escolas e das Instituicdes de Ensino Superior, de segunda-feira a sexta-feira, sdo de 8 horas e,
aos sabados, de 4 horas. A diferenca é que o PARFOR ocorre presencialmente em vez de ser
mediado por tecnologia.

Ter passado por essa experiéncia me inspirou a documentar e compartilhar informacoes
sobre as acdes do PARFOR no municipio de Beruri. Assim, esta pesquisa se justifica porque
mostra 0 quédo importante € a formacéo de professores no ensino de matematica, pois existem
muitos desafios para a realizagdo. Além disso, 0 PARFOR oferece a unica oportunidade de
formacdo em nivel superior em sua area de atuacdo, especialmente em Beruri, onde ndo ha
polos universitarios e muitos professores sem formacdo superior em &rea especifica,
principalmente.

De acordo com Trindade (2019) o PARFOR tem papel relevante na formacédo de
professores que optaram por ensinar matematica com base na afinidade e nos conhecimentos
adquiridos na educagdo basica. No entanto, acreditam que o PARFOR oferece a oportunidade
de aprimorar suas habilidades matematicas e, portanto, melhorar a préatica pedagdgica. Sendo,
a unica maneira de os professores atender a demanda oculta em vérias regides do Brasil sera
por meio de formacéo especializada e de alta qualidade.

Espera-se que os processos de formagéo produzam conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores que permitam aos professores desenvolver seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como préatica social coloca no cotidiano. 1sso se deve “a
natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢ao ao processo de humanizacéo dos
alunos historicamente situados” (LIBANEO E PIMENTA, 1999, p. 261).

O objetivo da formacdo docente é aumentar as competéncias e as habilidades dos
professores, a0 mesmo tempo em que promove o desenvolvimento dos alunos em termos de
ensino e busca de conhecimento. Os professores ficariam desnorteados, desorientados e

incapacitados de mediar os conhecimentos de forma adequada e de qualidade se ndo recebessem
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formacdo para adquirir conhecimentos teoricos e recursos didaticos-metodoldgicos para ensinar
seus alunos.

Essa importancia pode ser representada pelos nimeros, pois em Beruri, segundo o Censo
Escolar de 2023, dos 360 (trezentos e sessenta) professores da educacao basica, 90 (noventa)
ndo tem formacgdo em nivel superior, ou seja, 25% dos professores. E Beruri esta entre 0s
municipios onde o percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formacéo
adequada (grupo 1 do indicador de adequacdo da formacdo docente) nos anos finais, por
municipio — Brasil — 2023 esté entre 0,0 a 20,0% (BRASIL, 2023, p. 45)

O PARFOR ¢é um programa relevante que visa reduzir a falta de professores com
formacdo adequada, no municipio de Beruri, principalmente em segunda licenciatura, pois o
indice de adequacdo da formacdo docente € muito baixo em todas as disciplinas, incluindo
matematica, levando a crer que o professor sem formacdo ndo pode atingir os objetivos da
educacéo. Os profissionais formados trazem uma variedade de conhecimentos e metodologias
para aplicar em sala de aula, o que resulta em uma educacao de alta qualidade e reconhecimento
social.

Ao ingressar no curso de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades (PPGECH), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) em 2022
e estar preocupado com a formacao dos professores do municipio de Beruri e com o aprendizado
dos alunos. A intencdo era realizar uma pesquisa sobre formacdo de professores e, como o
PARFOR pode ser considerado o maior programa de formacdo de professores no pais para
aqueles que estdo em atividade, decidimos seguir esse caminho.

A problemética da pesquisa estd centralizada em saber qual a importancia do Plano
Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PARFOR) para o ensino de
Matematica no municipio de Beruri-AM, na visdo dos egressos do curso de segunda
licenciatura?

A partir disso, surgiram as seguintes questfes norteadoras: Quais as caracteristicas da
formagdo de professores presentes nas legislagdes educacionais brasileira? Quais as
expectativas e as percepcdes dos cursistas sobre 0 PARFOR e sobre sua formacgéo, no curso de
Matematica - 22 Licenciatura? Quais as contribui¢cdes do PARFOR para a melhoria da pratica
pedagdgica e do desenvolvimento profissional dos professores de Matematica?

Em seguida foi tracado como objetivo geral da pesquisa: Analisar a importancia do
Plano Nacional de Formac&o de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) para o ensino de
Matematica no municipio de Beruri-AM. E para alcancar esse objetivo geral foram

estabelecidos os objetivos especificos a seguir: 1 — Identificar as caracteristicas da formacéo de
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professores presentes na legislacdo educacional brasileira; 2 — Descrever as expectativas e as
percepcdes dos cursistas sobre 0 PARFOR e sobre sua formacéo, no curso de Matematica - 22
Licenciatura e; 3 — Identificar as contribuicbes do PARFOR para a melhoria da pratica
pedagogica e do desenvolvimento profissional dos professores de Matemaética.

O texto da dissertacdo esta estruturado em trés secdes. A primeira secdo intitulada
REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES abordou a histéria da
formacéo de professores no Brasil. Ela também abordou o que foi escrito na LDB de 1996 e o
que veio depois da LDB de 1996 sobre a formacao de professores. A secdo também abordou as
principais legislagbes educacionais relacionadas a formacdo de professores no Brasil, bem
como o contexto historico em que foram implementadas e os efeitos.

Além disso, foi discutida a formacéo de professores de matematica, bem como a Politica
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica e o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR). O PARFOR ¢ apresentado como uma das
estratégias cruciais para melhorar a qualidade da educacéo basica no Brasil.

A metodologia da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados e o método de analise
dos resultados sdo apresentados na segunda secdo, PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS.

Na terceira secdo, RESULTADOS E DISCUSSAO, os resultados e a discussio da
pesquisa de campo sdo apresentados. Os dados numéricos sobre a formacdo de professores
correspondentes aos contextos brasileiro, amazonense e beruriense. Também sdo apresentados
dados sobre a adequacdo da formacao de professores em matematica, comparando 0s contextos
brasileiro, amazonense e beruriense.

Apresenta-se, ainda, 0 PARFOR no municipio de Beruri, as expectativas e percepcdes
dos egressos, bem como as contribuicdes do PARFOR para melhorar a préatica pedagdgica e o
desenvolvimento profissional dos professores de matematica participantes dos cursos
oferecidos no PARFOR. Além de relacionar o aprendizado dos professores cursistas com o
aprendizado de seus alunos nas escolas onde lecionam e tentar relacionar tudo isso com a
importancia da continuidade do programa para aliviar a falta de formacdo de professores em

todo o pais, mas principalmente no estado do Amazonas.
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1 - REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo de professores vem sendo pauta de muitos debates ao longo dos anos em
todo o mundo até os dias de hoje e ja passou e passa por muitas mudancas, buscando encontrar
a forma ideal de como formar os professores para ter uma educacao de qualidade.

A formacao profissional é vital para qualquer profissao. A forca de vontade e o interesse
do candidato pela profissao escolhida sdo essenciais para que ele faca seu trabalho da melhor
maneira possivel e alcance os melhores resultados na carreira.

As pessoas ndo nascem médicos, mas aprendem a ser médicos, ninguém nasce
advogado, mas aprende a ser advogado, etc. O que os distinguira dos outros é sua dedicacdo
aos estudos e seu esforco para melhorar constantemente, usando os melhores recursos, métodos
e técnicas disponiveis. A profissdo docente ndo é diferente, ninguém é professor desde o
nascimento, mas aprende a ser professor ou professora.

Segundo Albuquerque e Gontijo (2013, p. 78) “a formacgdo docente ndo é a Unica
responsavel pela construcdo do saber profissional, mas se apresenta como constituinte
indispensavel, uma vez que o conhecimento profissional ndo poderia se sistematizar,
consistentemente, na auséncia de processos de formacéo”. Claro que todo profissional ndo sai
da faculdade pronto para enfrentar os desafios da profissdo, mas depende muito de um
profissional para outro, da dedicacdo colocada e do interesse em desempenhar suas funcdes
com qualidade.

A educacao requer professores bem formados que possam atuar com qualidade e
respeitar todos os requisitos que essa profissdo exige de seus atores principais. A formacéo
ofecere a melhor base pedagdgica e a seguranca necessaria para trabalhar e sdo as unicas
maneiras pelas quais isso pode ser alcancado.

Para que os educadores sejam bem-sucedidos, primeiro precisamos ter pessoas
motivadas e interessadas em ser educadores. Se ndo, os educadores apenas transmitirdo
conhecimento de forma mecanica, sem se preocupar com o desempenho e a qualidade do ensino
que os alunos receberdo.

O professor deve entender que cada aluno esta inserido em um contexto social, cultural,
politica e socioeconémico que deve ser levado em consideracdo. Ele também deve entender a
importancia da profissdo docente para a sociedade e sua responsabilidade em ensinar seus
alunos para que possam formar cidad@os conscientes e cientes de seus direitos e deveres para

construir uma sociedade mais justa e igualitaria.
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O trabalho pedagdgico é a esséncia das atividades escolares e, portanto, a esséncia do
trabalho dos professores. Trabalho que, como em outros setores da atividade humana,
precisa ser aprendido, e, para o qual j& se consolidaram conhecimentos. A docéncia
deixou de ser uma agdo espontanea, que pode ser desenvolvida por intui¢des, apenas,
para se tornar campo de agdo com base em fundamentos filosofico-sociais, histérico-
psicoldgicos e fundamentos de praticas especificas que demandam dominio de
conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos e humanistas para a acgao
educacional voltada as novas geracdes, em que linguagens, tecnologias e estruturas
interpretativas constituem seu cerne. (GATTI et al., 2019, p. 19)

As autoras afirmam que ensinar ndo € mais uma agdo espontanea que s6 pode ser
desenvolvida por intuicdo. Hoje em dia, a educacdo é um campo de acdo baseado em
fundamentos filoséficos, sociais e historicos. A atividade escolar depende do trabalho docente,
que deve ser aprendido na faculdade.

A formacéo de professores tem um impacto maior na sociedade, ja que os professores
séo os profissionais que formam todos os outros. Por esse motivo a formacdo docente deveria

ser pensada de forma ampla, buscando preparar o professor para ser o melhor possivel.

A didatica atual tem se nutrido dessas investigacdes em busca de novos aportes
tedricos para atender a necessidades educativas presentes, especialmente as
relacionadas com a formacéo de professores, considerando-se que a escola bésica
continua sendo um dos lugares de mediacdo cultural para a escolarizacdo. As
mudancas nas formas de aprender afetam as formas de ensinar, em vista da
subordinacdo das praticas de ensino a atividade de aprendizagem e as ac¢des do
aprender e do pensar. Sendo assim, 0 que se espera da aprendizagem dos alunos
também deverd ser esperado de um programa de formacao dos préprios professores.
(LIBANEO 2004, p. 115).

O autor vem trazer que a educacao vem sendo alimentada por pesquisas que buscam
novas contribuicdes tedricas para atender as necessidades educacionais atuais, especialmente a
formacdo de professores, visto que a escola continua sendo um dos locais onde a mediagéo
cultural para a escolarizagdo acontece com maior rigor.

As transformagdes nas formas de aprender afetam as formas de ensinar, dada a
subordinacdo das préticas pedagodgicas ao ato da aprendizagem e as ac¢Oes de aprender e de
refletir. Consequentemente, o que se espera da aprendizagem do aluno também deve ser
esperado de um programa de formacao de professores.

O que se Vé na realidade nédo € isso, pois em varios lugares os professores que atuam
no exercicio da docéncia ndo tém formacdo adequada para atuagao ou nem mesmo a formacéo
minima necessaria para ministrarem aulas em escolas da educagdo basica. Em lugares distantes
dos grandes centros parece que qualquer um pode ser professor, ndo se levando em consideracgéo
se a pessoa tem ou ndo formacéo e até mesmo compromisso ou responsabilidade com o ensino,

nisso “o direito a educagdo esta sob suspeita numa época em que a educagao ¢ tratada como
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uma mercadoria” (GADOTTI, 2005, p. 1).

Em relacdo a questdo da formacdo de professores, existe uma grande diferenca entre a
formacgéo que os professores recebem nas universidades e o que os professores fazem nas salas
de aula das escolas em todo o pais. Poucos esforcos foram feitos para corrigir essa diferenga.

"Quando se afirma que a universidade ndo tem interesse pelo problema da formacao de
professores, 0 que se esta querendo dizer é que ela nunca se preocupou com a formacao
especifica, isto €, com o preparo pedagogico-didatico dos professores”, afirma Saviani (20009,
p. 149). O problema com a formacéo de professores é que ndo h4 uma base comum. Isso cria
conflitos entre os modelos de formacéo existentes.

Depois da aprovacdo da LDB em 1996, a formacdo de professores passou a ser mais
discutida e questionada, com varias pesquisas mostrando que é necessario garantir politicas
para a formacdo de professores e contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo no pais
(SANTOS, 2015).

Como resultado, a formacdo de professores é crucial e essencial para garantir que 0s
alunos recebam uma educacdo de qualidade. Além disso, a formacdo de professores pode

inspirar jovens e adolescentes a seguir essa carreira maravilhosa e linda que € ser professor.

1.1 - BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Para comecar, vamos examinar a historia da formacgédo docente no Brasil, que comeca
com a Lei das Escolas de Primeiras Letras e continua até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, mostrando as principais leis sobre formacgéo docente e as mudangas que
ocorreram ao longo da histéria de nosso pais.

No Brasil a formacéo de professores s6 passou a ser pensada, conforme Saviani (2009,
p. 143), “apos a independéncia, quando se cogita da organizacao da instrucao popular”, pois até
entdo a educacgéo era oferecida para uma pequena elite da sociedade.

Iniciou-se com a aprovacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 1827, onde o
ensino desenvolvido era pelo método mutuo, onde os professores deveriam ser treinados, nesse
método, as proprias custas, nas capitais das provincias, pois ndo havia investimentos publicos
para a educagéo.

A partir de 1834, as provincias se tornaram responsaveis pela instru¢do priméria e
secundaria e estas adotaram para formacgdo dos professores, a criacdo de Escolas Normais.
Segundo Tanuri (2000) esse modelo seguia a tendéncia de paises europeus, mais

especificamente o francés, resultante de nossa tradicdo colonial e do fato de que o projeto
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nacional era emprestado as elites, de formacdo cultural europeia. Essas escolas tiveram
existéncia intermitente, pois eram abertas, fechadas e reabertas constantemente. Importante
destacar que as primeiras escolas normais eram destinadas exclusivamente para 0 sexo
masculino.

Gatti (2010, p. 1356) corrobora dizendo que “é no inicio do século XX que se da o
aparecimento manifesto da preocupacdo com a formacdo de professores para o secundario
(correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos
regulares e especificos”, antes disso quem exercia a profissdo de professor eram profissionais
liberais ou autodidatas. No entanto, o nimero de escolas e de alunos era bem pequeno, nao
exigindo grande namero de professores.

Segundo Gatti (2010) no final dos anos de 1930 os cursos de bacharelado receberam o
acréscimo de um ano com disciplinas voltadas para a area de educacao para a obtencdo de
licenciatura. Segundo a autora, essa formacao tornou-se popularmente conhecida como “3 + 1”
e estava direcionada para a formacéo de docente que poderiam atuar no ensino secundario.

De acordo com Tanuri (2000), a apesar da separacdo do curso normal em ciclos de
formacéo geral e profissional, introduzida em algumas reformas, e da consideravel ampliagéo
dos estudos pedagogicos, a escola normal chegou ao final da Primeira Republica com um curso
hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades
e ciéncias quantitativamente mais significativo.

Em 1961 foi aprovada a primeira LDB da historia, Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, que no Capitulo 1V, do Titulo VII, estabelece que o ensino normal tinha por finalidade a
formacéo de professores, orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao

ensino primario, e que,

Art. 53. A formacao de docentes para o ensino primario far-se-a: a) em escola normal
de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das disciplinas
obrigatdrias do curso secundério ginasial sera ministrada preparacdo pedagogica; b)
em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial. (BRASIL, 1961).

Essa LDB ja garantia a formac&o do professor para o ensino primario no ensino normal
de grau ginasial ou colegial e a formacéo do professor para o ensino médio nos cursos de nivel
superior. Com isso gquem concluisse, em escola normal, no minimo, as quatro séries do curso
secundario ginasial ja recebia o diploma de regente de ensino primario e quem terminasse, no
minimo, as trés series de grau colegial, receberia o diploma de professor primario.

Em 1971 foi aprovada da Lei n. 5.692/71, de 11 de agosto de 1971 (segunda LDB da
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histdria), que revogou varios artigos da LDB de 1961, e, modificou a nomenclatura dos ensinos
primario e médio, para ensino de primeiro e segundo graus, desaparecendo, nesse novo
contexto, a estrutura das Escolas Normais para formacéo de professores, e tomando seu lugar
foi instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau.
Nesse periodo ja& havia ocorrido o golpe militar de 1964, que provocou mudancgas
significativas no Brasil em varias areas, incluindo a educacdo. A aprovacao da nova LDB de
1971 foi uma das mudancas mais significativas, que também introduziu mudangas na formacéo

de professores.

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério: a) no
ensino de 1° grau, da 1* a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b) no ensino de
1° grau, da 12 & 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao nivel de graduagéo,
representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracéo; c) em todo
0 ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior de graduagao
correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1971).

A LDB de 1971, estabelece, ainda, que poderdo lecionar na 5% e 62 séries do ensino de
1° grau professores que tenham obtido sua habilitagdo em quatro séries ou, quando em trés
mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso,

formagéo pedagogica.

A formacdo, por conseguinte, passa a ser feita em uma habilitacdo do ensino de
segundo grau, denominada Magistério. Com a mudanca, tal formacdo perdeu sua
especificidade, uma vez que tinha que, ao mesmo tempo, ajustar seu curriculo no
ensino de Segundo Grau (médio) e dar formagdo de professor (BORGES, AQUINO
E PUENTES, 2011, p. 102).

Esses autores criticam esse tipo de formacédo de professores porque essa habilitacdo
reduzia a formacéo especifica do ensino médio e descaracterizou a formacéo docente, mas hoje
ainda temos muitos professores que foram formados dessa forma.

De acordo com Saviani (2009, p. 147) “a formacdo de professores para o antigo ensino
primério foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando
um quadro de precariedade bastante preocupante”. Esse autor, também, demonstra preocupacéo
com a qualidade da formacdo de professores, por ter sido reduzida a uma “habilitagdo”, que
pode ndo habilitar realmente o profissional para o cargo do magistério.

Com o fim do regime militar (1985) e a promulgacdo da nova Constituicdo Federal
(1988), que concedeu Varios direitos a populagdo em geral, houve uma mobilizacdo constante
de educadores que buscavam avancos na educacao em geral e esperavam mudancas e avangos

no problema da formacéo de professores no Brasil, onde eles esperavam novas expectativas.
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De acordo com Souza (2014) o governo brasileiro ja vinha se preocupando com a
formacéo de professores desde 1990 por conta da ocorréncia da conferéncia promovida pela
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que resultou
na “Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades bésicas de
aprendizagem”. Nessa primeira declaragdo, a preocupagdo fundamental era tornar universal a
educacdo basica e ampliar as oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos,
compromisso reafirmado em 1993 pela “Declaragdo de Nova Delhi sobre Educagdo para
Todos”.

Depois de muitos debates e devido a essas conferéncias ocorridas no senario mundial, o
Congresso Nacional do Brasil aprovou e promulgou a Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, uma nova LDB, que revoga todas as outras, inclusive, as demais leis e decretos-lei que
as modificaram e quaisquer outras disposi¢cGes em contréario.

Essa LDB divide a educacdo em dois niveis: educacdo bésica e educacdo superior. A
educacdo basica formada pela educacédo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Trata,
ainda, da educacéo de jovens e adultos e da educacdo profissional. A educacéo superior abrange
0S Cursos sequenciais por campo de saber, graduagéo, pds-graduacéo e cursos de extensao.

No que diz respeito a formagéo de professores foram extintas as habilita¢cdes para o
magistério e foi estabelecido, no Art. 62, da nova Lei a exigéncia de formacao em nivel superior
para atuar no exercicio do magistério. Quanto as acGes de formacéo inicial de professores,
observa-se o0 atendimento das recomendacdes da Comisséo Internacional sobre Educacéo para
0 século XXI, comunidade epistémica responsavel pela elaboracdo do referido relatério que
aconselhava para que todos os professores da educagéo basica tenham cursos de nivel superior.

Infelizmente a nova LDB ndo correspondendo as expectativas esperadas, pois trouxe
diversos vicios ja praticados anteriormente, apresentando formacéo aligeirada e de baixo custo,
através de cursos de curta duracdo (SAVIANI, 2009).

1.2 - FORMACAO DE PROFESSORES NA LDB DE 1996

A Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 trouxe progressos, estabelecendo um Titulo
inteiro exclusivo para falar sobre profissionais da educacdo (Titulo VI), que foi alterado ao
longo dos anos em um esforgo para melhorar e estabelecer um padrdo de qualidade para a
formacdo dos profissionais da educacdo no pais. Seus padrfes de qualidade ainda ndo foram
encontrados, pois muitas das mudancas propostas ainda ndo foram implementadas.

Desafortunadamente, essas mudancas ficam apenas no papel devido aos obstaculos causados
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pela ganancia e pelo capital, que impedem o desenvolvimento pleno das politicas publicas
voltadas para as massas no pais.

A nova LDB estabelecia, originalmente, no Art. 622 que,

A formac&o de docentes para atuar na educagao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para 0 exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Um ponto positivo para a formacao de professores porque respondia a um dos anseios
da comunidade académica e dos movimentos dos professores que buscavam mudancas
significativas e transformadoras para o processo de ensino/aprendizagem no pais. A formacéo
docente se dard em licenciaturas, graduac@es plenas oferecidas em universidades e instituicGes
superiores de educacdo. Além disso, é estipulado um prazo para que todos os docentes
brasileiros obtivessem a formacéo exigida.

O prazo consta no Art. 87, da Lei 9.394/96 que estabeleceu a chamada “Década da
Educac¢ao”, que se iniciaria um ano a partir da publicacdo da referida Lei, onde a Unido teria
um ano para encaminhar ao Congresso Nacional o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes
e metas para os dez anos seguintes. E o § 4°, do Art. 87, da Lei N° 9.394/96 diz que “Até o fim
da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servi¢o” (BRASIL, 1996).

Para Saviani (2005) houve na letra da lei duas falhas:

1) de redacéo, essa falha segundo o autor ocorreu no 8 4°, do Art. 87 das Disposigdes
Transitorias “Até o fim da Década da Educagao somente serao admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (BRASIL, 1996). Isso
significa que até o final da década da educacdo (1997-2007), apenas professores com diploma
de nivel superior seriam aceitos. Depois disso, esse requisito ndo seria mais necessario.

2) de técnica legislativa, que consiste em que no artigo 62, fixa-se a regra de que a
formacéo de professores para a educacao basica seria feita em nivel superior, a0 mesmo tempo
em que se introduz uma excecdo, admitindo como formacdo minima o nivel médio, sem
estabelecer prazo, que somente foi fixado nas Disposi¢Oes Transitorias. Onde o autor diz que
“o artigo 62 deveria, simplesmente, estabelecer que a formacdo de docentes para a educacdo

bésica seria feita em nivel superior” (SAVIANI, 2005, p. 22).

2 Retirado do texto original publicado em 1996.
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Houve uma “confusido” e no Art. 62, da nova LDB, também, constava uma parte que
admite como formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras series do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Lima (2011, p. 92) explica que,

A confusdo é assim esclarecida: o Art. 62 é de caréter imperativo, enquanto o Art. 87
tem carater provisorio, ou seja, a determinacdo legal em relagdo a formagdo dos
professores estd estabelecida pelo Art. 62, pois o Art. 87, por estar presente nas
disposig¢des transitorias constitui-se apenas como projecdo futura, isto é, como algo
que se almeja realizar.

Os requisitos de formacéo de professores ndo foram cumpridos durante os dez anos da
década da educacdo, e, portanto, ndo fazia mais sentido manter o § 40, do Art. 87, da Lei
9.394/96, que foi revogado pela Lei no 12.796 em 2013.

A exigéncia de que todos os professores devem ter pelo menos um nivel superior para
ensinar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo existe mais,
prevalecendo o que esta escrito no Art. 62 da LDB de 96, que sdo admitidos como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

A promulgacdo da Lei 9394/96 levou ao fechamento dos Centros Especificos de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS), criados em 1982 e “a formagao
docente foi transferida para o nivel superior” (BORGES, AQUINO E PUENTES, 2011, p. 102),
também foram extintas as habilitacbes para o magisterio.

A formacdo de professores passa a ficar sob a responsabilidade das universidades e dos
Institutos Superiores de Educacdo — ISE’s. Esses institutos foram criados a partir do Art. 63, da
LDB de 1996 e seu regulamento foi definido no Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro de 1999.
De certa forma os ISE’s, apresentam-se com um novo formato de formagéo docente, buscando
superar a fragmentacao dos cursos existentes na época.

De acordo com Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 105) “os ISE’s ofereceram a
possibilidade de integracdo, com base comum, na formacdo de professores para os diversos
niveis de ensino e especialidades, institucionalizando a Escola Normal Superior no &mbito dos
ISE’s”.

Portanto, ndo € apenas formar profissionais em cursos superiores, mas também garantir
que esses cursos oferecam um padrdo minimo de qualidade para seus licenciados exercerem
suas funcdes com liberdade e conhecimento. Isso significa que nao teremos apenas professores

com curso superior ensinando da mesma forma tradicional de antes.
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1.3 - FORMACAO DE PROFESSORES POS LDB DE 1996

Vérias medidas foram propostas apo6s as alteragdes introduzidas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, que foi promulgada em 1996, incluvise com o objetivo de cumprir as
disposicdes contidas na legislacdo educacional em relacdo a formacdo adequada para o
exercicio do magistério.

O Conselho Nacional de Educagéo - CNE publicou a Resolugdo CP n° 1/99, que dispde
sobre os Institutos Superiores de Educacédo, considerados os Art. 62 e 63 da Lei 9.394/96. O
problema é que segundo Amaral (2012) esses Institutos podem ou ndo estar vinculados as
universidades e isso contribui para a proliferacdo de escolas de qualidade questionavel,
mantidas pela iniciativa privada, nos diferentes niveis de ensino, especialmente na formacéo de
professores.

A Resolucédo no 1/99 ofereceu boas perspectivas para a formagdo dos professores ao
apresentar uma nova estrutura curricular que visa desenvolver o seguinte: (i) a articulagdo entre
teoria e pratica, valorizando o exercicio da docéncia; (ii) a articulacao entre disciplinas ou areas
do conhecimento; (iii) o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicoes
de ensino e na pratica profissional; e (iv) a ampliagdo dos horizontes culturais e o
desenvolvimento da sensibilidade para as transformagfes do mundo contemporaneo. Além
disso, em seu Artigo 4° expressaram suas preocupacfes com a qualidade do corpo docente
desses institutos, incluindo uma proporcdo minima de mestres e doutores, uma propor¢do de

profissionais em regime de tempo integral e uma experiéncia comprovada na educacdo basica.

Entretanto, apds essa Resolucao, foram autorizados cursos de formacéo de professores
isolados, em Escolas Normais Superiores, perdendo a organicidade de formacéo
docente. As orientagBes das Diretrizes Nacionais para a formacdo de professores
foram colocadas em segundo plano, criaram-se cursos de licenciaturas independentes,
perdendo as articulacfes previstas (BORGES, AQUINO E PUENTES, 2011, p.106).

O Conselho Nacional de Educacdo promulgou, em 2002, a Resolugdo CNE/CP n°
1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. E todos os
cursos de formacdo docente, seja publico ou privado, deveriam se adequar a tais diretrizes,
inclusive os que ja se encontravam em funcionamento antes da promulgacdo da resolucdo em
questéo.

Segundo essa resolugdo a formacdo de professores seguiria alguns principios
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norteadores que deveriam ser considerados para o preparo daqueles que exerceriam a profissdo
sendo: (1) a competéncia como concepcao nuclear na orientacdo do curso; (I1) a coeréncia entre
a formacdao oferecida e a pratica esperada do futuro professor; e (I11) a pesquisa, com foco no
processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de construgdo do
conhecimento (BRASIL, 2002).

Além disso, apresenta as competéncias necessarias para o sucesso profissional do
educador, incluindo: (I) o compromisso com o0s principios inspiradores da sociedade
democratica; (I1) a compreensdo do papel social da escola; (I111) o dominio dos contetdos a
serem socializados, seu significado em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;
(1V) o dominio do conhecimento pedagdgico; (V) o conhecimento de processos de investigacao
que possam melhorar a pratica pedagdgica; e (V1) o gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional (BRASIL, 2002). Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 106) essas
Diretrizes foram instituidas com a “preocupagdo maior no desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e profissionais dos professores”.

Essas Diretrizes forneceram mais orientacdes para a formacao dos professores no pais.
A matriz curricular dos cursos de formacdo de professores foi organizada de acordo com seis
eixos articuladores: (I) os varios @mbitos de conhecimento profissional; (11) interacdo e da
comunicacdo, bem como do desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; (I11)
disciplinaridade e interdisciplinaridade; (1) formacdo comum com a formacéo especifica; (V)
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos
que fundamentam a acdo educativa; e (V1) dimensGes teoricas e praticas.

O Art. 12 diz que “a pratica deve estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formagdo do professor” ¢ o Art. 14 enfatiza a flexibilidade necessaria para que cada instituicdo
educacional crie projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores (BRASIL,
2002).

Mas segundo Gatti (2021, p. 3) “poucas licenciaturas de fato se pautaram por essa
Resolucdo do CNE, continuando com a oferta na perspectiva de um bacharelado”. Conforme
Borges, Aquino e Puentes (2011) foram autorizados cursos de formacdo de professores
isolados, em Escolas Normais Superiores, perdendo a organicidade de formacéo docente. Com
iSso as orientacdes das Diretrizes Nacionais para a formacéo de professores foram colocadas
em segundo plano, criaram-se cursos de licenciaturas independentes, perdendo as articulagoes
previstas para o desenvolvimento de uma formacao de qualidade.

Nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura



31

passaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Essas diretrizes buscavam
resolver os problemas enfrentados na formacéo de professores especialistas onde se tratava mais
dos conteudos especificos do que a parte pedagdgica, mas “mesSmo com ajustes parciais em
razdo das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas a
prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de formagdo com foco na area disciplinar
especifica, com pequeno espago para a formacao pedagogica” (GATTI, 2010, p. 1357).

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, por ter apresentado problemas continuos, constatados,
na oferta de licenciaturas para a formacéao docente, levou o CNE a realizar estudo que culminou
na revogacgdo da mesmo e a apresentacdo de uma nova proposta com orientagdes para 0S Cursos
de formacdo de professores. Isso levou a promulgacéo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015.

Essa nova resolucdo traz alguns aspectos que continha na anterior, apresenta inovagoes
e propde uma base comum nacional para a formacdo de professores, pautada pela concepgéo
de educagdo como processo emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da articulacdo entre
teoria e préatica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes
educativas da educagéo basica e da profissdo (BRASIL, 2015).

Segundo Oliveira (2020, p. 1499-1500) “essas DCN retomaram problemas e propunham
discussdes de outros desafios do cenario educacional nacional, dentre eles a relacdo entre teoria

e pratica”. Gatti (2021) contribui explicitando que,

Essa proposta esta apoiada em pressupostos éticos relativos a equidade e respeito a
diversidade, estipulando que as licenciaturas devem ter curriculo com identidade
prépria (Art. 11), fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos e
reconhecendo as instituices de educacdo basica como espagos necessarios a
formacdo dos profissionais do magistério. (GATTI, 2021, p. 3).

Essa resolucdo, também, ndo teve sucesso e ndo entrou em vigor por interferéncia de
muitos grupos, que com as mudancgas no governo na esfera federal, conseguiram emplacar
novas orientacdes para a formacdo docente pela homologacao da Resolucdo CNE/CP 02/2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formagdo). O Art. 2° dessa resolucédo diz que,

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como



32

perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(BRASIL, 2019).

Essas diretrizes prop6e uma visdo de formacdo integral do licenciado, com
competéncias bem mais abrangentes quanto a formacao de professores, garantindo ndo sé os
conhecimentos a respeito dos conteldos a serem ensinados, mas também os aspectos cultural,
social e emocional.

Mas ao instituir a BNC-Formacéo, buscando desenvolver no licenciado competéncias
para o exercicio do magistério entende-se que “o docente apenas precisa adquirir competéncias
para realizar eficazmente o processo de ensino dentro de uma perspectiva puramente
pragmatica, em que apenas se ensina o que ¢ util” (CAMARA, EVANGELISTA E SILVA,
2022, p. 15).

Resumindo essas trés resolucdes apresentadas ndo trouxeram os efeitos esperados para
a formagé&o de professores. Segundo Gatti (2022) a Resolugédo de 2002 teve por anos seu escopo
esquecido e foi revogada pela Resolugdo de 2015. Esta ndo chegou a entrar em vigéncia, por
solicitacOes diversas, e acabou por ser revogada pela Resolucdo de 2019, que, por sua vez, tem
no momento sua vigéncia adiada, e vem provocando muitas reacGes, principalmente no meio
académico.

Também foram aprovados outros dispositivos legais para buscar alcancar os objetivos
da formacao docente, segundo a LDB e valorizar o trabalho do professor, sendo aprovada a Lei
n®11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autorizava o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, a conceder bolsas de estudo e bolsas de pesquisa no &mbito dos programas
de formacdo de professores, que visem a formacdo inicial e continuada em servico para
professores da educacdo basica ainda ndo titulados, tanto em nivel médio quanto em nivel
superior (BRASIL, 2006).

Essa lei foi importante por estabelecer a formacéo inicial de professores em servico,
pois a grande maioria dos professores ndo poderiam deixar de trabalhar para iniciar sua
formacdo. E estabelece, também, a formacdo continuada para esses professores da educacéao
bésica.

Ainda em 2006, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo n. 1, de

15/05/2006, com as Diretriz Curriculares para os cursos de graduagdo em Pedagogia,

propondo-o0s como licenciatura e atribuindo a estes a formacao de professores para a
educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino
médio na modalidade Normal, onde fosse necesséario e onde esses cursos existissem,
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e para a educacdo de jovens e adultos, além da formacédo de gestores (GATTI, 2010,
p. 1357).

Em 2007 foi aprovada a Lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007, que vincula as atribuigdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) a formacdo de
professores do ensino fundamental. O objetivo era oferecer formagdo de qualidade para
professores que atuam ou que venham a atuar em escolas publicas, além da integracéo do ensino
fundamental e superior com énfase na qualidade do ensino publico.

Em 2009, o Decreto 6.755/2009, de 29 de janeiro de 2009, foi emitido pelo governo do
entdo presidente Luiz In&cio Lula da Silva. Este decreto criou a Politica Nacional de Formacéo
de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica, com o0s seguintes principios: (i) formagéo
docente para todas as etapas da educacdo basica como compromisso publico de Estado,
buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a educacédo de qualidade, construida
em bases cientificas e técnicas solidas; (ii) formacdo dos profissionais do magistério como
compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e
grupos sociais; dentre outros (BRASIL, 2009A).

Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 108) as propostas feitas no Decreto
6.755/2009 buscam “um rompimento com estruturas tradicionais de formacao, mobilizando os
instituidos ja cristalizados em direcdo a uma transformacao nas a¢gdes formativas”, com isso a
proposta avanca, embora aspectos burocraticos e financeiros incluidos na forma de realizacdo
possam criar obstaculos a agilidade de implementacdo dessas politicas educacionais.

O objetivo da Politica Nacional de Formac&o de Professores é aumentar a quantidade
de cursos de formacéo de professores e sua qualidade. De acordo com Gatti (2021), esse Decreto
também propds uma série de medidas, incluindo a criagdo de Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formagdo Docente, o incentivo a oferta de licenciaturas pela Universidade Aberta do
Brasil e o Programa Pré-Licenciatura: Formacdo Inicial/Complementar, entre outras. Além
disso, o Decreto também buscou integrar iniciativas ja existentes e sugerir novas, como as que
foram implementadas pelo PARFOR.

Depois disso, varios outros regulamentos foram criados ao longo dos anos para melhorar
a formacdo de professores. Um deles, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, entre
outros, considera a formacdo de professores como essencial para garantir uma educacéo de
qualidade e leva a uma educacdo baseada em principios e valores, valorizando os professores e
melhorando suas condi¢des de trabalho.

Outro instrumento legal foi o Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado em 2014
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que contempla a formacéo de professores como sendo essencial para aperfeicoar, melhorar e
garantir uma educacdo de qualidade, além de valorizar e melhorar as condicdes do trabalho
docente.

No PNE a formacdo inicial de professores € garantida nas Metas 15. Este objetivo é
garantir que os docentes sejam formados em cursos de licenciaturas em colaboracdo entre os

entes federados.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e 0os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica nacional
de formagcdo dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos I, |1 e 111 do caput
do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacéo basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014, p. 78).

Este instrumento legal também estabeleceu um prazo de dez anos para atingir a
ambiciosa meta de formar todos os educadores da educacdo basica do Brasil a um nivel superior
adequado ao seu campo de atuacao docente.

De acordo com as metas 15 e 16 do PNE foi criado o Decreto n° 8.752, de 9 de maio de
2016, que revoga o Decreto 6.755/2009 e estabelece a Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Béasica. Com isso, entendemos que 0 governo esta tentando expandir
sua politica de formacédo para todos os profissionais da educacao bésica, ndo apenas para 0S
professores.

Porém, segundo Souza (2021, p. 4) esse novo decreto traz novas regras, com alteracdes
na Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, “entre
elas, estava a alteracdo dos objetivos e acOes da referida Politica, com destaque para a criacdo
de um Programa Nacional de Formacédo de Profissionais da Educacao Basica, possivelmente
substituto do PARFOR, e de uma prova nacional para docentes”.

Essa nova Politica derrubou as bases legais que instituiram o PARFOR. No entanto,
para que o PARFOR possa continuar existindo essa nova politica educacional, ainda nédo foi
regulamentada e, portanto, ainda ndo entrou, literalmente, em vigor.

Em 2017, com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e posteriormente homologada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), foram necessarias mudancas nas diretrizes para a formacao de professores.
Isso se deve ao fato de que os componentes curriculares agora incluem uma variedade de
conhecimentos, habilidades e competéncias que os alunos devem aprender ao longo do ano

escolar.
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Assim, foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e criou a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da

Educacdo Bésica (BNC-Formag&o), que dispde no Art. 2°,

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(BRASIL, 2019).

Essas diretrizes oferecem uma perspectiva abrangente da formacao do licenciado, que é
mais abrangente do que a formacao dos professores. Eles garantem ndo apenas o conhecimento
dos conteudos a serem ensinados, mas também os aspectos culturais, sociais e emocionais.

A divisdo entre as areas de conhecimento e 0s niveis de ensino é uma grande
preocupacao dos especialistas em formagdo de professores. Gatti (2010, p. 1358) expressa essa

preocupacao quando diz que,

De qualquer modo, o que se verifica é que a formagao de professores para a educacéo
bésica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas instituicbes de ensino
superior, com uma faculdade ou instituto proprio, formador desses profissionais, com
uma base comum formativa, como observado em outros paises, onde ha centros de
formacéo de professores englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas
e extensdo relativos & atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas.

No Brasil, infelizmente, ndo h& uma instituicdo especializada em formacgdo de
professores. Essas instituicbes poderiam oferecer uma base formativa comum que pudesse
superar a fragmentacdo entre as areas disciplinares e formar professores capazes de
compreender o processo educativo de forma integral e permitir um aprendizado integrador aos
seus alunos.

Na formac&o de professores, o0 conhecimento pedagdgico, os recursos metodoldgicos e
0s materiais didaticos a disposicao dos professores sdo considera¢fes importantes. Portanto, a
formacdo de professores € uma tarefa dificil porque eles sdo formados em ambientes e
realidades adversas aquelas onde vao exercer a profissao.

A formagdo fornece a base tedrica e metodoldgica da area de conhecimento para a qual
o profissional ird se formar. O professor deve ter conhecimento dos conteudos a serem

ensinados, mas também entender que os alunos estdo inseridos em um contexto social, cultural,
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politico e socioeconémico. Ele também deve saber sobre sua propria profissdo e sua
importancia na sociedade.

Em suas andlises sobre a formacdo de professores no Brasil, Saviani (2009, p. 148)
explica que no seu ponto de vista em toda a historia da formagéo docente o que se revela
permanente “¢ a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudangas ndo lograram
estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educacao escolar em nosso pais”.

Para ter profissionais de alta qualidade nas escolas, mediando o conhecimento para 0s

alunos e formando cidadéos conscientes de seus direitos e deveres, a formacéo é essencial.

1.4 — FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

A matemaética € uma das ciéncias mais antigas do mundo e esta sempre presente em
nosso cotidiano, principalmente na contabilidade, no comércio, na construcéo civil e em outras
atividades que exigem a resolucdo de problemas que podem ser resolvidos por meio de célculos
matematicos. A matematica também estd presente em coisas mais simples que nem
imaginamos, como na numeracgao de calgados, roupas, casas e compras em supermercados,
dentre outros.

E somos apresentados a matematica desde criancas e aprendemos a lidar com ela desde
cedo para que possamos sobreviver no mundo em que vivemos. Por isso a disciplina de
matematica € uma das mais essenciais ensinadas nas escolas publicas e privadas em todo o pais
e gquem se dedica a ela hoje é considerado, por muitos, ser uma pessoa excepcionalmente
inteligente.

A formacédo de professores para trabalhar em areas especificas, principalmente com
alunos do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio, é uma meta dificil de alcancar
em nosso pais e principalmente em municipios do interior do estado do Amazonas, como
Beruri, onde os mandatarios, muitos deles sem escolaridade, ndo priorizam a qualidade da
educacéo.

Nesses municipios alunos sdo ensinados por professores que ndo possuem formacéo
académica nas areas especificas, principalmente da matematica, e passam a transmitir
conhecimentos de forma aleatdria do jeito que eles entenderam para si, prejudicando os alunos
que 1& na frente irdo sentir as dificuldades e a falta da formag&o adequada dos seus professores.

Por isso focalizamos na formacdo de professores de matematica oferecida pelo

PARFOR, e relacionando com a formagao de professores em nosso pais Ubiratan D’ Ambrosio
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(2009, p. 83) diz que “a educacdo enfrenta em geral grandes problemas. O que considero mais
grave, e que afeta particularmente a educacdo matematica de hoje, é a maneira deficiente como
se forma o professor”. O autor considera graves os problemas da educacdo e coloca que a ma
qualidade na formacdao dos professores, principalmente de matematica, é que leva a termos uma
educacédo que ndo cumpre com seu papel de emancipar o cidadao.

As licenciaturas em matematica segundo Gatti, (2010, p. 1373),

Os cursos de licenciatura em Matematica se diferenciam por apresentarem um maior
equilibrio entre as disciplinas relativas aos “Conhecimentos especificos da rea” e aos
“Conhecimentos especificos para a docéncia”, embora as instituicdes publicas
mantenham, em sua maioria, carga horaria bem maior para as disciplinas relativas a
conhecimentos especificos, espelhando mais a ideia de um bacharelado do que
licenciatura.

A autora coloca sobre a preocupara da carga horaria destinada aos ‘“conhecimentos
especificos para docéncia”, que mesmo sendo oferecidas disciplinas, nas licenciaturas de
matematica, voltados para essa tematica, a carga horaria € muito pouca para que o académico
possa adquirir conhecimentos para enfrentar o exercicio da docéncia, aparentando assim um
bacharelado e ndo uma licenciatura.

Nas escolas cabe ao professor de matematica o dever e a competéncia de ensinar aos
seus alunos essa disciplina essencial para a vida pessoal e profissional de cada individuo, pois
guem tem uma vida financeira organizada vive melhor do que quem ndo consegue organizar
seu orgamento e nisso tem muita matematica envolvida.

Segundo Gollo Junior (2019) o professor de matematica deve ser capaz de desenvolver
0 raciocinio matematico que é comumente associado a nimeros, contas e calculos em seus
educandos, de forma que esse raciocinio contribua com a participacédo efetiva desses educandos
em nossa sociedade e, principalmente, na comunidade onde esta inserido, compreendendo-a e
podendo, inclusive, transforma-la.

O professor de matematica do qual estamos nos propondo a falar neste trabalho, refere-
se ao docente especialista que trabalha do sexto ao nono ano do ensino fundamental e no ensino
médio que, por conta da legislacdo vigente, obrigatoriamente, deveria ter formacdo minima em
nivel superior no curso de Licenciatura em Matematica, mas muitas das questdes que aqui
tratamos podem ser relacionadas com os professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Segundo Ubiratan D’ Ambrésio (2009), quando fala da historia da matematica e seu

ensino no Brasil, coloca que no periodo colonial e no Império ha pouco a registrar, pois o0 ensino
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era tradicional, modelado no sistema portugués, e a pesquisa, incipiente. Ndo havia
universidade nem imprensa. No entanto com a chegada da familia real portuguesa no Brasil,
em 1808 vieram alguns avangos com a criagcdo da imprensa, de uma biblioteca e um jardim
botanico. Sendo criado em 1810 a primeira escola superior, a Academia Real Militar da Corte
no Rio de Janeiro, que era a capital do Reino unido de Portugal Algarves e Brasil. Em seguida
foram criadas faculdades de Direito em Olinda e Sdo Paulo, Escola de Medicina na Bahia,
dentre outras escolas isoladas.

Depois que o Brasil passou a ser uma Republica em 1889 houve avancos significativos
na educagdo brasileira. De acordo com D’Ambroésio (2009) foi a partir criagdo, em 1933, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo e em seguida a
Universidade do Distrito Federal, transformada em Universidade do Brasil em 1937, que
iniciou-se a formacdo dos primeiros pesquisadores modernos de matematica no Brasil.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial houve um grande desenvolvimento da pesquisa
cientifica, com a criacdo do Conselho Nacional de Pesquisas em 1955 e seu Instituto de
Matematica Pura e Aplicada/Impa e a realizacao de Coloquios Brasileiros de Matematica. Com
iSSO a pesquisa matematica no Brasil cresceu e vem crescendo consideravelmente e hoje tem
destaque internacional.

Os primeiros cursos de licenciatura, inclusive os de matematica, foram criados apos a
criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. O licenciado era professor de ginasio
(hoje 6° ao 9° ano do ensino fundamental) e colegial (hoje equivalente ao ensino médio). “O
método adotado para a licenciatura foi 3+1, isto é, trés anos s6 de matematica, dando o titulo
de Bacharel, e mais um ano de matérias pedagogicas (didatica geral, didatica especial da
matemética e psicologia da crianga e do adolescente)” (D’AMBROSIO, 2009, p. 57).

Nesse formato de licenciatura ndo prestigiava os conteudos pedagogicos e “esse modelo
formativo traz em seu alicerce a ideia de que ensinar se limita ao professor saber transmitir seus
conhecimentos ao aluno, e posiciona os conteudos da matematica, e os conteddos do ensino em
dois blocos diferentes que nao dialogam entre si” (GOLLO JUNIOR, 2019, p. 3).

Esse ensino a matematica sempre foi ensinada, principalmente, nas universidades em
cursos que trabalham mais a matematica pura e aplicada, quando na formacéo de professores
ndo houve tanta preocupac¢do com a parte pedagdgica para o ensino de matematica, o professor
de matematica teria que ter apenas o dominio do contedo matematico para ser professor, ou
seja, precisaria apenas saber realizar calculos e resolver problemas para exemplificar para os
alunos.

Em muitos paises havia uma grande preocupagéo, por parte dos professores, com o
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ensino de matematica que era oferecido e isso ficou evidente durante o IV Congresso
Internacional de Matematica que aconteceu em 1908 em Roma, onde foi criada a comissdo
internacional para analisar o ensino de matematica em diferentes paises.

O primeiro projeto de internacionalizagdo do ensino de matematica foi chamado de
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Esse movimento alcangou o seu auge no Brasil
entre 0s anos de 1960 e 1970 e teve uma importancia grandiosa, além de provocar mudancas
significativas nas praticas pedagogicas no ensino de matematica. De acordo com D’ Ambrosio
(2009, p. 57) “o movimento serviu para desmistificar muito do que se fazia no ensino da
matematica e mudar — sem divida para melhor — o estilo das aulas e das provas e para introduzir
muitas coisas novas”.

Depois da redemocratizacdo do Brasil, com a promulgacéo da atual Constituicdo, a de
1988, considerada uma constituicdo cidadd o tema da formacdo de professores entrou com
maior vigor na agenda politica do pais. O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) no formato
que se encontra atualmente foi criado em 1995. Em 1996 foi promulgada a Lei n® 9.394, de 20

de dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira,

E nela, novas propostas para a formacéo de professores foram trazidas, exigindo a
conciliacdo entre teoria e pratica na formacdo docente. Logo em 1997 o CNE
promulgou os novos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e nele é afirmada a
urgéncia da superacgdo do viés de ensino da matematica moderna (GOLLO JUNIOR,
2019, p. 4).

E essa formacdo inadequada sempre foi uma preocupacdo, tanto que, ja aparecia nos
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN, como sendo um dos fatores para o

baixo rendimento em matematica, além dos livros didaticos de baixa qualidade.

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo relacionados ao
processo de formacdo do magistério, tanto em relagcdo a formacdo inicial como a
formacdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacdo de professores, as
praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos, que, infelizmente, sdo
muitas vezes de qualidade insatisfatoria. A implantacéo de propostas inovadoras, por
sua vez, esbarra na falta de uma formacé&o profissional qualificada, na existéncia de
concepcdes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restrigdes ligadas as condi¢des de
trabalho (BRASIL, 1997, p. 22).

Essa falta da parte didatico-pedagdgica no ensino de matematica pode ter transformado
a matematica na disciplina mais temida de todas e se tornado a vild para muitos alunos em todo
o ensino formal e informal, com muitos dizendo que “ndo gostam de matematica”, que “odeiam

matematica”, por causa disso poucos alunos gostam da disciplina de matematica e menos ainda
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amam essa disciplina, mas 0s poucos que amam, amam de verdade.

Isso pode estar relacionado, também, a pouca quantidade de pessoas interessados em
fazer cursos de matematica, principalmente, licenciaturas, pois da forma como € ensinada a
matematica, baseada em realizar célculos, com poucos recursos didaticos-pedagdgicos
utilizados pelos professores faz com que a matematica ndo seja aprendida da forma correta e
muitas das vezes o aluno ndao compreende nem como aplicar aquele calculo na sua vida
cotidiana, e, muitas das vezes, nem o professor de matematica aprendeu na universidade para
que serve tais célculos, ou seja, apenas esta repassando o conhecimento que adquiriu na sua
formacéo de forma néo significativa e contextualizada.

E isso ja vinha sendo colocado desde a aprovacao do PNC/MATEMATICA onde coloca
que “é importante salientar que ainda hoje nota-se, por exemplo, a insisténcia no trabalho com
0s conjuntos nas séries iniciais, o predominio absoluto da Algebra nas séries finais, a
formalizacdo precoce de conceitos e a pouca vinculacdo da Matemaética as suas aplicagdes
praticas” (BRASIL, 1997, p. 21).

No ano de 2002, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com fundamento nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, aprovou a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, que constituiu-
se em um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas
as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2002). Essa resolucdo deu base para que
fosse instituidas as diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura.

No caso da matematica o Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo
Superior aprovou em 06 de novembro de 2001, o Parecer CNE/CES n.° 1.302, que versava
sobre o assunto das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura, que foi regulamentado pela Resolu¢cdo CNE/CES 3, de 18 de
fevereiro de 2003.

Esse parecer apresentava um curriculo diferenciado entre bacharelado e licenciatura
quando colocava que “os cursos de Bacharelado em Matematica existem para preparar
profissionais para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto os cursos de Licenciatura
em Matematica tem como objetivo principal a formacéao de professores para a educacao basica”
(PARECER 1.302).

O Parecer 1.302/2001 apresenta perfis diferentes para os bacharéis e os licenciados em

matematica, quando diz que “um curso de Bacharelado em Matemaética deve ter um programa
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flexivel de forma a qualificar os seus graduados para a P6s-graduacéo visando a pesquisa e 0
ensino superior, ou para oportunidades de trabalho fora do ambiente académico”.

O Licenciado em Matematica deve ter visdo de seu papel social de educador e
capacidade de se inserir em diversas realidades com sensibilidade para interpretar as a¢cdes dos
educandos; visdo da contribui¢do que a aprendizagem da Matemaética pode oferecer a formacao
dos individuos para o exercicio de sua cidadania; e visdo de que o conhecimento matematico
pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejei¢do, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-
aprendizagem da disciplina (PARECER 1.302/2001).

Tal parecer ainda faz diferenciacdo entre estagio e atividades complementares,
apresentando como acdes que devem ser desenvolvidas, pelo bacharel, como atividades
complementares a formacdo do matematico, que venham a propiciar uma complementacdo de
sua postura de estudioso e pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a producgédo de
monografias e a participacdo em programas de iniciacdo cientifica e a docéncia.

Ja para os licenciados, que deverdo realizar estagio essencial nos cursos de formacéo de
professores, diz que o educador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua
pratica e ser criativo na acdo pedagdgica, reconhecendo a realidade em que se insere. Mais do
que isto, ele deve avancar para uma visao de que a acdo pratica é geradora de conhecimentos.

Esse parecer apresenta de forma explicita que matematico (bacharel) e educador
matematico (licenciado) séo dois profissionais diferentes. Com isso fomos buscar nos estudos
de Fiorentini e Lorenzato (2012) onde afirmam que mesmo tendo em comum a matematica, o

olhar, desses profissionais, para esse campo de saber pode ser diferente.

O matematico, por exemplo, tende a conceber a matematica como um fim em si
mesma e quando requerido a atuar na formacéo de professores de matematica, tende
a promover uma educacdo para a matematica, priorizando os contetidos formais e
uma pratica voltada a formac&o de novos pesquisadores em matematica.

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a matematica como um
meio ou instrumento importante a formacao intelectual e social de criangas, jovens e
adultos e também do professor de matematica do ensino fundamental e médio e, por
isso, tenta promover uma educacao pela matematica. Ou seja, o educador matematico,
na relacéo entre educacdo e matematica tende a colocar a matematica a servico da
educagdo, priorizando, portanto, esta Ultima, mas sem estabelecer uma dicotomia entre
elas. (FIORENTINI E LORENZATO, 2012, p. 3-4)

Os autores apresentam a diferenca que é colocada entre 0 matematico, este um produtor
de conhecimentos e realizador de pesquisas na area da matematica e o educador matematico
sendo aquele que ird trabalhar na educacdo basica, no ensino fundamental e médio, com

criancas, jovens e adultos que estdo nas escolas publicas e coloca a matematica a servico da
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educacdo, supondo que este Ultimo ndo realiza pesquisa quando ensino matematica.

Depois da publicacdo do Parecer 1.302/2001 entidades como a Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica (SBEM) e educadores matematicos desenvolveram discussdes e debates
a respeito dessa diferenciacdo apresentada entre o bacharelado e a licenciatura de matematica,
com isso apareceram varias convergéncias e divergéncias sobre o assunto e principalmente
sobre como ficaria a formacéo do professor de matematica.

Esse debate chegou de forma ampliada até o I Forum Nacional de Licenciatura em
Matemaética, realizado na PUC-Sdo Paulo, em 2002. Onde os educadores matematicos
decidiram pela producdo de um documento para ser enviado ao Ministério da Educacdo (MEC),
apontando as contradi¢bes encontradas entre as Diretrizes Curriculares para a Formacgédo do
Professor da Educacao Basica e as Diretrizes Curriculares para o curso de Matematica. Dentre

elas destacam-se as trazidos por Nacarato (2006, p. 143):

« A diferenciacdo feita entre a formac&o do bacharel e do licenciando. Enquanto para
0 primeiro prevé-se uma sélida formacao, para o segundo programa-se uma formagéo
“menos solida”, o suficiente para que adquira algumas “visdes”. Dessa forma, ndo se
explicita a necessidade de a Licenciatura preparar um profissional especifico para o
ensino, com sélida formacdo em Matemaética e em Educacdo Matematica.

« E reservada apenas ao bacharel a formagéo visando & pesquisa e ao ensino superior.
Retira, assim, da Licenciatura, a formag8o do pesquisador e do professor do ensino
superior, ou seja, a formacdo do formador de professores.

Uma outra questdo interessante que é colocada por Nacarato (2006) no que diz respeito
a essa dualidade existente entre esses dois tipos de formacéo, sendo de um lado o bacharelado
e do outro o licenciado, que “nessa discussdo um importante fato vem sendo deixado de lado,
qual seja, essa duplicidade de formacéo s6 existe nas universidades publicas. Nas universidades
privadas, via de regra, existe apenas a Licenciatura” (NACARATO, p. 145).

Essa é a principal parte questionada pelas comunidades de educadores matematicos,
pois ndo apenas 0s matematicos realizam pesquisas, mas o0s educadores matematicos também
realizam pesquisas atraves das atividades matematicas e também produzem conhecimento
matematico, ainda que ndo seja essa a dimensdo intencional, consciente e predominante de sua
atividade.

Podemos dizer entdo, que além de um conhecimento intencionalmente produzido e
absolutamente necessario para uma préatica social se constituir e sobreviver, seus promotores
acabam produzindo outros conhecimentos que, embora ndo sejam vistos como tdo importantes
quanto aqueles intencionalmente produzidos, sdo também absolutamente necessarios para que

essas praticas se constituam e sobrevivam.
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Para 0os matematicos, a atividade de pesquisa constitui o elemento definido de sua
identidade profissional, e ensinar matematica ndo seria uma atividade vista como suficiente
para ser matematico, para isso seria preciso, ainda e sobretudo, produzir resultados
matematicos.

Fazer educacdo matematica €, antes de mais nada, fazer educacéo e que é a partir desse
I6cus, portanto, que deveriamos estabelecer um didlogo aberto com todas as areas de
conhecimento que possam contribuir para a construcdo e abordagem de nossos objetos de
investigacao.

Entdo para ser um bom professor de matematica, os profissionais devem ter muito mais
gue conhecimentos dos conteidos, embora esse conhecimento seja primordial, pois sem ele ndo
tem como ensinar matematica, mas além disso construir saberes e métodos para mediar, de
forma significativa, os conhecimentos matematicos. Segundo Bianchini; Lima e Gomes (2019,
p. 6), iss0 j4,

E consenso na Educacdo Matematica, 0 conhecimento de contetido n&o basta, embora
seja um pré-requisito primordial aquele que ensina Matematica. O professor deve
conhecer bem o que ensina e deve saber justificar o que faz. Mais do que dominar o
contelido, é necessario que o professor consiga reorganiza-lo, reelabora-lo e entdo
realizar sua transposicao para uma situagdo didatica em sala de aula, adequando-o as
atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da Educagéo Bésica.

Portanto, “ndo ha uma Universidade ou uma formagdo que possa garantir ter gerado o
professor de matematica do século XXI” (PAULA e VIALI, 2013, p. 5171). Os autores estdo
certos quando dizem que as universidades e os programas de formacdo de professores de
matematica podem até tentar, mas sempre ira ficar faltando alguma coisa para termos

professores de matematica de qualidade para ensinar no século XXI.

1.5 — A POLITICA NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA

A formacdo de professores € muito importante para que tenhamos profissionais
capacitados nas escolas em todo pais e, assim, termos um ensino de qualidade para oferecer aos
nossos estudantes. Mas porque formar os profissionais para atuarem nas escolas em todo pais?
Uma das respostas é a exigéncia legal estabelecida na Lei n® 9.394/96, que estabelece as

Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, que em seu Art. 62 diz,
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996).

Mas por que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) traz essa exigéncia? De
acordo com Souza (2014) o governo brasileiro ja vinha se preocupando com a formagdo de
professores desde 1990 por conta da ocorréncia da conferéncia promovida pela Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que resultou na
“Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfagio das necessidades basicas de
aprendizagem”.

Nessa primeira declaracédo, a preocupacao fundamental era tornar universal a educagéo
béasica e ampliar as oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos,
compromisso reafirmado em 1993 pela “Declaragdo de Nova Delhi sobre Educagdo para
Todos”. Devido a essas conferéncias ocorridas no senario mundial, o Brasil aprovou a Lei N°
9.394/96, a LDB que vigora até os dias de hoje, com a exigéncia de formagdo em nivel superior

para atuar no exercicio do magistério.

Em decorréncia dessas conferéncias, foi difundido em 1997 o relatorio Educacéo,
tesouro a descobrir, também conhecido como Relatério Delors (1997), produzido por
uma comissao de especialistas internacionais em educacao e que reforca as conclusfes
assumidas pela UNESCO sobre a centralidade dos professores no que concerne a
formacdo de atitudes dos alunos, ao despertar de curiosidade, ao desenvolvimento de
autonomia, ao estimulo do rigor intelectual, como também a criacdo das condicGes
necessarias para o sucesso da educacdo formal e da educacdo permanente. Nesse
sentido, no contexto do relatdrio, o professor se assemelha a um superprofissional,
capaz de sozinho superar as dificuldades da escola, da familia e dos sistemas de ensino
(SOUZA, 2014, p. 635).

Quanto as acdes de formacdo inicial de professores, observa-se o atendimento das
recomendacdes da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI, comunidade
epistémica responsavel pela elaboracao do referido relatorio que aconselhava para que todos 0s
professores da educacédo basica tenham cursos de nivel superior (SOUZA 2014).

Segundo Ferreira e Brzezinski (2020), o PARFOR também surgiu de um movimento
maior iniciado em 2007 para responder as indugdes feitas por organizagdes internacionais como
a Organizagéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Autores como Nascimento (2012), Souza (2014), Neto e Torres (2018), Ferreira e
Brzezinski (2020) apontam que seguindo as influéncias desses organismos internacionais o

governo brasileiro, por meio do Ministério da Educa¢do (MEC), publicou em 2007 o Plano de
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Desenvolvimento da Educacdo (PDE), esse plano também assume a agenda do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, que havia sido lancado no ano anterior, como uma
iniciativa da sociedade civil.

Os entes federados aderiram ao “Compromisso” por meio dos Planos de Agdes
Articuladas (PAR). Esses planos “além da liberagdo de recursos financeiros, tém como
propdsito a reflexdo sobre as necessidades e aspiracdes locais, suas demandas, prioridades e
metodologias para a adocdo de acbes que assegurem a melhoria da qualidade da educacéo
basica” (SOUZA, 2014, p. 636).

Diante desse cenario e buscando meios para se atingir o que determina o Art. 62 da
LDB. Em 2009 foi aprovado o Decreto 6.755/2009, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, “com a
finalidade de organizar, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educacdo basica” (BRASIL, 2009A).

1.6 — O PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA (PARFOR)

No ano de 2009, para alcancar os principios e objetivos dessa politica publica
educacional, voltada para a formacdo docente, foi criado pelo entdo ministro da educacéo
Fernando Haddad, através da Portaria Normativa n° 09, de 30 de junho de 2009 (Anexo A), 0

Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Bésica, o popular PARFOR.

Aurt. 1° Fica instituido o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacao
Bésica, uma agdo conjunta do MEC, por intermédio da Fundacdo Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em colaboracdo com as
Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios e as instituicdes
Publicas de Educacéo Superior (IPES), nos termos do Decreto 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacao Basica, com a finalidade de atender & demanda por formacéo inicial e
continuada dos professores das redes publicas de educagdo basica (BRASIL, 2009B).

Esse plano tem como coordenadora das a¢Bes a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, contando com a colaboragéo das secretarias de educacao
dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, além das instituigdes publicas de ensino
superior, para ofertarem cursos de formacao de professores além das vagas ofertadas por estas

instituicOes em seus processos seletivos normais. Com isso,
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O Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica é uma acdo
estratégica do MEC, resultante de um conjunto de a¢Bes que se concretizam mediante
o principio de colaboragdo com as Secretarias de Educacédo dos Estados e Municipios
e as Instituicbes de Educacdo Superior neles sediadas. Serve para elevar o padréo de
qualidade da formacédo dos professores das escolas publicas da Educagdo Bésica no
territorio nacional. O objetivo é oferecer cursos de formacdo inicial emergencial, na
modalidade presencial, aos professores das redes publicas de Educagéo Basica tendo
em vista as demandas indicadas nos planos estratégicos elaborados pelos Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio & Formacdo Docente (OLIVEIRA, 2015, p. 30).

O Plano desponta como o principal instrumento do Ministério da Educacdo para a
formacédo de professores em efetiva atividade da docéncia, que ainda ndo estdo formados de
acordo com a LDB, assegurando-lhes formacdo em nivel superior para aqueles que s6 tinham
o0 nivel médio (primeira licenciatura) e também para aqueles que trabalhavam em disciplinas
especificas, mas com formacdo em area diferente (segunda licenciatura), além de oferecer
formacdo pedagogica para bacharéis que atuavam como professores (SANTOS, 2015).

O PARFOR é um programa emergencial instituido para possibilitar aos professores da
rede publica de educacéo basica 0 acesso ao ensino superior de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases Nacionais de Educacgédo. Por meio desse programa, a Capes financia a oferta de classes
especiais, com cursos de graduacdo ministrados presencialmente e de forma gratuita e de alta
qualidade.

Os custos sdo administrados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), que direciona 0s recursos as universidades responsaveis pela formacao,
estagio e certificacio. E responsabilidade das secretarias de educacéo fornecer material escolar,
transporte, hospedagem e alimentacdo aos alunos durante o curso.

O PARFOR é o principal desdobramento da Politica Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica do Brasil criada pelo Decreto Federal 6.755 expressa
justamente o contexto de preocupacdo com a titulacao dos professores nao-licenciados atuantes
na Educagdo Bésica da rede publica de ensino.

O objetivo do Plano é promover a oferta de cursos de licenciatura de formagdo inicial
para professores em servico, oferecendo-lhes a oportunidade de acesso a formacdo de nivel
superior relacionados a area de conhecimento em que trabalham, promovendo a aproximagéo
entre a educacdo bésica e a educacgdo superior, estabelecendo a escola onde os professores
trabalham como um ambiente privilegiado para formacéo e pesquisa.

Conforme Bastos (2017, p. 16) o objetivo principal do PARFOR “é garantir que 0s
professores em exercicio na rede publica de educacéo basica obtenham a formacao exigida pela

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, por meio da implantacdo de turmas
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especiais, exclusivas para os professores em exercicio”.

A Portaria Normativa n°® 09/2009, de 30 de junho de 2009, estabelece em seu Art. 4° a
criagdo e a manutencéo, pelo Ministério da Educacdo, de um sistema eletrénico, denominado
Plataforma Paulo Freire, com o objetivo coletar informagdes e gerenciar a participagdo em
cursos de formacdo inicial e continuada voltados para a formacgdo dos profissionais do
magistério das redes publicas da educacdo basica no ambito do Plano Nacional de Formacéo de
Professores (BRASIL, 2009B).

A Plataforma Freire serve, ainda, para que os profissionais do magistério possam fazer
suas pre-inscricdes nos cursos de seu interesse, que se encontram disponibilizados pelas
instituicbes de ensino superior na plataforma, conforme as estratégias determinadas pelos
Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente e depois para que as secretarias
de educacéo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios possam fazer a validacdo dessas
inscricoes.

Os foruns citados acima foram criados pela Portaria n® 883, de 16 de setembro de 2009,
do Ministério da Educacao, que estabelece “as diretrizes nacionais para o funcionamento dos
Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, criados pelo Decreto
6.755/2009” (BRASIL, 2009C), para cumprir com os objetivos da politica pré-estabelecida.

O referido decreto revela que os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacéo
Docente terdo como um dos principais papéis fiscalizar a execu¢do do plano
estratégico e promoverd sua revisao periédica. Sendo que nesse plano estratégico esta
incluido o levantamento da necessidade de formacdo inicial e continuada para a
profissdo docente, bem como quantos professores necessitam dessas formacGes
(TRINDADE, 2019, p. 31).

Os foruns estaduais sdo 6rgaos colegiados criados para dar cumprimento aos principios
e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica. Esses foruns sdo responsaveis pela elaboracdo desse plano estratégico de formacao
inicial para os professores que atuam nas escolas publicas para o estado de sua atuacéo,
articulando com as secretarias de educagéo, pois 0 PARFOR, prevé um regime de colaboracéo
entre Unido, estados e municipios.

De acordo com Nascimento (2012) esses foruns, também, tém como atribui¢Ges aprovar
as prioridades do programa para cada estado, bem como propde acbes para garantia de
permanéncia dos professores nos cursos e zela por uma aprendizagem satisfatoria dos cursistas
nos programas de formacéo oferecidos pelas instituicOes parceiras do programa.

Em vigéncia desde 2009, o PARFOR, abre anualmente turmas especiais em cursos de
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primeira e segunda licenciatura, na modalidade presencial, exclusivamente para professores da
rede publica de ensino que ndo possuem formacao superior na area em que trabalham.

Os cursos séo oferecidos pelas institui¢des publicas de ensino superior durante o periodo
de férias escolares, para ndo atrapalhar o decorrer do ano letivo normal dessas instituicoes e
ocorrem para professores em servico, paralelamente ao trabalho docente realizado em sala de
aula, ja que todos os participantes devem estar devidamente exercendo as fungbes docentes,
mas ndo possuem licenciaturas na area que lecionam.

De acordo com Santos (2015, p. 21) “o PARFOR destaca-se no ambito das Politicas
Publicas para Formacdo de Professores no Brasil por se voltar para a formacao inicial de
professores, abrindo a possibilidade de professores leigos chegarem ao curso universitario”.
Muitos professores sdo deixados a margem da sociedade por ndo terem a oportunidade de
ingressar na faculdade logo ap6s a conclusdo do Ensino Médio

De acordo com Schuetz, Gomes e Cardoso (2021) o PARFOR ganha ainda mais
importancia ao compreender que visa atender a um grupo de pessoas que vivem afastadas dos
grandes centros urbanos, onde ndo existem polos universitarios e sofrem desigualdades sociais
e enfrentam dificuldade de receber politicas publicas, alem de enfrentar obstaculos
administrativos nas prefeituras e escolas.

Os cursos, turmas e vagas sdo oferecidos seguindo uma dindmica em trés fases
sucessivas: as secretarias estaduais e municipais de educacdo informam sobre o nimero de
vagas demandadas por suas redes; as instituicbes de ensino superior participantes do PARFOR
definem e informam a oferta de cursos e vagas; e 0s professores fazem o pré-cadastro para a
carreira que pretendem cursar. Todo o procedimento é realizado na Plataforma Freire.

Segundo Nornberg (2016) a Plataforma Freire, localizada no Portal do Ministério da
Educacao, é o meio pelo qual as pessoas podem fazer a inscricdo no PARFOR. O candidato
deve estar inscrito no Educacenso para um cargo de professor em uma rede publica de educacao
bésica e a pré-inscricdo deve ser validada pela Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente a
ele vinculado. Ainda precisa trabalhar na rede publica de educagdo basica e ndo precisa ter
formacéo de nivel superior, mas pode se disponibilizar para cursar uma licenciatura na area em
que trabalha como professor.

A validacdo das pré-inscricGes, pelas secretarias de educacdo, ndo garante a vaga do
professor no curso de graduacgédo pretendido. A criacdo de turmas e abertura do curso sdo
atribuicdes de cada instituicdo de ensino superior signataria do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR). Apoés recepcéo da lista de nomes sancionada pelos

secretariados, 0 estabelecimento de formacdo procede a selecdo, pois pode haver mais
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inscrices do que vagas no curso oferecido. E a matricula que assegura a vaga.

Por isso, apds o pré-cadastro os professores interessados no curso devem continuar
acompanhando o processo. Por outro lado, em alguns cursos, nem sempre ha nimeros suficiente
de inscritos para que a instituicdo de ensino possa criar turmas e oferecer cursos.

O item 7.6 do Manual Operativo do PARFOR especifica que 0 nimero minimo para
constituir uma turma especial é de 30 alunos. Excepcionalmente, serd admitida formacéo de
turmas com o minimo de 20 alunos matriculados. Somente poderdo ser implantadas as turmas
que possuirem, no minimo, 50% dos matriculados oriundos da fungdo Docente ou Intérprete de
Libras.

Atendidos todos os docentes e intérpretes de libras, as vagas remanescentes poderao ser
destinadas a profissionais em servico, cadastrados no Educacenso, que atuem nas funcdes de
Auxiliar/Assistente Educacional ou Profissional/Monitor de Atividade Complementar. Mas
abre excecdo, também, para turmas das areas de matematica, fisica, quimica, biologia, musica,
informética e formacdo pedagogica. Nesses cursos, em que ha caréncia de educadores com
formacéo especifica, as instituicdes formadoras o tém o direito de abrir turmas de pelo menos
15 alunos, com autorizacdo da CAPES.

Cada um desses cursos tem uma carga horéria diferenciada, dependendo da situa¢do em
que o professor se encontre na rede ao qual pertence, além de contar com estagio supervisionado
por docentes experientes.

Os cursos de primeira licenciatura tém a carga horaria minima ¢é de 2.800 horas, das
quais 400 horas de estagio supervisionado. A duragdo do curso é de quatro anos. Ja os de
segunda licenciatura tem carga horéria de 800 horas a 1.400 horas e duragao entre dois anos e
dois anos e meio. E a formacdo complementar para bacharéis € de 540 horas, ministrada durante
um ano.

O PARFOR, faz parte de um pacote de politicas publicas de ambito federal em
colaboracéo com estados, municipios e institui¢fes de ensino superior para dar outra forma ao
magistério e ao ensino. Este conjunto de politicas inclui o Piso Nacional do Magistério, criado
em julho de 2008; cursos de mestrado profissional para professores de escolas publicas; o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que visa aprimorar e
promover a formacdo de professores; o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), que promove a inovacio, eleva a qualidade dos cursos de docéncias e

melhora e valoriza a carreira do professor.
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2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para se construir os conhecimentos a respeito da tematica proposta nesta pesquisa
escolhemos como campo tedrico-metodoldgico o Materialismo Historico e Dialético, levando

em consideracao que,

O materialismo historico representa o caminho teérico que aponta a dindmica do real
na efervescéncia de uma sociedade. Por sua vez, a dialética refere-se ao método de
abordagem da realidade, reconhecendo-a como processo historico em seu peculiar
dinamismo, provisoriedade e transformagdo (MINAYO, 2014, p. 107-108).

Isso foi feito com o objetivo de entender o objeto de estudo a partir da realidade da
formacdo de professores, compreender a importancia do PARFOR para a formacdo de
professores de matematica; e identificar as contribuicdes para melhorar a préatica pedagogica e
o0 desenvolvimento profissional desses professores.

Segundo Gil (2008, p. 13), "o materialismo dialético pode, pois, ser entendido como
um método de interpretacdo da realidade”. Esse caminho tedrico-metodoldgico nos leva a
compreensdo da realidade educacional brasileira a partir de uma visdo da totalidade, que é o
principio basico da metodologia de investigagdo marxista. No entanto, “o principio da
totalidade ndo ¢ sindnimo de fechamento, de certezas absolutas e de verdades estabelecidas”
(MINAYO, 2014, p. 115).

A capacidade de compreender com clareza as condi¢des que determinam uma parte em
relacdo ao todo em suas contradi¢fes revela o que esta além do aparente, 0 que podera ajudar a
compreender melhor as politicas publicas voltadas para a formacdo de professores no Brasil,
particularmente o Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacgdo Basica (PARFOR),
além de seu contexto estabelecido na legislagao, buscando “reter a explicagdo do particular no
geral e vice-versa” (MINAYO, 2014, p. 114) .

Os professores sendo parte da classe trabalhadora desse pais e estdo inseridos em um
mundo globalizado e em uma sociedade capitalista, onde é o mercado financeiro que dita as
regras e o funcionamento de tudo e a formacdo de professores esta ligada diretamente aos
interesses da classe dominante que pretende manter os seus status de dominacéo.

Para entender a importancia do PARFOR no ensino de matematica, foi necessario
examinar as experiéncias vividas, percepcdes e contribuicbes para a vida profissional e pessoal
dos professores que concluiram esse curso de formagdo em escolas publicas em municipios e

estados em todo o Brasil. A analise considerou as categorias de contradicdo, mediacdo e
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totalidade, que de acordo com Minayo (2014, p. 354) “a operagao intelectual pela qual de obtém
a totalidade concreta implica um movimento da raz&o e da experiencia, uma articulacdo da base
material e das ideias”.

Frigotto (2004, p. 77) completa que “na perspectiva materialista historica, o método esta
vinculado a uma concepcéo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto”. Desse modo,
buscou-se compreender o PARFOR a partir dessa concepcao que nos ajudar a compreender o
plano e sua implementacdo, onde esta entregando aos municipios e estados professores
formados de acordo com a legislagdo educacional.

Os objetivos desta investigagao sao abordados por meio de uma abordagem qualitativa.
Ludke e André (1986) explicam que a pesquisa qualitativa envolve coletar dados descritivos
qguando os pesquisadores entram em contato direto com a situacdo estudada. Esse tipo de
pesquisa enfatiza mais o processo do que o produto e tem como objetivo retratar as perspectivas
dos participantes.

De acordo com Minayo (2014, p. 57) “o método qualitativo é o que se aplica ao estudo
da historia, das relacGes, das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides,
produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”. Ou seja, na pesquisa qualitativa se vai em buscar
da realidade que ndo pode ser quantificada, como os valores, atitudes, as interrelagdes entre os
seres humanos que estdo em plena evolucdo, que tem comportamentos diferenciados e que
vivem em diferentes espagos sociais.

Ao trabalhar com pesquisa qualitativa, vocé espera melhorar sua compreensao dos fatos
estudados, como as ac¢des dos sujeitos, grupos ou organiza¢des em seu ambiente ou contexto
social, descobrir o significado do porgue isso esta acontecendo e tentar encontrar uma resposta
usando informacdes qualitativas, considerando as diversas particularidades que podem surgir
durante a investigacao.

Um levantamento de bibliografia e estudos centrados na formacéo de professores e no
PARFOR foi realizado para melhorar a compreensao do assunto. De acordo com Marconi e
Lakatos (2017) a pesquisa bibliogréafica é realizada usando fontes secundarias, que abrangem
toda a bibliografia publicada anteriormente sobre o assunto em questdo. O objetivo dessa
pesquisa é colocar o pesquisador em contato com toda a literatura existente e estudar o assunto
em questao.

O embasamento tedrico necessario para a realizacdo de uma pesquisa “capaz de projetar
luz e permitir melhor ordenagdo e compreensao da realidade empirica” (MINAYO, 2014, p.

183). Isso da ao pesquisador um ponto de vista amplo sobre o objeto de estudo, o que Ihe permite
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dar varias defini¢bes do problema.

Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 210) “a pesquisa bibliografica ndo € mera
repeticdo do que ja foi ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, visto que propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. A partir da
pesquisa bibliografica se constrdi novos conhecimentos e ndo apenas se repete o que ja foi
escrito. Entdo apresentamos um olhar diferente sobre as politicas de formacéo de professores e
sobre 0 PARFOR.

O levantamento bibliografico foi feita nos sites: Portal de Periddicos da Capes, Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes da UFAM, buscando trabalhos no periodo de 2000
a 2023, utilizando como descritores: formacdo de professores, formacdo de professores de
matematica e PARFOR.

Uma pesquisa sobre os documentos oficiais que se concentram na formagdo de
professores e no PARFOR foi realizada. “A pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa”, afirma Gil (2008, p. 148). Isso significa que os documentos podem
ser analisados a qualquer momento. Os documentos podem ser analisados a qualquer momento.
Isso ndo significa que, uma vez concluida a analise, 0s documentos ndo podem mais ser usados
para novas pesquisas, em vez disso, eles podem ser estudados de acordo com o que se quer
investigar.

Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 203) “a caracteristica da pesquisa documental é
tomar como fonte de coleta de dados apenas documentos, escritos ou ndo, que constituem o que
se denomina de fontes primarias”. As autoras chamam a atencao para os variados tipos de fontes
de documentos e a preocupacao com devida diferenciacdo, pois existem documentos em que a
caracterizacdo da fonte em primaria ou secundaria ndo estar tdo explicita, levando o pesquisador
a confundir com a pesquisa bibliografica.

E chamado de documento tudo o que é definido como a base de conhecimento e pode
ser usado para consulta, estudo ou comprovacao. As vezes, a documentacéo é a tnica fonte para
registrar os principios, metas e objetivos do objeto em analise. O documento fornece ideias
claras e profundas sobre os objetos de uma variedade de pesquisas. Por exemplo, os documentos
podem mostrar a complexidade e a variacdo de uma intencdo de politica publica especifica.

Para esta etapa da pesquisa, 0 objetivo é coletar arquivos relacionados a formagéo de
professores e ao desenvolvimento do PARFOR, o Plano Nacional de Formacdo de Professores

da Educacdo Basica. Esses arquivos incluem leis, decretos, portarias, pareceres e outros
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documentos atualizados que podem ser encontrados online nos sites dos érgdos governamentais
federal, estadual e municipal, bem como documentos fisicos em instituicfes publicas estaduais
e municipais.

A pesquisa qualitativa esta imbricada com a pesquisa de campo. Conforme Marconi e
Lakatos (2017) a pesquisa de campo € usada para obter informacGes e/ou conhecimento sobre
um problema para o qual se busca uma resposta, ou uma hipétese que precisa ser confirmada.
Também pode ser usada para descobrir novos fendbmenos ou conexdes entre eles.

A pesquisa de campo inclui observacéo de fatos e fenémenos espontaneos, coleta de
dados e registro de varidveis relevantes para a analise. O foco é estudar individuos, grupos,
comunidades e instituicdes com o objetivo de obter melhor compreensdo de varios aspectos da
sociedade.

Segundo Minayo (2014) no campo, 0s sujeitos de uma investigacdo participam de uma
relacdo intersubjetiva ou interacdo social com o pesquisador. E se tem como resultado da
compreensdo um produto que nao é a realidade concreta, mas sim uma descoberta construida
com todas as oportunidades disponiveis para o investigador. Por isso Minayo (2014, p. 202) vai
dizer que “na pesquisa qualitativa, a interagdo entre 0 pesquisador e 0s sujeitos pesquisados €

essencial”.

2.1 - LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada no municipio de Beruri, estado do Amazonas. Beruri
encontra-se ligada historicamente a Manacapuru, cujas origens retornam a 1786, quando foi
fundada a cidade deste nome numa preexistente aldeia indigena Muras. Em 1894 Manaus
desmembrou-se e formou 0 municipio de Manacapuru, que recebeu sua autonomia no mesmo
ano.

No ano de 1938, o povoado de Beruri passa a ser considerado uma zona distrital de
Manacapuru. Em1939, ap6s perder grande parte de seu territorio para o municipio de Manaus,
Manacapuru fica limitado apenas a dois distritos, além da sede do municipio: Caapiranga e
Beruri.

Em 1961, o distrito de Beruri € emancipado e passa a constituir municipio autbnomo.
Nove anos mais tarde, em 1970, através da Lei n°.1.012, volta a ser distrito de Manacapuru.
Beruri voltou a ser municipio autbnomo em 10 de dezembro de 1981, através da Emenda
Constitucional n° 12, acrescentando em seu territorio areas pertencentes a Borba e Manacapuru,

de onde se emancipou.
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Geograficamente localiza-se a uma latitude 03°53°54” sul e a uma longitude 61°22°23”
oeste, estando a uma altitude de 35 metros. Possui uma area de 17.472,779 kmz2, 0 que representa
1,10% da &rea territorial do Amazonas. Localiza-se na Microrregido de Coari e na Mesorregiao
do Centro Amazonense. Estar a uma distancia de 173 km em linha reta da capital Manaus.

O municipio de Beruri € um dos 62 municipios do Estado do Amazonas e segundo 0s
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE faz limite com 0s municipios
de Anamd, Anori, Manacapuru, Tapaua, Manaquiri, Borba e Manicoré. Sua populacao, segundo
censo demografico de 2022, € de 20.718 habitantes.

A figura mostra 0 mapa do estado do Amazonas, com destaque para 0 municipio de

Beruri que é o I6cus da pesquisa.

Figura 1 — Mapa do estado do Amazonas com destaque para Beruri

Santa izabel
do Rio Negro

Fonte: Elaborado pelo autor com imagens dos sites https://interneturbana.com.br/amazonas/ e
https://gadm.org/maps/BRA/amazonas/beruri.html (2024).

O foco desta pesquisa foi a Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SEMED) do
municipio de Beruri, bem como as escolas municipais e estaduais onde o contato com 0s
participantes da pesquisa aconteceu diretamente. Essas escolas foram os locais em que 0s
participantes trabalham e vivenciaram a experiéncia de serem cursista do PARFOR. Como
resultado, obtivemos acesso as instituicdes educacionais, bem como aos participantes da
pesquisa, seguindo os procedimentos adequados de solicitacdo de autorizacdo (Apéndice A).

Os participantes escolhidos para integrar essa pesquisa sao 08 (oito) professores da rede

estadual e municipal de ensino, que atuam no municipio de Beruri e trabalham nos anos finais
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do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Os participantes sdo egressos do curso de Matematica - 22 licenciatura, do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), oferecido pela
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e realizado no Ndcleo de Ensino Superior, no
municipio de Manacapuru/AM, 0s mesmos ingressaram em 2010/1 e concluiram em 2013/1.

O critério de inclusdo foi ser egresso do curso de Matemaética — 22 Licenciatura e esta
atuando na funcéo docente nos anos finais do ensino fundamental ou medio, na disciplina de
Matematica. E como critério de exclusdo ficou ndo ser egresso do curso de Matematica — 22
Licenciatura ou ndo estd atuando como docente nos anos finais do ensino fundamental ou
médio, na disciplina de Matematica.

Para manter o anonimato dos participantes da pesquisa foram tomados varios cuidados,
conforme o Registro do Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (Apéndice B). Sendo um
deles para manter o sigilo absoluto, de modo que a identidade, assim como a privacidade do
participante seja respeitada, os participantes da pesquisa foram identificados nas referéncias da
escrita de suas falas no texto com a palavra PROFESSOR, acompanhada da numeracdo de 01
a 08.

2.2—-INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste trabalho os instrumentos de coleta de dados foram o0s questionarios e as
entrevistas. Vérias sdo as técnicas para se obter os dados em pesquisa e segundo Silva (2018)
cada técnica tem suas préprias caracteristicas e padrBes de uso, incluindo criptografia e
tabulacdo de dados. Na ciéncia comportamental, costuma-se utilizar, constantemente, a
entrevista, que consiste em uma lista de perguntas, com o objetivo de receber respostas que dao
ao pesquisador as informagdes que ele pretende na investigacao.

Segundo Gil (2008) questionario € uma técnica de pesquisa que consiste em um
conjunto de questdes colocadas a individuos com o objetivo de obter informagdes sobre seus
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores e
comportamento presente ou passado.

O questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, por correio ou por
e-mail. Junto com o questionario, devera ser enviado um texto explicando a natureza da
pesquisa, sua importancia e a necessidade de respostas. Marconi e Lakatos (2017, p. 230),

explicam muito bem sobre isso quando dizem que,
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Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao informante, pelo
correio ou por um portador (hoje se pode fazer por e-mail); depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o da mesma forma que o recebeu (se for usado e-mail, maiores
chances de retorno, sobretudo pela praticidade). Junto com o questionario, deve-se
enviar um texto explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade
das respostas, procurando despertar o interesse do recebedor, para preencher e
devolver o questionario dentro de um prazo razoavel.

Esta técnica permite chegar a um grande nimero de pessoas, bem como a uma grande
area geografica, uma vez que pode ser remetida por correio postal e até por e-mail. Tem ainda
como vantagem o anonimato das respostas e, consequentemente, a liberdade do respondente
em se manifestar no tempo disponivel. Outro aspecto importante no uso do questionario é o fato
de que as perguntas sdo iguais para todos os entrevistados.

Segundo Silva (2018) as perguntas em um questionario podem ser fechadas, abertas ou
de ambas os tipos, dependendo do objetivo da pesquisa. Antes de comecar a escrever o
formulério, deve-se fazer um planejamento para que as questdes aparecam em uma ordem,
seguindo uma logica, que dé unidade e eficiéncia as informagdes obtidas: o formulario ndo é
uma colcha de retalhos, mas um conjunto organizado para obter determinadas informacdes.

Antes de construir o questionario é necessario definir exatamente quais informacoes
devem ser obtidas, para que sejam feitas apenas solicitagdes relevantes e pertinentes a ela, para
que as respostas sejam suficientes para realizar a pesquisa para alcancar os resultados desejados
em sua proposta.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017) como toda técnica de coleta de dados, o
questionario também apresenta uma série de vantagens e desvantagens. As principais vantagens
dos questionarios é a capacidade de coletar dados de grandes amostras em um curto espago de
tempo, além disso, 0s questionarios sdo baratos e faceis de usar.

As principais desvantagens estdo a possibilidade de respostas erradas ou incompletas,
excluir as pessoas que nao sabem ler e a incapaz de esclarecer as ddvidas dos participantes,
além de ndo ser possivel ter certeza sobre quem realmente preencheu o questionario e se expés
a verdade, levando a problemas de validade e de confiabilidade.

Nesta pesquisa foram utilizados questionarios com perguntas fechadas e aberta,
seguindo o roteiro (Apéndice C), para que se possa colher as informag6es pretendidas de forma
mais completa e alcancar o objetivo do estudo aqui proposto, buscando por objetivo colher
informacdes sobre o perfil dos cursistas, quanto a sua atuacdo profissional, e os aspectos da

infraestrutura oferecido na unidade de realizagdo do curso.
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Os questionarios foram feitos a partir do Google Forms, sendo enviado o link aos
participantes da pesquisa via WhatsApp, com texto introdutorio sobre a natureza da pesquisa,
sua importancia e a necessidade de respostas pelos mesmos e foram respondidos de forma
individual e sem a presenca do pesquisador.

Foram enviados questionarios para 13 (treze) professores egressos do curso de
Matematica — 22 licenciatura do PARFOR, que de acordo dados obtidos com 0s questionarios
respondidos, apenas 08 (oito) destes se encaixaram nos critérios de inclusao e 05 (cinco) foram
excluidos pelos critérios de exclusdo, por ndo estarem atuando como docente e sim em cargos
comissionados, vereador e até vice-prefeito.

Depois de coletar as informacOes, através dos questionarios, e selecionados o0s
participantes da pesquisa, seguimos para a segunda parte da pesquisa de campo que é a
entrevista.

A entrevista ¢ “uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
pesquisa utilizados nas ciéncias sociais” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 33). Esse instrumento
de coletar dados, sem desmerecer 0s outros, mas ¢ um dos mais importantes em pesquisas de
todas as areas.

De acordo com Lidke e André (1986), na entrevista, desenvolve-se uma relagdo
interativa com uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Sobretudo nas entrevistas que ndo sdo completamente estruturadas, onde ndo se impde uma
ordem rigida de perguntas, o entrevistado discute o tema proposto de acordo com as
informac0es de que dispde e que, no fundo, é o verdadeiro motivo da entrevista. Desde que haja
um clima de encorajamento e aceitacao reciproca, as informacdes fluirdo de forma maravilhosa
e honesta.

Segundo Gil (2008) a entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Em
particular, ¢ uma forma de didlogo assimétrico em que uma parte busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacdo. Uma entrevista é, portanto, um método pelo qual um
investigador se apresenta a um investigado e lhe faz perguntas para obter dados relevantes para
a investigacao.

A entrevista como a técnica de coleta de dados onde o pesquisador e o pesquisado ficam
frente a frente, um buscando coletar informag6es que possam ajudar a esclarecer o objeto de
estudo, e o outro sendo a fonte dessas informacdes, por estar inserido no contexto do objeto.

A entrevista € um encontro de duas pessoas. Em que uma delas recebe informacoes
sobre determinado assunto por meio de conversas. E um procedimento usado na pesquisa social

para coletar informacdes ou para ajudar a diagnosticar ou tratar problemas sociais (MARCONI
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E LAKATOS, 2017).

As vantagens de utilizar entrevistas, segundo Ludke e André (1986, p. 34) “a grande
vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente
da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos”. Com a entrevista o pesquisador ja recebe as informagdes na hora em que esta
realizando a mesma e pode fazendo uma andlise, até mesmo, pelos gestos e comportamentos
dos entrevistados.

Neste trabalho utilizou-se a entrevista semiestruturada, que é segundo Lidke e André
(1986, p. 34) “a entrevista semi-estruturada, que se desenrola a partir de um esquema bésico,
porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
adaptagoes.” Esse tipo de entrevista situa-se entre as entrevistas ndo-estruturadas e as
entrevistas estruturadas, buscando um meio termo, onde o pesquisador pode ir fazendo as
adaptacdes que achar necessarias € ndo segue o roteiro rigidamente.

As entrevistas semiestruturadas: segue um roteiro ou “guia” criado pelo entrevistador,
mas sem se prender rigidamente a sequéncia das perguntas. A conversa segue conforme 0s
depoimentos do entrevistado, sem obedecer rigidamente ao roteiro de entrevista. E chamada de
entrevista guiada, pois o entrevistador conhece “previamente 0S aspectos que deseja pesquisar
e, com base neles, formula alguns pontos a tratar na entrevista” (ZANELLA, 2013, p. 117).

Depois de elaborado o roteiro da entrevista semiestruturado (Apéndice D) foi feita uma
abordagem com as pessoas escolhidas para se fazer a entrevista, colocando sobre a importancia
da pesquisa para a area do ensino e formacdo de professores e qual o assunto seria abordado.
As entrevistas foram realizadas de forma presencial individualmente com cada participante, em

local e horario previamente combinado com o entrevistado.

2.3 — ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

Para realizar todas as analises e o tratamento dos dados coletados e elaborar o texto com
os resultados da pesquisa foi utilizado como método a Analise de Contetido. Segundo Bardin
(2016, p. 48) a Analise de Conteudo é

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producgdo/recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens.
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A intencdo da autora com a analise de contetdo € explicar, sistematizar e descobrir o
significado do conteudo de uma mensagem, considerando o emissor, o contexto e os efeitos da
mensagem. A analise de conteido usa uma variedade de técnicas parciais, mas complementares,
usando dados quantitativos ou ndo. O objetivo da analise de conteldo é fazer deduces l6gicas
(inferéncias) e justificadas sobre a origem da mensagem.

Minayo (2014) nos ajuda dizendo que a analise de conteldo € a técnica de pesquisa que
permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de um determinado contexto, por
meio de procedimentos especializados e cientificos. O que esses procedimentos tem em comum
séo as definicdes, ressaltando o processo de inferéncia.

Para Bardin (2016) a analise de conteddo se organiza em trés etapas: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A etapa da pré-analise, segundo Bardin (2016, p. 125) “é a fase da organizagido
propriamente dita”. O objetivo dessa fase € tornar as ideias iniciais operacionais e sistematizar
para criar um plano de andlise preciso para as operacdes subsequentes. Ao longo desta fase, 0s
pesquisadores normalmente tém a tarefa de formular hipoOteses e objetivos, escolher os
documentos para a analise e criar indicadores para apoiar a interpretacéo final.

A segunda etapa é a exploracdo do material. Esta fase, de acordo com Bardin (2016)
consiste nas operagdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo dos procedimentos
aplicados, seguindo as regras previamente formuladas. A codificacdo € a unidade de registro
que sera analisada, levando em considerac&o as entrevistas e os documentos analisados. E essa
segunda etapa que “¢ realizada a codificacdo dos dados e elaboragdao da categorizagao,
reagrupando as informagdes por categorias ¢ analise posterior” (MAGALHAES JUNIOR E
BATISTA, 2023, p. 239).

A terceira etapa corresponde ao tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo, aqui
“os resultados brutos sdo tratados de maneira significativos (‘falantes’) e validos” (BARDIN,
2016, p. 131). Isso significa que todos os dados precisam ser agora categorizados ou sintetizados
para uma melhor interpretacéo. Essa € a etapa mais importante para todo 0 processo na pesquisa
qualitativa, onde sao criadas as categorias de analise e executadas as inferéncias.

Segundo Minayo (2014, p. 308) “a analise de conteudo parte de uma leitura de primeiro
plano das falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo, ultrapassando
os sentidos manifestos do material”. Isso nos leva a analisar os dados e buscar aprofundamento
nos sentidos que ultrapassam o que esta explicito e aparente e podem revelar algo que esteja
além disso.

Magalhdes Junior e Batista (2023) descrevem que a cria¢ao de indicadores, ou unidades
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de sentido, é um processo crucial durante o processo de anélise de conteudo. Esses indicadores
podem ser palavras ou um conjunto de palavras que ajudardo o pesquisador a encontrar
informag0es no texto.

Os dados foram analisados a partir da existéncia de relacdes entre a participacdo dos
cursistas no curso de Matematica — 22 Licenciatura, através do PARFOR e as expectativas e
percepcdes, com as contribuicdes praticas e didatico-pedagdgicas desse curso para o ensino da
matematica no municipio de Beruri.

Esses procedimentos nos levaram a categorizacdo empirica dos dados coletados. E as
categorias encontradas foram a formacgédo de professores, as expectativas e percepcdes dos
cursistas e, as contribuicGes para a pratica pedagdgica.

Conforme Bardin (2016) as unidades de registro, na analise de contedo podem ser
palavras, frases e unidades significantes que podem ser categorizados, ou seja, podem passar
de dados brutos a dados organizados, sem introducéo de desvios no material, mas que da para

conhecer indices invisiveis, em termos de dados brutos.
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3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo foi realizada a analise da formacéo docente pelo PARFOR para 0s egressos
do curso de Matemaética — 22 Licenciatura, buscando compreender os beneficios desse Plano
para a melhoria da préatica pedagdgica e do desenvolvimento profissional dos professores de
matematica.

O objetivo de todos os participantes era obter uma segunda licenciatura, buscando a
formacao especifica na area de conhecimento em que lecionavam, pois a formacao anterior os
habilitava apenas para a docéncia na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Os participantes desta pesquisa foram 08 (oito) professores que participaram das
entrevistas. Dos docentes participantes 07 (sete) afirmaram se identificar com o género
masculino e 01 (uma) com o género feminino. De acordo com Silva et al (2020) os cursos de
ciéncias exatas em muitas universidades no Brasil geralmente tém salas compostas
principalmente por estudantes masculinos. Observa-se uma forte divisdo de género nas areas
de ensino superior: os homens dominam as areas de ciéncias exatas, enquanto as mulheres
permanecem profissionalizadas em &reas como educacéo bésica ou ciéncias da salde.

E preocupante que uma minoria de mulheres considere as 4reas exatas e essa minoria
ndo é casual. Segundo a UNESCO (2018, p. 10) “muitas meninas sdo impedidas de se
desenvolver por conta da discriminacdo, pelos diversos vieses e por normas e expectativas
sociais que influenciam a qualidade da educacéo que elas recebem, bem como os assuntos que
elas estudam”.

As idades destes professores variam entre 43 e 61 anos, sendo que a maioria tem de 43
a 49 anos, ou seja, sdo pessoas com uma idade ja um pouco avancada. Ao responderem sobre a
rede de ensino que atuam a metade, ou seja, 04 (quatro) professores disseram que atuam apenas
na rede municipal e a outra metade atuam nas duas redes a0 mesmo tempo, tanto na rede
municipal como na rede estadual de ensino.

Quanto a area de atuacdo profissional, todos trabalham com a disciplina de Matematica,
sendo que 05 (cinco) atuam nos anos finais do ensino fundamental e 02 (dois) no ensino médio
e 01 (um) atua tanto nos anos finais do ensino fundamental como no ensino médio.

Quando perguntados sobre o tempo de atuagcdo na docéncia, esse tempo varia entre 16 e
29 anos, ou seja, sao professores experientes, pois ja sdo professores ha bastante tempo, uns
prestes a se aposentar por tempo de servicos. Todos estes professores tem vinculo empregaticio

apenas com a educacéo, ou seja, ndo trabalham em outro emprego, somente sdo profissionais
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da educacao basica.

Quanto as suas formacdes académicas antes de participarem do PARFOR, o0s
participantes responderam, na entrevista, ter formagdo em nivel superior, sendo que destes 07
(sete) formaram-se no Curso Normal Superior pelo Proformar e 01 (um) em Pedagogia.

Os participantes antes de cursarem o PARFOR, trabalhavam, principalmente, com a
disciplina de Matematica, por terem afinidade com a mesma, mas também lecionavam
disciplinas como Ciéncias e até mesmo Historia como complementacéo de carga nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio, dois deles trabalhavam em turmas multisseriadas, um
com a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

Um dos requisitos para ser selecionado para 0 PARFOR presencial segunda licenciatura
é estar em efetivo exercicio na disciplina escolhida ha pelo menos trés anos consecutivos.
Portanto esses professores se encaixavam nessa exigéncia por ja trabalharem ha muitos anos

com a disciplina de Matematica sem a formacdo adequada.

3.1 - FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BRASILEIRO

Apresenta-se agora a formacéo de professores em nimeros, baseada nos dados do Censo
Escolar do ano de 2007, que marcam o fim da "Década da Educacdo". Depois passou-se a
examinar os dados do Censo Escolar a partir de 2014, ano em que o PNE foi aprovado com o
objetivo de garantir que todos os professores e professoras da educagéo basica tenham formacéo
especifica de nivel superior, obtida por meio de um curso de licenciatura na area de
conhecimento em que trabalham (BRASIL, 2014), fazendo comparagdo com os dados do Censo
Escolar de 2023, sendo este o marco temporal para a observacdo da evolucdo dos dados
referentes a formacéo de professores, fazendo uma comparacdo com o que vem acontecendo
no Brasil, no estado do Amazonas e no municipio de Beruri, mostrando a realidade de cada ente
federado.

Em 2007, ultimo ano da chamada “Década da Educacdo”, a partir da qual ndo se
admitiria mais professores sem curso de nivel superior em licenciatura, segundo os dados do
Censo Escolar, foram informados 1.878.284 (um milh&o, oitocentos e setenta e oito mil,
duzentos e oitenta e quatro) professores em todo o Brasil.

Desse total de professores, apenas 1.284.571 (um milhdo, duzentos e oitenta e quatro
mil, quinhentos e setenta e um) possuiam curso superior no ano de 2007, sendo que 1.156.952
(um milhdo, cento e cinquenta e seis mil, novecentos e cinquenta e dois) professores com curso

superior em licenciatura e 127.619 (cento e vinte e sete mil, seiscentos e dezenove) possuirem
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curso superior, mas nédo tinham licenciatura.

Outros 577.735 (quinhentos e setenta e sete mil, setecentos e trinta e cinco) professores
que atuam no magistério no ensino basico publico ndo sdo formados em nivel superior, esses
sendo formados em Ensino Médio e 15.978 (quinze mil, novecentos e setenta e oito) apenas
com o Ensino Fundamental. No Gréafico 1, vamos apresentar os dados em porcentagem sobre a

escolaridade dos professores no Brasil no ano de 2007.

Gréafico 1 — Percentual (%) de escolaridade dos docentes da Educacdo Basica no Brasil em 2007

Escolaridade (%) dos docentes - Educagdo Basica - Brasil - 2007

= Nivel Superior Licenciatura
Nivel Superior Bacharelado
Nivel Médio Normal/Magistério
Nivel Médio/Inferior

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2007 (2024).

Os dados referentes ao Censo Escolar de 2007 mostrados no Gréafico 1, trazem que
apenas 62% dos professores brasileiros tinham formacao de nivel superior em licenciatura, 7%
tinham formac&o de nivel superior, mas ndo em licenciatura. Quando somamos 0s percentuais
dos professores que ndo tem curso superior chegamos a 31% dos docentes nessa situagéo. Esses
dados demonstram um percentual muito alto, aproximadamente 1/3 dos professores ndo tinham
a formacdo exigida pela LDB de 1996, sendo, ainda, que muitos desses licenciados ndo atuam
na sua area de formacao.

Portanto ndo foi cumprida a meta de ter todos os professores da educacao basica com
formacéo superior em licenciatura, até o final do ano de 2007, mas a persisténcia continuou
com mudancas na legislacédo existente e a criacao de novas que possibilitem alcancar o objetivo
em relacdo ao cumprimento do que estabelece a LDB em vigor.

Em 2014, ano em que foi aprovada e entrou em vigor a Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, que tem validade de 10 (dez) anos de vigéncia, com a Meta 15, onde esta assegurado,
até o final de sua vigéncia, que todos os professores e professoras possuam formacao especifica
em nivel superior. Nesse ano, totalizou-se no Brasil a quantidade de 2.184.267 (dois milhdes,
cento e oitenta e quatro mil, duzentos e sessenta e sete) professores da educacédo basica.
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Desse total 520.049 (quinhentos e vinte mil e quarenta e nove) professores ainda néo
possuiam curso superior, sendo 514.284 (quinhentos e quatorze mil, duzentos e oitenta e quatro)
com Ensino Médio e 5.765 (cinco mil, setecentos e sessenta e cinco) apenas com Ensino
Fundamental.

Ja 1.664.218 (um milhdo, seiscentos e sessenta e quatro mil, duzentos e dezoito)
professores possuiam graduacdo, sendo que 1.567.526 (um milh&o, quinhentos e sessenta e sete
mil, quinhentos e vinte e seis) com licenciatura e 96.692 (noventa e seis mil, seiscentos e
noventa e dois) sem licenciatura. No Gréafico 2 estdo os percentuais da escolaridade dos

docentes brasileiros da Educacdo Basica, segundo os dados do Censo Escolar de 2014.

Gréfico 2 — Percentual (%) de escolaridade dos docentes da Educacdo Béasica no Brasil em 2014

Escolaridade (%) dos docentes - Educacgéo Basica - Brasil - 2014

5%

= Nivel Superior Licenciatura
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Nivel Médio/Inferior

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014 (2024).

Neste Grafico contam os dados do Censo Escolar de 2014 que mostram que 72% dos
professores brasileiros tinham formacdo de nivel superior com licenciatura, 4% tinham
formacéo de nivel superior, mas sem licenciatura e 24% n&o tinham formacao em nivel superior.
Esses dados demonstram que mais de um quarto dos professores brasileiros ainda ndo possuiam
formacdo adequada para o exercicio da docéncia exigida pela LDB de 1996.

J& 0 nimero total de professores na educagdo bésica no Brasil em 2023, ano em que
fechamos os dados para esta pesquisa, segundo o Censo escolar, sao de 2.354.194 (dois milhdes,
trezentos e cinquenta e quatro mil, cento e noventa e quatro).

Desse total 302.042 (trezentos e dois mil e quarenta e dois) ndo possuem formagédo em
curso superior, sendo 4.877 (quatro mil, oitocentos e setenta e sete) tém apenas o ensino
fundamental e outros 297.165 (duzentos e noventa e sete mil, cento e sessenta e cinco) possuiam
ensino médio.

Ja os professores da educacao basica com curso superior sdo 2.052.152 (dois milhdes,
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cinquenta e dois mil, cento e cinquenta e dois), sendo que 1.988.556 (um milh&o, novecentos e
oitenta e oito mil, quinhentos e cinquenta e seis) possuem curso de graduagdo com licenciatura,
e 63.596 (sessenta e trés mil, quinhentos e noventa e seis), possuem curso de graduacdo sem
licenciatura. O Grafico 3, vem mostrando a porcentagem da escolaridade dos professores
brasileiros da educacao basica no Brasil em 2023.

Gréafico 3 — Percentual (%) de escolaridade dos docentes da Educacdo Béasica no Brasil em 2023

Escolaridade (%) dos docentes - Educagéo Basica - Brasil - 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2023 (2024).

No Grafico 3, os dados demonstram que 84% dos professores atuantes da educacgao
basica possuem formacdo de nivel superior com licenciatura, 3% tinham formacdo de nivel
superior sem licenciatura e 13% néo tinham formacao em nivel superior. Esses dados mostram
que os indices de professores com formacdo adequada no Brasil vém aumentando e os indices
de professores sem formagdo vem diminuindo, mas que ainda ndo foram suficientes para
alcancar os 100% desejado na Meta 15 do PNE, que tem sua vigéncia até 25 de junho de 2024.

Fazendo uma comparacao do numero de docentes dos ultimos 10 (dez) anos, observou-
se que de 2014 a 2021 esses numeros ndao aumentavam muito e ficavam oscilando dentro do
mesmo patamar, sendo que de um ano para o outro aumentava e diminuia constantemente, mas
em 2022 houve um aumento consideravel no numero de professores no Brasil e em 2023
aumentou ainda mais.

Certamente esse aumento no nimero de professores se deu por ter sido criadas varias
novas vagas, atraves da expansdo de matriculas em todos os niveis e modalidades de ensino,
principalmente em creches e pré-escolas. A Tabela a seguir mostra a evolu¢do do nimero de

professores da educacdo basica em todo pais nos dltimos 10 (dez) anos.
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Tabela 1 — Evolucéo do nimero de professores na educagéo basica no Brasil entre os anos de
2014-2023

Evolucéo do numero de docentes - Educacéo Baésica - Brasil - 2014 - 2023

Quantidade
2014 2.184.267
2015 2.187.154
2016 2.196.397
2017 2.192.224
2018 2.226.423
2019 2.212.018
2020 2.189.005
2021 2.190.943
2022 2.315.616
2023 2.354.194

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).

Segundo mostrado na Tabela o numero de professores da educacdo basica no Brasil deu
um salto de 2021 para 2022, sendo 124.673 (cento e vinte e quatro mil, seiscentos e setenta e
trés) professores a mais em todo pais. Enquanto a diferenca nos outros anos era mais timida.

Como nosso objetivo é analisar a formacao de professores, o que esté diretamente ligada
a escolaridade desses profissionais. O grafico seguinte, apresenta a evolugdo da escolaridade
(formacéo) docente em nivel superior com licenciatura como estabelecido na LDB como

critério para o exercicio da docéncia.

Grafico 4 — Evolucdo da escolaridade dos docentes em nivel superior com licenciatura na
educacdo basica brasileira entre 2014-2023

Evolucao da escolaridade (%) dos docentes de nivel superior com
licenciatura - Educacao Basica - Brasil - 2014 - 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).
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O Gréfico mostra que de 2014 a 2023 houve uma evolugdo constante com 0 aumento
do numero de professores com escolaridade adequada para o exercicio da docéncia. Os dados
apontam que o percentual de professores da educacdo basico com nivel superior em
licenciaturas somente aumentou, saindo de aproximadamente 72% em 2014, para
aproximadamente 84% em 2023, mostrando assim que as politicas educacionais para a
formacdo docente estdo surtindo efeito e que a cada ano o quantitativo de profissionais
formados adequadamente para o exercicio da profissao docente esta caminhando para atingir a

meta de formar todos os professores e professoras em nivel superior.

3.2 - FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO AMAZONENSE

O estado do Amazonas € o0 maior estado brasileiro em extensao territorial, com uma area
de 1.559.255,881 km2. Segundo o MapBiomas (2021) é o estado com maior cobertura natural
do Brasil, com cerca 98,19% de cobertura natural. O estado do Amazonas esta localizado na
maior bacia hidrografica do Brasil e do mundo, a bacia amazonica.

O Amazonas possui apenas 62 municipios, contando com a capital Manaus, que pode
ser considerada o grande centro urbano do estado, um dos estados com menor numero de
municipios do pais, por isso possui distancias gigantescas entre 0s mesmos. 1sso faz com que
alguns municipios fiqguem isolados e com dificil acesso, levando dias para se chegar de barcos.
O principal meio de transporte no estado é o fluvial, pois poucas cidades estéo ligadas por vias
terrestres (estradas ou rodovias) e poucas possuem infraestrutura de aeroportos de pequeno
porte.

A Figura abaixo mostra 0 mapa do estado do Amazonas, dividido em 62 municipios.
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Figura 2 — Mapa do estado do Amazonas — Divisdo politica por municipios
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Fonte: https://interneturbana.com.br/amazonas/ (2024).

Essas distancias exorbitantes implicam na situacdo educacional, inclusive na formacao
de professores, ja que a maioria dos municipios estdo longe do grande centro urbano, a capital
e muitos ndo tem polos universitarios, com oferta de cursos presenciais nem de universidades
publicas, nem privadas, tendo como op¢édo o ingresso em cursos on-line, na modalidade EAD.

Quanto a formacéo de professores por causa das grandes distancias 0 Amazonas sofreu
ainda mais para tentar formar seus professores em nivel superior, principalmente por nao ter
muitas universidades e ter uma unica universidade publica até os anos 2000 — a UFAM — que
contava com poucos cursos e atendia a capital e pouquissimos municipios do interior, ou seja,
para que os professores dos municipios pudessem fazer a sua formacgao deveriam estudar na
capital. Mas por motivos financeiros principalmente ndo tinham condicdes de viajar para
estudar na capital.

Comecando a sua expansdo para o interior do estado a UFAM implantou o primeiro
polo no municipio de Coari, nos anos 1970, mas foi no ano de 2005 que foram adotadas medidas
no &mbito das propostas de adequacdo dos projetos de interioriza¢ao, tornando-se um marco no

tocante da politica de expansdo do ensino superior, gragas aos esforgos e investimentos
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empreendidos pela comunidade universitaria.

Esse empenho resultou na criacdo do Programa de Expansdo do Ensino Superior,
promovido pelo Governo Federal, que traz como denomina¢do no Amazonas a sigla “Ufam
Multicampi”. Com isso foi langado um curso de formacéao de professores em alguns polos em
municipios do interior amazonense. Esses polos atenderiam também os profissionais dos
municipios adjacentes.

Os polos da UFAM criados ambito do Programa de Expansdo do Sistema Publico
Federal de Educacdo Superior foram: Instituto de Salde e Biotecnologia — ISB — Coari —
25/11/2005; Instituto de Natureza e Cultura — INC — Benjamim Constant — 25/11/2005; Instituto
de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA — Humaita — 04/10/2006; Instituto de Ciéncias
Sociais, Educacdo e Zootecnia — ICSEZ — Parintins — 24/09/2007; e o Instituto de Ciéncias
Exatas e Tecnologia — ICET — Itacoatiara — 2007.

Sendo assim, a maioria dos professores nos municipios do interior do Amazonas eram
pessoas leigas, ou seja, ndo tinham formacao adequada para lecionar, eram escolhidas dentre as
pessoas com maior saber dentre os comunitarios para trabalharem com as criancas, para que as
mesmas ndo ficassem sem estudos, outros tinham formacdo em nivel médio com habilitacdo
para 0 magistério e alguns continham um adicional que lhes permitiam trabalhar com os anos
finais do ensino fundamental.

O governo do estado do Amazonas criou em 2001 a Universidade do Estado do
Amazonas - UEA, com a missdo de promover a educacdo, desenvolver o conhecimento
cientifico, particularmente sobre a Amazénia, conjuntamente com os valores éticos capazes de
integrar 0 homem a sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos humanos existentes na
regido em que esta inserida (UEA APRESENTACAO).

E ja comecou trazendo inovacéo e tecnologia, buscando alcangar todos os municipios
do estado através do Programa de Formacdo de Professores (Proformar), que ofereceu turmas
do Curso Normal Superior em todos os 62 municipios do estado através da tecnologia “do
ensino presencial mediado pela TV’ (MARQUES, 2016, p. 37), onde os professores titulares
de cada componente do curriculo estavam em Manaus lecionando dentro de um estudio
instalado dentro das dependéncias da UEA e transmitindo via satélite para todas as salas de
aulas no interior do estado, enquanto nas salas tinha um professor assistente que acompanhava
as aulas junto com os alunos e mediava a interacdo com os professores titulares.

Somente assim foi possivel chegar em todos os municipios do estado, por conta das
grandes distancias e alcancar um grande nimero de profissionais da educacdo que tinham

apenas formag&o em nivel médio (habilitacdo em Magistério).
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As aulas do curso aconteciam durante o recesso escolar no inicio do ano nos meses de
janeiro e fevereiro e no meio do ano no més de julho, pois o curso era destinado para professores
em exercicio do magistério, sem a formacdo conforme a LDB. Esse curso tinha a duragéo de
trés anos e funcionava de segunda-feira ao sabado, sendo que de segunda a sexta-feira
funcionava durante todo o dia e aos sdbados apenas pelo horario da manha.

Foram realizadas duas etapas do Programa de Formacdo de Professores
(PROFORMAR), 0 PROFORMAR I entre os anos de 2001 e 2004 e 0 PROFORMAR |1 entre
o0s anos de 2005 e 2008, beneficiando mais de 16.000 professores da rede publica de ensino do
Amazonas, tanto da rede estadual como das redes municipais de ensino. Esse foi o primeiro
programa no estado do Amazonas para formar em massa professores em nivel superior para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que naquela época era a maior demanda
para formagé&o.

Desde o inicio de suas atividades a Universidade do Estado do Amazonas — UEA atende
a capital do estado e possui um grande programa de expansao para o interior, tendo polos
universitarios em varios municipios, democratizando o0 acesso ao ensino superior e atendendo
em outros com cursos superior, principalmente licenciaturas em parceria com estes municipios,
que disponibilizam estrutura para o funcionamento dos mesmos.

A Universidade do Estado do Amazonas — UEA tem unidades académicas na capital e
para atender as demandas do interior do estado criou os chamados Nucleos de Ensino Superior,
que sdo Unidades Académicas que ofertam apenas os cursos denominados de “oferta especial”:
Modulares Presenciais e Modulares Presenciais Mediados por Tecnologia e estdo localizadas
em 15 (quinze) municipios: Boca do Acre, Careiro Castanho, Carauari, Coari, Eirunepg,
Humaita, Ipixuna, Manacapuru, Manicoré, Maués, Nova Olinda do Norte, Novo Aripuang,
Presidente Figueiredo, Santo Antonio do I¢a e Sdo Sebastido do Uatuma.

Além de contar com outras estruturas chamadas de Centros de Estudos Superiores, que
sdo Unidades Académicas criadas para atender os Cursos de Oferta Regular, Modular
Presencial e Modular Mediado por Tecnologia, localizados nos municipios do Interior do
Estado: Itacoatiara, Labrea, Parintins, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga e Tefé. Esses
centros possuem corpo de docentes e de técnicos administrativos préprios (efetivos) e sédo
administradas por 01 diretor, eleito pela comunidade académica.

A UEA planeja, ainda, a implementagdo de novas unidades académicas em outros
municipios do interior amazonense. Ampliando o alcance da universidade publica para mais
estudantes que ndo precisardo mais sair de seus municipios para estudar na capital. E a maior

universidade multicampi do Pais, ou seja, é a instituicdo de ensino superior brasileira com o
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maior nimero de unidades que integram a sua composicao.

A partir de agora apresentaremos alguns dados sobre a formacao dos professores que
atuam no estado do Amazonas. Em 2007, ano em que estamos comparando por ser o Ultimo
ano da chamada década da educacdo. O Amazonas, segundo o censo escolar, tinha 34.186
(trinta e quatro mil, cento e oitenta e seis) professores atuando na educacdo bésica.

Desse total 20.432 (vinte mil, quatrocentos e trinta e dois) possuiam formacéo em nivel
superior, sendo que 16.540 (dezesseis mil, quinhentos e quarenta) eram licenciados e 3.892 (trés
mil, oitocentos e noventa e dois) possuiam curso bacharelado.

Enquanto, 13.754 (treze mil, setecentos e cinquenta e quatro) ndo possuiam curso
superior, sendo que 11.083 (onze mil e oitenta e trés) possuiam o nivel Médio
Normal/Magistério, 2.093 (dois mil e noventa e trés) possuiam Ensino Médio e 578 (quinhentos
e setenta e oito) possuiam apenas o Ensino Fundamental. Nesse ano ja contou com o0s
professores formados na primeira turma do PROFORMAR, mas ainda ndo tinham concluido a
segunda turma. O Grafico abaixo mostra o percentual de escolaridade dos docentes da educacao

basica no Amazonas no ano de 2007.

Gréfico 5 — Percentual de escolaridade dos docentes, da Educacdo Bésica, no Amazonas em
2007
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2007 (2024).

De acordo com o que mostra o Gréafico 5 no estado do Amazonas menos da metade dos
professores informados possuiam curso superior em Licenciatura, apenas 48%, se comparar
com o percentual brasileiro que era de 62% nesse mesmo ano, 0 Amazonas apresentar um
numero muito abaixo da média nacional. Mostra, ainda que 41% dos professores amazonenses
ndo tem curso de nivel superior nem licenciatura nem bacharelado. S&o dados que mostram o
grande desafio que é formar professores adequadamente no nosso estado.

No ano de 2014 os dados do censo escolar mostram que 0 Amazonas possuia um total
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de 41.990 (quarenta e um mil, novecentos e noventa) professores em efetivo exercicio da
docéncia na rede publica de ensino da educacéo basica.

Os dados referentes a escolaridade dos professores amazonenses sdo 0s seguintes:
30.164 (trinta mil, cento e sessenta e quatro) possuiam formacéao de nivel superior, sendo que
28.710 (vinte e oito mil, setecentos e dez) tinham licenciatura e 1.454 (um mil, quatrocentos e
cinguenta e quatro) ndo possuiam licenciatura.

Ainda 11.826 (onze mil, oitocentos e vinte e seis) ndo possuiam formacao em nivel
superior, sendo que 11.568 (onze mil, quinhentos e sessenta e oito) possuiam formacao em nivel
médio e 258 (duzentos e cinguenta e oito) apenas nivel fundamental. O Grafico a seguir mostra

o percentual de escolaridade dos docentes da educacdo basica no Amazonas no ano de 2014.

Grafico 6 — Percentual de escolaridade dos docentes da educacdo basica no Amazonas em 2014
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014 (2024).

O Gréfico apresenta que houve evolucdo nos nimeros de professores com nivel superior
em licenciatura no Amazonas, saindo dos 48% em 2007 para 68% em 2014, avancando 20%
em sete anos, mas ainda abaixo da taxa nacional de 72% em 2014. Os dados, também, mostram
que ainda existem um ndmero elevado de professores no Amazonas sem 0 ensino superior 28%,
sendo que aproximadamente 11% ndo dos professores tem apenas o ensino médio que ndo é o
Normal/Magistério aceito pela LDB para a educacao infantil e anos iniciais do fundamental e
outros ainda tem apenas o ensino fundamental.

Os dados do censo escolar do ano de 2023 para o estado do Amazonas apresentou que
0 estado possuia um total de 50.481 (cinquenta mil, quatrocentos e oitenta e um) professores na
ativa na educacdo basica na rede publica estadual e municipais.

Os dados referentes a escolaridade desses professores serdo apresentados a seguir. E

nesse ano o estado apresentou 41.077 (quarenta e um mil e setenta e sete) professores com
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formacdo em nivel superior, destes 40.209 (quarenta mil, duzentos e nove) com licenciatura e
outros 868 (oitocentos e sessenta e o0ito) com formacéo em nivel superior bacharelado.

Além disso, possuir 9.404 (nove mil, quatrocentos e quatro) professores sem o curso de
nivel superior, sendo que 2.257 (dois mil, duzentos e cinquenta e sete) possuiam o ensino medio
Normal/Magistério, outros 6.948 (seis mil, novecentos e quarenta e 0ito) possuem 0 ensino
médio regular que oferece uma educacdo abrangente ao aluno e com foco nas areas do
conhecimento e ainda possui 199 (cento e noventa e nove) professores apenas com o ensino
fundamental. O préximo Grafico apresenta as taxas de escolaridade dos professores

amazonenses da educacao basica no Amazonas.

Gréafico 7 — Percentual de escolaridade dos docentes da educacdo basica no Amazonas em 2023
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2023 (2024).

O Grafico acima mostra que o percentual de professores com nivel superior em
licenciaturas aumentou para aproximadamente 80% em 2023, uma diferencga para mais de 12%
em relacdo ao percentual de 68% do ano de 2014, apds nove anos. Os dados, também, mostram
que o percentual de professores com apenas o ensino médio regular e inferior (ensino
fundamental) aumentou passando de 11% em 2014, para 14% em 2023, quando na verdade esse
indice deveria estar diminuindo até ndo existir mais.

O que anima sédo os dados do ensino médio Normal/Magistério que diminui de 17% em
2014 passando para apenas 4% em 2023, uma queda bastante elevada, além dos dados dos
bacharelados que diminuiu de 4% em 2014 para apenas 2% em 2023. 1sso mostra que as
politicas de formacdo de professores estdo no caminho certo para buscar alcangar o que
determina a LDB.

Sera feito a seguir uma comparacao do numero de docentes dos ultimos 10 (dez) anos,

observando os dados do censo escolar entre 2014 a 2023. A Tabela mostra os niUmeros da
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quantidade de professores ano a ano no Amazonas.

Tabela 2 — Evolucdo do numero de docentes, da educacdo basica no Amazonas de 2014-2023
Evolucéo do nimero de docentes - Educacéo Béasica - Amazonas - 2014 - 2023

Quantidade
2014 41.990
2015 43.567
2016 44.212
2017 44,811
2018 45.216
2019 45.307
2020 45.674
2021 47.395
2022 49.011
2023 50.481

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).

A Tabela mostra que o numero de professores da educacdo basica no Amazonas
informados no censo escolar entre os anos de 2014 a 2023 ndo houve oscilacdo para menos,
sempre 0 nimero aumentou de um ano para outro, mesmo que em alguns anos o aumento fosse
relativamente pequeno e em outros relativamente maior.

No Gréfico abaixo apresentamos a taxa de escolaridade dos professores amazonenses

com curso superior em licenciatura entre os anos de 2014 e 2023.

Gréfico 8 — Evolucdo do percentual da escolaridade dos docentes de nivel superior com
licenciatura da educacdo basica no Amazonas entre 2014-2023
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).
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O Grafico mostra que a evolucdo dos percentuais sobre a escolaridade dos docentes do
Estado do Amazonas com nivel superior em licenciatura dos anos de 2014 a 2023. Os dados
mostram que houve um aumento do numero de professores com escolaridade de nivel superior
em licenciatura no estado, aumentando a cada ano, mas sempre com taxa abaixo da registrada
no Brasil, chegando em 2023 com apenas 80% enguanto a taxa nacional chegou a 84%. 1sso
demonstra que tem muito a ser feito para que possamos atingir a todos os professores do estado
com a formacao adequada em conformidade com a LDB em nosso estado, buscando superar as

dificuldades e entraves que atrapalham essa execucgéo.

3.3 - FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BERURIENSE

Falando de formac&o de professores o municipio de Beruri teve o ensino médio, com
habilitacio em magistério implantado em 1990, nove anos depois que Beruri tornou-se
municipio e a primeira turma concluiu em 1992, sendo formados 23 (vinte e trés) professores
naquela ocasido, antes disso os professores que atuavam em Beruri vinham de outros lugares
do estado. As habilitacdes em magistério, de nivel médio, formaram professores até o ano de
2001.

Mas até os anos 2000 a maioria dos professores da zona rural do municipio de Beruri
eram pessoas escolhidas dentro da comunidade para trabalhar com as criancas, mesmos sem
terem formacao para essa funcéo, os chamados professores “leigos”.

Em 1999, 12 (doze) professores berurienses participaram do curso de Pedagogia, pelo
Programa Especial de Formacéo de Docentes — PEFD, da Universidade Federal do Amazonas
— UFAM, no municipio de Coari. Depois disso o0s professores atuantes no municipio
participaram do PROFORMAR 1 e 11, oportunidade oferecida pela Universidade do Estado do
Amazonas - UEA entre 2001 e 2008, formando aproximadamente 200 (duzentos) professores
que atuavam na educacdo bésica nas redes estadual e municipal de educacdo. Sendo o grande
marco para a formac&o de professores no municipio de Beruri.

O municipio ndo tem polos de nenhuma universidade publica ou privada com cursos
presenciais, apenas em Educacéo a Distancia — EAD. No entanto, 0 municipio recebeu quatro
cursos de licenciaturas oferecidos pela UEA em parceria com o poder publico municipal, que
funcionaram nas dependéncias da escola municipal Antdnio Marques Feitosa, onde foi separada
uma sala de aula para esse fim e disponibilizado espago para um laboratorio e uma biblioteca
para atender as necessidades dos estudantes da universidade e a populacdo em geral.

Os cursos superiores em licenciaturas ofertados em Beruri foram: Pedagogia —
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Licenciatura Intercultural Indigena, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Educacgao
Fisica e Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa. Entre os anos de 2009 a 2019, quando se
encerrou a parceria € 0 municipio passou a ficar novamente sem oferta de cursos superiores
presenciais em sua jurisdicao.

Todos os cursos foram na modalidade presencial mediado, que consiste em o0s alunos
assistirem as aulas pela tecnologia do IPTV, onde os professores titulares estdo em um estudio
em Manaus nas dependéncias da UEA e no municipio os alunos sdo acompanhados por um
professor assistente que orienta, tira dividas e media a interacdao dos alunos com os professores
titulares.

O Curso de Pedagogia Intercultural Indigena tem como finalidade licenciar para
exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem
como a qualificagdo para a gestdo pedagogica em educacdo escolar e areas afins. O curriculo
desse curso dialoga com a diversidade amazénica com enfoque na questdo indigena. sendo este
veiculado para 52 municipios do Estado, durante os meses de janeiro, fevereiro e julho, de cada
ano. Com duracéo de 9 semestres.

Segundo o site a UEA o curso superior em Pedagogia — Licenciatura Intercultural
Indigena, no municipio de Beruri teve inicio no segundo semestre do ano de 2009/2, comegou
com 51 (cinquenta e um) alunos matriculados, selecionados através do Processo Seletivo do
Programa de Formacédo de Professores Indigenas (Proind), no periodo vespertino.

Dos 51 (cinquenta e um) matriculados chegaram ao final do curso 39 (trinta e nove)
alunos, pois 12 (doze) acabaram por desistir. Desses 39 (trinta e nove) que concluiram, apenas
10 (dez) atuam na educacao basica em Beruri, 2 (dois) efetivos e 8 (0ito) em regime de contratos
temporarios, 0s outros entram na triste estatistica de licenciados que ndo seguem a carreira de
professor.

O Curso de Licenciatura em Matematica em Beruri, ofertado pela UEA, teve seu inicio
no segundo semestre de 2010/2, sendo que o turno de funcionamento foi o noturno, de segunda-
feira a sabado. O prazo minimo para a conclusdo do curso foi de 8 (oito) semestres letivos. A
turma iniciou com 48 (quarenta e oito) alunos matriculados, todos selecionados pelo vestibular
regular da instituicdo de ensino.

Apenas 31 (trinta e um) alunos conseguiram chegar até o final do curso, sendo 17
(dezessete) os desistentes. Desses que concluiram apenas 6 (seis) estdo atuando na educacdo
basica de Beruri, sendo 4 (quatro) na rede municipal de ensino, destes 3 (trés) ndo atuam na
area de formacdo e apenas 1 (um) atua na area de formacdo. Outros 2 (dois) atuam na rede

estadual de ensino na area de formagéo. O restam ainda ndo atuam na profissédo docente.
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O Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica oferecido em Beruri pela UEA, com
ingresso em 2014/2, no periodo matutino, tendo como tempo de integralizacdo 8 (oito)
semestres, iniciou com 29 (vinte e nove) alunos, onde 25 foram selecionados pelo vestibular
regular e 4 (quatro) pelo Sistema de Ingresso Seriado — SIS da UEA.

Do total de matriculados 20 (vinte) concluiram o curso e 9 (nove) foram os desistentes.
Do total de concluintes apenas 3 (trés) atuam na educagdo basica e nenhum na sua area de
formacéo. Os outros ndo exercem a funcéo docente no municipio de Beruri.

Por Gltimo chegou o Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, que iniciou
no segundo semestre de 2015/2 e funcionava no turno noturno, com duracdo de 8 (oito)
semestres. Seus 40 (quarenta) alunos matriculados foram selecionados pelo vestibular regular
da UEA.

Desse total 32 (trinta e dois) concluiram o curso e se tornaram aptos para o exercicio da
docéncia em Matemaética para os anos finais do ensino fundamental e médio. Nove desistiram
do curso. Dos que concluiram apenas 3 (trés) atuam na docéncia no municipio de Beruri.

Nesses quatro cursos ofertados no proprio municipio de Beruri poucos professores em
atividade se inscreveram e participaram dos cursos, uns por motivo de ndo requerem estudar e
outros por motivo de ndo compatibilidade de horarios de estudos e o trabalho em sala de aula.

Dos formados poucos se inscrevem nos processos seletivos do municipio e do estado e
quase sempre nao sao classificados por nao terem experiéncia, ficando mal classificados. Outro
problema é que o municipio de Beruri ndo faz concurso ha quase 20 (vinte) anos, ndo dando
oportunidades para esses licenciados ingressarem na carreira docente e os seletivos sdo para as
escolas na zona rural do municipio, para onde a maioria ndo quer ir.

Vamos apresentar os dados sobre a formacéo dos professores que atuam no municipio
de Beruri, estado do Amazonas. No ano de 2007, segundo os dados informados no censo escolar
Beruri tinha 232 (duzentos e trinta e dois) professores atuando na educacao basica.

Desse total 53 (cinquenta e trés) possuiam formacdo em nivel superior, sendo que 36
(trinta e seis) tinham licenciatura e 17 (dezessete) possuiam curso bacharelado.

Ja os professores que ndo possuiam curso superior tinham um total de 179 (cento e
setenta e nove), sendo que 148 (cento e quarenta e oito) possuiam o nivel Médio, ndo
conseguimos distinguir entre ensino médio Normal/Magistério e ensino médio regular, outros
31 (trinta e um) possuiam apenas o Ensino Fundamental.

O Gréfico a seguir mostra o percentual de escolaridade dos docentes da educagéo bésica

no Amazonas no ano de 2007.
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Gréfico 9 — Escolaridade (%) dos docentes da Educacao Basica no municipio de Beruri no ano
de 2007

Escolaridade (%) dos docentes - Educacdo Basica - Beruri - 2007

13%
= Nivel Superior Licenciatura
Nivel Superior Bacharelado
Nivel Médio
Nivel Fundamental
64%

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2007 (2024).

O Grafico mostra que em 2007 o municipio de Beruri, possuia apenas 16% do seu
professorado com curso superior em licenciatura, quase o0 mesmo percentual (13%) possuiam
apenas o ensino fundamental e a grande maioria, aproximadamente, 64% possuiam 0 ensino
médio, mostrando que isso era uma realidade para 0os municipios de pequeno porte do interior
do estado do Amazonas e que o desafio era enorme para formar seus professores em nivel
superior.

Em 2014 os dados do censo escolar, mostram que 0s nimeros evoluiram para um total
de 399 (trezentos e noventa e nove) professores atuando na educacgao basica, no municipio de
Beruri/AM.

Desse total 154 (cento e cinquenta e quatro) professores tinham a escolaridade em curso
de nivel superior, sendo 147 (cento e guarenta e sete) com licenciatura e 7 (sete) apenas com
bacharelado.

Os professores que ndo possuiam curso superior em 2014 em Beruri, apresentaram um
total de 245 (duzentos e quarenta e cinco), sendo que 81 (oitenta e um) possuiam curso de nivel
médio Normal/Magistério, 152 (cento e cinquenta e dois) possuiam o0 ensino médio regular e
12 (doze) tinham apenas o ensino fundamental. Abaixo o Grafico apresenta os percentuais de

escolaridade desses professores.



79

Gréafico 10 — Percentual de escolaridade dos docentes da educacdo basico do municipio de
Beruri no ano de 2014

Escolaridade (%) dos docentes - Educacgdo Basica - Beruri - 2014

= Nivel Superior Licenciatura

41% Nivel Superior Bacharelado
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Nivel Médio/Inferior
20% 204

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014 (2024).

O Grafico mostra que o percentual de professores do municipio de Beruri com
escolaridade de curso superior em licenciatura até aumentou em relacdo ao ano de 2007,
passando de 16% para 37% em 2014, diferenca de 21% em sete anos. O problema é que mais
da metade 61% do professorado em 2014 ndo possuiam curso de nivel superior e mais grave
ainda é que 41% possuiam apenas o ensino médio regular e o ensino fundamental (Nivel
Médio/Inferior), que ndo sdo formacdes admitidas pela LDB para o exercicio da docéncia na
educacéo basica, mostrado um retrocesso no que se refere a formacao adequada de professores
e 0 quanto € dificil se alcancar essa meta, principalmente em municipios do interior do
Amazonas.

O censo escolar de 2023 apresentou numeros melhores em relacdo a formacgédo de
professores no municipio de Beruri, estado do Amazonas. O nimero total de professores nesse
ano caiu em relagdo ao ano de 2014, sendo informados apenas 360 (trezentos e sessenta)
professores ao todo.

Os professores com curso superior em licenciatura aumentaram consideravelmente,
passando para 270 (duzentos e setenta) ao todo, sendo 265 (duzentos e sessenta e cinco) com
licenciatura e 5 (cinco) bachareéis. Esses numeros sdo quase que o dobro dos numeros de 2014,
tendo um aumento de 118 (cento e dezoito) professores com licenciaturas a mais em nove anos.

No ano de 2023, foram informados, ainda, 21 (vinte e um) professores com ensino de
nivel médio Normal/Magistério, 62 (sessenta e dois) ensino médio regular e 7 (sete) com ensino
fundamental. Aqui continua a preocupacdo com 0s 69 (sessenta e nove) professores que
possuem apenas o ensino médio regular e o ensino fundamental que ainda apresentam nimeros

altos em relacdo a essa formagdo que ndo condiz com a formacdo esperada para alguém
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ocupante da funcédo docente.
O Gréfico abaixo vai mostrar os percentuais de escolaridade dos professores do

municipio de Beruri no ano de 2023.

Gréafico 11 — Percentual de escolaridade dos docentes da educacdo basica do municipio de
Beruri no ano de 2023

Escolaridade (%) dos docentes - Educacgédo Basica - Beruri - 2023
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2023 (2024).

O Gréfico apresenta em percentual o resultado da analise dos dados sobre a escolaridade
dos professores berurienses no ano de 2023 e mostra que houve um aumento em relagdo ao ano
de 2014 onde 37% dos professores tinham licenciatura, esse percentual sumiu, depois de nove
anos para 74%. Um aumento de 37%, ou seja, durante esse periodo o nimero de professores
com licenciatura em Beruri dobrou.

O que ainda preocupa € o alto indice de professores com apenas o ensino médio regular
e o0 ensino fundamental, que caiu em relacdo aos indices de 2014, mas ainda continua alto com
19%, mesmo assim a queda foi 22%, pois em 2014 esse indice era de 41%. A preocupagdo com
esses numeros € porque essa formacdo ndo é feita para quem quer exercer a docéncia. 1sso
mostra que no municipio de Beruri, no interior do Amazonas mais de um terco dos professores
ndo tem formacao de nivel superior em licenciatura e que grande parte desses professores ndo
tem sequer o nivel médio na modalidade Normal/Magistério, admitida pela LDB para
professores da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Também foi analisado a evolucdo do nimero de professores entre os anos de 2014 e

2023. O resultado € o que mostra a Tabela a seguir.
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Tabela 3 — Evolugdo do nimero de docentes da educacdo basica do municipio de Beruri entre
2014 e 2023

Evolucéo do nimero de docentes - Educacéo Bésica - Beruri - 2014 - 2023

Quantidade
2014 399
2015 459
2016 424
2017 381
2018 310
2019 359
2020 394
2021 377
2022 435
2023 360

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).

A Tabela mostra o quantitativo de professores da educagdo basica do municipio de
Beruri nos altimos dez anos. Podemos ver que 0s nimeros oscilam bastante de um ano para o
outro, saindo de 399 (trezentos e noventa e nove) em 2014, aumentando para 459 (quatrocentos
e cinquenta e nove) em 2015, sendo registrado 0 maior nimero dessa série, baixando nos trés
anos seguintes, até chegar em 310 (trezentos e dez) em 2018, sendo 0 menor nimero de
professores dessa série, depois voltando a aumentar dois anos seguidos, 2019 e 2020.

Em 2021 houve nova queda nesse nimero, aumentando novamente em 2022 e voltando
a cair drasticamente em 2023, fechando em 360 (trezentos e sessenta) professores em efetivo
exercicio na educacdo de Beruri/AM.

Foi analisado, também, a evolucdo da escolaridade dos docentes da educacdo basica do
municipio de Beruri em relacdo de terem obtidos a formacéao de nivel superior em licenciatura.
O Gréfico traz esses dados em percentual para entendermos como isso aconteceu ano apds ano,

durante o periodo de dez anos de vigéncia do PNE aprovado e vigorando desde 2014.
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Gréfico 12 — Evolugéo do percentual dos docentes de nivel superior em licenciatura da educagao
basica de Beruri entre os anos de 2014-2023

Evolucdo da escolaridade (%) dos docentes de nivel superior com
licenciatura - Educacgéo Basica - Beruri - 2014 - 2023
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar 2014-2023 (2024).

Observando os dados do Grafico e lembrando dos dados referentes ao estado do
Amazonas ha uma grande diferenca no primeiro ano do periodo de dez anos, pois 0 Amazonas
registrou em 2014 um percentual de 68% de seus professores com licenciatura, enquanto Beruri
em 2014 tinha apenas 37% de seus professores com essa formacgéo, uma diferenca de 31%.

Outra observacao é que os dados relativos ao estado do Amazonas a cada ano os indices
aumentavam, enquanto em Beruri houve bastante oscilacdo de um ano para outro. Logo em
2015 esse percentual caiu em relacdo a 2014, depois passou trés anos em crescimento atingindo
o indice de 64% em 2018, no ano seguinte caiu para 58%, voltando a sumir para 61% em 2020,
logo depois caiu novamente para 59% em 2021, subindo para 60% em 2022 e disparando para
74% em 2023.

A SEMED/Beruri afirma que a grande rotatividade de professores temporarios de um
ano para o outro é a causa dessa variacdo no indice de professores com nivel superior. Isso
ocorre porgue o municipio de Beruri ndo realiza concurso publico ha mais de vinte anos.

No entanto, em todos os anos os indices ficaram abaixo dos indices do estado e em 2023
esse percentual ficou longe de alcancar os 100% desejado e estabelecido na Meta 15 do Plano
Nacional de Educacao, Lei n° 13.005/2014.

Com isso o desfio continua para se alcangar as taxas de adequacdo na formacéo dos
professores da educacdo bésica no Brasil, no amazonas e no municipio de Beruri. Que possam
ser implementadas politicas publicas para que possa alcancd-las e também politicas de

valorizacéo dos trabalhadores em educacao.
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3.4 — FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA FORMACAO EM
MATEMATICA

Nesta parte do trabalho apresenta-se os nimeros relacionados a formagdo docente para
0 ensino da matematica nos anos finais do ensino fundamental no Brasil, no Amazonas e em
Beruri.

No Brasil, segundo o censo escolar 2023, o numero de docentes da educacdo basica que
atuam na etapa do Ensino Fundamental — Anos Finais séo 774.395 (setecentos e setenta e quatro
mil, trezentos e noventa e cinco) e no Ensino Médio sdo 538.781 (quinhentos e trinta e oito mil,
setecentos e oitenta e um) professores e professoras.

No estado do Amazonas atuam no Ensino Fundamental — Anos Finais 19.693 (dezenove
mil, seiscentos e noventa e trés) e no Ensino Médio sdo 10.841 (dez mil, oitocentos e quarenta
e um) professores e professoras. No municipio de Beruri sdo 149 (cento e quarenta e nove)
professores atuando nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 86 (oitenta e seis) no Ensino
Meédio.

Quanto a escolaridade e a formagdo académica desses professores atuantes nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, segundo o censo escolar de 2023, no Brasil 699.338 (seiscentos
e noventa e nove mil, trezentos e trinta e oito) possuiam formacdo de nivel superior em
Licenciatura, 13.496 (treze mil, quatrocentos e noventa e seis) possuiam formacéo superior em
bacharelado, 60.215 (sessenta mil, duzentos e quinze) formagdo em Ensino Medio e 1.346 (um
mil, trezentos e quarenta e seis) formacao apenas em Ensino Fundamental.

No Amazonas esses numeros sdo 15.967 (quinze mil, novecentos e sessenta e sete)
professores com formacéo superior em licenciatura, 120 (cento e vinte) formacao superior em
bacharelado, 3.500 (trés mil e quinhentos) com formacao em Ensino Medio e 106 (cento e seis)
formagéo em Ensino Fundamental.

Ja em Beruri 0s nimeros sdo 123 (cento e vinte e trés) professores formados em curso
superior em licenciatura, 01 (um) com formacgao superior em bacharelado, 22 (vinte e dois)
formados em Ensino Meédio e 3 (trés) com apenas o Ensino Fundamental na formacao
académica.

Os nimeros dos docentes que atuam no Ensino Médio, no Brasil, apresentam a seguinte
escolaridade e formacdo académica. Segundo o censo escolar sdo 493.972 (quatrocentos e
noventa e trés mil, novecentos e setenta e dois) professores licenciados, 21.177 (vinte e um mil,
cento e setenta e sete) professores bacharéis, 23.378 (vinte e trés mil, trezentos e setenta e 0ito)

professores com Ensino Médio e 254 (duzentos e cinquenta e quatro) professores apenas com
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Ensino Fundamental.

Os numeros amazonenses para a escolaridade e formacédo académica de seus professores
do Ensino Medio, em 2023. Segundo o censo escolar sao 10.173 (dez mil, cento e setenta e trés)
com licenciaturas, 279 (duzentos e setenta e nove) com bacharelados, 388 (trezentos e oitenta
e 0ito) com o Ensino Médio e 1 (um) com Ensino Fundamental.

Em Beruri, a formacdo académica e a escolaridade dos professores atuantes no Ensino
Médio em 2023, segundo 0 censo escolar apresentam os seguintes nimeros. 83 (oitenta e trés)
sdo os licenciados, apenas 1 (um) bacharel, 2 (dois) com Ensino Médio e nenhum com Ensino
Fundamental.

Mas nem todos os professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio estdo de acordo com a legislacdo brasileira, que exige dos docentes dessas etapas
de ensino terem curso superior na area especifica para poderem atuar em cada disciplina. Muitos
até possuem licenciaturas, mas ndo atuam na sua area de formagéo.

Os dados que apresentaremos a seguir séo referentes aos percentuais de professores que
atuam no Ensino fundamental — Anos Finais e no Ensino Médio, fazendo comparacéo entre 0s
indices de todo o Brasil, com a regido Norte, 0 Amazonas e Beruri, por grupo de adequacao da
formacdo dos docentes em relacdo a disciplina que leciona, nesse caso vamos apresentar 0s
dados referentes a disciplina de Matematica.

O Graéfico abaixo apresenta o indicador de adequacdo da formacdo docente nos anos
finais do ensino fundamental para a disciplina de Matematica no ano de 2023 no Brasil, no

Norte, no Amazonas e no Beruri.

Gréfico 13 — Indicador de adequacao da formacao do docente — Matematica — Grupo 1 — Ensino
Fundamental — Anos Finais — 2023

Grupo 1 - Docentes com formacao superior de licenciatura (ou
bacharelado com complementagéo pedagdgica) na mesma area da
disciplina que leciona.

80,0% 5
66.8% 60,8%

60,0% 51,5%

40,0%

20,0% 7.4%

0,0% hemed

Brasil Norte Amazonas Beruri

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Inep Data 2023 (2024).

O Gréfico mostra que no Brasil 66,8% dos docentes que trabalham com a disciplina de
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Matematica nos anos finais do ensino fundamental no ano de 2023 possuiam formac&o superior
de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagogica) na mesma area da disciplina
que leciona. A regido Norte do pais apresentou um percentual de 60,8%. O Amazonas
apresentou 51,5% e o municipio de Beruri apresentou apenas 7,4% para esse indicador de
adequacdo da formacdo docente.

Esse indicador mostra os percentuais de professores que tem a formacéo adequada para
lecionar na disciplina de Matematica, ou seja, possuem licenciatura em Matematica. E o indice
apresentado pelo municipio de Beruri é muito preocupante, pois apenas 7,4% dos professores
dessa etapa de ensino possuem formacao adequada, sendo que mais de 90% estdo em desacordo
com a formacdo adequada para essa disciplina.

O préximo Gréafico mostra os docentes que se enquadram no grupo 2 de adequacao

docente para os anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de Matematica.

Gréfico 14 — Indicador de adequacao da formacdo do docente — Matematica — Grupo 2 — Ensino
Fundamental — Anos Finais — 2023

Grupo 2 - Docentes com formacao superior de bacharelado (sem
complementacdo pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona.
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Inep Data 2023 (2024).

Os dados deste Grafico sdo referentes aos percentuais de docentes com formacao
superior de bacharelado (sem complementacdo pedagogica) na mesma area da disciplina que
leciona, ou seja, esses profissionais sdo formados em Matematica, mas ndo séo licenciados para
a funcéo docente.

Os dados mostram que temos poucos professores nessa situacéo de estarem atuando nos
anos finais do ensino fundamental com curso superior em nivel de bacharelado em Matematica.
Os indices séo de 09% considerando todo o Brasil, de 0,6% se considerarmos apenas a regiao
Norte, de 0,3% quando consideramos o estado do Amazonas e de 0,0% considerando o

municipio de Beruri. No municipio de Beruri ndo se encontra registro de professores bacharéis
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em Matematica. O Gréafico abaixo nos mostra 0s percentuais de docentes que se enquadram no
grupo 3 da adequacao docente para os anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de

Matematica.

Gréfico 15 — Indicador de adequacao da formacdo do docente — Matematica — Grupo 3 — Ensino
Fundamental — Anos Finais — 2023

Grupo 3 - Docentes com formacao superior de licenciatura (ou
bacharelado com complementagdo pedagdgica) em area diferente daquela
que leciona
100,0%
80.0% 76,7%
60,0%
40,0% 22.6% 24.3% 27,6%
20,0% | | |
0,0%
Brasil Norte Amazonas Beruri

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Inep Data 2023 (2024).

Este Grafico mostra os dados referente a adequacdo da formacdo dos docentes com
formacéo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagdo pedagdgica) em area
diferente daquela que leciona, ou seja, esses professores sdo formados em outra area que nao a
Matematica.

Os indices desse indicador mostram que no Brasil 22,6% dos professores que atuam nos
anos finais do ensino fundamental na disciplina de Matematica sdo formados em outras areas.
A regido Norte, apresenta o indice de 24,3% e o Amazonas 27,6% para essa mesma situag&o.
Em média o Brasil, a regido Norte e 0 Amazonas tém um terco dos docentes de Matematica
nessa etapa de ensino que ndo tem formacdo na &rea especifica conforme a LDB.

Ja o0 municipio de Beruri apresenta um indice altissimo de professores que atuam nos
anos finais do ensino fundamental que ndo tem formacédo especifica na area de matematica
76,7%, ou seja, mais de trés quartos dos profissionais docentes nesse municipio nao tem
formacdo adequada para o ensino de matematica.

Aqui se acende um alerta para a falta de profissionais qualificados, com formacéo
académica adequada a area de conhecimento para a qual vai exercer a funcdo docente, 0 que
pode levar a ma qualidade do ensino oferecido para os alunos desse professor.

O Grafico a seguir apresenta os percentuais de docentes que se enquadram no grupo 4

da adequacéo docente para os anos finais do Ensino Fundamental, na disciplina de Matematica.
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Gréfico 16 — Indicador de adequacédo da formacédo do docente — Matematica — Grupo 4 — Ensino
Fundamental — Anos Finais — 2023

Grupo 4 - Docentes com formacao superior ndo considerada nas
categorias anteriores
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Inep Data 2023 (2024).

Nesse Grafico estdo os percentuais relativos aos docentes com formacao superior ndo
considerada nas categorias anteriores, ou seja, esses docentes nao sdo licenciados na area de
Matematica, ndo sdo bacharéis em Matemaética e nem s&o licenciados em éreas diferentes da
Matematica, sdo formados em cursos superiores que nao sao licenciatura e ndo fazem parte das
areas afins da educagéo.

Nesse indicador os percentuais sdo 2,0% para o Brasil, 1,9% para a regido Norte, 2,3%
para 0 Amazonas e 3,7% para 0 municipio de Beruri. Por ser formacdo em desacordo com a
LDB deveria apresentar indices 0,0%, mas infelizmente temos no pais professores nessa
situacdo. O Grafico, a seguir, mostra os percentuais de professores que nao possuem formagéo

superior, mas estdo atuando nos anos finais do ensino fundamental na disciplina de Matematica.

Gréafico 17 — Indicador de adequacéo da formacédo do docente — Matematica — Grupo 5 — Ensino
Fundamental — Anos Finais — 2023

Grupo 5 - Docentes sem formag&o superior
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Brasil Norte Amazonas Beruri

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Inep Data 2023 (2024).
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Esse Grafico mostra os percentuais quanto a adequacdo da formacdo dos docentes
atuantes nos anos finais do ensino fundamental na disciplina de Matematica que fazem parte do
grupo 5, onde estdo os docentes sem formacao superior, ou seja, esses profissionais tem
formag&o em nivel médio Normal/Magistério ou ensino médio regular ou Ensino Fundamental.

No Brasil esse percentual de professores desse indicador € de 7,6%, na regido Norte de
12,6%, o estado do Amazonas apresenta 18,4% e o municipio de Beruri 12,3%. Isso demonstra
que muitos professores que atuam como docentes de matematica em todo o pais nos anos finais
do ensino fundamental ainda ndo possuem curso superior em nenhuma area e, portanto, estao
em desacordo com o estabelecido na LDB.

Os indicadores mais preocupantes sdo os relacionados ao municipio de Beruri no interior
do Amazonas, pois os indices de professores de acordo com as normais legais estabelecidas
pela LDB sdo muitos baixos apenas 7,4%. Ja os indices dos docentes com formacéo superior
de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) em é&rea diferente da
Matematica sdo altissimos 76,7%, mostrando que se precisa que esses professores facam uma
segunda licenciatura na area em que lecionam. E licenciatura para os 12,3% que ndo possuem

Ccurso superior em nenhuma area.

3.5 - FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DO PARFOR

Em 2009, quando iniciou as atividades do Plano Nacional de Formagéo de Professores
da Educacdo Basica (PARFOR), segundo o Censo Escolar existia no Brasil 1.977.978 (um
milh&o, novecentos e setenta e sete mil, novecentos e setenta e oito) professores atuando na
educacdo basica, sendo que 636.800 (seiscentos e trinta e oito mil e oitocentos) professores da
educacéo béasica que ndo possuiam formacdo em curso superior, desse total 12.480 (doze mil,
quatrocentos e oitenta) tinham apenas o ensino fundamental e outros 624.320 (seiscentos e vinte
e quatro mil, trezentos e vinte) com ensino médio e médio normal/magistério.

J& os professores da educagdo basica com curso superior eram 1.341.178 (um milh&o,
trezentos e quarenta e um mil, cento e setenta e oito), sendo que 1.264.949 (um milhéo, duzentos
e sessenta e quatro mil, novecentos e quarenta e nove) possuiam curso com licenciatura, 62.379
(sessenta e dois mil, trezentos e setenta e nove), possuiam curso sem licenciatura, e 13.850
(treze mil, oitocentos e cinquenta) possuiam cursos com e sem licenciatura.

E no ano de 2022, os numeros referentes ao quantitativo de professores da educagao
basica segundo o Censo Escolar séo os seguintes: Total de 2.315.616 (dois milhdes, trezentos

e quinze mil, seiscentos e dezesseis) professores em todo o Brasil, desse total 307.542 (trezentos
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e sete mil, quinhentos e quarenta e dois) ndo possuem formagao em curso superior, 5.247 (cinco
mil, duzentos e quarenta e sete) tém apenas o ensino fundamental e outros 302.295 (trezentos e
dois mil, duzentos e noventa e cinco) tém ensino médio.

Os professores da educacdo basica com curso superior sdo 2.008.074 (dois milhes, oito
mil e setenta e quatro), sendo que 1.941.710 (um milh&o, novecentos e quarenta e um mil,
setecentos e dez) possuem curso de graduacdo com licenciatura, e 66.364 (sessenta e seis mil,
trezentos e sessenta e quatro), possuem curso de graduacao sem licenciatura.

Os numeros aqui foram disponibilizados com o intuito de fazer uma comparacéo dos
numeros de professores sem formacgdo em nivel superior em 2009 quando se iniciou as
formacdes pelo PARFOR e 0 ano de 2022 Gltimo ano em que os dados foram atualizados pela
Capes.

E esses nimeros mostram uma queda no numero de professores sem formacao superior
em todo o pais, pois em 2009 esse numero era de 636.800 (seiscentos e trinta e oito mil e
oitocentos) professores da educacgdo basica que ndo possuiam formacgdo em curso superior. Ja
em 2022 esse numero ficou em 307.542 (trezentos e sete mil, quinhentos e quarenta e dois)
professores que ndo possuem formagado em curso superior.

Os numeros mostram que os professores que ndo possuem formagdo em curso superior,
em 13 anos, cairam mais que pela metade. De acrodo com Oliveira (2015) o PARFOR vem a
contribuir para a diminuicdo desse indice ao fomentar a oferta de educacdo superior gratuita
para professores em exercicio na rede publica de educacdo basica, para que estes profissionais
possam obter a formagao exigida pela LDB.

Claro que isso ndo aconteceu apenas em fungdo do PARFOR, mas de muitos outros
fatores que envolvem a formacao docente, como a valorizacao salarial, com a criacdo do entao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — Fundeb, que entrou em vigor em 2007, além da instituicdo de um
piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacédo
basica e das horas de trabalho pedagdgico criadas em 2008.

Os resultados apontam que 0 PARFOR presencial contribuiu com um pequeno nimero
de professores licenciados em todo o pais como é mostrado na tabela abaixo, mas isso faz a
diferenca porqué demonstra ser uma das Unicas formas de formac&o disponivel para milhares
de professores e professoras, principalmente em municipios distantes dos grandes centros

urbanos e regides metropolitanas.
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Tabela 4 — Dados numéricos do PARFOR acumulados desde o seu langamento até 2022 (2009
a 2022)

Turmas implantadas até 2022 3.043
Matriculados (2009 a 2022) 100.408
Turmas concluidas até 2021 2.892
Turmas em andamento em agosto/2022 153
Professores ja formados 60.780
Professores cursando em agosto/2022 7.400
InstituicOes de ensino superior participantes 104
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios atendidos (com pelo menos um professor matriculado) 3.300

Fonte: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, 2023.

Os numeros do PARFOR presencial disponibilizados pela Capes em seu site em 2023,
referentes aos anos de 2009, quando foi implantado o Plano, até 2022, mostram que dos 100.408
(cem mil, quatrocentos e oito) matriculados, apenas 60.780 (sessenta mil setecentos e oitenta)
se formaram.

No Grafico abaixo é mostrado os percentuais de professores formados, estudando e ndo
formados pelo PARFOR entre os anos de 2009 e 2022, levando em consideragdo o nimero de
matriculados, conforme os dados da Capes (2023).

Gréfico 18 — Percentual de professores formados, estudando e nao formados no PARFOR entre
2009 e 2022

Dados numericos do PARFOR acumulados (2009-2022)

= Professores formados pelo Parfor
Professores estudando pelo Parfor

Professores que deixaram de se
formar pelo Parfor

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O grafico mostra que até o ano de 2022 o PARFOR formou 61% (sessenta e um por
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cento) dos professores matriculados. Outros 7% (sete por cento) ainda estavam estudando e,
presume-se que 32% dos professores matriculados entre 2009 e 2022, ndo chegaram no final
do curso em que estavam matriculados. Demonstrando que o programa apresenta altos indices
de desisténcia em todo o Brasil. Esse é o grande gargalo do PARFOR, pois precisa-se conseguir
gue mais professores cheguem a concluir os seus cursos.

Quanto aos baixos indices de acesso 0s numeros do PARFOR acumulados de 2009 a
2022, podem ser comprovados quando se apresenta 0 pequeno nimero de municipios com
turmas implantadas, em todo pais sdo apenas 510 de um universo de 5570 municipios. 1sso
corresponde apenas 9% (nove por cento) de todos os municipios brasileiros, sendo esse um

fator dificultador para o acesso ao programa.

3.6 — O PARFOR NO MUNICIPIO DE BERURI

Desde a criacdo e implantacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica — PARFOR, o municipio de Beruri ndao recebeu nenhuma turma que
funcionasse na jurisdicdo do municipio, por ndo conseguir formar turmas pela quantidade de
professores interessados. Todos que participaram das turmas do plano que residem em Beruri
tiveram que sair para estudar em municipios vizinhos.

Conforme o resultado final do Edital n° 08/2022, da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Capes, que apresenta 0s cursos e vagas aprovados na etapa 2023,
do Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR, publicado
em 12/05/2023, foi aprovado a primeira turma a ser realizada em territorio do municipio de
Beruri, o curso de Pedagogia Intercultural Indigena, de Primeira Licenciatura, a ser ofertado
pela Universidade do estado do Amazonas — UEA, com oferta de 40 (quarenta) vagas.

Infelizmente essa turma ainda néo foi implementada. Segundo a Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED, do municipio de Beruri, ja aconteceu a matricula destes alunos e a
previsdo para o inicio das aulas é que aconte¢a no primeiro semestre de 2025.

Nos diversos cursos que professores do municipio de Beruri participaram pelo PARFOR
nas instituicdes publicas do estado do Amazonas, sendo elas Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, Universidade do Estado do Amazonas — UEA e Instituto Federal do
Amazonas — IFAM. Em primeiras e segundas licenciaturas estdo os apresentados a seguir.

Na Universidade Federal do Amazonas — UFAM foram 48 (quarenta e oito) concluintes
ao todo, entre os anos de 2009 a 2014, sendo que em cursos de Segunda Licenciatura se

formaram 06 (seis) em Letras — Lingua Portuguesa, 04 (quatro) se formaram em Letras — Lingua
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Inglesa em Manacapuru, 03 (trés) se formaram em Historia 01 (um) em Manaus e 02 (dois) em
Manacapuru, 02 (dois) se formaram em Geografia 01 (um) em Manaus e 02 (dois) em
Manacapuru e em curso de Primeira Licenciatura se formaram 32 (trinta e dois) em Pedagogia
01 (uma) em Manaus e 31 (trinta e um) no municipio de Manacapuru.

Na Universidade do Estado do Amazonas — UEA foram 57 (cinquenta e sete)
concluintes ao todo, entre os anos de 2010 a 2019, sendo que em cursos de Segunda
Licenciatura se formaram 15 (quinze) em Letras — Lingua Portuguesa, 13 (treze) em
Matemaética e 04 (quatro) em Ciéncias Bioldgicas e em cursos de Primeira Licenciatura se
formaram 23 (vinte e trés) em Pedagogia, todos esses professores estudaram nas dependéncias
do Nucleo de Ensino Superior da UEA no municipio de Manacapuru e 02 (duas) professoras se
formaram em Ciéncias Biologicas, nas dependéncias da Escola Normal Superior, em Manaus.

Ja no Instituto Federal do Amazonas — IFAM foram 06 (seis) concluintes, entre 0s anos
de 2016 e 2020, em curso de Primeira Licenciatura, todos do curso de Ciéncias Biologicas, que
ocorreu nas dependéncias do Campus Manaus Centro, em Manaus.

Dentre esses cursistas do municipio de Beruri que concluiram os cursos do PARFOR
estdo professores efetivos, professores contratados temporariamente e até mesmo servidores
técnicos-administrativos efetivos da educacao, que em algum momento, estiveram no exercicio
da docéncia.

Desses muitos agora ndo exercem mais a funcéo de professor, por motivo de ndo serem
mais contratados ou migraram para outras profissdes e 0s técnicos-administrativos voltaram a
assumir seus cargos efetivos. Trazendo, assim, um prejuizo ao ensino publico no municipio,
que deixa de ter a sua disposicdo pessoas formadas nas diferentes areas de conhecimento
atuando na docéncia.

De la para ca quase ndao houve mais inscritos no PARFOR pelo municipio de Beruri e
0S poucos que se inscrevem nédo se formou turma. Dentre os motivos para a ndo inscri¢ao séo,
principalmente, por ndo chegar as informagdes sobre 0 programa para as pessoas que precisam
e por ndo ter demanda para o proprio municipio, sendo que os participantes tem que se deslocar
para 0S municipios vizinhos para estudar, tendo como principal fator desestimulador o
financeiro, pois em nenhum momento as pessoas que ja passaram pela mesma experiéncia
conseguiram ajuda financeira para custear as despesas oriundas da participagdo nos cursos do
programa.

Ainda relacionado com a permanéncia dos professores nos cursos esta o baixo prestigio
da profissdo docente perante a sociedade o que leva a interferir nos indices de evasdo nas

licenciaturas, isso leva a uma “escassez de professores em sala de aula”, permitindo prejuizos
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ao proprio ensino, que admite a docéncia de professores em disciplinas que ndo sao objetos de
sua formacdo, ou mesmo permitir o exercicio da docéncia a profissionais sem formacéo superior
(NETO E TORRES, 2018, p. 113).

Oliveira (2015) e Marques (2016) apontam em suas pesquisas outros entraves ao acesso
aos cursos do PARFOR, a falta de divulgacdo das informagdes do programa aos professores
que precisam de formacdo adequada para a atuacdo na educacdo basica, visando incentivar a
participacdo nos cursos oferecidos no Plano, a falta de internet, além das dificuldades de
entender o funcionamento da Plataforma Freire.

Ao analisar a implementacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacao Basica - PARFOR, observa-se que o mesmo tem carater emergencial, pois para o
Ministério da Educacdo € urgente que todos os professores possam ter formacdo em nivel
superior para atuar na docéncia.

De acordo com Schuetz, Gomes e Cardoso (2021) o PARFOR torna-se ainda mais
relevante ao compreender que visa alcancar um publico, geralmente, afastado dos grandes
centros urbanos, com dificuldade de ser atendido por politicas publicas e que sofre pela
desigualdade social, bem como enfrenta entraves administrativos no ambito da prefeitura e
escola.

E esta urgéncia também serve para Beruri. Inclusive foi isso que nos motivou pesquisar
0 PARFOR como sendo esse programa relevante que abre caminho para tentar amenizar a falta
de formacéo dos professores em Beruri, principalmente em segunda licenciatura, pois o indice
de adequacdo da formacdo docente se mostra baixissimo em todas as areas, inclusive na

Matematica, como mostramos no item 1.7 deste trabalho.

3.7 — INFRAESTRUTURA, RECURSOS DIDATICOS E TECNOLOGICOS

Quando os professores foram questionados sobre o curso do PARFOR, a estrutura fisica
e 0 atendimento durante o curso as respostam foram bastantes variadas. A primeira pergunta
foi sobre a sala de aula do curso do PARFOR se possuia todas as condi¢cdes necessarias para a
realizacdo das aulas. Dos professores que responderam 50% disseram que “sim” a sala de aula
tinha todas as condigdes necessarias para o funcionamento das aulas, mas 50% responderam
que atendia “parcialmente” com essas condicdes.

Quem respondeu sim fez comentarios como:

Sala grande, climatizada, quadro grande (PROFESSOR 03).



94

Sala espacosa, na época que fiz licenciatura o reitor atendeu o pedido da turma sobre
um quadro branco grande para fazer os célculos matematicos completos, pois o
anterior ndo supria a necessidade do curso de licenciatura em matematica
(PROFESSOR 05).

As salas eram bem ampla, iluminada e adequada (PROFESSOR 07).

Estes professores falaram que a sala era grande, iluminada e climatizada, com quadro
branco grande e adequado para uma licenciatura em Matematica, onde existem alguns calculos
que requer muito espaco para conclui-los.

Mas teve quem reclamasse do quadro branco, das cadeiras e da iluminagdo da sala. A
outra metade dos professores que responderam disseram que a sala de aula apresentava

condigdes parciais para a realizacao das aulas. Veja 0s comentarios.

As cadeiras eram todas modelos antigo os quadros nos quais os professores utilizavam
para ministrar e explicar as aulas do curso j& estavam bastante usados. Muito ruim de
se escrever no mesmo (PROFESSOR 01).

Parcialmente porque teve periodo que o espaco de sala de aula ficou pequeno e
dificultou a realizacao de atividades préaticas e oficinas de trabalho (PROFESSOR 02).

O espaco fisico ndo era tdo confortavel, sempre ficavamos sem climatizagéo, carteiras
desconfortaveis, as vezes a sala ndo comportava todos os alunos (PROFESSOR 04).

Essa outra metade dos pesquisados responderam que a sala de aula atendia
“parcialmente” com as condigdes necessarias para a realizacao das aulas, pois a sala era pequena
para a demanda de alunos, as cadeiras antigas, as vezes ficavam sem climatizacdo na sala,
tornando-se desconfortavel e prejudicando as atividades préaticas a serem desenvolvidas.

Entdo aqui vemos dois pontos de vista diferentes a respeito do mesmo espaco fisico que
é a sala de aula onde funcionou o curso de Matematica — 22 Licenciatura. Uns descreveram que
a sala de aula atendia todas as condi¢Bes necessarias para a realizacdo das aulas, no entanto
outros discordam disso e dizem que atendiam parcialmente a essas condigdes.

As aulas do PARFOR funcionam nas dependéncias ja existentes na universidade. Essas
estruturas, por vezes, apresentam problemas estruturais que prejudicam o andamento das aulas
como a falta de iluminac&o, cadeiras sucateadas, quadros quebrados e até falta de climatizacgéo.
Alem de os estudantes do PARFOR néo terem uma sala especifica para estudarem, ficando na
sala que estiver disponivel naguele momento ou periodo.

Quando os participantes da pesquisa foram perguntados sobre se 0s materiais didaticos
(apostilas) e recursos pedagogicos do curso, atenderam as suas expectativas 03 (trés)

responderam que “sim” e 05 (cinco) responderam que atenderam “parcialmente.
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Os trés professores que responderam “sim” os materiais didaticos (apostilas) e recursos
pedagdgicos do curso, atenderam as suas expectativas, um nao comentou e dois fizeram o0s

seguintes comentarios:

Todos os professores disponibilizaram material didatico, apostilas e referéncias
bibliogréficas (PROFESSOR 03).

A UEA sempre forneceu a custo proprio (da propria universidade) as apostilas
impressas para os alunos, pelo menos quando estudei era assim. Tenho honra, me sinto
agraciada por ter me formado pela UEA, uma excelente universidade (PROFESSOR
05).

Esses professores disseram que a universidade disponibilizou as apostilas impressas
para todos os alunos e que esse e outros materiais foram fornecidos para o bom andamento das
aulas.

Os outros cinco professores responderam “parcialmente” quanto aos materiais didaticos
(apostilas) e recursos pedagdgicos do curso, se atenderam as suas expectativas, apresentaram

0S seguintes comentarios:

As apostilas até que eram boas agora os recursos para explorar as mesmas foram muito
limitados (PROFESSOR 01).

Estivemos apoio referente aos recursos didaticos, mas também tivemos momentos em
que foi preciso confeccionar e imprimir outros materiais e outras apostilas
(PROFESSOR 02).

Sobre as apostilas, sempre faltavam, outras vezes, vinha com letras muito pequenas e
apagadas, dificultando a leitura. Outros professores usavam a tecnologia e alguns
usavam o método tradicional com o uso do pincel e quadro (PROFESSOR 04).

Em partes sim, porém, muitas ndo vinham bem legiveis e nem tinham muita clareza
no que diz respeito aos conteddos muito resumido (PROFESSOR 07).

O curso ndo disponibilizava de apostilas suficiente para todas as disciplinas
(PROFESSOR 08).

Aqui alguns responderam que as apostilas eram boas, mas que as mesmas tinham
limitaces e que em alguns momentos as apostilas ndo foram suficientes para atender a todos
os alunos, sendo que alguns tiveram que imprimir suas apostilas, além de outros reclamarem
do tamanho das letras utilizadas e ilegiveis e por ndo apresentar clareza quanto ao contetdo
abordado.

Segundo Nascimento (2012) no PARFOR os professores formadores precisam elaborar
um material didatico condizente com as aulas que serdo apresentadas, fazer selecdo de outras

leituras que sejam sucintas e de facil compreensdo, pois é diferenciado o material que se usa
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com os alunos da turma regular extensiva dos cursos de graduagéo dos que séo utilizados para
o0s estudantes desse Plano. Tudo isso por causa da carga horaria reduzida para cada disciplina
do curso.

O problema das apostilas ou recursos didaticos para os cursos realizados no PARFOR
sdo frequente, além desses ja mencionados acima, as vezes, as apostilas chegam atrasadas,
depois que as aulas ja tenham comecado e, as vezes, somente depois que a disciplina ja foi
encerrada, por serem disciplinas comprimidas em apenas 6 ou 8 dias, nesses casos 0s alunos,
se quiserem acompanhar os contetidos pelas apostilas precisam mandar imprimir com recursos
préprios.

Quando perguntados sobre a disponibilidade de biblioteca da universidade que ofereceu
o curso, foi atendida as demandas bibliograficas indicadas pelos docentes para pesquisa e
aprofundamento dos contetdos 05 (cinco) professores responderam “sim” e 03 (trés)
responderam “parcialmente”.

Dos cincos que responderam “sim” um ndo comentou e quatro fizeram os seguintes

comentarios:

Tinha bastante livros bons para ajudar no desenvolvimento das pesquisas
(PROFESSOR 01).

Quanto a biblioteca ndo tenho nenhuma observacdo, visto que recebemos Varios
exemplares de autores, pensadores, professores e matematicos que embasaram a
aprendizagem e 0s nossos conhecimentos (PROFESSOR 02).

Sempre que necessario fomos atendidos de acordo com nossas necessidades
(PROFESSOR 03).

Utilizava a biblioteca da UEA-Manacapuru, onde estava sendo realizado o curso,
sempre que precisei fazer alguma pesquisa o atendimento foi satisfatorio
(PROFESSOR 04).

Os comentarios desses professores dizem que a biblioteca da universidade atendeu suas
demandas bibliogréaficas para aprofundamento dos contetdos e as indicadas pelos professores
titulares das disciplinas, além de dizerem que foram bem atendidos quando precisaram da
biblioteca universitaria para fazer pesquisa de aprofundamentos e para apoiar suas pesquisas
para o Trabalho de Conclusédo de Curso e que tiveram suas demandas atendidas.

Trés responderam “parcialmente” e fizeram os seguintes comentarios:

Em todas as bibliotecas que ja tive oportunidade de pesquisar sempre encontrei
dificuldades para encontrar as bibliografias dos assuntos que desejava, ndo sei por
falta da mesma ou se porque sempre procurei assuntos de problemas atuais que me
inquietavam, essa era minha maior dificuldade no campo da pesquisa as referéncias
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que embasassem meu trabalho (PROFESSOR 05).

O participante (PROFESSOR 05) disse que sempre encontrou dificuldades na biblioteca
da universidade, pois ndo encontrou as bibliografias sobre os assuntos que desejava e justificou
que isso poderia estar acontecendo por sempre buscar assuntos problematicos dos dias atuais
que a inquietavam, e talvez ainda ndo foram tratados pela academia e isso dificultou a sua

pesquisa por falta de embasamento tedrico.

Porque geralmente tinha muitas pessoas e o local era pequeno (PROFESSOR 07).

A biblioteca ndo disponibilizava de todos os livros indicados pelos professores
(PROFESSOR 08).

O PROFESSOR 07 disse que a biblioteca era um local pequeno que sempre estava com
um numero muito grande de pessoais e isso dificultava o acesso. J4 0 PROFESSOR 08 disse
que a biblioteca ndo disponibilizava de todos os livros indicados pelos professores das
disciplinas, com isso o aprofundamento dos contetdos e a pesquisa relativa a alguns conteddos
era prejudicado ndo atendendo a demanda universitaria.

A questdo de bibliotecas € um problema que aparece nos cursos realizados pelo
PARFOR, por esses cursos serem realizados nos periodos de recesso das atividades regulares
das universidades muitas estruturas ndo funcionam como deveriam e em alguns momentos
podem estar fechadas e os alunos do Programa ndo conseguirem acesso aos acervos
bibliograficos que possam precisar naquele momento.

De acordo com o Manual Operativo do PARFOR (CAPES, 2014) no item 5.1.6 esta
escrito que “os alunos matriculados nas turmas especiais do PARFOR PRESENCIAL terdo os
mesmo direitos e obrigagcdes dos alunos das turmas regulares”, mas ndo ¢ isso que acontece,
pois os alunos do Programa ndo utilizam restaurante universitario por estar fechado e muitas
das vezes nem a secretaria da unidade funciona, as vezes nem os profissionais da limpeza atuam
no periodo de aulas do PARFOR.

Também é comum durante o periodo formativo do PARFOR o restaurante universitario
ndo abrir, ja que esse também € o periodo de férias dos cursos regulares e em outros polos das
universidades sequer existem esses restaurantes. O que eleva o custo para 0s cursistas, pois tem
gue se alimentarem, muitas das vezes, em lugares distantes de onde estudam, tendo que pagar
transporte para esse fim e, ainda, ndo tendo garantido o direito a uma alimentacdo de baixo

custo.
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3.8 — APOIO FINANCEIRO AOS CURSISTAS

Sobre ajuda financeira foi perguntado se vocé recebeu alguma ajuda financeira (bolsa)
da prefeitura de seu municipio ou da universidade executora do PARFOR? Dos participantes
da pesquisa 6 (seis) professores responderam que “ndo” e 2 (dois) responderam “parcialmente”.

Dos que responderam que “ndo” um ndo comentou ¢ 5 (cinco) fizeram os comentarios

a sequir:

Nem se quer incentivo pior ajuda financeira nem promessa sobre ser ajudado
(PROFESSOR 01).

Quanto ajuda desta natureza ndo recebemos, mas tivemos ajuda na realizacdo de
atividades desenvolvidas fora da escola (PROFESSOR 02).

Nossa estadia, moradia, alimentacdo foram custeadas por nés mesmos (PROFESSOR
03).

Foi tudo recursos proprios, estadia, alimentacéo e transporte (PROFESSOR 04).

Porque faltou bom senso da administracdo em nos ajudar (PROFESSOR 07).

Os professores responderam que ndo receberam nenhuma financeira por parte da
prefeitura do municipio de origem e nem da universidade em que o curso foi realizado. Todas
as suas despesas com passagens, alimentacdo, moradia, transporte para participarem do curso
foram custeadas com recursos de seus proprios salarios. Além disso, tinham que manter o
custeio das despesas de seus familiares no municipio de onde vinham.

O PROFESSOR 01 fala que ndo receberam sequer incentivos para estudarem fora do
municipio e buscarem a qualificacdo que poderia melhorar a qualidade da educacdo no
municipio onde moram e o0 PROFESSOR 07 declara que faltou bom senso da administracao
para ajudar, demonstrando um total desinteresse e apoio a formagdo adequada para seus
docentes.

Quem respondeu “parcialmente” fizeram os seguintes comentarios:

Da prefeitura municipal de Beruri uma ajuda na época, se ndo me engano de R$ 200,00
(duzentos reais) uma ou duas vezes durante o curso (PROFESSOR 05).

Apenas a prefeitura de Beruri ajudou com R$ 200,00 (duzentos reais) durante o curso
todo (PROFESSOR 08).

Os dois professores mencionaram ter recebido ajuda financeira parcialmente e revelam

que receberam R$ 200,00 (duzentos reais) durante a execucdo de todo curso, que teve sua
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integralizacdo em trés anos, ou seja, esse valor, acreditamos ndo ter feito a diferenca, pois é
muitissimo pouco para se manter por tanto tempo com apenas essa quantia.

Esse é um dos maiores problemas de acesso e permanéncia dos alunos do PARFOR,
detectados, também, em outros estudos sobre o0 programa, pois a maioria dos professores que
precisam fazer os cursos do PARFOR presencial precisam sair de seus municipios para estudar
em outro, por conta de na maioria serem municipio pequenos que ndo conseguem formar turmas
para determinadas licenciaturas por falta de demanda.

Sem recursos financeiros para custearem seus estudos muitos professores nem se
inscrevem no Programa e outros ndo conseguem permanecer nos cursos, pois com os baixos
salarios que recebem ndo tem condicdes de se manterem em outro municipio estudando o dia
todo sem poder arrumar outro trabalho para ajudar nas despesas ja que estudam 08 (oito) horas
por dia, inclusive nos sabados até o meio dia e ainda levam estudos e pesquisas de
aprofundamento dos contetdos para fazerem no periodo da noite.

No entanto, o item 9.4 do Manual Operativo do PARFOR estabelece que “as secretarias
de educacdo estaduais e municipais devem responsabilizar-se pelo apoio (transporte,
alimentacdo, hospedagem, etc.) destinado a viabilizar a participagdo dos profissionais de sua
rede nos cursos de formagdo do PARFOR PRESENCIAL”.

O poder publico desses municipios ndo investe na formagdo de professores, porque a
grande maioria sdo governados por pessoas analfabetas ou semianalfabetas que ndo valorizam
a educacao, por terem chegado tdo longe e nao terem precisado de estudos para isso. E pensam
nessa formagdo como gastos e ndo como investimentos para as futuras geracoes.

A importancia e a relevancia do PARFOR para 0 municipio de Beruri esta na oferta de
Segunda Licenciatura, pois como foi visto no item 1.7 deste trabalho o percentual de professores
com formacao adequada para a disciplina de Matematica esta aproximadamente entorno de
7,4% e o restante mais de 90% dos professores que trabalham nos anos finais do ensino
fundamental ndo sdo licenciados na area em que lecionam.

Como resolver essa situagéo se foi observado que os professores ndo querem fazer uma
segunda licenciatura por ja serem professores com mais de 20 (vinte) anos de trabalho e dizem
ndo ter mais vontade e nem paciéncia para estudar e, outro motivo que eles levam em
consideracdo é por conta de que uma segunda licenciatura ndo agrega valores monetarios aos
seus salarios, pois aproximadamente 76,7% dos professores que lecionam a disciplina de
Matematica nos anos finais do ensino fundamental no municipio de Beruri ja possuem curso
superior em outra area de conhecimento, ou seja, pelo Plano de Cargos, Carreiras e

Remuneragdo — PCCR, do municipio de Beruri nenhum professor serd enquadrado novamente
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sendo que as graduacdes tem 0 mesmo peso para o0 enquadramento por titularidade.

E a questdo financeira fica evidente, pois os professores que fizeram segunda
licenciatura ndo recebem nada a mais em seus salarios por isso e ainda tiveram que fazer gastos,
com recursos proprios, para permanecerem até o final do curso, pois precisaram gastar com
passagens, hospedagem, alimentagdo e transporte as préprias custas, como apontou Marques
(2016, p. 119) ao relatar que entre as dificuldades de permanéncia nos cursos do Plano estao os
“problemas financeiros para custear passagens, alimentacao, transporte ¢ hospedagem”. Esses
entraves a permanéncia sdo porque na maioria das vezes esses professores cursistas precisam
sair de seus municipios de origem para estudarem em outros municipios, pois como mostrado

acima sdo poucos 0s municipios onde tem turmas implantadas.

3.9 - AS EXPECTATIVAS SOBRE O PARFOR

Também foi perguntado aos participantes da pesquisa sobre quais eram suas
expectativas em relacéo a formacdo no PARFOR e se essas expectativas foram confirmadas no
decorrer do curso. Ao analisar as respostas de cada um deles podemos observar que 05 (cinco)
dos participantes declararam que suas expectativas em relagdo ao curso foram confirmadas e
03 (trés) afirmaram que as expectativas foram confirmadas parcialmente.

Os participantes que confirmaram que as expectativas foram confirmadas fizeram os

seguintes comentarios:

Sim. Professores qualificados, metodologias com dinamicas diferentes, ar da
faculdade, novas expectativas (PROFESSOR 03).

Minhas expectativas era retornar para minha escola com uma bagagem de
conhecimento, e apesar das dificuldades consegui aprender muito que com certeza fez
a diferenca (PROFESSOR 04).

A principio ndo criei grandes expectativas, mas ao entrar no curso aproveitei ao
maximo e dei tudo de mim, ndo fugir do foco, agarrei com unhas e dentes, enfrentei
grandes desafios, chorei, sofri, quase perdi meu casamento, mas ndo desisti, pois o
desejo de concluir era maior que qualquer problema que surgira pela frente e fui, sou
a primeira mulher a me formar em matematica em Beruri (PROFESSOR 05).

As expectativas foram confirmadas sim, principalmente na disciplina de matematica,
pois as técnicas e metodologias me ajudaram muito na formagao dos meus alunos com
um aprendizado eficaz e satisfatorio (PROFESSOR 06).

Aprender mais sobre os contedldos matematicos, aprimorar as habilidades em resolver

problemas matematicos e ter a oportunidade de ensinar os alunos o que aprendi com
0s nossos mestres (PROFESSOR 08).

Observamos que existiam variadas expectativas listadas pelos participantes. O
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PROFESSOR 03 falou sobre os professores serem qualificados e isso traz qualidade para o
curso. O professor qualificado tem seguranca na exposicdo de seu trabalho e passa essa
seguranca para os cursistas que ali estdo com alunos aprendendo novas metodologias e
dindmicas diferentes para o ensino da matematica.

O PROFESSOR 04 e 0 PROFESSOR 05 falaram das dificuldades que enfrentaram para
realizar o curso, mas que as expectativas foram confirmadas e conseguiram aprender muito e
que esse aprendizado fez toda diferenca ao voltar para a sala de aula como professores e muitos
felizes por ter chegado ao final de uma jornada ardua, mas que vale a pena no final ter uma
satisfacdo de poder contribuir de maneira mais efetiva com o aprendizado dos seus alunos.

Os professores também relataram sobre os aprendizados em resolucdo de problemas e
calculos matematicos aprendidos com novas habilidades para o exercicio da docéncia na
disciplina de matematica e poder repassar esses conhecimentos com melhor qualidade,
buscando o éxito de seus alunos nessa disciplina que para uns € tdo dificil a compreensao.

Os que disseram que as expectativas foram afirmadas parcialmente comentario o

seguinte:

Estudar célculos dos assuntos que quase ndo vemos no nosso dia-a-dia e sim em
provas de concursos e outras provas. Com essa auséncia foram confirmadas
parcialmente minhas expectativas (PROFESSOR 01).

Em partes sim, porque apesar de tudo e de todas as dificuldades, consegui evoluir na
minha profissao e isso devo ao PARFOR que trouxe muitas mudangas na vida de cada
professor que fez parte desse programa (PROFESSOR 02).

Eram as melhores possiveis. Em parte, sim, em outras ndo, pois havia disciplina que
poderia haver um tempo mais longo em sala de aula, haja vista que, essas disciplinas
eram muito interessantes e era necessario um tempo maior para se aprofundar de
maneira mais eficiente nos contetdos propostos (PROFESSOR 07).

O PROFESSOR 01 falou sobre a expectativa de aprender a matematica que é utilizada
NOS CONCUrsos e provas que parece ndo ser a mesma ensinada e aprendida na escolar regular,
mas 0 mesmo Ndo conseguiu superar essa expectativa porque, pelo que parece ndo aprendeu
esse tipo de calculos, ficando ou continuando com essa lacuna no seu aprendizado.

O PROFESSOR 07 disse ndo ter suas expectativas confirmadas porque o tempo era
muito reduzido para as disciplinas serem exploradas pelos alunos e isso deixou a desejar na
formacdo aligeirada do PARFOR e por isso a formacédo ndo foi completamente satisfatoria, mas
como colocou 0 PROFESSOR 02 todos que concluiram esse curso conseguiram evoluir na

profissdo e na vida de cada um professor participante do programa.
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3.10 - AS PERCEPCOES SOBRE O PARFOR

Quando perguntado aos participantes da pesquisa sobre quais foram suas percepcdes
(impressdo) como cursista sobre 0 PARFOR e sobre sua formacéo, no curso de Matematica -
2% Licenciatura, recebeu-se as respostas apresentadas a seguir.

O PROFESSOR 01 disse “que contribuiu muito no meu aprendizado mais que poderia
ter sido melhor, aproveitado a nossa experiéncia de professor”. Esse professor falou da
contribuicdo do curso para seu aprendizado, mas que poderia ter sido mais proveitoso se
houvesse melhor aproveitamento das experiéncias vivenciadas pelos cursistas nas suas salas de
aulas. Por ja serem professores o curso de formacdo deveria levar essa experiéncia em
consideracdo e em alguns momentos nédo as consideram, deixando de enriquecer a pratica e o
aprendizado dos alunos.

Outro, 0o PROFESSOR 02, falou que “as percepcdes sao positivas como aluno € como
professor, por tudo que fizemos que recebemos e que somos hoje, visto que sabemos que néo é
facil cursar um curso fora do nosso municipio, sem duvida considero como uma conquista
concluir 2? licenciatura”. O professor fica agradecido pela conquista de poder concluir um curso
de suma importancia para a sua pratica pedagogica, influenciando tanto na sua vida como na
profissdo de professor, principalmente pelas dificuldades de cursar longe de casa.

Um outro diz que as percepcdes foram “as melhores, pois sempre acreditei que o ensino
de matematica poderia ser diferente, que realmente poderiamos trazer aos alunos a paix&o pela
disciplina, materiais didaticos adequados a cada série, e assim proporcionar o verdadeiro
aprendizado” (PROFESSOR 03). O professor relata sobre o ensino de matematica diferenciado
que pode oferecer aos seus alunos gracas a formacdo pelo PARFOR que contribuiu para se
trabalhar com materiais didaticos adequados, para proporcionar uma melhor qualidade ao
ensino de matematica, fazendo com que se apaixonei pela disciplina, podendo superar alguns,

possiveis, traumas que tenha ficado de uma experiéncia ruim com a disciplina.

Em relagdo as praticas pedag6gicas na formagdo de professores e a percepgdo dos
sujeitos em relacéo a vivéncia como estudante do programa, procurou-se demonstrar
um certo nivel de criatividade e reconhecer a experiéncia de professor das realidades
que apresentam correlagdo com o contexto no qual a prética profissional é
desenvolvida na educacao basica (PROFESSOR 04).

A fala do PROFESSOR 04 da relacdo existente entre a pratica na formacdo de
professores e a vivéncia como estudante do PARFOR, onde pode ser reconhecida a experiéncia
que cada cursista ja traz consigo como professor da educacgdo basica, conhecedor das realidades
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do “chdo” da sala de aula.

Ao conhecer o curso, descobrir que tudo que sabia de matematica ndo passava de
0,01% de uma gota d’agua no oceano. E um universo muito lindo e complexo, mas
minhas aulas em sala de aula com meus alunos ganharam mais volume de
conhecimentos e descobrir na universidade como relacionar teoria e pratica na sala de
aula, voltada para realidade dos alunos em seu convivio social, cultural, politico e
religioso (PROFESSOR 05).

Ao chegar ao curso percebi que ndo sabia quase nada de Matematica, senti muitas
dificuldades diante dos conteldos nunca visto antes, mas o curso possibilitou-me ter
uma nova Vvisdo e novos conhecimentos. Hoje consigo exercer a fungdo com mais
conhecimento e competéncia (PROFESSOR 08).

O PROFESSOR 05 e 0 PROFESSOR 08 relatam sobre 0s poucos conhecimentos que
professores ndo-licenciados na area de matematica tem quando chegam em uma licenciatura
especifica na disciplina, descobrindo ter um oceano de informacges relacionadas a disciplina
que ndo se faz ideia da dimenséo.

Outro ponto citado foi sobre a relacdo teoria e préatica, principalmente relacionada a
contextualizacdo dos contetdos de matematica para os alunos, fazendo relacdo com a realidade
vivenciada no cotidiano onde esses alunos estdo inseridos. A licenciatura trouxe a seguranca
que os professores ndo tinham em relagdo aos conteudos, possibilitando novos conhecimentos

e mais competéncia para realizar seu trabalho docente.

O curso foi 6timo, pois os contetidos eram modernos e atualizados o que nos ajudou
significativamente em nossas atividades como docente, proporcionando aos nossos
alunos um aprendizado eficaz (PROFESSOR 06).

Foram muito boas, pois foi algo muito importante na minha préatica pedagdgica, uma
vez que, 0s ensinamentos dos professores deram-me novas metodologias de ensino
para conduzir o ensino da matematica, principalmente nas resolugdes de problemas e
também alguns jogos matematicos (PROFESSOR 07).

Os professores falam que o curso os ajudara na melhoria de suas atividades docentes
com novas metodologias e jogos matematicos que usados na sua atividade em sala de aula
proporcionou um aprendizado mais eficaz e eficiente para o ensino da matematica.

Como se pode observar nas falas de todos os professores o curso os ajudou na sua pratica
didatico-pedagogica, pois mostrou novos horizontes para trabalhar a matematica em sala de
aula de forma mais dindmica e ludica, buscando obter um melhor rendimentos dos alunos na

disciplina, antes temida pelos alunos da educacéo basica.
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3.11 - MOTIVACAO PARA CURSAR UMA SEGUNDA LICENCIATURA

Ao perguntar para os participantes da pesquisa sobre quais 0s motivos que lhe levaram
a participar do curso de Matematica — 22 Licenciatura oferecido pelo PARFOR, muitas foram
as respostas, apresentando motivos variados para o ingresso nessa graduagao. Uns por motivos
pessoais de admiracdo e paixdo pela matematica e estar realizando um sonho de cursar
matematica por gostar da disciplina, outros pela necessidade de adquirir conhecimentos tedricos
e praticos especificos dessa &rea de conhecimento para melhorar sua atividade docente, tendo a
oportunidade de melhoria da sua pratica.

Como todos os participante ja tinham curso superior, mas em area de conhecimento
diferente da que lecionava, nesse caso, a matematica, foi desafiador, pois em termos de salariais
o curso de segunda licenciatura ndo traria beneficios para esses docentes, ja que eles tinham um
enquadramento por titularidade em graduacdo e o plano de carreira ndo possibilita um novo
enquadramento por uma segunda licenciatura.

Os PROFESSORES 01 e 05, fizeram comentarios que vao no sentido da admiracdo e a

paix&do pela disciplina de matematica e por isso se inscreveram no curso.

Porque sempre admiro o professor que domina de fato o conteldo e com isso sempre
quis ter uma formacéo na area de matematica para melhor transmitir aos alunos
(PROFESSOR 01).

Paixao pela disciplina. Exatamente porque despertava meu raciocinio l6gico, a razéo,
uma forma de olhar a realidade de maneira mais critica e racional (PROFESSOR 05).

A maioria dos participantes da pesquisa comentaram que estavam em busca de
conhecimentos, pois comegaram a trabalhar com a matematica por afinidade, mas ndo tinham
conhecimentos teoricos e praticos pedagdgicos para a atuagdo na disciplina e que 0 PARFOR
foi a oportunidade para buscar aperfeicoar e aprofundar os conhecimentos da disciplina que séo

de grande importante para a seguranca em ministrar as aulas de matematica.

Vérios foram os motivos, mas o principal foi o conhecimento, pelo fato de atuar na
area da matematica por afinidade e com 0 PARFOR eu tinha a oportunidade de mim
aperfeicoar e alargar os meus conhecimentos acerca da disciplina que hoje sinto-me
seguro para ministra-la aos meus alunos (PROFESSOR 02).

A necessidade de conhecimento na area, de informatizar o ensino de matematica, de
ensinar de forma diferente, alegre e ludica (PROFESSOR 03).

Aprofundar mais acerca da matematica, novos métodos, novas metodologias. As
modelagens matematicas, obter conhecimentos mais relevantes entorno dessa
disciplina tdo importante e relevante e desafiadora que é a matematica, entre outros
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(PROFESSOR 07).

Por esté lecionando a disciplina de Matemaética e ndo ter os conhecimentos necessarios
dos conteudos para exercer a fungdo com mais propriedades (PROFESSOR 08).

Conforme Bastos (2017, p. 81) o interesse dos professores ndo-licenciados em participar
do curso é o elemento relevante. Eles tinham muito pouco conhecimento sobre os fundamentos
filosoficos, socioldgicos e psicoldgicos da pratica pedagogica e “esses professores véem no
PARFOR a possibilidade em aprofundar seus conhecimentos relacionando suas praticas as
teorias das diferentes disciplinas que estudam”. Com isso esses egressos acreditam que o
PARFOR oferece a eles a oportunidade de expandir seus conhecimentos conectando suas
praticas as teorias dos varios campos em que atuam.

O PROFESSOR 04 colocou que “foi a oportunidade, como ja trabalhava a anos com a
matematica e sem formacéo, entdo foi 0 momento certo de participar do curso de Matematica
— 2* Licenciatura”. Muitos sdo os professores que comegam trabalhar com a disciplina de
matematica e ndo tem a oportunidade de cursar uma licenciatura na area por falta de ndo
conseguir compatibilizar o trabalho com um curso de formacéo regular. JA 0 PARFOR pode ser
cursado sem o professor ter 0 prejuizo no seu trabalho docente, pois € realizado no periodo do
recesso escolar regular.

J4 0 PROFESSOR 06 falou sobre o curso “trazer melhoria para o aprendizado dos meus
alunos através de técnicas e metodologias especificas para o aprendizado da matematica”,
querendo dizer com isso que o professor com formacdo adequada esta mais preparado para
ensinar seus alunos e isso refletird no aprendizado dos mesmos, por ter conhecimentos de

metodologias e técnicas que sdo especificas da disciplina de matematica.

3.12 — CONCEPCOES DOS EGRESSOS SOBRE PROFESSORES NAO-LICENCIADOS E
LICENCIADOS

Um dos problemas da educacdo é a formacdo dos profissionais que atuam como
professores nas redes de ensino publicas e privadas, onde se encontram muitos docentes sem a
adequada formacao para o exercicio da profissao, principalmente nas disciplinas especificas,
que exige formacao especifica naquela area de conhecimento.

A respeito desse tema foi formulada a pergunta para os participantes da pesquisa sobre
qual sua opinido sobre a atuagéo de professores sem formacdo adequada para o0 ensino, nas

disciplinas especificas?



106

As respostas dos professores participantes da pesquisa apontam que ¢ “muito dificil, o
conhecimento ¢ sempre importante” disse o PROFESSOR 01, falando da dificuldade que tem
um professor que ndo tem formacao especifica na area de conhecimento em que leciona,
colocando que o conhecimento sobre recursos didaticos e pedagdgicos sempre € importante
para uma boa atuacéo.

O PROFESSOR 02 fez o seguinte comentario “quanto a essa problematica, hoje posso
afirmar que atuar em sala de aula sem formacéo especifica € um transtorno para o professor,
assim como para o aluno que ambos passardo por dificuldades no processo ensino
aprendizagem”. Ele fala que essa situacdo ¢ um problema e que somente percebeu isso depois
da formacéo na area, disse ainda, traz transtorno para o docente e para o aluno dele porque todos
irdo ter dificuldades durante o processo ensino/aprendizagem, pois muitos ndo tem o
conhecimento tedrico sobre o contetdo que esté transmitindo para o aluno.

Outro, 0 PROFESSOR 03, apresentou em seu depoimento um pensamento que discorda
gue a formacéo adequada faz diferenca na hora do aprendizado do aluno, quando ele diz que
“isso é muito relativo, pois conheco professores sem formacao que sdo 6timos profissionais e
também conheco professores com formagdo especifica que sdo péssimos. Assim, se este
profissional mesmo sem formagao for bom, eu concordo”.

Santos (2015, p. 102) diz que quando “ha discordancia ¢ por acreditar que existem
muitas pessoas formadas e que nao utilizam na pratica os conhecimentos que os diferenciaria
de quem ndo possui a formagao superior”. Isso acontece quando a diferenca entre os professores
fica apenas na diplomacdo registrada em papel, mas ndo aparece efetivamente na pratica
docente na sala de aula.

Ao concordar com isso estaremos dizendo que qualquer um pode ser professor
independentemente se tem formacao ou ndo que o profissional ndo precisa de formacao, mas
apenas ter a aptidao de Ihe dar com algumas coisas e pronto ja serve para a pratica docente, ou
seja, ele ndo precisaria da teoria, apenas da pratica.

Acredita-se que todos os docentes precisam sim ter formagao para exercer a profissao e
conseguir contribuir com os aprendizados dos seus alunos através da formacéo para o exercicio
da docéncia em qualquer etapa ou modalidade de ensino.

Conforme Gatti (2022, p. 12) “formar professores ¢ formar para a formacao das futuras
geragoes, responsabilidade que as instituicdes de ensino superior sdo chamadas a cumprir”. A
formacdo é essencial se quisermos ter profissionais de qualidade nas escolas, mediando o
conhecimento para com os alunos, para formar um cidaddo completo e conhecedor de seus

direitos e deveres.
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O PROFESSOR 04 comentou o seguinte “esse professor ndo vai ter um bom
desempenho em sala de aula, pois ndo tem a formacdo necessaria, ndo conhece as
particularidades daquela disciplina, ele chega a sala de aula com lacunas, que podera impedi-lo
de preparar uma aula interessante e instigante”. E o que pode acontecer com um professor sem
a formacéo adequada, néo apresentar um bom desempenho na hora das aulas, pois traz consigo
lacunas que irdo impedi-lo de fazer um bom trabalho.

Essa falta de conhecimentos da disciplina que estad lecionando pode causar certas
insegurangas no decorrer das aulas deixando de ser uma aula interessante e passando a ser uma
aula chato, levando ao desestimulo e o desinteresse do aluno pela disciplina, causando em
alguns alunos uma certa “raiva” de matematica, passando a ndo gostar dessa disciplina e,
também do professor que esta trabalhando com ela, levando esse transtorno para o resto da sua
vida pessoal e académica.

Gatti (2022) propde que deve haver uma mudanga na cultura académica quanto ao
curriculo e praticas de ensino oferecidos nas licenciaturas, implicando aos envolvidos com a
formacéo de professores, sejam eles gestores, académicos e pesquisadores, que abram dialogo
com aqueles que estdo no exercicio docente em redes da educacgéo basica, aos estudantes, aos
gestores, aos dados educacionais, somente assim, pode-se adequar o melhor curriculo para cada
situacdo vivenciada em cada espacgo de atuacdo dos professores.

A PROFESSOR 05, trata essa questdo como sendo “uma tragédia, infelizmente essa ¢
a realidade beruriense. E pior muitas vezes, quando o professor tem formacdo adequada, o
diretor da escola faz questdo de lotar esse professor em outra area, s6 por questdes
politiqueiras”. E na verdade isso ndo acontece apenas no municipio de Beruri/AM, mas em todo
0 estado do Amazonas e porque nao dizer em todo o Brasil.

Essa situacdo de envolver educacdo com questdes politicas € muito comum em
municipios pequenos como Beruri, infelizmente certos mandatarios ou secretarios ndo dao valor
para a educagdo e muito menos para os professores, que tem salarios baixos e péssimas
condicBes de trabalho, falta material didatico e pedagdgico, além de o principal que é a
valorizacdo profissional, ndo apenas salarial, mas hoje o professor perdeu a sua moral dentro
das salas de aula, alunos e pais de alunos ndo respeitam os professores como deveriam, os tratam
maus, sendo arrogantes e, as vezes, até violentos com os professores.

Em Beruri teve um caso sobre o que relatou 0 PROFESSOR 05, pois em 2018 o entdo
secretario de educagdo publicou uma portaria com a lotacéo dos servidores da educacdo da rede
municipal de ensino na sede do municipio, onde essa lotacdo aconteceu por antiguidade, ou

seja, verificou-se e classificou-se as escolas por sua data de fundagdo da mais antiga para as
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mais novas. E foi lotando os professores concursados pela data do concurso do mais antigo para
0s mais novos, sendo que os professores concursados mais antigos ficariam na escola mais
antiga e assim por diante. N&do levando em consideragdo a formagdo académica de cada
professor ou professora.

Conforme Oliveira (2015) o sucesso de uma rede de ensino é fortemente influenciado
pelo nivel de formacdo académica dos profissionais da educacdo que atuam nela. Assim,
qualquer politica publica de qualificacdo docente tem um impacto positivo no objetivo de
melhorar a qualidade do ensino.

Os professores com formacgdo académica em areas especificas tiveram que ir trabalhar
em turmas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, enquanto professores
com formacao apenas em Magistério ou Normal Superior ou Pedagogia foram lotados para
trabalhar em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A explicagdo do entdo secretério
foi que todos eram concursados para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e ndo para disciplinas especificas.

O municipio continuou apresentando nameros baixissimos de adequacédo da formacéo
docente, como mostrado anteriormente, porque mesmo tendo professores com formacéo em
algumas areas especificas que podem suprir as necessidades da rede municipal, esses ndo sao
lotados adequadamente por questfes politicas dos agentes publicos que estdo a frente da
administracdo municipal.

O PROFESSOR 06, quando fala sobre a falta de formacao adequada, diz que “isso
findo por acarretar um problema para os alunos e também para os professores, pois cada
disciplina possui suas metodologias e técnicas especificas para tais, sem as quais nem
professores € nem alunos conseguem ter um bom desempenho”.

O professor relata que quando o docente ndo tem a formacdo adequada para o exercicio
da docéncia, ele ndo tem conhecimentos das metodologias e técnicas especificas que cada
disciplina apresenta particularmente, trazendo problemas ao professor e principalmente aos
estudantes que recebem esse conhecimento de forma precaria, afetando o desenvolvimento e o
desempenho na mesma.

Nesse mesmo sentido 0 PROFESSOR 08 diz que “o professor sem a formagio adequada
da disciplina que leciona, prejudicara o aprendizado do aluno, porque 0 mesmo ndo possui 0
conhecimento do contetido especifico para exercer bem a sua fungdo”. Um dos pilares da
formacdo de professor é o conhecimento dos contetdos a serem ensinados, pois se o professor
ndo conhece e nem domina os conteudos como pode repassar para os alunos de forma

consistente e contextualizada.
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Segundo Pimenta e Ghedin (2006) a teoria como cultura objetivada é crucial para a
formacéo docente porgque nao apenas tem o poder formativo de ensinar, mas também fornece
aos sujeitos uma variedade de perspectivas para uma agdo contextualizada. Os conhecimentos
tedricos propositivos se articulam com 0s conhecimentos praticos, a0 mesmo tempo 0s
ressignificando e sendo por eles ressignificados e transformados.

O professor sem a formacdo especifica em qualquer disciplina, mas nesse caso, em
Matematica, que ndo tenha o conhecimento tedrico dos conteudos e nem as praticas e
principalmente que ndo consiga contextualizar os contetdos tedricos que sdo aprendidos
durante a formacdo especifica prejudicara o aprendizado de seus alunos, pois, muitas das vezes,
ndo compreende nem mesmo para si, quanto mais repassar para outros.

De acordo com Schuetz, Gomes e Cardoso (2021, p. 7) “a titulacdo é importante para a
vida particular, para sentir-se valorizado profissionalmente perante os colegas e para reafirmar
as praticas ja desenvolvidas nas suas atividades docentes em salas de aula que precisavam de
uma base teorica para fundamenta-14”.

Além de que vai desenvolver uma aula da forma tradicional, como falou o
PROFESSOR 07 “muitos professores desempenhavam um trabalho muito bom, porém
utilizavam o método tradicional de ensino”, prejudicando o aprendizado dos alunos,
principalmente nesse momento em que se encontramos onde a globalizag&o e a tecnologia esta
nas maos dos adolescentes e com isso estdo cheios de informac@es a respeito de tudo. Esses
alunos querem novidades, aulas inovadoras que possam chamar sua atencdo, onde nédo cabe
mais o0 ensino tradicional por meio de aulas expositivas e exaltantes que ndo aguga a inteligéncia
e o intelecto dos discentes.

A falta de formacéo adequada para a disciplina de Matematica, nos anos finais do ensino
fundamental no municipio de Beruri, no interior do estado do Amazonas, pode estar relacionado
ao mal desempenho dos alunos na disciplina. Mas de acordo com Santos (2015, p. 129) “¢
importante saber que a formagdo do professor por meio do PARFOR ndo sera considerada
isoladamente como o agente transformador da realidade vivenciada na Educacéo Basica, com
todas as suas limitacoes ¢ dificuldades historicas”.

De acordo com o censo escolar o percentual de estudantes com aprendizado adequado
em matematica, nas escolas publicas de todo Brasil no 9° ano do ensino fundamental,
computado em 2021 foi de proximamente 15%, no Amazonas esse indice caiu para 11% e, no
municipio de Beruri ficou em apenas 3%.

Os dados mostram que os indices de aprendizado adequado para a disciplina de

matematica nos anos finais do ensino fundamental para o municipio de Beruri € muito baixo,
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demonstrando que os alunos ndo estdo conseguindo aprender adequadamente matematica.

Ao fazer uma comparacdo com os dados relacionados as aprovac@es hd uma enorme
diferenca, pois no Brasil o indice de aprovagdo no ano de 2021, para os anos finais do ensino
fundamental foram de 95,7%, enquanto no Amazonas foram aprovados 95,0% e no municipio
de Beruri 93,1% dos alunos foram aprovados nessa etapa de ensino.

O que parece é que os alunos estdo sendo aprovados sem ter recebido o aprendizado
adequado, nao apenas em Matematica, mas também nas outras disciplinas do curriculo escolar.
Mesmo que em 2021 estdvamos em meio a pandemia de Covid-19, que restringiu 0 acesso ao
ensino “normal” s3o nimeros bastantes preocupantes.

No ano de 2022, os indices de aprovacao cairam em relacdo a 2021, podendo considerar
a volta da normalidade, j& que durante a pandemia praticamente ndo houve reprovacdes por
causa da situacdo médica da populagdo. O Brasil, em 2022, registrou o indice de 92,1% de
aprovacao nos anos finais do ensino fundamental, enquanto o estado do Amazonas 87,8% e 0
municipio de Beruri 83,3% de alunos aprovados.

Essas aprovacdes servem como base para outro calculo importantissimo para a educacao
basico que ¢é o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB que é calculado com
base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica — SAEB e pelo fluxo escolar (taxa de aprovacao).

O ultimo IDEB publicado pelo Ministério da Educacdo — MEC e pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP foi o de 2021, pois segundo
informacdes do site do Inep, os resultados do IDEB de 2023 serdo divulgados no segundo
semestre de 2024.

O IDEB de 2021 apresentou os seguintes dados para os anos finais do ensino
fundamental o IDEB brasileiro foi de 4,9 onde a meta seria chegar a 5,2. O IDEB amazonense
para essa mesma etapa do ensino foi de 4,6 alcangando a meta que era de 4,6. O IDEB para 0s
anos finais do ensino fundamental foi de 3,8 a meta era de 4,4. Aqui, comprova-se que apenas
o0 estado do Amazonas alcangou a meta estipulada para o ano de 2021.

Analisou-se, também, os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — PISA, que é uma avaliagdo internacional de aprendizagem, feita de forma amostral
com alunos de 15 anos e coordenada pela Organizacgdo para a Cooperagéo e Desenvolvimento
Econémico — OCDE, realizada a cada trés anos e avalia 0s conhecimentos dos estudantes em
ciéncias, matematica e leitura.

De acordo com o site QEdu o percentual geral de alunos com aprendizado adequado em

matematica no ano de 2022, segundo o PISA a média para os paises membros da OCDE é de
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45,6%, ja o Brasil apresentou o indice de 10% e a regido Norte do pais, recebeu o pior indice
entre todas as regibes brasileiras, apenas 4,4% dos alunos tem aprendizado adequado em
matematica. O Brasil apresenta indice bem abaixo se comparado com a media da OCDE e a
regido atingiu indice menor até que a regido Nordeste que recebeu média geral de 5,7%.

Claro que aqui néo estar se afirmando que a falta de formacgéo adequada dos professores
do municipio de Beruri € a Unica causa do mal desempenho dos alunos na disciplina de
Matematica, pois ndo temos como comprovar essa hipdtese e sabemos que o insucesso dos
alunos na escola ndo depende apenas dos professores. De acordo com Santos (2015, p. 136)
“embora os professores-alunos se apropriem de conhecimentos que impactem na realidade da
escola, esses fatores estdo diretamente relacionados com outros aspectos, dessas diversas
ordens, para a efetivacdo da melhoria da realidade e qualidade da educacgéo basica”.

Portanto, deve-se levar em consideracdo um conjunto de fatores que somados podem
causar essas dificuldades dos alunos nas escolas, ndo apenas a falta de formacdo dos
professores. No entanto os dados sdo bastantes preocupantes quanto ao aprendizado dos alunos,

principalmente na disciplina de Matematica.

3.13- AVALIANDO O TEMPO DE CADA DISCIPLINA

Também foi perguntado aos participantes da pesquisa se durante o curso, vocé considera
o tempo destinado a cada disciplina ofertada suficiente para uma formacdo com qualidade e
todos responderam que o tempo destinado para cada disciplina, aproximadamente, uma média
de 07 (sete) dias por disciplina, ndo sendo suficiente para uma formacdo com qualidade. As

respostas dos participantes foram as seguintes:

N&o. Foi muito limitado (PROFESSOR 01).

N&o. O tempo destinado as disciplinas foram poucos para que pudéssemos aprofundar
melhor os conteudos e extrair o maximo de cada matéria (PROFESSOR 02).

Infelizmente o tempo é muito curto para tanto conhecimento ser repassado
(PROFESSOR 03).

Para uma boa formagdo, seria necessario um tempo maior, o curso foi muito corrido,
deixando a desejar, muita disciplina para pouco tempo de aula (PROFESSOR 04).

N&o. Muito conhecimento para assimilar em pouco tempo, mas os professores eram
competentes e apesar de o tempo ser curto, dava para aprender e através do
aprendizado poder desempenhar um trabalho melhor com nossos alunos
(PROFESSOR 05).

N&o. Principalmente na disciplina de fisica. O tempo foi pouco e o professor que
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ministrou a disciplina falava outro idioma e tudo isso gerou uma dificuldade muito
grande no aprendizado dos professores em formagéo (PROFESSOR 06).

N&o. Porque para o processo de ensino/aprendizagem da matematica requer um certo
tempo, onde tinha disciplina que era muito interessante, porém, o tempo era de
somente 8 dias, chegando até 15 dias. Tempo muito curto para que se tenha uma
aprendizagem significativa e com qualidade (PROFESSOR 07).

Né&o. Precisava de mais tempo para se aprofundar nos conteddos das disciplinas,
principalmente em geometria plana, espacial e fungcdes (PROFESSOR 08).

Observou-se nas respostas que o tempo ndo foi suficiente para uma formagdo com
qualidade por variados motivos apontados pelos participantes. Tempo muito limitado disse um,
ou seja, por ter um tempo determinado para o inicio e o término de cada disciplina limitava-se
o tempo destinado ao aprendizado da mesma e deixava lacunas na aprendizagem dos cursistas.

Com isso, 0s alunos tinham pouco tempo para assimilar os contetdos que ndo puderam
ser aprofundados da melhor forma possivel, tendo um desempenho melhor no aprendizado e,
assim, poder desempenhar um trabalho melhor com seus alunos.

Mas esse tempo limitado ndo prejudicou apenas os cursistas, mas também o trabalho
docente dos formadores que tinham pouco tempo para os trabalhos de exposi¢do e avaliacdo
dos temas abordados em cada aula. Segundo Alencar (2018, p. 21) “a maior precariza¢do do
trabalho docente nesse programa se da em fung¢ao do tempo da carga horaria reduzida”.

Alguns professores entrevistados citaram algumas das disciplinas que mais sentiram
falta de aprofundamento nos contetdos a saber: Fisica, Geometria Plana e Espacial e Fungdes.
Relatando a falta de tempo e também dificuldade de entendimento quando se tem professores

que ndo falam nosso idioma com clareza, no caso de professores estrangeiros.

3.14 — IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA

Dando sequéncia as entrevistas foram perguntadas aos participantes desta pesquisa de
gue maneira 0s conhecimentos recebidos durante a sua formacdo no PARFOR contribuiram
para a melhoria da sua pratica pedagdgica em sala de aula? E para esta pergunta as respostas
foram variadas como veremos a seguir.

O PROFESSOR 01 falou “aprendi que devo sempre envolver os alunos de forma mais
ativa na formacéo de problemas matematicos devo ter uma visdo preocupada com a capacitacdo
dos alunos. Preciso sempre ouvir a experiencia dos alunos. Assim sera possivel melhorar seu
desempenho”. O professor falou da importancia de ouvir os alunos e buscar contextualizar os

problemas matematicos com a realidade onde eles estdo inseridos, buscando envolve-los na
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problematizacdo e explorando os conhecimentos que 0s mesmos ja trazem de casa com suas
experiéncias cotidianas.

O PROFESSOR 02 respondeu que os conhecimentos recebidos contribuiram “de varias
formas, tanto para o meu trabalho em sala de aula como fora de sala no dia a dia, esse ano estou
atuando na escola integral do municipio e percebo o quanto é importante a formagdo na
disciplina especifica seja na educacéo infantil ou nas séries finais do ensino fundamental”.

Isso é de grande importancia, pois 0 ensino superior ndo contribui apenas com a
profissionalizacdo dos seus participantes, mas contribui para a vida social do mesmo e sua
atuacgdo na sociedade passar acontecer de forma diferenciada, isso porque a académica tem esse
poder de abrir varios horizontes de conhecimentos despertando a capacidade de agir de forma
concreta na vida social onde este esta inserido. Aqui o professor coloca sobre a importancia da
formacédo docente para qualquer professor seja ele de qualquer etapa do ensino onde esteja
atuando.

Grande contribuicdo na interpretacdo da realidade, relacionando teoria a prética. Dar
um novo renascer para o0 ensino e aprendizado da matematica, que vai além de
nameros e célculos descontextualizados. Entender a matematica através de sua
historia, principio, meio e continuacdo (PROFESSOR 05).

Os conhecimentos adquiridos no curso foram fundamentais para a profissdo que
exerco, hoje tenho mais conhecimento dos contelidos e posso desenvolver as
atividades tedricas e praticas com mais eficiéncia dentro da sala de aula
(PROFESSOR 08).

Os professores citaram sobre a contribuicdo para a relagdo teoria e pratica que é de
fundamental importancia na formacédo de professores e que os conhecimentos adquiridos séo
de fundamental importancia para o ensino de matematica e para o exercicio da profissao

docente.

A formacdo do PARFOR contribuiu de forma excelente na minha prética pedagdgica
em sala de aula, principalmente, no que diz respeito aos recursos didaticos e
pedagdgicos (PROFESSOR 04).

Contribuiram através das novas praticas, metodologias aprendidas, do incentivo a
pesquisa, da interacdo professor aluno (PROFESSOR 03).

Contribuiram de forma significativa, pois me deu uma nova visdo de como ensinar

matematica na minha prética pedag6gica. Passei a utilizar jogos, brincadeiras, entre
outras (PROFESSOR 07).

Os professores relataram sobre a contribui¢do para a pratica pedagdgica através dos

recursos didaticos e pedagogicos, novas praticas e metodologias, jogos e brincadeiras que
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contribuem para o aprendizado significativo dos alunos, além de contribuir para a
interatividade, a pesquisa e a relacdo professor/aluno, pois a aula passa a ser prazerosa e assim,
traz sentido para o aluno e para o professor que passam a ver 0 ensino de matematica de uma
forma diferente da que via antes.

O PROFESSOR 06 relatou que os conhecimentos contribuiram “de maneira satisfatoria
¢ eficaz” para o exercicio da pratica docente do professor que esta atuando na disciplina de
matematica, melhorando a aprendizagem dos alunos, pois os professores tem conhecimentos
tedricos para embasar o ensinamento dos contetdos.

O PARFOR tem uma importancia muito grande a formac&o de professores no pais e que
trouxe repercussdes positivas na atuacdo docente de seus participantes, melhorando a pratica
didatica-pedagogica desses professores. No entanto segundo Santos (2015) o Plano pode ter
impacto além da vida profissional dos cursistas e essas repercussées podem ser efetivadas nos
seguimentos da vida pessoal e em sua forma de ser e atuar em sociedade.

Todos os participantes da pesquisa confirmaram que a formacdo no PARFOR trouxe
avancos para a sua atuacao profissional e reconhecem algumas diferencas no processo didatico-

pedagogico em sala de aula com os alunos. E cada um reconhece diferentes contribuicdes.

Sim. Hoje trabalho ndo s6 com aulas expositivas, mas também diversifico bastante,
atraveés de atividades ludicas (PROFESSOR 02).

Sim. Principalmente trabalhar com o ludico no ensino da matematica (PROFESSOR
06).

Sim. Antes trabalhava somente com aulas teoricas, hoje com os conhecimentos
adquiridos no curso do PARFOR, posso desenvolver atividades praticas na sala de
aula onde os alunos sdo os protagonistas e adquirem uma aprendizagem significativa
(PROFESSOR 08).

Esses trés professores reconhecem que o curso os ajudou em suas praticas nas atividades
Iudicas e praticas, pois, segundo eles, antes trabalhavam apenas com aulas expositivas e tedricas
que ndo desenvolviam aulas praticas por ndo terem conhecimento ou seguranca para
desenvolver esse tipo de atividades.

Mas o curso lhes deu esse suporte para trabalhar com atividades ladicas que tantos
beneficios trazem para o aprendizado dos discentes, por ter esse poder de conseguir aprender
através de jogos e brincadeiras, fazendo com que eles possam desenvolver as atividades de

forma prética e com isso o aprendizado se torna significativo e contextualizado.

Sim. Nas praticas pedagégicas (PROFESSOR 03).
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Com certeza fez a diferenca, retornei pra sala de aula com novos conhecimentos,
novas maneiras de ensina-los, novas didaticas (PROFESSOR 04).

Sim. Néo tenho mais medo de ensinar um contetddo matematico. Se néo sei, aprendi
a pesquisar e ir em busca constante do conhecimento. A busca constante pelo saber é
a razdo de ndo morrermos presos, engaiolados nas prisdes das dividas. Ensinem seus
alunos a pesquisarem, buscarem o conhecimento que certamente encontrardo
(PROFESSOR 05).

Esses outros professores também falam que conseguiram aprender no curso de formacao
do PARFOR novas préaticas pedagdgicas, novas didaticas e novos conhecimentos que lhes
deram seguranca para ensinar os contetdos matematicos para seus alunos com mais eficacia e
despertar neles a busca pelo conhecimento além das paredes da sala de aula através de
pesquisas, principalmente nesse momento em que vivemos onde se pode encontrar de tudo nas
palmas das méos.

Segundo Bastos (2017) o PARFOR pode ser considerado ndo apenas como uma
oportunidade para os professores, que ainda ndo eram licenciados, obter uma formacao de nivel
superior e assim adquirir uma elevacédo social, pois a formacdo de nivel superior ndo apenas
fornece valorizagdo, mas também melhora a qualidade da educacéo bésica e as condi¢des de
trabalho dos professores.

O PROFESSOR 01 falou que “Sim. Aprendi gostar mais da disciplina. Aprendi algumas
maneiras de despertar no aluno o gosto pela disciplina”. Este professor falou do gostar da
disciplina de matemaética e que passou a gostar mais ainda e que aprendeu novas maneiras de
despertar o interesse dos alunos por Matematica, pois esta disciplina é para alguns alunos o

“bicho papao” e dizem nao gostar dela por algum motivo.

Sim. Porque passei mais a trabalhar com a modelagem matematica, metodologia
pedagdégica que auxilia os estudantes a gostarem mais da disciplina. Assim, aprender
brincando deixa os alunos empolgados no seu processo ensino e aprendizagem e
também na resolugdo de problemas (PROFESSOR 07).

Este entrevistado relata que agora trabalha com a modelagem matematica e a resolucao
de problemas para auxiliar no aprendizado de seus alunos. Essas técnicas aprendidas no curso
de formacdo do PARFOR estdo ajudando o professor a desenvolver nos seus alunos o
aprendizado em matematica de forma contextualizada, onde buscam resolver problemas do
cotidiano deles e que estdo os inquietando. Assim, esses alunos passam a ver a matematica ndo
mais como a disciplina dificil de se entender, mas que ela esta ao nosso redor em todos 0s

momentos e atividades do dia a dia.
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3.15 — A IMPORTANCIA DO PARFOR COMO POLITICA DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Aqui analisa-se a importancia do PARFOR enquanto politica de formacdo dos
professores que ndo estdo de acordo com o que pede a LDB. Todos os entrevistados
responderam que “sim” o PARFOR é uma politica importante para a formacao dos professores
gue ndo estdo de acordo com o que pede a LDB e cada um justificou por um motivo, mas todos
apontam para a importancia da formacéo docente como lugar de aprendizado e de oportunidades

de melhorar a prética docente na busca do ensino de qualidade.

Sim. O PARFOR foi e continua sendo uma politica educacional que se adequa a
dificuldade que o estado do Amazonas tem em relagdo a sua extensdo territorial e
também a pouca estrutura que muitos municipios tém. Entdo dentro deste contexto o
PARFOR ¢ sem davida importante para oferecer uma formacao inicial e continuada a
todos os professores do nosso estado (PROFESSOR 02).

O professor acima citado diz que o PARFOR tem grande importancia, principalmente
para 0 Amazonas, por apresentar uma extenséo territorial gigantesca e por causa da falta de
estrutura dos municipios e com isso somente um programa com os diferenciais como o
PARFOR para conseguir alcancar os professores que ndo tiveram oportunidades de formacéo

em nivel superior em outro momento de sua carreira docente.

Sim. E uma oportunidade para os professores se adequarem, se especializarem na area
que trabalham ou tem mais afinidade (PROFESSOR 03).

Sim. Importantissimo e que precisa ser mantido afim de qualificar cada vez mais o
exercicio da docéncia (PROFESSOR 06).

Sim. Pois o curso daré a esses novos alunos/professores, a oportunidade de adquirir
um conhecimento sélido capaz de mudar tanto a vida deles quanto a vida de seus
alunos (PROFESSOR 08).

Os Professores apontam o0 PARFOR como sendo uma oportunidade para os professores
adquirirem os conhecimentos tedricos necessarios para a pratica docente, se adequando as
normais legais impostas pela LDB e se especializarem nas areas em que trabalham e que néo
tem formacdo, melhorando a pratica pedagdgica e a vida desses professores que podem ensinam

seus alunos com mais eficiéncia e solidez.

Sim. E muito importante com a evolugéo da educago, precisamos estar em constante
mudancas e buscando novos conhecimentos. Nossos alunos também devem
acompanhar o processo ensino-aprendizagem com a convicgdo que, quanto mais se
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investe em politicas publicas, mais todos se desenvolvem com conhecimentos
significativos (PROFESSOR 04).

Sim. Pois trouxe e pode ainda trazer novos conhecimentos na formagdo de
professores, pois sabemos que a cada ano temos que nos aperfei¢oar e renovar a nossa
pratica pedagogica, para que dessa forma possamos proporcionar um ensino
significativo e de qualidade aos nossos estudantes (PROFESSOR Q7).

Os professores falam da busca constante pelo conhecimento que todo profissional deve
buscar e os professores ndo sdo diferentes e com isso a formacéo de professores deve acontecer
sempre, buscando acompanhar as mudancas que estdo sempre se renovando e aprender novos
conhecimentos para acompanhar a evolucdo, principalmente, a tecnologica, no processo de
aprendizagem para proporcionar o ensino significativo e de qualidade para os estudantes.

O PROFESSOR 05 disse que “acho que o PARFOR deveria alcangar a todos que atuam
na educacdo, principalmente como professores e também para os académicos, ja que 0 governo
excluiu o magistério, que formava pessoas exclusivamente para ser professor e d4 aula”. A
professora esta aqui se referindo aos professores que estdo trabalhando, mas sua formacéo é no
Ensino Médio Regular, conhecido por aqui como “académico”. O PARFOR com toda certeza
abrange a esses professores também, pois a l6gica do PARFOR ¢ atender a todos os docentes
que ndo tenha formagdo em nivel superior, inclusive os professores que tenham formagédo em
nivel médio.

O PROFESSOR 01 falou que o PARFOR “Sim. Ajuda bastante” na formacgdo de
professores. Essa formacdo importantissima para a carreira docente, pois além de poder
melhorar a qualidade do ensino ajuda a melhorar a vida pessoal do professor que pode ser mais
valorizado, com um salario melhor que Ihe dara mais dignidade.

O PROFESSOR 06 disse que “Sim. Importantissimo e que precisa ser mantido afim de
qualificar cada vez mais o exercicio da docéncia”. O professor destacou que o PARFOR ¢
importante para a formacéo de professores e que deve ser mantido para qualificar cada vez mais
docentes que ainda se encontram sem a formagdo adequada para o exercicio da docéncia

segundo a LDB.

Na interface entre a urgéncia e a emergéncia, o programa de formacdo PARFOR
adquiriu maior sentido e visibilidade, principalmente na realizacdo das metas
nacionais para a educacdo basica. Na particularidade geografica e sociocultural do
estado do Amazonas, a politica da maior sentido a melhoria da educacéo neste espago
(PONTES, 2022, p. 152).

Portanto conclui-se que o PARFOR € importantissimo para a formacédo de professores

no estado do Amazonas onde se tem um deficit muito grande, principalmente nas disciplinas
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especificas dos anos finais do ensino fundamental. E porque ndo dizer que o PARFOR ¢é
importante para a formacao de professores em todo o Brasil, principalmente em municipios de

pequeno porte, onde ndo chegam os polos universitarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a importancia do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR) para o ensino de Matemética no municipio de Beruri-AM, através da visao
dos egressos do curso de Matemaética — 22 Licenciatura, buscou-se caracterizar a formacao de
professores, descrevendo as expectativas e as percepcdes dos egressos sobre esse programa e
identificar as contribuicdes para a pratica pedagogica e o desenvolvimento profissional dos
participantes.

Na primeira secdo deste trabalho foram identificadas as caracteristicas da formacao
docente presente na legislacdo educacional brasileira e foi observado que é uma formacao que
historicamente segue algumas recomendacBGes de organismos internacionais e perpassam
decisdes politicas que estdo inseridas em contextos sociais, politicos e econémicos que
interferem nos interesses de uma sociedade capitalista que produz mé&o de obra.

Contudo, os cursos de formacdo docente, apresentam-se de forma fragmentada por
disciplinas e niveis de ensino e as politicas educacionais sdo descontinuadas ou desrespeitadas,
0 que traz uma instabilidade constante ao processo de formacdo. Entdo, busca-se superar a
fragmentacdo dos cursos de formacéo de professores e a descontinuidade das politicas publicas
voltadas para esse fim.

Nota-se que na sua formacdo inicial o professor ndo detém de todos os saberes
necessarios por isso, a importancia da formacao continuada, e assim atender as necessidades da
sala de aula de acordo com cada realidade. E por isso a necessidade de continuar estudando
para aprimorar seus conhecimentos e suas praticas.

Existe, ainda, a questdo dos cursos de formacdo docente serem realizados de forma
aligeirada, ndo se importando com a qualidade, mas com a quantidade de professores formados
e entregues para a sociedade que ndo recebem uma educacdo de qualidade, sendo que esses
alunos, também, ndo aprendem adequadamente para a vida.

Na formagéo de professores além do conhecimento adquirido na universidade, tem que
se levar em consideracdo o conhecimento pedagogico, os recursos metodoldgicos e os materiais
didaticos que estdo a disposicdo desses professores. Por isso os desafios da formacdo de
professores ndo sdo poucos, pois sao formados em realidades adversas aquelas onde vao exercer
a profissao.

Cada vez mais é observado a frequéncia do agravamento das condi¢des de ensino do
pais no que se refere a formacao docente inicial e continuada, todo profissional ndo importando

a area de formacao tem direito a formacéo continuada ao longo da carreira, e esse processo de
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formacdo que ndo seja continuidade de modelos tradicionais, reproduzindo métodos
ultrapassados de ensinar e aprender, reduzindo a formacédo do professor em um conjunto de
métodos e conhecimentos repetitivos que nada tém a acrescentar ao processo de ensino
aprendizagem que é esperado por todos.

O que se observou analisando a legislagdo educacional brasileira voltada para a
formacéo docente é que muitas propostas ja foram feitas pelo Conselho Nacional de Educacao
e 0rgaos competentes, além de varias pesquisas apontarem o que deve ser feito de concreto para
ter uma formacao de professores adequada e de qualidade, mas simplesmente essas propostas
sdo ignoradas, questionadas e muitas ndo chegam nem a entrar em vigor.

Ha outras que até entram em vigor, mas tem suas acdes descontinuadas e acabam, muitas
das vezes, por falta de interesse de pequenos grupos de gestores ou por interferéncias das ideias
neoliberais, que colocam o capital em primeiro lugar.

Em relagdo ao perfil profissional docente da educacéo bésica, de acordo com a LDB em
vigor no pais, deve ser formado em Licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior para exercer
a funcdo docente na Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Licenciatura
em areas especificas para atuarem nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Além disso, esse profissional deve ter habilidades e competéncias para o exercicio da
funcdo docente, sendo necessario desenvolver o pensamento critico, a lideranga, a empatia, a
criatividade, a comunicacdo e dominar o uso da tecnologia. Esse conjunto de habilidades sdo
importantes desde a sua formacgdo docente até a pratica diaria da profissdo de professor para
desenvolver com competéncia o oficio de ensinar.

No entanto, o perfil dos professores da educacéao basica brasileira, retratado pelo censo
escolar do ano de 2023 demonstra que o que esta escrito na legislacédo néo se reflete na realidade
educacional brasileira, onde em alguns lugares desse imenso Brasil existem professores que
estdo atuando mesmo sem ter o0 minimo de formacéo aceita pela LDB que é o ensino medio
Normal, mas que por necessidades sdo contratados para trabalhar e assim garantir os direitos
das criancas a educacéo.

Em relacdo ao perfil dos egressos do curso do PARFOR revelou que sdo professores da
educacéo basica com bastante experiéncia em sala de aula e alguns com idade avangada, mas
que sempre trabalharam com a disciplina de Matemaética, por afinidade com essa disciplina ou
mesmo por ndo terem opg¢éo na hora da lotagéo.

O Censo Escolar de 2009 revelou que 65% (sessenta e cinco por cento) dos professores
brasileiros tinham licenciatura. Esse foi o ano em que o Plano Nacional de Formacdo de

Professores da Educacdo Basica (PARFOR) foi implementado pelo MEC. Com o passar do



121

tempo, em 2023, esse percentual aumentou e chegou em 84% (oitenta e quatro por cento) dos
professores da educacéo basica com formacao de nivel superior.

Diante disso, pode-se inferir que houve a contribuicdo do PARFOR para 0 aumento do
namero de professores licenciados no pais, mesmo sendo uma representacdo relativamente
peguena, mas sabemos que atingiu, principalmente, os professores em atividade, onde a pouca
rotatividade na profissdo, pois sdo professores de carreira que nao estao apenas se aventurando
nas salas de aula ou que estdo ali por ndo terem conseguido outro emprego e Sao pessoas que
tem no programa a unica forma de formacdo disponivel nos municipios distantes das grandes
centros urbanas e regiGes metropolitanas.

Mas os cursos ofertados pelo programa apresentam VArios entraves no seu
desenvolvimento e funcionamento por alcancar lugares que antes ndo chegavam cursos de
licenciaturas e por ser realizado de forma aligeirada. Também apresenta entraves quanto ao
acesso e permanéncia de seus cursistas.

Os cursos do PARFOR séo realizados durante os periodos de férias escolares e férias,
das atividades regulares, nas instituicGes de ensino superior que oferecem os cursos. Com isso
o tempo destinado para as disciplinas sdo comprimidos, levando, assim, a prejuizos tanto na
atividade dos professores formadores como no aprendizado dos cursistas, que tem pouco tempo
para se dedicarem as aulas do programa, ndo estabelecendo um tempo para a apropriacédo do
conhecimento e que possam desenvolver atividades praticas nas suas salas de aula no decorrer
do curso.

Sem férias ou descanso os cursistas saem da sala de aula onde sdo professores e entram
em outra sala de aula como alunos dos cursos do PARFOR, mas esta intensa e cansativa rotina
pode trazer problemas para a salde destas pessoas. Ha prejuizos, também, para a atividade
docente dos professores formadores que trabalham no periodo de férias para conseguir uma
complementacao salarial, ja que seus salarios “normais” ndo sao suficientes para a manutengao
de uma vida confortavel.

Entre os problemas de acesso aos cursos do PARFOR estdo a falta de internet, a falta de
conhecimento das tecnologias de manuseio da Plataforma Freire e até mesmo a falta de
informacdes para os interessados acerca do programa e seu andamento e desenvolvimento, pois
as secretarias de educacao ndo informam quando os editais e inscri¢des estdo abertos.

O municipio de Beruri até 0 momento ainda ndo recebeu nenhuma turma de cursos
presenciais e em a distancia pelo PARFOR, mas ja houve professores que residem em Beruri
que participaram dos cursos do programa em municipios vizinhos, pois buscavam

conhecimento e para uns a sonhada licenciatura.
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E para esses professores outro fator importante e desafiador foi a falta de ajuda
financeira para esses cursistas que precisam se deslocar de seu municipio de origem para estudar
em outro municipio polo, onde acontecem as aulas desses cursos e precisam arcar com as
despesas de passagens, hospedagem, transporte e alimentacéo do seu préprio bolso.

Quanto as expectativas relacionadas ao que os cursistas esperavam do curso as analises
mostraram que 0s cursistas ao se inscreverem no curso do PARFOR esperavam aprender coisas
novas que lhes ajudassem com o ensino de Matematica, acreditando ter professores
qualificados, que Ihes apresentariam técnicas e metodologias diferentes e inovadoras que
pudessem ajudar a aprimorar suas habilidades e competéncias docentes e assim retornar para
suas salas de aula com conhecimentos para fazer a diferenca no processo ensino/aprendizagem
de seus alunos

E essas expectativas foram confirmadas, pois todos os professores do curso séo
qualificados e demonstraram muita experiéncia e competéncia no que estavam fazendo e com
isso 0 curso trouxe mudancas significativas para a pratica docente dos professores cursistas,
que aproveitaram 0 maximo os conhecimentos trazidos pelos formadores.

Em relagdo as expectativas dos cursistas do PARFOR foi dito que aprender célculos
matematicos que, segundo um participante da pesquisa, ndo comuns serem ensinados nas salas
de aula, mas aparecem em provas de concursos e provas de avaliacao externa como as do SAEB
e das Olimpiadas de Matematica, por exemplo, que parecem ser uma matematica que passa
longe da ensinada nas escolas publicas, outro ainda, colocou que tinha a expectativa de evoluir
na profissdo, tornando-se um professor melhor.

Nem todas as expectativas foram confirmadas, segundo os participantes, um dos pontos
colocados como obstaculo para isso foi o tempo reduzido para cada disciplina, onde néo foi
possivel realizar todas as atividades planejadas. Outro ponto porque ndo estudou o que pensava
que iria estudar durante o curso. No entanto a maioria das expectativas colocadas para o curso
foram confirmadas.

Nas analises das percepcOes dos professores cursistas quanto a formacao recebida no
curso de Matematica — 22 Licenciatura pelo PARFOR, destacaram-se aquelas relacionadas as
praticas pedagogicas, o aprendizado significativo e a sensa¢do de que ndo sabia praticamente
nada de matematica.

As préticas pedagogicas compreendem do planejamento até a organizac&o criativa dos
processos de aprendizagem pelos quais acontece o aprendizado. Essas praticas garantem o
ensino de contetdos e atividades que sdo considerados essenciais para 0 periodo de

desenvolvimento do aluno e permitem que os alunos mobilizem seus conhecimentos
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acumulados em outros ambientes educacionais. Os alunos cursistas passaram a desenvolver
essas praticas nas suas salas de aulas com seus alunos.

O aprendizado significativo que é a interacdo entre 0s novos conhecimentos e 0sS
conhecimentos que o aluno j& traz consigo ao chegar na escola. Nesse processo 0 novo
conhecimento ganha significado para o sujeito e o conhecimento empirico, anterior, ganha
maior qualidade e solidez no desenvolvimento intelectual e emocional. Os cursistas ao
conseguir um aprendizado significativo passaram a contextualizar e dar sentido aos
conhecimentos matematicos e assim melhor apresentar esse conhecimento aos seus alunos.

A sensac¢do que ndo sabia praticamente nada sobre matematica, expressada por alguns
professores cursistas, pode ser explicada pela gama de conhecimentos que foram colocados a
disposicao desses professores durante o percurso formativa, que possibilitou adquirir novos
conhecimentos e ter uma visdo mais ampla sobre a disciplina.

Outra impressao apontada foi que o ensino de matematica poderia ser melhor trabalhado
a partir da relacdo teorica e pratica. Impressionaram-se com 0s ensinamentos dos professores
formadores, todos capacitados e com metodologias de ensino que, apesar do pouco tempo para
cada disciplina, sabiam explorar o contetdo de forma a conseguir assimilar conhecimentos
relevantes para toda sua vida académica, profissional e pessoal.

Quanto aos professores cursistas que ja possuem curso superior a motivagao para cursar
uma segunda licenciatura, onde tecnicamente nao contribuirad para aumento salarial, destacou-
se a busca por conhecimentos e a vontade de melhorar a sua pratica pedagdgica, pois ja possuem
a pratica, mas ndo a teoria, com isso buscou-se a teoria para que juntamente com a pratica possa
trazer, efetivamente a melhoria do ensino e da qualidade da educagdo nas escolas publicas.

Isso trouxe implicacdo na pratica pedagdgica desses profissionais que passaram a
utilizar os novos conhecimentos aprendidos durante o curso nas suas praticas docentes, que
refletira no aprendizado de seus alunos. Assim a educacdo passa a realiza o seu papel social
diante dos efeitos que pode exercer sobre o sujeito que tem o direito de receber uma educacgao
de qualidade para atuar no seu meio e compreender, situar e contextualizar o que aprende na
escola.

Ao analisar a importancia do PARFOR como politica de formagdo docente na visao dos
egressos do curso de Matematica — 22 Licenciatura. E esse Plano na perspectiva desses
professores € um importante instrumento para a formacéo de professores em atividade que ndo
tiveram a oportunidade de ter acesso a esse tipo de curso em area especifica, pois a maioria tem
sua formacdo no antigo Magistério e a formacao superior advem de programas especificos para

atender os professores dos anos iniciais, que na época mostravam grande defasagem de
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professores formados em nivel superior.

O PARFOR trouxe essa oportunidade impar para esses profissionais se especializarem
ja que trabalham a muitos anos na area mesmo sem formacdo adequada. O curso lhes
proporcionou conhecimentos suficiente para garantir um ensino de qualidade e mais
significativo e contextualizado. Apesar de que somente essa acdo ndo pode ser considerada
isoladamente como determinante para alcancar indices melhores na educacéo basica, tendo que
haver maior comprometimento e investimentos do poder publico municipal, estadual e federal
para conseguir concretizar a melhoria da educagao.

Portanto, 0 PARFOR, enquanto politica publica voltada para a formag&o de professores
é de suma importancia para superar as desigualdades de oferta de cursos superiores existentes
entre as regides brasileiras e assim, tornar o acesso a esse nivel de ensino mais democratico em
todo pais, pois em muitos municipios afastados dos grandes centros urbanos esse acesso torna-
se quase que impossivel sem esse tipo de agdo dos governos.

Com isso, € preciso reconhecer que 0 PARFOR como politica de formacédo docente é
importante para o ensino, ndo apenas de Matematica, mas para todo 0 processo
ensino/aprendizagem por oportunizar que esses e outros professores possam acessar o direito
de se qualificar adequadamente para o exercicio da sua profissdo que é ensinar o que sabe.

Com esta pesquisa pretende-se preencher a lacuna existente em relacdo a dados
referentes ao PARFOR na regido Norte do pais, e com isso contribuir aos estudos referente a
formacédo de professores nos municipios do interior do Amazonas, onde as pesquisas que
abordam essa tematica sdo poucas para a grande relevancia que tem a formacao de professores
para a sociedade, além disso, servird de consulta para futuros trabalhos, onde se pode

aprofundar a discussao e apresentar ajustes para as politicas de formacédo de professores.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de anuéncia para realizacio de pesquisa

TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DE PESQUISA

[lma. Sra. Profa. Hildamar Macedo Campos
Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de Beruri/AM

Solicito autorizagdo institucional para a realizagdo da pesquisa intitulada A
IMPORTANCIA DO PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA (PARFOR) PARA O ENSINO DE MATEMATICA, a ser realizada
no Prédio da Secretaria Municipal de Educagdo e nas Escolas Municipais da sede do
municipio pelo mestrando MARIO JORGE PEREIRA AMARO, sob a orientagdo da
professora orientadora ELIZABETH TAVARES PIMENTEL, que tem como objetivo
principal ANALISAR A IMPORTANCIA DO PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA (PARFOR) PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO MUNICIPIO DE BERURI-AM. A pesquisa utilizara para a propositura
investigativa a metodologia Pesquisa Documental, onde serdo levantados os dados sobre a
formagdo dos professores que atuam na educagdo basica no municipio, e a aplicagdo de
questionarios ¢ a realizagdo de entrevistas com os professores das escolas municipais
localizadas na sede do municipio, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem
colhidos no setor de lotagdo desta secretaria e nas escolas da rede de ensino de Beruri/AM. Ao
mesmo tempo, solicitamos a autoriza¢do para que o nome desta instituigdo possa constar no
relatério final, bem como em publicagdes futuras, sob a forma de artigo cientifico.
Asseguramos que os dados coletados nesta institui¢do serdo utilizados tdo somente para a
realizagdo deste estudo e mantidos em sigilo absoluto, conforme determina o item II1.2 “i” da
Resolugdo do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS) n® 466, de 12 de dezembro de 2012. Na
certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Secretaria Municipal de Educagéo -
SEMED, agradecemos antecipadamente a atengdo, ficando a disposigdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

(%) Concordo com a solicitagdo ( ) Ndo concordo com a solicitagdo

Beruri/AM, _Of . de e ueninne de 2023.

- =7 .
Merio Jpge Doriner nano

Mestrando’é Pésquisador do Projeto

)
~“B
Y

Ariae So-de B i/
Secretari | gﬁ’r g%g 6’8‘&%"0 erurt/AM
Sewretaria de Educagdo e Cultura
Dec. N° 104/2021 GPMB
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APENDICE B - Registro do Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE)

Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente - IEAA
Campus Vale do Rio Madeira - CVRM
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH

JIEAR | UFAR

REGISTRO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A senhora professora / o senhor professor esta sendo convidada/convidado a participar
do projeto de pesquisa A IMPORTANCIA DO PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOS
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA (PARFOR) PARA O ENSINO DE
MATEMATICA, cujo pesquisador responsavel ¢ Mario Jorge Pereira Amaro e 0 mesmo &
orientado pela Profa. Dra. Elizabeth Tavares Pimentel.

Esta pesquisa se justifica por buscar entender o papel da formagdo de professores no
processo ensino/aprendizagem, pois a formagdo docente visa promover as competéncias € as
habilidades do professor, buscando o desenvolvimento de seus alunos quanto ao ensino € a
busca de conhecimentos. Sem formagdo para a aquisigdo de conhecimentos tedricos e os
recursos didaticos-metodologicos para ensinar os alunos, os professores teriam muitas
dificuldades e ndo conseguiriam mediar os conhecimentos de forma adequada e com
qualidade.

Os objetivos da pesquisa sdo: Objetivo geral: Analisar a importdncia do Plano
Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor) para o ensino de
Matematica no municipio de Beruri-AM. Objetivos especificos: 1 - Identificar as
caracteristicas da formagdo de professores presentes na LDB e no Parfor. 2 - Descrever as
expectativas e as percepgdes dos alunos/professores sobre o Parfor e sobre sua formagéo, no
curso de Licenciatura de Matematica - 2* Licenciatura. 3 - Identificar as contribui¢gdes do
Parfor para a melhoria da pratica pedagdgica ¢ do desenvolvimento profissional dos
professores de Matematica participantes.

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa e os instrumentos de coleta de dados serdo:
a entrevista semiestruturara € o questionario com perguntas abertas ¢ fechadas. A entrevista
sera presencial e individual, com local e hora combinados previamente com a senhora / o
senhor entrevistado, por meio de um roteiro de entrevista semiestruturado que serdo gravados
em audios. E o questionario com perguntas abertas e fechadas, feito a partir do Google Forms,
sendo enviado o link a senhora/ o senhor participante via WhatsApp ou via E-mail.

E muito importante a senhora / o senhor ter a certeza de que todos os dados serdo
coletados e tratados com sigilo absoluto, de modo que sua identidade, bem como a sua
privacidade sera respeitada, para isso, a entrevista e o questiondrio, seguirdo procedimentos
que garantem a confidencialidade das informagdes fornecidas, garantindo que a gravagdo da

entrevista sera utilizada apenas para a coleta de dados.
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O motivo de ser convidada/convidado ¢ por ser professora/professor que ensina
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental ou Médio no municipio de Beruri/AM e é
egresso do curso de Matematica — 2* Licenciatura oferecido através do Plano Nacional de
Formag#o dos Professores da Educagdo Basica (Parfor).

A senhora / o senhor tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que
possui como servidora publica / servidor publico na Secretaria Municipal de Educagido —
SEMED do municipio de Beruri/AM.

Caso aceite, a sua participagdo na referida pesquisa consiste em participar
respondendo a um questionario sobre a sua vida profissional e de entrevistas, com gravagio
de 4udio e video, com o pesquisador, a fim de prestar informagdes e evidéncias a respeito das
expectﬁtivas e as percepgdes sobre o Parfor e sobre sua formag#o, no curso de Licenciatura de
Matematica - 2% Licené?atura, além de apresentar as contribui¢des para a melhoria de sua
pratica pedagogica e do seu desenvolvimento profissional apds participar dé curso oferecido
no Parfor.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s
riscos para vossa senhoria sdo os seguintes: riscos FISICOS com acidente de trajeto, o qual
pode ser minimizado na sua possibilidade de ocorréncia quando s@o observadas as regras de
trnsito na travessia de ruas e condugdo de veiculos, também podem ocorrer contusdes devido
sinistro com madveis ou objetos presentes em sala de aula ou em area administrativa, por isso a
condugo dos dialogos de pesquisa serdo em ambiente avaliado como seguro tanto pelo
pesquisador quanto por vossa senhoria; riscos SOCIAIS, relacionados a privacidade, com a
divulgacdo indevida das imagens provenientes das entrevistas gravadas em audio e video, o
que ¢ minimizado pelo procedimento de guarda dos arquivos produzidos que somente serdo
manipulados no computador do pesquisador, o qual € protegido por senha pessoal, por
programa de computador anti-virus, por programa de computador que mantém privacidade
em rede virtual. ‘

Nio foram detectados: riscos PSIQUICOS pois os contetdos relacionados ao
questionario ¢ a entrevista ndo oferece qualquer risco a esfera mental ou comportamental da
professora / do professor; nem riscos MORAIS, pois a proposta do projeto ndo apresenta
ruptura com habitos e costumes vigentes; nem riscos INTELECTUAIS, pois o projeto de
pesquisa ndo afeta a capacidade dos professores de dar sentido, limites, ordem e medida ao
entorno onde estdo inseridos; nem riscos CULTURAIS, pois o projeto de pesquisa ndo
transgride tradi¢cdes ou comportamentos da comunidade; nem riscos ESPIRITUAIS ja que as

Pagina2 de 5

134



Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente - IEAA
Campus Vale do Rio Madeira - CVRM’
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH

proposigdes do projeto de pesquisa ndo exigem ou propdem mudanga a este aspecto do lado
imaterial dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Por se tratar de pesquisa na area das ciéncias humanas, onde havera como instrumento
de coleta de dados a entrevista, existe alguns riscos durante sua participagdo. Os riscos que
podem acontecer durante a pesquisa s3o: o participante se sentir desconfortavel com uma das
perguntas; ndo se sentir a vontade para responder qualquer pergunta; sentir-se agredido por
uma pergunta; alguma pergunta possa, de algum modo, aflorar na memoria fatos enfadonhos
ao participante; sentir-se invadido em sua privacidade. Tomados todos os cuidados, ndo ha
como evitar tais riscos quando se trata de pesquisa com seres humanos.

Para tentar evitar esses casos, algumas medidas serdo tomadas: garantir um local
reservado para que o entrevistado nfo se sinta constrangido em responder as questdes; atentar
para possiveis sinais de desconforto por parte do entrevistado; garantir a confidencialidade e
privacidade de que as informagdes ndo serdo utilizadas em prejuizo dos entrevistados; garantir
que a entrevista seja suspensa de imediato se perceber quaisquer riscos para o entrevistado
(a).

Esta pesquisa sera desenvolvida com base nas Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras
de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Satude, Resolugdo 466/12,
ea RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 e todas as consideragdes, atendera as
exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Btica e Pesquisa, TCLE,
confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra constrangimento ou
desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, o pesquisador
suspendera a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o
acompanhamento psicologico necessario, visando seu bem estar. De acordo com a Resolug@o
CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°. Elucidamos que, a assisténcia ¢ garantida por meio de
parceria e compromisso, como CENTRO DE ATENDIMENTO DE PSICOLOGIA
APLICADA-FAPSI. Logo, os participantes poderdo ser encaminhados (a) para 0 CENTRO
DE ATENDIMENTO DE PSICOLOGIA APLICADA- FAPSi LOCALIZADO EM: Av.
General Rodrigo Otavio, 6200 - Bairro Coroado I Campus Universitario, Setor Sul, Bloco X -
Telefone: (92) (92) 3305-1181 / Ramal 2583 CEP 69080-900 Manaus/AM -

cspa.fapsi@ufam.edu.br.

Também sdo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: contribuicdo na
pesquisa sobre formag@o de professores onde possa dar a sua visdo a respeito das formas
como ocorrem e melhorias na metodologia de ensino que oferega mais possibilidade de
aprendizagem, principalmente na disciplina de matematica, ligando seu uso com a realidade

Pagina 3 de 5

135



Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Instituto de Educacfio, Agricultura e Ambiente - IEAA
Campus Vale do Rio Madeira - CVRM’
Programa de Pés-Graduac¢io em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH

pratica da vida cotidiana. Contribuigdes para o conhecimento educacional e cientifico,
promovendo uma reflex@o critica acerca da realidade na qual a pesquisa sera desenvolvida,
além de apontar a perspectiva dos docentes sobre sua formagdo docente e suas necessidades
formativas.

Além de outros beneficios como: divulgagao e apresentagdo dos resultados da
pesquisa em eventos cientificos, nas escolas municipais € estaduais € na Secretaria Municipal
de Educagdo — SEMED, no municipio de Beruri/AM. Proposituras de novas demandas das
necessidades formativas elucidadas pelas vozes dos participantes desta pesquisa.

Ressalta-se que este estudo leva em consideragdo o respeito a diversidade cultural, o
respeito aos saberes tradicionais, os costumes, as crengas, os ritos religiosos e as filosofias de
mundo de cada participante. Cabe esclarecer que a pesquisa, através da instituigdo que a
acolhe e do pesquisador principal, garantira indenizagdo aos participantes, em reparagdo a
danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de
dimens@o fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano e
jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, renuncia ao direito a
indenizagao por dano.

Garantimos o ressarcimento das despesas devido sua participagdo na pesquisa, ainda
que ndo previstas inicialmente, tais como gastos com internet para responder ao questionario
online, como o transporte para a participagdo da entrevista, se for o caso. Com a reposigio,
em espécie ou via pix, da despesa comprovada que tiver ocorrido em fungdo da participagdo
na pesquisa. Também estdo assegurados aos participantes o direito a pedir indenizagdes e
cobertura material para reparagdo a dano, causado pela pesquisa. Garantimos, ainda, a
manutengdo do sigilo e da privacidade da sua participagdo e de seus dados em todas as fases
da pesquisa e posteriormente na divulgagao cientifica.

Se julgar necessario, a senhora / o senhor dispde de tempo para que possa refletir a
respeito da sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Os participante podem entrar com contato com o pesquisador responsavel Mario Jorge
Pereira Amaro, a qualquer tempo para informagdes adicionais no endereco localizado na Rua
José Amorim, S/N, bairro Sdo Pedro, Beruri/AM, pelo telefone (92) 99389-0637 ou pelo e-
mail: marioamaro2013@gmail.com.

Os participantes também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissido
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
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Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis —
Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM
¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade ¢ dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (RCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pela/pelo participante e
pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E/OU VOZ:

() Sim, autorizo a divulga¢@o da minha imagem e/ou voz.

() N&o, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGOES

Eu,

(nome completo do participante) declaro que concordo em participar desta pesquisa.
Beruri/AM, / /

Assinatura do Professor Participante na Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ROTEIRO DE QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado egresso,
O presente questionario tem por objetivo colher informagdes sobre o perfil dos
alunos/professores, quanto a sua atuagao profissional, e os aspectos da infraestrutura oferecido

na unidade de realizacao do curso.

1 — Qual a sua identidade de género?

() Masculino ( ) Feminino ( ) Prefiro nao dizer ( ) Outro (especifique):

2 —Idade em anos:

3 — Atua na rede de ensino: ( ) Estadual ( ) Municipal ( ) Estadual e Municipal

4 — Indique sua area de atuagao profissional:
( ) Educagao Infantil
() Anos Iniciais do Ensino Fundamental

() Anos finais do Ensino Fundamental — Indique a disciplina:

() Ensino Médio — Indique a disciplina:

() Cargo Comissionado

5 — Tempo de atuagdo na docéncia em anos:

6 — Possui outro vinculo empregaticio: ( ) Sim ( )Nao

Se sim. Qual?

7 — Sobre a sala de aula do curso do Parfor, possuia todas as condigdes necessarias para a
realizagao das aulas? ( ) Sim ( ) Nao ( )Parcialmente

Comente:
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8 — Sobre os materiais didaticos (apostilas) e recursos pedagogicos do curso, atenderam as
suas expectativas? () Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Comente:

9 — Sobre a disponibilidade de biblioteca da universidade que ofereceu o curso, foi atendida as
demandas bibliograficas indicadas pelos docente para pesquisa e aprofundamento dos
conteudos? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Comente:

10 — Vocé recebeu alguma ajuda financeira (bolsa) da prefeitura de seu municipio ou da
universidade executora do Parfor? ( ) Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

Comente:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA DE PESQUISA

1 — Qual a sua formagao de professor/professora antes de entrar no Plano de Formacgao dos

Professores da Educacao Basica (Parfor)?

2 — Em qual série ou ano escolar e qual disciplina vocé trabalhava antes de entrar no curso

oferecido no Parfor?

3 — Qual sua opinido sobre a atuagao de professores sem formagao adequada para o ensino,

nas disciplinas especificas?

4 — Quais os motivos que lhe levaram a participar do curso de Matematica — 2* Licenciatura

oferecido pelo Parfor?

5 — Durante o curso, vocé considera o tempo destinado a cada disciplina ofertada suficiente

para uma formagao com qualidade?

6 — Quais eram suas expectativas em relacao a formacao no Parfor? Essas expectativas foram

confirmadas?

7 — Quais foram suas percepgdes como aluno/professor sobre o Parfor e sobre sua formacao,

no curso de Matematica - 2* Licenciatura?

8 — De que maneira os conhecimentos recebidos durante a sua formacao no Parfor

contribuiram para a melhoria da sua pratica pedagogica em sala de aula?

9 — Vocé reconhece alguma diferenca na sua atuagao didatico-pedagdgica apos o término da

formagao no Parfor?

10 — Vocé acha que o Parfor é uma politica educacional importante para a formagao dos

professores que nao estao de acordo com o que pede a LDB?
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ANEXOS
ANEXO A — Portaria Normativa n° 09/2009

 Portaria Normativa n° 09 - de f3o 'de  Jupho - de 2009.

Professores: da Educagfio Bésica no_&mbito do
Ministério da Educagéo.

5

o MINISTRO DE ES’ I‘ADO DA EDUCACAO no uso de suas atnbulg:oes legais ¢

em consondncia.com os principios, objetivos e determmagﬁes do Decreton®6.755, de 29 dej Janeuo‘

de 2009 resolve: :

Art. 1° Fica instituido o Plano Nacional de Formag#io dos Professores da Educa(;ﬁo .

Bésica, uma agfio conjiinta do MEC, por-intermédio da Fundagio Coordenagsio de Aperfeigoamento

de Pessoal de-Nivel Superior — CAPES, em colaboragdo com as Secretarias de Educagio dos .
‘Estados, Distrito Federal e Municipios e as Instituigdes Publicas de Educagio Superior (IPES); nos

termos do Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formag#o

de Profissionais do Magistério da Educagdio. Bésica, com a finalidade de atender & demanda por

formag&o in_icial ¢ continuada dos professorés das redes pﬁblic'as de educagﬁo bésica.

§ 1°- As agSes do Plano Nacional. de Formagio dos Professores da Educagiio Bésica:
. serdo definidas ¢m Acordos de Cooperagio Técnica especificos celebrados. pelo MEC, por
. intermédio da CAPES, ¢ as Secretanas de Educagao dos Estados, objetivando a miitua cooperagdo

técnico-operacional entre as partes, para organizar ¢ promover a formacﬁo de professores das redes
piiblicas de educagdo bésica. : :

§2°: A part1c1pac;ao -das - Instxtulgﬁes Piblicas de Edu(,ac;ao Supenor seré

founahzada por intermédio de Termo de Adesdo aos respectivos Acordos de Cooperag#o, nos ‘quais
se estabelecerd a forma de implantagfio e execugdo dos cursos e progtamas do Plano Nacional de .
.Formacgdo de Professores, com programagdo e- quantitativos exprcssamcntc definidos para as
“ entradas de aIunos prevxstas para os anos de 2009 a2011.

Institui o Plano_'NacionaI de. Formagdio dos -
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Art. 2° O atendimento as riecessidades de YfOrmat;éo’ inicial e continuada ‘dos -

. professores pelas Instiu_nigées Pﬁb]icasvdc-Educ‘agzﬁo Superior (IPES) e Secretarias de Educagéo dos
* Estados, conforme quantitativos discriminados nos planos estratégicos elaborados pelos Féruns

Estaduais Permanentes de Apoio 2 Formagio Docente, de que frata o art. 4° do Decreto 6:755/2009,

dar-se-4 pormeio de:

I - ampliagdo das matficulas oferecidas pelas IPES em cursos de licenciatura e de -

pedagogia, sendo estimulada preferencialmente a destinagdo emergencial de vagas para professores

em eXercicio na rede piiblica de educagéio basica; :

11 - fomento 4s IPES para’ apoio & oferta de cursos de licenciatura e programas
especiais emergenciais destinados aos docentes em exercicio na rede piiblica de educagio bésica e 4

oferta de formago continuada, observadas as disposigdes da Lei n°11.502, de 11 de julho.de 2007,

com repasses da CAPES e do FNDE concedidos na forma seguinte:

. a) bolsas de estudo aos participantes da elaboragdo e execugo de cursos € programas

-de formagéo inicial-em servico; . - »

b) bolsas de pesquisa que visem & participagio de professores ém’ projetos de
" pesquisa e de desenvolvimento de ‘metodologias’ educacionais na drea.de formagfo. inicial ¢
continuada de professores para a educagfo bésica; :

. €) recursos para custeio das despesas assumidas pelas- IPES  participantes da

formagéo emergencial definida no' caput deste inciso, mediante -as planilhas de cursos. e vagas

detalhados nos respectivos Termos -de Adesdo, descritos' no art.’2° § 2° cujos quantitativos de

execugdo serdo objeto de acompanhamento ¢ avaliagdo pela CAPES;

- d) concessdo de apoio técnico’ elou financeiro aos Estados, Di‘strito -Federal,
~ < Municipios necessarios para garantir o funcionamento adequado dos polos de apoio presencial do
- Sistermna Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituido pelo Decreto N°.'5.800, de 08 de julho de

2006 . TR : ;
e) bolsas de iniciagfio a4 docéncia do Programa PIBID aos professores da educacdo
bésica matriculados em cursos de licenciatura das IPES participantes do Plano Nacional.

Art. 3° Caber4 as Instituicdes Péblicas de Educagdo Superior_pérticipantes do Plano,

Nacional submeter 3 CAPES 6s documentos- tiecessdrios s liberagdes dos recursos de fomento,
bem como observar exigéncias legais relativas aos dispéndios e respectivas prestagGes de contas.”

: CArt. 4° O Ministério ‘da Educagio manterd sistema eletrdnico ' denominado
*Plataforma Paulo Freire” com vistas a'reunir informagfes e gerenciar a participagfio nos cursos de
formagdo inicial e continuada voltados para profissionais do magistério das redes publicas da

educagio bésica no dmbito do Plano Nacional de Formagéio de Professores.. v

" § 1° Os profissionais do ‘magistério intéressados em partici ar dos cursos deverfio
: P g p

efetuar sua pré-inscrigio por meio da “Plataforma Paulo Freire”, indicando o curso pretendido e a
Secretaria de Educagéio a que se encontra vinculado. ' g ;

§ 2° As Secretarias de E_dlieag:ﬁo dos Municipios, Estados e do Distrito Federal
p:

~ deverdo analisar as pré-iﬁscrigﬁes» efetuadas. por meio da “Plataforma Paulo Freire” ¢ validar
aquelas que correspondam “as necessidades-da respectiva rede, de acordo com o planejamento
estratégico elaborado. ' Do T

8§ 30 Concluido o procedimento de validagdo pelas Secretarias de Educag#io, as listas’

com as inscrigdes validadas serdo submetidas s IPES para fins de selecdo ¢ matricula.
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§ 4°Na hlpéteqe das mscm;oes valldadas _superarem o montante de vagas disponfveis
em cada curso, as IPFS poderdo deﬁmr crlténos mtcmos de selegao, mcluswe mediante sortelo

Art. 5° As despesas decorrentes da implantacio das aq:ﬁes ¢ programas estardo
consignadas nas dotagdes orgamentérias anuais do Ministério da Educacao da'CAPES e o. Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educag:ao FNDE .

Art. 6° Esta Portana e_:ntra em v1gpr na data de sua publicagdio.
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