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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o potencial emancipador dos contetidos de
Probabilidade e Estatistica nos Cadernos de Apoio Pedagdgico da 1? a 42 Etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de Manaus-AM, por meio de um
modelo de andlise de contetdo qualitativo de livro didatico. Seus objetivos especificos
foram identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidadd dos
conteudos de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de Apoio Pedagdgico
produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus), voltados para
as turmas do 1° Segmento da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na perspectiva de
modelagem conceitual e de operacionalizar essas dimensdes nos critérios de anélise
para a adequacdo dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na
anélise do potencial emancipador dos contetdos de Probabilidade e Estatistica
existentes nos CAPs produzidos pela SEMED-Manaus, voltados para as turmas do 1°
Segmento da EJA; e identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura dos
conteddos de Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos pela SEMED-
Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento EJA; e se sdo favoraveis a
alfabetizacdo emancipatoria na perspectiva da Educacdo para a Cidadania Critica. Para
isso, esta pesquisa norteada pelas obras de Paulo Freire, no que se refere a formulagéo
e divulgacdo da educacdo popular e cidada, caracterizada por uma abordagem
qualitativa, tipo de estudo de caso, onde o0s dados estatisticos serviram para
complementar a analise qualitativa de conteddo da amostragem do material didatico
escolhido para replicar o modelo de analise de contetdo qualitativa de livros didaticos
de Valentim da Silva (2019). Dessa maneira, prop6s-se classificar, categorizar,
codificar, analisar e comparar as atividades pedagogicas de Probabilidade e Estatistica
em trés quadros distintos para detectar tanto as dimensGes da alfabetizacdo
emancipatoria quanto os diferentes perfis de cidaddos que os contetdos didaticos dos
CAPs almejam construir. Neste sentido, é apresentado um comparativo desta pesquisa
- Rodrigues (2025) - com as de Valentim da Silva (2019), Sousa (2023) e Aragao
(2024), pois estas pesquisas anteriores aplicaram o mesmo modelo de anélise de
contetdo qualitativo em materiais didaticos, bem como a constatacdo da divergéncia
existente ao se comparar o que foi aplicado na Avaliagédo de Desempenho do Estudante
(ADE) de 2023 e de 2024, em relacdo ao que esta definido na Proposta Pedagdgica para
Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Pdblica Municipal de Ensino de Manaus,
bem como a auséncia das atividades referentes & unidade tematica Probabilidade e
Estatistica no Caderno de Apoio Pedagdgico da 32 Etapa. Concluiu-se que o potencial
emancipador € infimo, pelo fato dos CAPs serem carentes de atividades didaticas de
Probabilidade e Estatistica que estimulem uma alfabetizacdo/letramento
emancipatoria/rio cultivada através de processos mentais complexos para explorar
equitativamente dimensdes como identidade, empoderamento cognitivo e pensamento
critico. Os dados apontaram para a auséncia de elementos potenciais para a construcéo
de uma cidadania participativa, critica e orientada para a justica social, motivos pelo
qual esta pesquisa ndo identificou, na replicacdo metodoldgica deste trabalho, o nivel
basico de cidaddo pessoalmente responsavel (tendo bom carater, sendo honesto,
responsavel e cumpridor das leis) almejado pela SEMED-Manaus na EJA.

Palavras-chave: Probabilidade e estatistica - EJA; EJA - Alfabetizacdo emancipatoria;
Educacao de Jovens e Adultos - Cidadania; Cadernos de Apoio Pedagogico - EJA.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the emancipator potential of the contents of
Probability and Statistics in the Pedagogical Support textbooks of the 1st to 4th Stage
of Education of Young People and Adults of the municipal network of Manaus-AM
through a qualitative content analysis model of textbooks. Its specific objectives were
to identify and describe the ideological, cognitive and citizen dimensions of the contents
of Probability and Statistics in the Pedagogical Support textbooks produced by the
Municipal Education Department (SEMED-Manaus) aimed at the classes of the 1st
Segment of Youth and Adult Education (EJA) in the perspective of conceptual
modeling and operationalizing these dimensions in the analysis criteria for the adequacy
of textbooks; test and evaluate the consistency of the criteria in the analysis of the
emancipator potential of the contents of Probability and Statistics existing in the
Pedagogical Support textbooks produced by SEMED-Manaus aimed at the classes of
the 1st Segment of EJA; and identify and evaluate the criteria that shaped the structure
of the contents of Probability and Statistics in the Pedagogical Support textbooks
produced by SEMED-Manaus aimed at the classes of the 1st EJA Segment; and if they
are favorable to emancipatory literacy in the perspective of Education for Critical
Citizenship. For this, this research guided by the works of Paulo Freire, with regard to
the formulation and dissemination of popular and citizen education, characterized by a
qualitative approach, type of case study, where the statistical data served to complement
the qualitative analysis of content of the sample of the didactic material chosen to
replicate the model of qualitative content analysis of textbooks by Valentim da Silva
(2019). Thus, it was proposed to classify, categorize, to code, analyze and compare the
pedagogical activities of Probability and Statistics in three different frameworks to
detect both the dimensions of emancipatory literacy and the different profiles of citizens
that the didactic contents of the Pedagogical Support textbooks aim build. In this sense,
a comparison of this research is presented - Rodrigues (2025) - with those of Valentim
da Silva (2019), Sousa (2023) and Aragdo (2024) because these previous researches
applied the same model of qualitative content analysis in didactic materials, as well as
the finding of the divergence when comparing what was applied in the Student
Performance Assessment (SDA) of 2023 and 2024, compared to what is defined in the
Pedagogical Proposal for Adults and Elderly of the Municipal Public Network of
Education in Manaus as well as the absence of activities related to the thematic unit
Probability and Statistics in the Pedagogical Support textbook of the 3rd Stage. In view
of this, it was concluded that the emancipator potential is the fact that Pedagogical
Support textbooks lack didactic activities of Probability and Statistics that stimulate an
emancipatory literacy cultivated through complex mental processes to explore equally
dimensions as identity, cognitive empowerment and critical thinking. The data pointed
to the absence of potential elements for the construction of a participatory, critical and
social justice-oriented citizenship, reasons why this research could not even identify in
the methodological replication of this work, the basic level of personally responsible
citizen (having good character, being honest, responsible and obedient to the laws)
aimed by SEMED-Manaus in the EJA.

Keywords: Probability and statistics - EJA; EJA - Emancipatory literacy; Youth and
Adult Education - Citizenship; Pedagogical Support Notebooks - EJA.
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Capitulo 1

Minimemorial

“Aprendi que mais vale tentar do que recuar-...
Antes acreditar que duvidar... O que vale na vida
nao é o ponto de partida e sim a nossa
caminhada.” (Cora Coralina)

Este trecho do poema de Cora Coralina retrata a dimensdo da valorizacdo das
superacOes vividas nesta caminhada onde, a cada passo e/ou a cada diregcdo escolhida
nos coloca na perspectiva de pensar a vida diante de encontros e desencontros nestas
idas e vindas. Por isso, neste minimemorial bem como no Memorial: comecos e
recomecos no processo formativo e profissional rumo a pesquisa (apéndice), procurei®
efetuar um recorte temporal a respeito dos principais pontos relevantes existentes dentro
do meu percurso formativo, os quais contribuiram para a constituicdo de pesquisador e
na reflexdo de que se trata de uma trajetdria sinalizada pelas oportunidades que foram
surgindo na esfera académica, bem como na profissional e pessoal, 0s quais
contribuiram para o processo de escolha do objeto da presente pesquisa que trata sobre
0 Letramento Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA): uma analise de contetdo nos Cadernos de Apoio Pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educacao de Manaus—AM.

Ao término do curso da graduacdo, dois fatos se tornaram extremamente
marcantes nessa trajetoria de oportunidades e adversidades, marcadas por comecos e
recomecos. O primeiro se deu quando meu paraninfo naquela ceriménia de formatura
foi meu principal instrutor, educador, amigo e pai, Jodo Maciel Rodrigues. Seus olhos
se encheram de orgulho pelos caminhos para onde tinha conseguido me conduzir e, para
mim, até os dias atuais, € lembranca singela da forca de um homem que, iletrado,
conseguiu conduzir seu Unico filho aos bancos universitarios. Ressalto a presenca da
minha mée, bem como da minha esposa e filha (crianca, ainda de colo) na cerimonia, o
que também me deixava, naquele momento, muito honrado de vencer como filho,

marido e pai. O segundo aspecto, trata-se do fato de poder perceber que me encontrava

Por se tratar da narrativa referente ao meu percurso individual ocorrido na minha trajetéria académica, profissional e pessoal,
justifica o fato desta escrita estar sendo realizada na primeira pessoa do singular.
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totalmente interagindo socialmente num papel importante da aprendizagem exercendo

a docéncia no ensino da Matematica:

O ensino é essencialmente um fenémeno social. [...] Interacdes sociais
ganham espaco dentro da aula entre os sujeitos (aluno e professor, alunos
entre si) que tém expectativas mdtuas e interpretam as mensagens
transmitidas pelo outro, através de um certo processo de negociagdo
(Garnier, 2010, p. 4).

Cooperando no desenvolvimento de varias geracdes, atuando como professor
de matematica para estudantes em contextos de diversidade sociocultural (escola,
cursinhos, aulas de reforco), tinha ciéncia que na semana seguinte daquela colagéo de
grau, meu campo de atuacdo profissional comecaria a se expandir na Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino (SEDUC-AM), pois havia acabado de
assinar o termo de posse de um contrato temporario, o qual duraria quatro anos. Foi ai,
meu 1° Processo Seletivo Simplificado (PSS).

Estava sendo contratado para atuar como docente, no horario noturno, na
Escola Estadual Maria Teixeira Goes (Rua Dr? Didia, s/n - Zumbi Il - Zumbi dos
Palmares, zona leste da cidade de Manaus-AM), ministrando aulas de matematica para
as turmas do ensino médio da modalidade ensino regular e, paralelamente, continuava
ministrando aulas de reforgo, acompanhando os conteldos programéticos dos
estudantes de varias escolas, vivéncias estas que me oportunizaram experiéncias para
repassar valores e principios éticos e morais bem como estimular na formagdo de
futuros professores para as diversas areas do conhecimento, inclusive para aqueles que
iriam contribuir na trajet6ria académica de futuras geracdes.

Em seguida, destaco que por quatro anos consecutivos lecionei, no horéario
noturno, as disciplinas Matematica e Fisica, quando aprovado em outro Processo
Seletivo Simplificado (PSS) da SEDUC, no qual tive a oportunidade de iniciar uma
nova experiéncia, desta feita estava ministrando aulas na Escola Estadual Cacilda
Braule Pinto (Rua S&o Pedro, 548 - Coroado, zona leste da cidade de Manaus-AM) para
0s estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sob a gestdo
escolar da professora Menade Bulcdo de Lima que junto com a pedagoga llarice
incentivaram e apoiaram 0s métodos e técnicas que desenvolvia com estudantes que,
no meu horizonte profissional, se tratava de uma nova modalidade de ensino com um

contexto de novos desafios pois:
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A Educaco de Jovens e Adultos, pela sua especificidade, deve ser pensada
de forma diferente das outras modalidades educacionais, porque envolve
sujeitos que, nas Ultimas décadas, tiveram o0 acesso garantido, mas nao a
possibilidade da permanéncia na escola em decorréncia de vérios fatores,
como econdmicos, sociais, politicos e culturais que interferem direta ou
indiretamente no progresso do processo educacional. E importante
ressignificar o lugar “simbolico” desses alunos, ajuda-los a superar o rétulo
de fracassados e retomar com eles sua posi¢do de sujeitos no processo
educativo; ouvir esses jovens e conhecer suas historias € importante para que
se possa ver com outros olhos essa realidade, desmistificar ideias
preconcebidas e rotulos que frequentemente sdo dirigidos a eles,
“naturalizando” esse espago como um local de alunos fracassados, atrasados,
inferiores, identificados como jovens que ndo lograram concluir seus estudos

nos padrdes definidos pela escola regular (Gomes, 2023, p. 4).

Assim sendo, a partir de 2018 um reencontro foi restabelecido com esta
modalidade de ensino — Educacao de Jovens e Adultos — quando retornei a sala de aula,
desta feita pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus), ministrando
matematica para as turmas do 2° Segmento do Ensino Fundamental (correspondendo
atualmente do 6° ao 9° ano do ensino regular) que, até o final de 2022, era constituida
pela 42 e 52 Fase, mas que, a partir do inicio de 2023, passou-se a ser denominada de 52,

62, 72 e 82 Etapa e ofertadas semestralmente. Segui ciente de que:

Aos/as profissionais da educagdo cabe contribuir para que homens e
mulheres, meninos e meninas, jovens e adultos/as possam se reconhecer
como sujeitos de seus direitos e, dessa forma, garantir sua participacdo em
todas as conquistas sociais e educacionais. (Peixoto; Oliveira, M.; Maio,
2016, p. 79).

Esta conscientizagdo de despertar nos estudantes uma consciéncia critica da
realidade, permitindo que todos compreendam a sua posicdo social e politica, e
identifiqguem as causas das desigualdades, conduziu-me a diversas a¢des, dentre as quais
destaco um fato ocorrido no ano de 2021, quando participava do planejamento
pedagogico para o decorrer daquele ano letivo, ndo poderia imaginar e nem acreditar
que, dentre os assuntos a serem ministrados no 4° bimestre letivo para aquele ano,

apenas graficos e tabelas estavam sendo contemplados como objeto de conhecimento,
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a ser ministrado para todos os estudantes da 42 e 5% Fase do 2° segmento da Educacéo
de Jovens e Adultos, inquieto, ndo pude deixar de questionar o fato da unidade tematica
ser denominada de Probabilidade e Estatistica como tema principal.

Apesar do choque inicial, tanto o gestor José Washington Amorim da Rocha
quanto o pedagogo Odiel Brindeiro Sousa me concederam liberdade plena de ministrar
0 que estava sendo pedido, assim como agregar os conceitos fundamentais de
probabilidade, usando materiais manipulaveis para fortalecer o aspecto cognitivo dos
estudantes sob a minha responsabilidade. Mas, em minha mente comegou 0 processo
de reflexdo sobre o0 que estaria acontecendo nas outras salas de aula, fazendo com que
a Estatistica fosse reduzida a analise basica de gréaficos e tabelas, sem considerar o que
a tematica brasileira indica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao adentrar no mestrado stricto sensu em educacdo pelo PPGE/UFAM,
descobri que as minhas atitudes, preocupacbes e anseios — embora inicialmente
desconhecesse — eram conduzidas pela proposta que visa a formacéo de sujeitos criticos
e conscientes, que possam transformar a realidade em que vivem, ou seja, direcionado
pela proposta educacional de Paulo Freire.

Devido a minha trajetoria profissional de mais de duas décadas como professor
de Matematica nos diversos niveis e modalidades de ensino, somada a minha formacéo
académica, alem de a Estatistica ter lugar de destaque em nossa sociedade, tenho ciéncia
e compreensao de que os estudantes necessitam receber os contetdos de Probabilidade
e Estatistica com uma abordagem metodoldgica diferenciada, pois se assim receberem,
poderdo compreender as informagdes cotidianas que sdo constantemente apresentadas
nas midias sociais e meios de comunicacdo em geral, as quais utilizam graficos e/ou
tabelas, como também poderdo compreender determinados fendmenos para a sua
tomada de decisdo, quer seja da natureza ou do cotidiano.

Neste sentido, uma reflexdo comecgou a permear a minha mente: De que maneira
eu posso contribuir, para que o0 ensino de probabilidade e estatistica, proporcione uma
educacdo emancipadora na qual cada estudante compreenda, em cada momento, as
informacg0es e possiveis cenarios existentes para auxiliar a sua tomada de deciséo?

Em particular, diante do fato de geralmente o tema de pesquisa — quer seja de
forma direta ou indireta — esta sempre conectado a experiéncia do pesquisador, e neste
caso nao foi a excegdo pois: “[...] os mais admiraveis pensadores da comunidade
académica em que decidiu ingressar ndo separam seu trabalho de suas vidas.” (Mills,

2009, p. 21), os contetdos de unidade tematica Probabilidade e Estatistica existentes
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num material didatico que comecava a circular nas maos dos alunos das séries iniciais
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal de ensino, tornou-se o ponto
inicial do meu interesse académico para esta pesquisa de mestrado em educacéo,
sobretudo imerso na producdo de conhecimento, praticas pedagogicas bem como da
formacdo reflexiva docente, perfil didatico e profissionalizacdo de professores de
matematica que ministrem o0s contetudos de Probabilidade e Estatistica para esta

modalidade de ensino, tendo em vista que 0s programas:

[...] educacionais ofertados a populagdo séo relevantes para as pessoas como
uma das formas de inclusdo social, visto que para a entrada no mercado de
trabalho, a instrucdo é um dos fatores principais que direciona jovens,
adultos para programas desta natureza. Porém nao basta oferecer programas
e projetos que atendam o segmento populacional referido. E preciso que
estes sejam qualificados e que efetivamente atendam as reais necessidades
de educacdo bésica do ponto de vista pedagdgico, humano, material, social,
entre outros (Rosa, 2016, p. 26).

Nesta direcdo, consolidou-se esta pesquisa intitulada “O Letramento Estatistico
Emancipador nas Séries Iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): uma anélise
de contedo nos Cadernos de Apoio Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacao
de Manaus—AM”, investigacdo esta que também evidenciara que o letramento
estatistico estd associado com o ensino emancipador destacando a importancia dos
contetdos de Probabilidade e Estatistica em contextos de diversidade sociocultural.

Também apontara que os professores responsaveis por lecionar matematica para
os alunos do 1° Segmento da EJA matriculados na rede publica municipal de Manaus—AM
precisam contar com materiais didaticos que os auxiliem na aplicacdo de métodos e técnicas
necessarias para desenvolver as habilidades descritas em cada uma das 4 (quatro) etapas
desse segmento na Proposta Pedagdgica para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da
Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus (Modalidade: Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA — 2022%), desta feita, do ano de 2022 o qual fora implementado a partir de
2023.

Compete salientar que este estudo tem como objetivo geral investigar o

potencial emancipador dos contetudos de Probabilidade e Estatistica nos Cadernos de

4 https://drive.google.com/file/d/1Jg0IVRAFGIFGAX6_2UzrogPyEFN9hGDO/view
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Apoio Pedagdgico da 12 a 4% Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos da rede municipal
de Manaus por meio de um modelo de contetdo qualitativo de livro didatico, sendo
norteado pelos objetivos especificos: identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas,
cognitivas e cidada dos conteudos de Probabilidade e Estatistica existentes nos
Cadernos de Apoio Pedagdgico produzidos pela SEMED/Manaus, voltados para as
turmas do 1° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na perspectiva de
modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios de andlise para
a adequacdo dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na analise
do potencial emancipador dos contetidos de Probabilidade e Estatistica existentes nos
CAPs produzidos pela SEMED/Manaus voltados para as turmas do 1° Segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); identificar e avaliar os critérios que moldaram a
estrutura dos contetidos de Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos
pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) e se sdo favoraveis a alfabetizacdo emancipatéria e que estejam

diretamente ligada a perspectiva da Educacdo para a Cidadania.
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Capitulo 2

A Educacdo Estatistica

A Estatistica é uma ciéncia que se dedica ao
desenvolvimento e ao uso de métodos para a coleta,
resumo, organizacdo, apresentacdo e analise de
dados (Farias, Soares & César, 2003).

Por se tratar de uma area importante, este capitulo apresenta algumas
reflexdes a respeito da Educacdo Estatistica com énfase voltada para a modalidade de
ensino denominada de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) destacando, que tanto a
andlise e interpretacdo de um conjunto de dados apresentados num gréafico quanto os
conteddos que estdo descritos para as séries do 1° segmento da EJA na Proposta
Pedagogica para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Pablica Municipal de
Ensino de Manaus devem, por um lado, proporcionar aos professores que ministram
tais contetdos condi¢des que viabilizem o ensino estruturado com métodos e técnicas
adequadas para que 0s seus respectivos estudantes — de qualquer zona da capital
amazonense — possam compreender e interpretar informacgdes estatisticas
criteriosamente, ou seja, criticamente para que obtenham a correta tomada de decisdo
e, por outro lado, apontar que a analise do letramento estatistico emancipador existentes
nas atividades da unidade tematica Probabilidade e Estatistica, extraidas dos quatro
exemplares de Caderno de Apoio Pedagdgico elaborados pela SEMED/Manaus
constituirdo o protagonismo desta pesquisa académica.

Nesta perspectiva, de modo geral, pelo fato da vida acontecer em contextos de
diversidade sociocultural, a nossa sociedade gera gigantesca gama de informacoes que,
em meio aos avangos tecnoldgicos, no qual a consisténcia, a rapidez, a agilidade e a
consolidacdo das informagdes sdo muito valorizadas, a difusdo dos fundamentos da
Educacdo Estatistica estdo correlacionadas aos trés objetivos especificos desta
pesquisa: identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidadd dos
contetdos de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de Apoio Pedagdgico
(CAP) produzidos pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da
EJA, em uma perspectiva de modelagem conceitual e de operacionalizar essas
dimensdes nos critérios de analise para a adequacao dos livros didaticos; testar e avaliar
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a consisténcia dos critérios na analise do potencial emancipador dos conteudos de
Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos pela SEMED/Manaus,
voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA e identificar e avaliar os critérios que
moldaram a estrutura dos contetidos de Probabilidade e Estatistica existentes nesses
mesmos CAPs.

Para isso, como parte do processo de constru¢cdo do conhecimento, sera
perceptivel a existéncia intencional da triangulacdo entre a literatura adotada, com as
inquietacdes e vivéncias profissionais deste pesquisador, em conjunto com os gréaficos
apresentados como método e teoria, pois, ora eles aparecem como um exemplo
metodoldgico da conexdo entre estatistica e sociedade, ora surgem como um dado com
0 qual serve para estabelecer um didlogo, como acontece ao abordar a questdo do
analfabetismo.

Tal abordagem proporcionara a sociedade um diagndstico preciso para detectar
se estes materiais produzidos sao favoraveis a alfabetizacdo emancipatoria, bem como
se estdo diretamente ligados a perspectiva da Educacdo para a Cidadania, descritas na
base curricular do Ensino Fundamental e Médio, algo extremamente relevante para que
qualquer sujeito seja capaz de acompanhar as diversas transformagdes que ocorrem
diariamente no planeta independente da sua area de conhecimento e atuacao ou do tipo

de trabalho que atua, pois:

A Educacdo Estatistica se apresenta como uma area importante, tendo em
vista possibilitar condigdes para que as pessoas possam compreender e
interpretar criticamente informacdes estatisticas e, assim, tomar decisdes
baseadas em evidéncias. Como os dados estatisticos estdo vinculados a
contextos sociais e politicos, a educacao estatistica deve promover processos
de ensino e de aprendizagem que vinculem os conceitos e procedimentos a
leitura e interpretacdo de informagbes complexas, muitas vezes,
contraditorias, que incluem dados estatisticos divulgados pela midia. Ou
seja, para exercer a cidadania € necessario saber calcular, argumentar, tratar
informag0es estatisticamente, considerando os contextos socioculturais nos

quais estamos inseridos (Monteiro; Carvalho, 2021, p. 277).

Neste sentido, é possivel constatar que em plena era da inteligéncia artificial a
estatistica deixou de ser encontrada apenas em trabalhos académicos, jornais ou revistas
de &mbito financeiro, pois diversos meios seculares de comunicagao que alcangam um

expressivo nimero de pessoas, como televisdo, radios, jornais, revistas e internet,
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apresentam e divulgam informac0es estatisticas utilizando graficos e/ou tabelas que, em
muitas situacdes, as pessoas que recebem estas informacGes ndo as compreendem

devido & falta deste letramento estatistico, por isso:

This being the case, statisticians feel the necessity for the diffusion of
Statistics, not only as a technique for dealing with quantitative data, but also
as a culture, in terms of capacity to comprehend logical abstraction, which
makes possible the quantitative study of collective phenomena (Ottaviani,
1998, p. 2)

Assim sendo, os estatisticos sentem a necessidade da difusdo da Estatistica,
ndo s6 como técnica de tratamento de dados quantitativos, mas também
como cultura, em termos de capacidade de compreenséao da abstracdo logica,
que possibilita o estudo quantitativo dos fenémenos coletivos (Ottaviani,
1998, p. 2) (Traducéo livre).

Esta necessidade da difusdo da estatistica ndo apenas como uma técnica de
tratamento de dados quantitativos, mas também como uma cultura, no sentido da
capacidade de compreender a abstracdo logica que o estudo quantitativo dos fenémenos
coletivos torna possivel, relatada sobre o sobre o desenvolvimento e perspectivas na
educacdo estatistica, foi apontada paralelamente ao periodo da implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) onde foram incluidos conteudos de
estatistica no programa de ensino da disciplina de Matemaética para as séries do Ensino
Fundamental cuja “finalidade é fazer com que 0 aluno venha a construir procedimentos
para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e
representacdes que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia” (Brasil, 1997, p. 40),
intencdo esta que coaduna com as perspectivas do letramento estatistico de diferentes
autores da mesma década do inicio de sua implantacdo em nosso pais e, dentre as

diversas reflexdes mais amplas a respeito deste tema, uma afirma que:

Statistical Literacy is the ability to understand and critically evaluate
statistical results that permeate our daily lives-coupled with the ability to
appreciate the contributions that statistical thinking can make in public and
private, professional and personal decisions. (Wallman, 1993, p. 1)
Alfabetizacdo Estatistica é a capacidade de compreender e avaliar
criticamente os resultados estatisticos que permeiam o nosso dia a dia -

aliada a capacidade de apreciar as contribuicdes que o pensamento estatistico
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pode trazer nas decisdes publicas e privadas, profissionais e pessoais
(Wallman, 1993, p. 1) (Traducéo livre).

Tendo em vista que o letramento estatistico estd diretamente correlacionado
com o0 ensino emancipador, pois com esta capacidade de compreender e avaliar
criticamente resultados estatisticos refletira no tipo de cidaddo que os contetidos desta
unidade temaética Probabilidade e Estatistica quer construir, para que este ndo seja
apenas um cidadado pessoalmente responsavel (tendo bom carater, sendo honesto,
responsavel e cumpridor das leis), mas, que também seja participativo (participando
ativamente da tomada de decisdo e/ou tomando posicdo de lideranga dentro dos
sistemas e estruturas comunitérias) e orientado para a justica (capaz de questionar e
debater com fundamentacdo para mudar sistemas e estruturas estabelecidas que
reproduzem padrdes de injustica ao longo do tempo) tendo por objetivo a construgédo
e/ou manutencdo de uma sociedade democrética efetiva (Westheimer e Kahne, 2004).

Para isso, € importante compreender que:

O termo letramento seria uma traducdo para o Portugués da palavra inglesa
literacy. Em outros paises cuja principal lingua é a portuguesa, em geral usa-
se o termo literacia. Em inglés, literacy € a condicdo de ser letrado, ou seja,
ser educado (no sentido de escolarizagdo), especialmente em ser capaz de ler

e de escrever (Monteiro, 2016, p. 2).

Isso conduz, a principio, a uma reflexdo sobre a origem da palavra estatistica
que em latim significa status, ou em neolatim, statisticum collegium, traduzida como
conselho do Estado e do italiano statista (“estadista” ou “politico”), pois inicialmente
se traduzia como sendo um conjunto de informacdes de interesse para o estado, sobre
populacdo e economia. Esses dados eram coletados objetivando o resumo de
informacdes indispensaveis para os governantes conhecerem e entenderem suas nagdes,
além de auxiliar na construcéo de programas de governo.

Posteriormente, no final do século XVI1I1, a definigcdo da estatistica foi alterada
como sendo “o estudo quantitativo de certos fendmenos sociais, destinados a
informac¢do dos homens de Estado”, a partir disso, este ramo da matematica tornou-se
muito mais abrangente ao agregar uma série de outras informacdes além daquelas
apontadas em sua origem.

No século XX, ao constatarem o desenvolvimento de assuntos estatisticos que

até entdo estavam comecando a nortear as diversas areas do conhecimento gerando uma
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quantidade abrangente de contetdos e, portanto, a necessidade de compartilharem os

seus fundamentos junto a sociedade. Na década de 60, deu-se inicio a um fato relevante:

Os primeiros didlogos em relacdo a implementagcdo da Estatistica no
curriculo da Educacdo Baésica, em nivel global, ocorreram durante a
conferéncia de Cambridge, realizada no ano de 1963, na cidade de
Massachusetts (EUA). Nela, pesquisadores de diferentes paises discutiram
sobre a necessidade de incluir a Estatistica no curriculo de Matematica,
porém, esta acdo nao repercutiu nos curriculos de nenhum pais, no referido
periodo (Pontes; Castro, 2021, p. 4).

Por esse motivo, pode-se afirmar a principio que o Ensino de Estatistica
constitui-se em uma area ou tema recente no curriculo de Matematica da educacédo
bésica de todos os paises, pois em Portugal, por exemplo, 0 ensino de estatistica foi
introduzido primeiramente no curriculo do ensino secundario nos anos 70, algo que
vinha ocorrendo desde o final da década de 50 na Inglaterra — considerado como sendo
um dos paises pioneiros nesta area.

Esta diferenca de mais de uma década para a tomada de decisdo de incluir a
Estatistica nos curriculos de Matematica na Inglaterra e Portugal, respectivamente, fez
com que a estatistica se tornasse encarada sob perspectivas diferentes, ndo somente por

estes dois paises, mas também em todo continente europeu pois:

[...] hoje em dia coexistem na Europa trés grandes tendéncias relativas ao
ensino da Estatistica: (i) énfase no processo de Andlise de Dados, nha
perspectiva em que esta ciéncia é utilizada na sociedade, tendo em conta que
0 uso de dados faz parte da vida de todos os dias (tendéncia predominante
em paises como a Inglaterra); (ii) como capitulo da Matemaética, por vezes
designada por Estocastica, enfatizando aspectos conceptuais e/ou
computacionais (abordagem seguida, por exemplo, na Franga); e (iii) como
'state" istics, ou seja, como uma ferramenta auxiliar para o estudo de diversos
assuntos e disciplinas escolares (tendéncia visivel, por exemplo, na Suécia).
A terceira tendéncia diz sobretudo respeito ao modo como a Estatistica é
usada em diversas disciplinas escolares — aspecto que assume particular
importancia quando na disciplina de Matematica ela merece reduzida
atencdo. Em contraponto, as duas primeiras tendéncias dizem respeito ao
modo como este tema é abordado na disciplina de Matematica — com énfase
nos aspectos matematicos ou com énfase no processo de utilizagdo nos mais

diversos campos (Ponte; Fonseca, 2001, p. 95).
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Desta forma, torna-se possivel que os paises, desenvolvidos ou em
desenvolvimento, apresentem caracteristicas diversificadas em suas propostas
curriculares para 0s seus respectivos niveis de ensino, um destes exemplos ocorre no
Brasil que somente no final da década de 90, como consequéncia da reformulagédo da
lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.3934/1996, no qual os niveis da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio passaram a ser considerados
como partes da modalidade denominada de Educacédo basica, enquanto que a segunda
modalidade foi chamada de Ensino superior, a partir desta reformulacéo, abriu-se a
possibilidade da reforma curricular, momento em que ocorreu a inser¢do do 4° bloco
referente ao Ensino da Estatistica apresentada nos PCNs.

Tendo como objetivo a formacéo de cidaddos criticos a partir da exploracao da
leitura, da interpretacdo e analise de informacdes presentes em tabelas e graficos, assim
como a tomada de decisdes, implementacdo curricular considerada muito tardia em
relacdo a outros paises aqui descritos, trazendo a tona a necessidade de formacéo
continuada para os professores que ja se encontravam em sala de aula além das
reformulacBes necessarias nos programas de formacao de professores de Matematica
da Educacdo Bésica e Superior para superar os desafios do ensino e da aprendizagem
da Estatistica, levando em consideragdo que a partir daguele momento a disciplina de
Matematica para o Ensino Fundamental foi organizada em quatro blocos de conteudo,
sendo estes: Numeros e Operaces; Espaco e Forma; Grandezas e Medidas e
Tratamento da Informagéo (Brasil, 1997; 1998).

2.1  Recomecando as delimitacBes da pesquisa

Considerando a relevancia de Paulo Freire na formulacdo e divulgacdo da
educacéo popular, bem como por respeitar como se portava reconhecendo e expondo

as origens das suas propostas, torna-se:

[...] necessario sublinhar que ele foi uma das muitas pessoas que deram vida
ao ambiente intelectual e educacional da época entdo o "Unico" expoente.
Disso ele tinha muita clareza e, como mostra prova, ndo evidenciava nenhum
tipo de receio quando recordava ter assimilado algumas ideias aprendidas
durante uma das experiéncias de educacédo popular do Brasil, originarias do

Movimento de Cultura Popular, para dar forma a seu método de
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alfabetizacdo. Além disso, vale ressaltar que ao ser consultado sobre as
origens de uma das principais marcas da sua proposta, a palavra
conscientizacdo, reconhecia que a tinha (sic) escutado pela primeira vez em
reuniGes promovidas pelo Instituto Superior de Estudos Brasileiros e que
tinham sido muitos os que colaboraram na sua difusdo, entre eles o arcebispo
de Olinda e Recife, Dom Helder CAmara (Romo, 2016, p. 47).

E, por outro lado, levando-se em conta descobertas resultantes da base tedrica
que expds o fato de que ao examinarem programas dedicados ao ensino da democracia,
Kahne e Westheimer (2003), constataram que 0s métodos e técnicas mais seguros de
abordagens pedagogicas sdo aquelas que conseguem despertar trés partes primordiais:
engajamento, competéncias e interacfes democraticas. Para afastar pensamentos como
"isso ndo me diz respeito” ou "isso é entediante”, o engajamento é o fator que
proporciona aos participantes a percepc¢do de que o assunto discutido € relevante para
suas vidas.

Para promover o engajamento, uma abordagem eficaz consiste na analise e
discusséo de problemas sociais e questdes controversas, que motivam a a¢ao em prol
de mudancas consideradas necessarias. As competéncias sdo 0s conhecimentos,
habilidades e atitudes adquiridos no processo educativo.

Kahne e Westheimer (2003), sugerem envolver os participantes em projetos
reais a serem executados pelos estudantes em seu contexto, de forma que aprendam na
pratica, destacando a viabilidade de utilizar simulacdes e oficinas préaticas que
proporcionem habilidades relevantes para lidar com situacdes especificas, promovendo
assim uma identidade significativa como cidaddo democratico (ciente e apto para
exercer 0 conjunto de direitos e liberdades politicas, socioecondmicas de seu pais,
estando sujeito a deveres que lhe sdo impostos). Ademais, para que 0 participante
compreenda que, quando se trata de cidadania democratica, suas acées ndo sao apenas
individuais, mas tém também um forte carater social, é crucial estabelecer interacdes

democréticas pois:

Ao inserirmos na matematica o estudo da estatistica, estamos colaborando
para que os educandos sejam capazes de ler e interpretar as situacdes do dia
a dia, oferecendo uma aprendizagem mais significativa o que possibilita
tornarem-se sujeitos modificadores de questbes sociais (Prezotto; Kist,
2016, p. 6).
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Por esta razdo, é essencial envolvé-los em atividades comunitarias para que
possam participar de forma ativa, criando uma identificacdo e valorizando as interagdes
entre os individuos dentro de uma comunidade.

Torna-se necessario elaborar uma metodologia que transpasse a ideia de
apenas transmitir contetdo, mas que traga ao estudante reflexdes como o gréafico a

seguir onde sao exibidas as desigualdades regionais em nosso pais:

Gréfico 01: Proporcao de pessoas com rendimento domiciliar per capita até % salario minimo mensal,
segundo as Unidades da Federagdo — Brasil — 2019
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Fonte: Mensuracdo da pobreza no Brasil: uma abordagem multidimensional — Relatério Final, 2023,
p.105

Durante a pesquisa, 0 autor, ao atuar como professor de matematica na rede
publica municipal de Manaus—AM, para as turmas do 2° segmento da EJA, expondo
este tipo de grafico, observou as percep¢des dos estudantes em sala de aula (as leituras
e interpretacdes efetuadas) e, dentre as interpretacdes que surgiram, destaca-se o fato
de que, entre os sete estados da regido norte brasileira: Amazonas (AM), Para (PA),
Acre (AC), Roraima (RR), Rondbnia (RO), Amapa (AP) e Tocantins (TO), apenas
Ronddnia (RO) apresenta uma proporcao de pobres inferior a média nacional e/ou que
0 Maranhdo e Santa Catarina apresentam respectivamente a maior (em torno de 60%) e
a menor (proximo de 10%) proporcao de pobres no pais.

Este tipo de acdo pedagdgica surgiu pelo fato de, constantemente, identificar
um expressivo numero de estudantes que iniciam os seus estudos no 2° segmento da

EJA (5% a 82 Etapa) apresentarem a habilidade da leitura e interpretacdo de graficos
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muito comprometidas, prejudicando assim o seu desenvolvimento cognitivo diante de

sinteses publicadas por diversos meios de comunicacéo, pois:

Os gréficos constituem um importante instrumento de analise e interpretacao
de um conjunto de dados. Diariamente € possivel encontrar representacées
graficas nos mais variados veiculos de comunicacdo (jornais, revistas,
televisdo, Internet), associadas a assuntos diversos do nosso dia a dia, como
resultados de pesquisas de opinido, salde e desenvolvimento humano,
economia, esportes, cidadania etc. A importancia dos graficos esta ligada
sobretudo a facilidade e rapidez na absorcéo e interpretagdo das informagdes
por parte do leitor e também as indmeras possibilidades de ilustracdo e

resumo dos dados apresentados (lezzi, 2013, p. 83).

Esta falta de facilidade e rapidez na absorcao e interpretagdo das informacdes
apresentadas, tanto no periodo de 2018 até 2022, época no qual o 1° segmento ser
constituido da 12 fase (alfabetizacao); 22 fase (2°/3°ano) e 32 fase (4°/5°ano), onde cada
uma destas fases supracitadas, possuia um ciclo de um ano (200 dias letivos), quanto a
partir de 2023, quando estas nomenclaturas foram reestruturadas, passando a ser
denominadas de etapas, respectivamente correspondentes a: 12 etapa (alfabetizacdo); 22
etapa (2° ano); 3?2 etapa (3° e 4° ano); 42 etapa (5° ano); 5° etapa (6° ano); 62 etapa (7°
ano); 72 etapa (8° ano) e 82 etapa (9° ano), onde cada etapa se realiza no periodo de um
semestre letivo (100 dias letivos).

Mesmo com estas mudancas, o pesquisador constata que as dificuldades na
leitura e interpretacdo de graficos continuavam sendo expressivas. Esta situacdo de
dificuldade apresentada pelos estudantes, trouxe a baila a narrativa de um artigo
publicado pela professora Hilary Janks, professora emérita da Universidade de
Witwatersrand (localizada em Johanesburgo, na Africa do Sul) afirmando que referente
a alfabetizacdo emancipatdria, ao declarar que se trata de um processo que em sua
esséncia consiste em permitir que jovens e adultos leiam a palavra e o mundo em relagdo
ao poder, a identidade, as diferencas e ao acesso ao conhecimento, habilidades,
ferramentas e recursos (Janks, 2013).

Na expectativa de poder realizar a pesquisa com o foco nas atividades docente
do pesquisador, tornou-se imperiosa uma nova delimitacdo e redirecionamento do tema,
do locus da pesquisa, e, também, um novo orientador que demonstrasse interesse pelos
rumos que a pesquisa iria tomar. Assim, sob o olhar de um orientador que abragou a
ideia de um trabalho, cujo escopo abordasse a educacéo de jovens e adultos, somado a
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prépria experiéncia do orientador neste campo, novo desenho comecou a se formar,

tendo em vista que:

Os educandos da modalidade EJA possuem uma realidade diferente dos
educandos do ensino regular. Podem estar ou ndo inseridos no mundo do
trabalho. Podem estar em busca do acesso ao trabalho, buscando melhorar
sua qualificacdo ou resgatar um direito negado. Podem ser jovens, adultos e
também idosos. Muitos sdo os desafios para os educandos da modalidade
EJA e muitas sdo as necessidades desse publico. Na pratica, muitos ainda
continuam sendo excluidos e a modalidade EJA ainda se encontra longe de
ter implementada alternativas reais. Sdo muitas “EJAS” em uma Unica
modalidade, que busca tratar de forma homogénea um publico que traz como
principal caracteristica a diversidade, a diferenca, a necessidade de um olhar
mais atento e de politicas que se atentem para a raiz problema da
modalidade. Essa excluséo tem novos fatores. Ja ndo é sd a falta de acesso a
escola, mas as barreiras para se manter nela com uma aprendizagem
coerente, a exclusdo provocada pela énfase no fracasso escolar, da falta de

perspectivas e de sucesso (Leite, 2015, p. 164).

Nas aulas ministradas pelos professores Dr.2 Valéria Augusta Cerqueira de
Medeiros Weigel, Dr.2 Thaiany Guedes da Silva e pelo orientador desta pesquisa, Dr.
Fabricio Valentim da Silva, na disciplina Educagdo, Interculturalidade e
Desenvolvimento Humano na Amaz6nia, foi possivel compreender que a ementa desta
linha de pesquisa apresenta o professor como um agente impulsionador, capaz de
subsidiar o desenvolvimento humano, carreando a possibilidade de vislumbrar que
tanto os professores generalistas® que ministram para as etapas do 1° Segmento, quanto
os professores especialistas® que ministram para as etapas do 2° Segmento, podem
produzir grande influéncia no processo formativo destes estudantes ao interagirem com
0s seus educandos, a partir das séries iniciais, em especial, junto aos estudantes da EJA,
pois sdo profissionais totalmente cientes de que, “para a concepgdo critica, o

analfabetismo nem ¢ uma “chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem

InformacBes sobre o Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faced/UFAM, acesse: https://faced.ufam.edu.br/curso-de-
pedagogia.html

InformagBes sobre as ementas Curso de Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM, acesse:
https://ice.ufam.edu.br/graduacao/cursos-de-graduacao.htmi?id=154
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tampouco uma enfermidade, mas uma das expressdes concretas de uma realidade social
injusta (Freire, 1981, p. 13).

Estas expressOes da realidade social injusta, ou seja, quer seja a exposi¢do dos
niveis, tendéncias e/ou rupturas nas taxas de analfabetismo de, por exemplo, crianga e
adolescente (de 7 a 17 anos), com o passar dos anos revelam cenarios preocupantes,
isto é facilmente constatado em diversos relatdrios nos quais sdo apresentados tabelas
e/ou gréficos que apontam desigualdades sociais e, para exemplificar este tipo de
situacdo, destaca-se:

Grafico 02: Percentual de crianga e adolescente consideradas analfabetas, por idade
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Fonte: Pobreza Multidimensional na Infancia e Adolescéncia 2022, p. 27

De modo geral, ao se tomar como referéncia as idades extremas descritas no
grafico 02, nota-se que em todos 0s anos (2017-2022) a medida que aumenta a idade
ocorre uma reducdo gradativa nos indices de analfabetismo. Entretanto, quando
olhamos para os 3 primeiros anos (2017-2019), os indices de analfabetismo aos 7 anos
giravam em torno dos 20%, bem diferente dos ultimos 3 anos (2020-2022), a partir do
fechamento das escolas devido a pandemia do Covid-19, quando passaram a exibir
indices dispersos que ficaram em torno dos 25% em 2020 e dos 40%, em 2021 e em
2022, anos estes em que ocorreram uma interrupcdo de continuidade em comparacéo

aos trés anos anteriores, pelo fato de estar ocorrendo uma ruptura brusca e prejudicial,
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principalmente nos dois Gltimos anos (2021-2022) onde apresentaram uma espécie de
proximidade significativa no pareamento somente por volta dos 12 anos.

Como consequéncia destes fatos, infere-se que pode ter ocorrido efeitos
negativos no letramento estatistico dos estudantes da EJA, mas como poderia
comprovar esta inquietacdo? Onde deveria buscar informacges relevantes, consistentes
e altamente significativas a este respeito? Ao iniciar este processo de novas descobertas,
0 pesquisador comecou a interagir no ambito dos professores que ministram aulas de
matematica para os estudantes matriculados nas etapas do 1° Segmento da EJA na
Escola Municipal José Garcia Rodrigues.

Inquietacdes pertinentes que foram fortalecidas ao avaliar a Série historica do
desempenho médio em Matematica no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Basica (SAEB) no periodo de 2011-2021.

Gréfico 03: Série historica do desempenho médio em Matematica no Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacéo Basica (SAEB) Brasil: 2011 — 2021
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Fonte: Destaque de Matematica da elaboracéo de Senkevics e Alcantara a partir do Saeb 2011-2021 (Inep, 2022).

Os resultados apresentados neste grafico expdem de forma clara e objetiva a
dispersdo de desempenho existente nos trés niveis da Educagdo Basica no Brasil (5° ano
EF equivale a maior série dentre as séries iniciais do ensino fundamental, 9° ano EF
equivale a maior série dentre as séries finais do ensino fundamental e a 3? série EM,

equivale a maior série dentre as séries do ensino médio, bem como é a série que fecha
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o0 ciclo da Educacdo Baésica), quanto nos resultados ocasionados pelos impactos da
pandemia do Covid-19, apontando a queda de aprendizado em todos 0s trés niveis aqui
apresentados e cujas estimacdes descritivas do efeito da pandemia apontam quedas de
aproximadamente 5%, 2% e 3%, respectivamente para o 5° ano EF, 9° ano EF e 3? série

EM. No Brasil, tem se discutido muito a respeito deste tema, pois:

O impacto da pandemia no Brasil tem sido investigado pela literatura
nacional por meio de variadas fontes de informacdo (documentais,
demograficas e educacionais) e diferentes desenhos metodolégicos. Com
estimacOes descritivas do efeito da pandemia, os pesquisadores tém
apontado para uma realidade dramatica, sobretudo em comparagdo

internacional (Senkevics; Alcantara, 2023, p. 8).

Isso remete a profundas reflexdes, pois diante dos resultados exibidos, assim
como neste periodo pandémico os estudantes matriculados na modalidade do ensino
regular da Educacdo Basica foram prejudicados no avanco intelectual; este mesmo
cenario pode ter influenciado no desenvolvimento cognitivo dos estudantes da EJA
matriculados na rede publica de ensino da SEMED/MANAUS, em particular, referente
ao contetido da unidade tematica Probabilidade e Estatistica, para aqueles que estudam
nas séries iniciais (12 a 42 Etapa) do 1° Segmento.

Neste rumo, constatou-se a necessidade de conhecer quais sdo 0s contetdos
descritos na Proposta Pedagdgica para Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede
Publica Municipal de Ensino de Manaus, como também conhecer alguns resultados de
desempenho pertinentes a Educacdo Estatistica no contexto de diversidade
sociocultural deste segmento e desta modalidade de ensino no ambito da capital

amazonense.

2.2 Novos olhares da Educacdo Estatistica no contexto da diversidade

sociocultural

Por terem o prévio conhecimento da realidade existente no Brasil, em especial
no contexto de diversidade sociocultural amazénica, estes professores tém se esforcado
para adquirirem melhores conhecimentos, com o fito de fortalecerem as suas préaticas

pedagdgicas no ensino dos contetdos da unidade tematica Probabilidade e Estatistica,
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destinada as turmas dos anos iniciais desta modalidade de ensino, como por exemplo, a

construcdo e interpretacdo de gréaficos e tabelas, algo considerado importante, pois:

As atividades que contemplam a construgdo de gréaficos e tabelas podem
desenvolver, nos estudantes, capacidades como a autonomia e a criticidade,
ao possibilitar-lhes a interacdo direta com as fontes de informacéo,
principalmente quando sdo utilizados dados oriundos do seu contexto social

(Lopes; Porcitncula; Sama, 2019, p. 21).

Esses tipos de atividades produzem e difundem saberes com base em diferentes
perspectivas historicas, epistemologicas e sociais, pois falar em educacdo como um
processo de ensino, é falar a respeito de um fenémeno produzido pela humanidade num
determinado contexto histérico-social, regido por alguns valores para aquele grupo
social —ja& que se fala da educac@o como fenbmeno mais amplo que a escola — conduzido
por um conjunto de metas e objetivos de formacéo, de propositos de formacéo e com
base numa determinada concepgéo de conhecimento. Portanto:

Ndo basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices
estatisticos como o0 crescimento populacional, taxas de inflagdo,
desemprego, [...] é preciso analisar/relacionar criticamente os dados
apresentados, questionando/ponderando até mesmo sua veracidade. Assim
como ndo € suficiente ao aluno desenvolver a capacidade de organizar e
representar uma cole¢do de dados, faz-se necessario interpretar e comparar

esses dados para tirar conclusdes (Lopes, 1998, p. 12-13).

Cabe ressaltar que dependendo da historicidade de cada estudante matriculado
na EJA, geralmente eles adquirem e produzem conhecimentos, habilidades e
competéncias em niveis diferenciados, em razéo de possuirem idades diferenciadas uns
dos outros, experiéncias de vida diversas, aspecto este que deve nortear, com total
clareza, qualquer planejamento e/ou producdo de materiais de apoio pedagdgico a essa

modalidade de ensino, ainda que estejam inseridos no mesmo ambiente educacional:

Ao se pensar em uma proposta pedagogica, é preciso levar em consideracéo
que tanto o aluno quanto o professor sdo sujeitos-agentes do processo
educativo. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos e experiéncias que ambos
trazem para a escola sdo condicdes relevantes para a aprendizagem (Brasil,
2007, p. 32).
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Tal perspectiva leva em consideracdo a trajetdria, cultura e as vivéncias que,
no decorrer do processo de ensino-aprendizagem proporcionard o compartilhamento e
a apropriacdo de conteudos culturalmente adquiridos previamente por ambas as partes,
algo que facilita a colaboracéo de cada individuo para desenvolver novos aprendizados
contribuindo, dessa forma, para enriquecer as praticas do processo educativo, sobretudo
para realizacbes de praticas pedagdgicas que proporcionem uma educacdo

emancipadora, visto que:

O professor protagonista deve refletir sobre o documento homologado junto
aos seus pares e fazer valer sua autonomia diante da diversidade politica,
econdmica, cultural e social do pais. As reformas, os documentos
construidos sem a participagdo dos sujeitos que atuam na linha de frente da
educacdo sdo limitados. 1sso porque sdo esses sujeitos que sdo capazes de
identificar as préaticas reais e necessarias do chao de escola, por isso precisam
ser ouvidos. Agindo assim se estaria mais proximo de um fazer consciente
em busca de uma educacgdo que atinja seus objetivos de emancipacdo dos
sujeitos e com praticas pedagogicas de qualidade (Teixeira; Branco, 2021,
p. 700).

Este tipo de consulta valoriza as diferencas — de forma consistente e relevante
— nas préaticas docentes no Ensino de Estatistica em contextos de diversidade
sociocultural, contribuindo na ascensdo de uma alfabetizagcdo emancipadora de jovens
e adultos, voltada para o desenvolvimento de um individuo questionador e
transformador do contexto onde vive, principalmente quando confrontado com relagGes

sociais injustas e opressivas.

O processo de construcdo do conhecimento é individual, entretanto, ele é
mediado por multiplas formas de interagéo social, incluindo-se ai as préaticas
escolares propostas pela instituicdo, viabilizadas pelo educador e

compartilhadas entre o grupo de alunos (Brasil, 2007, p. 29).

Nesta diregcdo, devemos assegurar ndo somente 0 respeito ao ser e aos saberes
dos educandos, mas sobretudo os seus direitos assegurados enquanto cidadaos ao acesso

a educacao pois:

A educacdo de adultos deve ser também uma educacéo em direitos humanos.

Para isso, é fundamental que os conteldos, os materiais e as metodologias
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utilizadas levem em conta esses direitos e 0s programas propiciem um

ambiente capaz de vivencia-los (Gadotti, 2013, p. 25).

A vista disso, constata-se que ha necessidade de urgentes esforgos para que o
processo da alfabetizacdo estatistica também possa contemplar os estudantes desta
modalidade de ensino, sejam 0s pertencentes do 1° Segmento (12 a 42 Etapa), como aos
pertencentes do 2° Segmento (5% a 8% Etapa), para que seja assegurado,
consequentemente, condicdes para um desenvolvimento adequado e, simultaneamente,
uma estrutura pedagdgica de desenvolvimento cognitivo que faculte aos estudantes a
correta compreensdo dos contetidos de Probabilidade e Estatistica que necessitam ser
ministrados para que estes estudantes, bem como a sociedade em geral, em suas diversas
atividades seculares, tenham os conhecimentos fundamentais para que cada cidaddo

possa

[...] descrever fenémenos, comportamentos e preferéncias, comparar
medidas, detectar relagdes, diagnosticar situacdes, prever as formas como
determinados eventos se distribuem, as consequéncias de certo conjunto de
acoes, planejar o que fazer para que certo evento ocorra e buscar as solugdes
que atendam a necessidades particulares ou coletivas, estimar valores e
propriedades populacionais, escolher o modelo que melhor descreva
determinado conjunto de dados e determinar a razoabilidade das diferencas
entre parametros resultantes de conjuntos distintos.[...] (Milone, 2004, p. 1)

Vale ressaltar que para que isto se concretize, todos os professores —
independente da formagéo inicial — que lecionam qualquer disciplina para alguma turma
de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da rede publica de ensino, em especial,
os docentes que ministram contetdos de matematica para as turmas do 1° Segmento

desta modalidade de ensino da cidade de Manaus—AM necessitam lembrar que:

A Educacdo de Adultos deve ser também uma educacdo em direitos
humanos. Para isso, é fundamental que os contelidos, os materiais e as
metodologias utilizadas levem em conta esses direitos e 0s programas
propiciem um ambiente capaz de vivencia-los. A Educacdo de Adultos é o
espaco da diversidade e de mdltiplas vivéncias, de relagdes intergeracionais,
de dialogo entre saberes e culturas. Ao lado da diversidade estd também a
desigualdade que atinge a todos, sobretudo num pais injusto como o nosso:
negros, brancos, indigenas, amarelos, mesti¢os, homens, mulheres, jovens,

adultos, idosos, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, agricultores,
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pantaneiros, camponeses, sem terra, sem teto, sem emprego... das periferias
urbanas e dos campos. A diversidade pode ser considerada como uma grande
riqueza, mas a desigualdade social e econdmica é a nossa pobreza maior. O
mapa do analfabetismo € 0 mesmo mapa da pobreza, onde falta tudo, ndo s6
acesso a educacao. Por isso, a luta pelo direito & educacdo néo esta separada
da luta pelos demais direitos. E ndo basta oferecer um programa de Educacgéo
de Adultos. E preciso oferecer condices de aprendizagem, transporte, locais
adequados, materiais apropriados, muita convivéncia e também bolsas de
estudo. Ha, em nosso pais, muitas bolsas de estudo para p6s-graduados que
se dedicam, exclusivamente, aos estudos, e nenhum auxilio para 0s
analfabetos que precisam trabalhar para se sustentar e enfrentam as piores
condicOes de estudo (Gadotti, 2013, p. 25).

Assim sendo, ha necessidade que estes professores estejam munidos de
materiais didatico-pedagdgicos contendo todas as orientacdes fundamentais, tanto
conceituais quanto em todas as atividades da unidade temética Probabilidade e
Estatistica, para que lhes proporcionem métodos e técnicas como requisitos, para
desenvolverem as habilidades descritas em cada uma das 4 (quatro) etapas do 1°
Segmento, na Proposta Pedagdgica para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede
Publica Municipal de Ensino de Manaus, implantado a partir de 2023 conforme o

quadro a sequir:
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Quadro 01: Organizagdo dos contetidos do 1° Segmento da EJA implantado em 2023
COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

1° SEGMENTO - 1* ETAPA
(1° ANO — ALFABETIZACAO) - Pagina 292

FORMATO SEMESTRAL

Detalhamento dos Objetos de

Unidade Tematica Competéncias Habilidades Objetos de Conhecimento .
Conhecimento

Enfrentar situacdes-problema em
multiplos contextos, incluindo-se
situac@es imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar
Probabilidade e suas respostas e sintetizar conclusoes,
Estatistica utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na
lingua materna e outras linguagens
para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados).

(EFO1MA21)
(EJALIMA12SMAO) Ler dados [Nocdes de tabelas simples
em tabelas simples

®  Conhecer e ler informagdes
apresentadas em tabelas simples.

1° SEGMENTO — 2* ETAPA
(2° ANO) - Pagina 296

FORMATO SEMESTRAL
q an N - q q Detalhamento dos Objetos de
Unidade Tematica Competéncias Habilidades Objetos de Conhecimento . )
Conhecimento
Enfrentar situagdes-problema em
multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, néo
diretamentg ArelacigAnad_as como ® Ler informagdes que estdo
aspecto pratico-utilitario, expressar representadas em graficos de barras
suas respostas e sintetizar EF03MA27) (EJA2MA13SMAO) "
- ~ o N A Grafico de barras. ou de colunas.
Probabilidade e conclusoes, utilizando diferentes Ler, interpretar dados
Estatistica registros e linguagens (/graflcos‘ apresentados em graficos de Gréfico de colunas. . B
tabelas, esquemas, além de texto  |barras ou de colunas. Interpretar dados que estdo
escrito na lingua materna e outras representados em graficos de barras
linguagens para descrever algoritmos, ou de colunas.

como fluxogramas, e dados)

1° SEGMENTO — 3* ETAPA
(3° E 4° ANO) - Pagina 300

FORMATO SEMESTRAL

Detalhamento dos Objetos de

Unidade Tematica Competéncias Habilidades Objetos de Conhecimento .
Conhecimento

Enfrentar situagdes-problema em
multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, néo
diretamentg Vrelacigvna}d.as como Tabelas Simples. )
aspecto pratlco-utllltang, expressar (EF04MA27) (EJA3MA15SMAO) ®  Analisar dados apresentados em
- suas nispostgs. e SIr.ltetlzar Analisar dados apresentados Tabelas de dupla entrada. tabelas simples ou de dupla entrada e em
Pr%g?;.’l::iige e coqc:usoesl,‘utlllzando dlferﬁntes em tabelas simples ou de dupla gréf.icos de C‘_"””as o[{ pictéricgs, com base
TegIstros e linguagens (gra 1cos, entrada e em graficos de Grafico de Colunas. em informagdes das diferentes areas do
tabe!as. esquemas, alémdetexto |\ ooy pictdricos. conhecimento, e produzir texto com a
escrito na lingua materna e outras sintese de sua analise.
linguagens para descrever algoritmos,
como fluxogramas, e dados)

Gréficos Pictéricos..

1° SEGMENTO - 4* ETAPA
(5° ANO) - Pagina 304

FORMATO SEMESTRAL

Detalhamento dos Objetos de

Unidade Temética Competéncias Habilidades Objetos de Conhecimento "
Conhecimento

Enfrentar situagdes-problema em (EFO5MA23

miltiplos contextos, incluindo-se EJA4MA15SMAO) ®  Interpretar dados estatisticos

situacdes imaginadas, nao Determinar a probabilidade apresentados em textos, tabelas e graficos

diretamente relacionadas com o de ocorréncia de um resultado (colunas ou linhas), referentes a outras &reas

aspecto prético-utilitario, expressar |em eventos aleatérios. Nogdes de Probabilidade. |do conhecimento ou a outros contextos,

suas respostas e sintetizar como satde e transito, e produzir textos
Probabilidade e conclusbes, utilizando diferentes (EFO5MA24) Tabelas (simples, dupla com o objetivo de sintetizar conclusdes.

Estatistica registros e linguagens ~ (gréficos, (EJA4MAIL6SMAO) entrada)
tabelas, esquemas,  além de texto  |Interpretar dados estatisticos ®  Determinar a probabilidade de

escrito na lingua materna e outras apresentados em textos, tabelas |Graficos (linhas, colunas)
linguagens para descrever algoritmos, [€ graficos (colunas  ou
como fluxogramas, e dados) linhas).

ocorréncia de um resultado em eventos
aleatdrios, quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

Fonte: Proposta Pedagogica para Educagdo de Jovens, Adultos ¢ Idosos da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus — 2022

Ao vislumbrar os contetdos’ desta unidade tematica, os professores que

ministram matematica para este segmento de ensino, constataram que os conteudos

Disponibilizados no link: https://drive.google.com/file/d/1Jg0IVRAFG1FGAX6_2UzrogPyEFn9hGDO/view
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descritos nos seus respectivos objetos de conhecimento visam implementar uma
alfabetizagéo estatistica junto aos educandos dessa modalidade de ensino.

Essa situacdo remeteu o pesquisador a uma profunda reflexdo: primeiro, como
estes profissionais, geralmente formados em pedagogia, planejam as suas aulas para
lecionar estes contetidos desta unidade tematica, cientes que estes assuntos sdo de
grande importancia para os alunos desta modalidade de ensino, em segundo lugar, como
estes estudantes sdo avaliados com relagdo a esta tematica e, por fim, quais sdo 0s
materiais que os alunos dispdem para gque este processo de ensino aprendizagem néo
seja comprometido, tanto no presente quanto no futuro, para que estes estudantes nao
sejam vistos como analfabetos neste assunto, pois historicamente, de acordo com a
consideracdo de Rui Barbosa, tais pessoas eram vistas como dependentes e
incompetentes e inclusive ndo Ihes eram dadas o direito ao voto, algo que privilegiava

somente as pessoas alfabetizadas®:

Rui Barbosa, em 1882, postula que “os analfabetos sdo considerados, assim,
como criangas, incapazes de pensar por si proprios”. Instala-se uma grande
onda de preconceito e excluséo da pessoa analfabeta. A frase de Rui Barbosa
esta carregada de preconceito, pois podemos perceber que ha uma
desvalorizagdo da crianca em considera-la incapaz e do adulto de reduzi-lo

a esta situacdo de incapacidade (Strelhow, 2010, p. 51).

Estes profissionais, embora ndo tenham a formacao especifica voltada para 0s
conteldos de matematica, em especial para os topicos da unidade Probabilidade e
Estatistica, necessitam de apoio pedagdgico, encontrados nos materiais didaticos e/ou
formagdes continuadas principalmente diante do fato de que:

No mundo das informagdes, no qual estamos inseridos, torna-se cada vez
mais “precoce” o acesso do cidaddo a questdes sociais e econdmicas em que
tabelas e graficos sintetizam levantamentos; indices sdo comparados e
analisados para defender idéias. Dessa forma, faz-se necessario que a escola
proporcione ao estudante, desde o Ensino Fundamental, a formacéo de

conceitos que o auxiliem no exercicio de sua cidadania (Lopes, 1998, p. 13).

8 O artigo 14 da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, afirma que “a soberania popular serd exercida pelo sufragio
universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos”. E estabelece que o alistamento eleitoral e o voto sdo obrigatorios
para os maiores de 18 anos e facultativos para os analfabetos, os maiores de 70 anos e 0s maiores de 16 e menores de 18 anos.
Portanto, somente apds a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988, os analfabetos tiveram seu
direito ao voto assegurado definitivamente, em carater facultativo.
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Nesse contexto, tornam-se valiosas as contribuicdes dos contetdos desta
unidade tematica, pois viabiliza o enriquecimento do processo reflexivo, possibilitando
aos professores a capacitacdo continua para lidarem com a questao do desenvolvimento
e educacdo como dois elementos-chave do pensar e do fazer, uma vez que possuem a
clareza de que o processo de ensino e aprendizagem nao esta resumido nem totalmente
dependente da escola, visto que se trata de um fendmeno muito mais amplo do que o
fendmeno escolar. Essa afirmativa é concorde com a Declaragdo de Hamburgo sobre

Educacdo de Adultos:

A Educacdo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal
ou informal, no qual pessoas consideradas “adultas” pela sociedade,
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam
suas qualificagdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfagéo
de suas necessidades e as de sua sociedade. A Educacdo de Adultos inclui a
educacdo formal, a educacdo ndo formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, em que os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos (Unesco,
2004, p. 38).

O Ensino de Estatistica necessita ser revelado com énfase maior também para
0s estudantes deste segmento de ensino, de forma gradativa para que eles possam
perceber que 0s assuntos propostos e consequentemente ministrados, em sua maioria
estdo correlacionados com diversos objetos do conhecimento, tomando como
exemplos, as fracBes, as porcentagens e diversos outros assuntos da disciplina de
matematica.

Nesta perspectiva, torna-se possivel que o estudante entenda a necessidade de

que, para que ele tenha:

[...] acapacidade de analisar € interpretar uma informacéo disponivel em um
grafico é necessario que ele compreenda o0 modo como os dados foram
organizados, pois para cada informagdo tem-se um tipo de gréfico
apropriado que atenda as caracteristicas, a especificidade, a intencéo, além
da funcdo da analise que o grafico pode oferecer. A atencéo também deve
ser dada a forma como os dados foram organizados, aos instrumentos de
representacdo, como a escala de valores fora expressa, a auséncia da legenda,

do titulo ou das categorias que podem ser expressas nos eixos, a distribuicdo
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das colunas, barras, enfim, a visdo global que os dados transmitem. Diante
desses elementos que compdem a estrutura de um gréfico, a leitura e
interpretacdo, ou seja, a capacidade de entendimento pode ficar
comprometida com interpretacfes equivocadas e distorcidas (Silva, 2016, p.
43).

Neste sentido, inquietacdes surgiram e a necessidade de compreender certos
fatos, conduziu o pesquisador a um contexto conveniente a realizagdo de uma pesquisa,
tendo como objetivo geral Investigar o potencial emancipador dos conteddos de
Probabilidade e Estatistica nos CAPs da 12 a 4% Etapa da EJA da rede municipal de

Manaus por meio de um modelo de conteudo qualitativo de livro didatico, uma vez que:

A aprendizagem é entendida como o processo pelo qual o individuo
relaciona um novo conhecimento com 0s conhecimentos anteriormente
construidos, e também, com o processo pelo qual as informagdes e as
habilidades desenvolvidas interagem e passam a ter sentido para o sujeito
(Brasil, 2007, p. 40).

Em adicdo ao objetivo geral, esta pesquisa suscitou as seguintes questfes
norteadoras: (i) Qual é o potencial emancipador existente nos cadernos de apoio
pedagdgico elaborados pela SEMED/Manaus, voltados para os estudantes do 1°
segmento da EJA? (ii) Como as dimensdes da alfabetizacdo emancipadora identificadas
nesses CAPs podem ser descritas e operacionalizadas em critérios de analise na
perspectiva de modelagem conceitual? e (iii) Os conceitos de cidadania desenvolvidos
nesses cadernos encontram consisténcia emancipadora no que tange a estrutura e
contetido dos cadernos de apoio pedagdgicos mencionados?

No cenério no qual este processo onde as informacdes e as habilidades
desenvolvidas interagem, algo essencial nesse contexto educacional de diversidade
sociocultural para romper a falta de consciéncia dos problemas politicos e sociais,
permitindo ao estudante que lhe sejam agregadas novas habilidades e competéncias na
resolucdo de problemas, possibilitando uma continua reflexdo e envolvimento junto
com o educador para promover mudangas sociais, tornando-se assim um principio

norteador e permanente da aprendizagem matematica na sala de aula, pois:

[...] se refiere a un proceso socioeducativo y politico permanente que

promueve una ciudadania critica, responsable y comprometida, en todos los
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niveles personal o colectivo, con la transformacion de la realidad local y
global [...] (Valentim da Silva, 2019, p. 32).

“[...] se refere a um processo socioeducativo e politico permanente que
promove uma cidadania critica, responsavel e comprometida, a todos os
niveis pessoais ou coletivos, com a transformacéo da realidade local e global
[...] (Valentim da Silva, 2019, p. 32). (Traducao livre).

No que tange a estudos de andlise de contetdo em livros didaticos de
alfabetizacdo ao nivel nacional e internacional, e também tendo em vista, 0 modelo
conceitual de alfabetizacdo emancipadora, segundo Valentim da Silva (2019), séo
encontrados uma quantidade infima em artigos cientificos publicados em periddicos
indexados, regionais, nacionais e internacionais, mostrando que este tema voltado a
educacdo emancipadora, modelo conceitual supracitado, ndo tem o foco necessario nas
agendas de pesquisa. Esta inquietacdo sera abordada na analise da construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos voltados para a educacdo estatistica existentes nestes
cadernos de apoio pedagdgico.

A vista disso, foram alinhados trés objetivos especificos, os quais sio:
identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidada dos contetdos de
Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos pela SEMED/Manaus,
voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA, na perspectiva de modelagem
conceitual; operacionalizar essas dimens@es nos critérios de anélise para a adequacao
dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na analise do potencial
emancipador dos conteldos de Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs e
identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura dos contetdos de
Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs e se sdo favoraveis a alfabetizagdo
emancipatoria e que estejam diretamente ligada a perspectiva da Educacdo para a

Cidadania sabendo que:

[...] inquietar-se na educacdo e no ensino nao é tarefa para qualquer um.
Evocando o tdo maltratado Paulo Freire, ensinar consiste ndo apenas em
saber construir “leitura de mundo”: permanecendo na mesma seara do
mestre “transpernambucano”, ele exige de nos — professores e professoras —

CEINNT3 ERINNT3 EERNNT3

“criticidade”, “pesquisa”, “respeito aos saberes do educando”, “respeito a
autonomia”, “comprometimento”, “disponibilidade para o didlogo”, “alegria
e esperanga” e, um dos que mais aprecio, “consciéncia do inacabamento do

mundo”, pois somos seres historicos € em constante movimento de
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construgdo e reconstrugdo de conhecimentos. Eis o tamanho de nossa

inquietude (Oliveira; Brancaleoni; D agua, 2020, p. 11).

Pelo fato desta conscientizacdo de que 0s seres estdo em constante movimento
de comecos e recomecos, bem como de construcao e reconstrucdo de conhecimentos, a
pesquisa foi conduzida no sentido de investigar se os contetdos da unidade tematica
probabilidade e estatistica existentes nos CAPs, que, a partir do ano de 2023, foram
distribuidos para os estudantes do 1° Segmento (1? a 4% Etapa) da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), da SEMED/Manaus, pedagogicamente, proporcionam uma educagao
emancipadora permitindo que os estudantes desta modalidade de ensino tenham
condicBes de aprendizagem, mantendo o respeito a igualdade de direitos as demais

modalidades de ensino, tendo em vista que:

A Missédo da Educacdo [...] é garantir que todos os estudantes se beneficiem
da aprendizagem de maneira a Ihes permitir a ampla participacdo nas esferas
da vida publica, econdmica e comunitaria. Espera-se que uma pedagogia dos
letramentos desempenhe um papel particularmente importante nessa misséo.
Pedagogia é a relacdo de ensino e de aprendizagem que potencializa a
construcdo de condicbes de aprendizagem que levem a equidade na
participagdo social (Ribeiro et al, 2021, p. 13).B

Neste sentido, ao refinar esta busca, como consequéncia, constatou- se tratar
de uma elaboracdo da propria SEMED/Manaus, sob a coordenacdo da Geréncia de
Educacdo de Jovens e Adultos (GEJA) que, com a colaboragdo dos seus assessores,
consolidaram a constru¢cdo de quatro cadernos de apoio pedagdgico, com as
experiéncias ja vivenciadas em sala de aula junto aos seus respectivos estudantes.

Tais assessores conseguiram contemplar diversos conteddos nos quatro
volumes; a vista disso, tornou-se notério que tanto na 12 quanto na 22 Etapa, a unidade
tematica Probabilidade e Estatistica é abordada para que, na 32 Etapa, o estudante da
EJA possa ter habilidades para fazer leitura e interpretacdo de graficos, assim sendo,
considerou-se a questdo dezoito existente na 12 Aplicacido da ADE® (Avaliacio de

Desempenho do Estudante) do ano de 2023, para as turmas da 32 Etapa da EJA no qual

9 https://sites.google.com/SEMED.Manaus.am.gov.br/portaldam/ade-provas
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fora coordenada pela Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento (DAM?Y), como também
é apropriado refletir a respeito da finalidade desta questdo que fora inserida nesta
avaliacdo que, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Manaus), a
ADE! ¢: :

[...] uma avaliacdo em larga escala, que atende ao macro (rede) e micro
(escola) sistemas simultaneamente, tendo para a rede o objetivo de subsidiar
a formulagdo e monitoramento de politicas publicas e fomentar a cultura de
avaliacdo educacional, e para a escola o objetivo de fornecer informagdes
qualitativas e quantitativas do desempenho dos estudantes, proporcionando
a equipe escolar a partir de seus dados/resultados diagnosticar,
analisar/refletir, intervir e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
em face dos objetivos esperados presentes nos testes, auxiliando em suas

acoOes/intervencdes pedagogicas (Ade, 2024, s/p).

Assim sendo, ponderando diante dessa estrutura de elaboracdo, execucédo e
consolidacdo dos resultados — a par de que em nossos dias, para qualquer profissional,
nos diversos ramos do conhecimento, a Estatistica é considerada uma ferramenta
indispensavel para correta tomada de decisdo, seja no ambito profissional e/ou pessoal
— 0S questionamentos sobre se nesta avaliacdo houve estudantes que apresentaram
alguma distorcdo na capacidade de entendimento desta questdo que tenha

comprometido o seu aprendizado e consequentemente o resultado esperado?

10 https://sites.google.com/SEMED.Manaus.am.gov.br/portaldam/divis%C3%A30-de-avalia%C3%A7%C3%A30-e-

monitoramento/guem-somos

= https://drive.google.com/file/d/1UQbQT57PoO0VK1Ac3D4yfaPty8g8naOk/view
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Figura 01: Questéo sobre Probabilidade e Estatistica aplicada na 12 Aplicacdo da ADE 2023

18. Analise o grafico.
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ety Afioca 1.7

Partaral "7

Pargs 10,1

- - - - ~— —~ —~— -
o 25 30 3s 490 45 50
Area desmatada (%)

Com base no grafico, pode-se concluir gue

(A) os dados apontam gue n30 houve desmatamento na regido do Pantanal.

(B) os dados apontam que o desmatamento ocorreu de maneira igual em todos os biomas.,
(C) o desmatamento na Amazdnia representou a metade do desmatamento OcCoOmdo No
Cerrado.

(D) o desmatamento da Caatinga representou mais que © dobro do desmatamento no
Pantanal.

EJAMAS LS 1 ADE 2SSMAD

EJA 3® ETAPA

Fonte: https://drive.google.com/file/d/1aoc8mZ7dpzOjhyiG-d4uo9lpha_anVuw/view

Esta questdo conduz o estudante a uma reflexdo que visa fortalecer a
construgdo do conhecimento adquirido nas etapas anteriores, partindo de uma anélise
de dados apresentados em graficos para que se compreenda o fato de que dentro do
universo de 100,0% de desmatamento ocorrido nestes seis biomas no ano de 2020, o
maior e menor percentual foram, respectivamente, na Amazoénia (60,9%) e no Pampa
(0,1%). A Caatinga por sua vez apresentou um indice 4,4% sendo até mesmo superior
a soma dos indices da Mata Atlantica com o Pantanal ou, em conformidade com a
prépria questdo, a alternativa D versa corretamente que o desmatamento da Caatinga

representou mais que o dobro do desmatamento ocorrido no Pantanal.

2.3  Estatisticas da 1# Aplicacdo da ADE 2023 no 1° segmento da EJA

Inicialmente, buscou-se uma Relagdo das Escolas pertencentes a Secretaria
Municipal de Educacdo da capital amazonense (SEMED-Manaus), contendo o codigo

SIGEAM?*? das escolas, com o fito de utilizar tais codigos e senhas como usuario no

12 https://prodam.am.gov.br/produtos/gestao-educacional/
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portal’®* do Sistema de Avaliacdo de Desempenho do Estudante, acessando e
consultando os relatorios de desempenho dos estudantes da rede publica municipal de
ensino disponibilizados.

Tal relagdo contendo estas informagdes essenciais e pertinentes, consolidou-se
numa tabela'* que agregada ao folder publicitario de matriculas abertas, distribuido no
inicio de 2024, divulgando a relagdo de escolas?® desta rede de ensino que ofertam esta
modalidade de ensino nas 7 (sete) DDZs da SEMED/Manaus, tornou-se possivel
verificar o desempenho dos estudantes da 3% Etapa na 12 Aplicacdo da Avaliacéo de
Desempenho do Estudante (ADE) do ano de 2023, dando énfase na questdo 18, pelo
fato de a mesma ter avaliado a habilidade 3PEH21 — Analisar dados apresentados em
graficos — pertencente & unidade temética Probabilidade e Estatistica.

Tragcando como prioridade a Zona Rural Ribeirinha, procurou-se,
aleatoriamente, averiguar o desempenho ocorrido na 68% escola do folder — EM Silvio
Romero (Codigo SIGEAM: 6633) — entretanto, ao acessar, descobre-se que ndo consta
o relatério de desempenho dos estudantes da 3? Etapa da EJA na 12 ADE de 2023, o
mesmo resultado obtido ao acessar com os respectivos codigos: 7104 ( 65% — EM
Raimunda Brasil), 1199 (63% — EM Séo Sebastido 1), 1193 (662 — EM Prof. Paulo César
da Silva Nonato) e 6204 ( 642 — EM Nossa Sr.2 de Nazaré) pertencentes a mesma DDZ.

Diferente do panorama supramencionado, ao escolher a: 322 escola do folder
— EM Ana Maria de Souza Barros (Codigo SIGEAM: 747 — pertencente a DDZ Leste
1), 92 escola— EM Antbénia Medeiros da Silva (Codigo SIGEAM: 1467 — pertencente a
DDZ Oeste), 252 escola — EM Deputado Ulisses Guimardes (Codigo SIGEAM: 1123 —
pertencente a DDZ Centro Sul), 502 escola — EM José Garcia Rodrigues (Codigo
SIGEAM: 6234 — pertencente a DDZ Leste 1), 192 escola — EM Prof® Marly Barbosa
Garganta (Codigo SIGEAM: 1125 — pertencente a DDZ Norte) e a 72 escola — EM
Vicente de Paula (Cédigo SIGEAM: 584 — pertencente a DDZ Sul) os respectivos

desempenhos dos estudantes se apresentaram acessiveis. Sabendo que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me

13 https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

14 Tabela encontrada no Apéndice A — Relagao das Escolas Publicas da SEMED-Manaus de agosto de 2013.

5 Anexo R: Folder publicitario de matriculas abertas 2024 contendo a relagéo das escolas SEMED-Manaus que ofertam a
modalidade EJA.
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indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar

ou anunciar a novidade (Freire, 2002, p. 14).

Iniciou-se estas primeiras consultas, porém como constatado, nao foi possivel
coletar uma amostra dos dados de desempenho dos estudantes de uma escola de cada
Divisdo Distrital Zonal (DDZ), devido a falta de dados da Zona Rural Ribeirinha.
Todavia, as informac6es colhidas nas outras 6 (seis) escolas apresentaram cenarios que
descrevem a necessidade existente e inerente nas praticas docentes dos professores que
ministram aulas de matematica para os estudantes da 32 Etapa da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) na rede municipal de ensino (SEMED-Manaus) que vivem em diversos
contextos de diversidade sociocultural, ao mesmo tempo questionando e refletindo
sobre quais s@o as concepcdes que estdo em disputa nesta atual concepcao de educacao

e de curriculo, isso sem jamais deixar de:

[...] considerar que a educacdo de adultos possui uma longa trajetéria
histérica que remonta os tempos da educacao jesuitica e se desenvolveu ao
longo do decurso histérico da educacdo brasileira, sempre atrelada aos
diferentes interesses politico-formativos (Paranhos; Avelar; Mascioli;
Guimaraes, 2020, p. 10).

Contemplando estes movimentos e ap0s 0s estudantes que estavam
matriculados no 1° segmento da EJA, durante o primeiro semestre de 2023 haverem
sido submetidos a esta avaliacdo, foi constatado nos resultados de desempenho
coletados, que muitos que estavam cursando esta série (3% Etapa) na modalidade de
ensino (EJA), ainda ndo possuiam o letramento estatistico basico para analisar dados
apresentados em gréaficos. Isto além de comprometer o processo de ensino
aprendizagem dos estudantes das seéries iniciais desta modalidade de ensino, também
expde um cendrio perceptivel e desfavordvel no exercicio da sua cidadania ou em
qualquer outro exame de larga escala, como as outras aplicacdes da ADE e/ou SAEB,

como por exemplos:

51



Gréfico 04: Desempenho dos estudantes da 32 Etapa do 1° Segmento da EM Ana M? de Souza Barros da
DDZ Leste | na 18 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Na Escola Municipal Ana Maria de Souza Barros (DDZ Leste 1), localizada a
rua Bom Jesus, s/n°® - Mauazinho, detectou-se que 100,0% dos estudantes que
participaram desta avaliacdo erraram a questdo. Contudo, o0 que mais chamou aten¢do
neste grupo foi o fato de que entre as quatro alternativas disponiveis, sendo a alternativa
D a Unica verdadeira, todos os estudantes, sem exce¢dao, marcarem unanimemente a
alternativa C que afirmava “o desmatamento na Amazonia representou a metade do
desmatamento ocorrido no cerrado” quando, na verdade, o gréfico ilustra que o
desmatamento na Amazonia (60,9%) possui quase o0 dobro do indice de desmatamento
ocorrido no Cerrado (31,2%). Nesse contexto no qual o desempenho do estudante é
inexistente no que diz respeito a habilidade de analisar dados apresentados em gréficos,
Guimardes e Carvalho (2021) aduz: “constatar que a populag¢do adulta tem muito a
aprender em relacdo a interpretacdo de graficos, aléem disso, a escolaridade tem se

mostrado como um fator determinante para essa aprendizagem.”
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Gréfico 05: Desempenho dos estudantes da 32 Etapa do 1° Segmento da EM Antonia Medeiros da Silva
da DDZ QOeste na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Identificou-se que no grupo de estudantes da Escola Municipal Antdnia
Medeiros da Silva (DDZ Oeste), localizada a Av. Peixe Cavalo - Taruma-Acu
(Comunidade Unido da Vitdria), ocorreu um éxito de apenas 25,0% dos estudantes que
conseguiram analisar os dados apresentados no grafico da questdo 18 e, por esse motivo,
marcaram a alternativa D.

Embora os demais estudantes ndo tenham conseguido analisar corretamente,
destaca-se que nenhum estudante desta escola ndo optou pela alternativa A que
afirmava: “os dados apontam que ndo houve desmatamento na regido do pantanal” por
outro lado, 50,0% de todos eles optaram pela alternativa B que afirmava “os dados
apontam que o desmatamento ocorreu de maneira igual em todos os biomas”, mesmo
vislumbrando, em sua grande maioria, ilustracdes e/ou valores percentuais totalmente
desproporcionais. Os resultados aqui expostos demonstram, de forma irrefutavel, que a
melhora da qualidade do ensino é fundamental para promover mudancgas sociais por

meio da educacéo.
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Gréfico 06: Desempenho dos estudantes da 3* Etapa do 1° Segmento da EM Dep. Ulisses Guimaraes da
DDZ Centro- Sul, na 12 ADE 2023, com énfase na questéo 18 sobre Estatistica.
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Constatou-se que dentre os estudantes da Escola Municipal Deputado Ulisses
Guimaraes (DDZ Centro-Sul), localizada a Rua 27, Quadra 124 s/n°® Conj. Amazonino
Mendes - Novo Aleixo, apenas um a cada trés estudantes marcaram a alternativa D,
apresentando uma taxa de 33,3% de acerto na questdo, enquanto dois a cada trés
estudantes marcaram a alternativa C, elevando o percentual de erro para 66,67%,
destacando um aspecto curioso pelo fato de ndo ter ocorrido uma distribuicdo de
frequéncia, mas sim, a centralizagdo em apenas duas alternativas dentre quatro
existentes. Neste sentido, os resultados apresentados corroboram para afirmar que o
processo de ensino-aprendizagem exige rever os conteldos da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica, algo que traz profundas reflexdes, ao ponto de questionar:
O que deve ser feito para chegar a afirmar que:

Em relagdo aos conteidos abordados, destacam-se os graficos como sendo
os mais desenvolvidos. De acordo com os professores a andlise e
interpretacdo de gréficos, [...], é facilmente trabalhada com os alunos, pois
os exemplos de utilizacdo de graficos sao inimeros e podem ser facilmente
relacionados com outras disciplinas (Bayer; Echeveste, 2003, p. 39).
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Gréfico 07: Desempenho dos estudantes da 3% Etapa do 1° Segmento da EM José G Rodrigues da DDZ
Leste 11, na 1@ ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Pode-se observar na linha do item 18 (questdo 18), que a capacidade de
entendimento da leitura e interpretacdo do grafico se destaca extremamente
comprometida dentre os estudantes da Escola Municipal José Garcia Rodrigues (DDZ
Leste I1), localizada a Rua Q, n° 362 - Jorge Teixeira (Comunidade Santa Inés), pelo
fato de 20% dos estudantes haverem marcado na alternativa A; 20% marcado na
alternativa B, enquanto que a maioria, 60% dos estudantes desta turma que participaram
desta avaliacdo, marcaram na alternativa C, fazendo com que nenhum estudante tenha
optado pela letra D que, neste caso, seria a alternativa correta. Panorama que produz

sérias reflexdes pois:

No contexto atual, a tecnologia e midias sociais disponibilizam diariamente
um enorme nudmero de informacdes utilizando linguagens e recursos
diversos, sendo necessario um leque de habilidades para analisar e
compreender esses dados de forma critica e reflexiva. Muitas dessas
informacdes sdo resultado de estudos e pesquisas cientificas ou ndo,
envolvendo probleméticas sociais ou fendmenos naturais que afetam direta
ou indiretamente o ser humano, trazendo, diversas vezes, dados estatisticos
apresentados, comumente, por meio de gréaficos e tabelas (Guimardes;
Carvalho, 2021, p. 72).

55


https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

Gréfico 08: Desempenho dos estudantes da 3? Etapa do 1° Segmento da EM Marly B Garganta da DDZ
Norte, na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Reconhece-se que apesar do fato de apenas um a cada trés estudantes haverem
marcado na alternativa correta da questdo 18, aplicada na 12 Avaliacdo da ADE 2023,
pode-se afirmar que dentre os estudantes da Escola Municipal Profd Marly Barbosa
Garganta (DDZ Norte), localizada a rua Xavante, s/n° - Monte das Oliveiras, ainda ha
muito a ser feito, pois aproximadamente 66,70% dos estudantes se distribuiram,
optando entre todas as leituras faliveis, disponibilizadas nas alternativas A, B e C, com
respectivamente 16,67%, 33,33% e 16,67%, contra a correta leitura e interpretacéo que
estd na alternativa D. Este nivel de dificuldade ja havia sido apontado por Batanero e
Diaz (2010) ao declarar que:

As razdes para incluir o ensino de estatistica nas escolas tém sido
repetidamente destacadas ao longo dos Ultimos 20 anos (por exemplo,
Holmes, 1980; Hawkins et al., 1991; Franklin et al., 2005; Girard, 2005):
utilidade da estatistica e da probabilidade para estudos diarios. vida, o seu
papel instrumental em outras disciplinas, a necessidade de um conhecimento
estocastico basico em muitas profissdes e o importante papel da estatistica
no desenvolvimento do raciocinio critico. Apesar desta relevancia, ainda
existem desafios importantes no ensino de estatistica [...] (Batanero; Diaz,
2010, p. 6) (Tradugdo livre)
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Gréfico 09: Desempenho dos estudantes da 32 Etapa do 1° Segmento da EM Vicente de Paula da DDZ
Sul na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Constatou-se que dentre o grupo de estudantes da Escola Municipal Vicente
de Paula (DDZ Sul), localizada a Rua Maria Mansour, n® 805 - Japiim, praticamente
nenhum deles conseguiu analisar os dados apresentados no gréfico da questdo 18, pois
apenas 5,13% deles obtiveram este éxito, enquanto que 94,87% ndo conseguiram
analisar corretamente pois se distribuiram nas demais alternativas, com as respectivas
frequéncias: 53,85% na A; 2,56% na B e 38,46% na alternativa C.

A situacgdo descrita traz uma descoberta relevante, consistente e significativa,
pois, apesar de ser uma escola localizada na zona sul da capital amazonense, que
proporciona aos estudantes daquela regido, em certos aspectos, um contexto de
diversidade sociocultural mais desenvolvido, diferente das demais regides das escolas
aqui apresentadas, pode-se concluir que, apesar destas diferencgas, a necessidade da
alfabetizacdo emancipadora nos contetdos de probabilidade e estatistica que viabilize
um processo de construcdo de conhecimento para esta série e modalidade de ensino € a
mesma, ou seja, uma demonstracdo clara da necessidade de se promover aquela
educacdo conscientizadora destacada por Freire ao afirmar que “[...] a conscientizagao
¢ o olhar mais critico possivel da realidade, que a “desvela” para conhecé-la e para
conhecer 0s mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura

dominante” (Freire, 1979, p.17 ), para que seja possivel gerar e, consequentemente,
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aperfeicoar uma educacao emancipatdria e autbnoma, baseando-se na experiéncia e no

protagonismo dos sujeitos (0s estudantes) pois:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, & processo, é vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(Freire, 2005, p. 107).

Nesta conjuntura, na qual detectou-se a existéncia de estudantes da 3% Etapa da
EJA, que submetidos a esta questdo ainda ndo possuiam o letramento estatistico
essencial para analisar dados apresentados em graficos nas DDZs Leste I, Oeste,
Centro-Sul, Leste I, Norte e Sul, com percentuais de acertos e erros bastante dispersos,
resolveu-se constatar se este tipo de desempenho dos estudantes seria recorrente dentro
de uma mesma DDZ, com énfase na mesma questdo 18, extraida da 12 Aplicacao da
ADE no ano de 2023, ou seja, se coincidentemente ocorreu esta mesma situacao de
dispersdo de resultados dentro das 16 (dezesseis) escolas que disponibilizam esta
modalidade de ensino na DDZ Leste |1, tendo em vista que:

E recomendavel que os problemas, as atividades e os exercicios visem a
compreensdo e a consolidacgdo de conceitos, revisem nogfes fundamentais,
apliqguem ideias aprendidas a novas situacBes e proporcionem o
desenvolvimento independente por parte do aluno, de topicos para pesquisa,
projetos e experimentos, que enriquecam suas experiéncias (Dante, 1996, p.
85).

Este conjunto de resultados apresentados nestes seis graficos extraidos de seis
contextos de diversidade sociocultural distintos, sinalizam que, no que diz respeito ao
ensino dos contetdos da unidade tematica Probabilidade e Estatistica das séries iniciais
(1° Segmento) da EJA da rede publica de ensino municipal da capital amazonense.
Pode-se afirmar que é relevante a necessidade de se explorar o que fora apontado por
Paul Singer que, ao escrever sobre Poder, Politica e Educacdo — na edicdo da 12

quadrienal da Revista Brasileira de Educacdo de 1996, dando énfase ao Tema Central
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da 182 Reunifo Anual da ANPEd' ocorrida em 1995 — destacou 0 seguinte

questionamento:

Que tipo de pessoa nossas escolas estdo formando e para que tipo de
sociedade? Se a democracia € uma conquista irreversivel — e quero crer que
é —, qual é o modelo de cidaddo consciente que inspira nosso ensino? Sera
que 0s nossos curriculos correspondem adequadamente ao desejo natural de
aprender dos jovens, motivando-os a participar ativamente do processo
educativo? (Singer, 1996, p. 12).

Exatamente dentro desta perspectiva, que esta pesquisa busca identificar se a
forma como os contetdos de Probabilidade e Estatistica foram inseridos nos CAPs
elaborados pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA, sdo
capazes de promover um movimento de transformacdo do pensamento que, pelo
“Método Paulo Freire”, utiliza a educagdo como uma ferramenta de intervencdo no
mundo, além de ser um meio para promover a transformagdo do pensamento, passando
daquela consciéncia marcada predominantemente pelo comodismo e sobretudo pela
aceitacdo passiva da realidade e do poder dominante de um sistema, onde as pessoas
ndo sé aceitam esta dominacdo como também trabalham para este propdsito, como se
tudo fosse fixo e imutavel — consciéncia ingénua — para uma consciéncia critica na qual

seja:

[...] necessario desenvolver uma préatica pedagogica na qual sejam propostas
situacGes em que os estudantes realizem atividades, as quais considerem
seus contextos e possam observar e construir 0s eventos possiveis, por meio
de experimentacdo concreta, de coleta e de organizagdo de dados. A
aprendizagem da estocéstica s6 complementara a formacg&o dos alunos se for
significativa, se considerar situacbes familiares a eles, que sejam

contextualizadas, investigadas e analisadas (Lopes, 2008, p. 58).

Como resultado, os elevados indices de dificuldades enfrentadas pelos
estudantes da EJA nos seis contextos de diversidade sociocultural diferentes, para
responder a questdo sobre leitura e interpretacdo de graficos destacadas nos graficos

apresentados anteriormente, ndo existiriam, pois, na supramencionada praxis, a

16 Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) Site: https://anped.org.br/
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reflexdo e acdo acontecem de forma simultanea — a teoria da acdo — permitindo aos
estudantes, de qualquer modalidade e diferentes niveis de ensino, a possibilidade de

explorar a realidade de maneira que os conduza a transformacdo, tendo em vista que:

[...] entendemos Educagdo Estatistica como uma area de pesquisa que tem
como objetivo estudar e compreender como as pessoas ensinam e aprendem
estatistica, o que envolve aspectos cognitivos e afetivos do ensino-
aprendizagem, além da epistemologia dos conceitos estatisticos e 0
desenvolvimento de métodos e materiais de ensino etc., visando o
desenvolvimento do letramento estatistico. Para tal, a Educagdo Estatistica
utiliza-se de recursos tedrico-metodolégicos de outras areas, como Educacédo
Matematica, Psicologia, Pedagogia, Filosofia e Matemaética, além da prépria
Estatistica (Carzola; Kataoka; Silva, 2010, p. 22-23).

Consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem traria novos olhares
diante da perspectiva de ndo seguir o modelo arcaico, simplesmente operacional e
repetitivo, sem ser construido em conjunto com os estudantes, motivo pelo qual, na
maioria das vezes, torna-se sem significado para os discentes e, a0 mesmo tempo,
servindo apenas aos interesses implantados desde 0s anos 90 em nosso pais, via Banco
Mundial e outros organismos internacionais que moldaram os curriculos segundo
interesses econémicos, utilizando estratégias para estabelecer que a concorréncia no
mercado é a maneira mais eficaz de promover a eficiéncia em todos os setores de ensino,
tendo como finalidade legitimar a combinacéo de qualidade do ensino com baixo custo,

pOis:

Na viséo produtivista, o ensino pablico ndo atende, por falta de estimulo, as
necessidades da demanda por trabalho. A proposta que formula é de que a
rede escolar esteja sujeita as regras do mercado, de modo que os diretores e
os professores tenham interesse em formar ganhadores, pois esta seria a
melhor forma de eles proprios ganharem o jogo concorrencial. Cada escola
seria julgada pelo “mercado”, isto €, pelos alunos ou seus pais, em fungéo
da qualidade de seu produto, avaliada pelo maior ou menor éxito dos seus
ex-estudantes na vida econdmica e social. E a escola avaliaria seus

professores pelos mesmos critérios (Singer, 1996, p. 8).

Essa corrente produtivista instituida na rede publica de ensino municipal de
Manaus € capaz de gerar grandes e graves dispers@es de aprendizado para os estudantes
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das séries iniciais (1° Segmento) da EJA, no @mbito geral, conforme os exemplos ja
apresentados em seis dentre as sete regides da capital amazonense e também dentro de
uma mesma Divisédo Distrital Zonal (DDZ). Para efetuar esta averiguagédo incidindo na
mesma questdo, sera apresentada uma tabela que destaca Escolas da Rede Publica
Municipal da Divisdo Distrital Leste Il — SEMED, que disponibilizam a Modalidade
EJA no horério noturno.

Antes de apresentar a tabela construida, destaca-se uma citacdo relevante
referente & consolidacdo de conceitos dos contetidos de Probabilidade e Estatistica
inseridos nos CAPs para as turmas do 1° Segmento da EJA.

Esta consolidacdo de conceitos descrita por Dante, geralmente é apresentada
nos livros didaticos que, em diversos casos, apresentam situacdes cotidianas tentando
aproximar os estudantes dos objetivos educacionais propostos e, em muitos casos,
consolidados nas atividades apresentadas pelo professor em sala de aula, pois é notorio
que “O livro didatico ¢ um material de forte influéncia na pratica brasileira de ensino.
E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, & coeréncia e a eventuais
restrigdes que apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos” (Brasil,
1998, p. 67).

Além disso, considerando que este instrumento se constitui como uma fonte
de conhecimento para contribuir no processo de ensino aprendizagem auxiliando tanto
o0 professor na sua pratica pedagogica quanto os estudantes quer seja nos exercicios de
aprendizagem bem como em atividades afins, contextos estes que levou Dante (1996)
destacar alguns aspectos que fortalecem a importancia do livro didatico de matematica,

como estas trés raz0es a seguir:

[...] para professores com formacdo insuficiente em matematica, o livro
didatico, um livro didatico correto e com enfoque adequado pode ajudar a

suprir essa deficiéncia;

muitas escolas sdo limitadas em recursos como bibliotecas, materiais
pedagdgicos, equipamento de duplicacdo, videos, computadores, de modo
que o livro didatico constitui o basico, sendo o Unico recurso didatico do

professor;

o livro didatico de matematica é tdo necessario quanto um dicionario ou uma

enciclopédia, pois ele contém definicbes, propriedades, tabelas e
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explicaces, cujas referéncias sdo frequentemente feitas pelo professor.
(Dante, 1996, p.84).

Tabela 01: Escolas da Rede Publica Municipal da DDZ Leste 11 com Modalidade EJA

COD. DO COMPLEMENTO /
0
N ESCOLA/ CIME SIGEAM ENDERECO BAIRRO
1 CIME Prof. Dr.José Aldemir de Oliveira 9678  Rua Primula s/n° Distrito Industrial I
; . Jodo Paulo Il
2 E.M. Cleonice de Meneses Fernandes 1205  Rua Capim Santo, s/n° .
Jorge Teixeira
3 E.M. Dom Jacson Damasceno Rodrigues 1210  Rua Verbaco s/n° com Va!. P_aralso
Jorge Teixeira
4 E.M. Dr. Olavo das Neves 1209  Av. Batrum, s/n° Novo Reino
Tancredo Neves
5 E.M. Francisco Nunes da Silva 6279  Rua Ayrton Sena s/n° Com. Bela Vista
Puraquequara
6 E.M. Gov. Danilo de Matos Areosa 1387  Rua Labrea, s/n° C(_)m. Grande \(ltorla
Gilberto Mestrinho
7 E.M. Gov. Plinio Ramos Coelho 1557  Rua Monte Alegre, s/n® Tancredo Neves
Jodo Paulo Il
8 E.M. Helena Augusta Walcott 1204  Awv. Itauba, s/n° -
Jorge Teixeira
) . . Com. Santa Inés
9 E.M.José Garcia Rodrigues 6234  Rua Q, n° 362 .
Jorge Teixeira
10 E.M. Madre Tereza de Calcuta 1153  Rua Onix, s/° Com. NO.V a _Floresta
Jorge Teixeira
11 E.M. Nossa Senhora das Gragas 631 Rua Pe. Mério, n° 211 11 de Malg .
Col.Antonio Aleixo
12 SU ARSI R B LA 638 Rua Purui, s/n° Jorge Teixeira
Gadelha
13 E.M. Prof Ignés de Vasconcelos Dias 1142  RuaH/ I, s/n° com. Ba!rrg Novo
Jorge Teixeira
14 E.M. Prof Edinir Telles Guimaraes 606 Rua 28 de Agosto, s/n°® Jorge Teixeira IV
x x Rua Lago da Boa
15 E. M S&o Sebastido - Puraquequara 1208 Vista, s/re Puraquequara
16 E.M. Violeta de Matos Areosa 639 Rua Alberto Praga Tancredo

Campainha, n° 02

Col. Antonio Aleixo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) a partir dos dados obtidos com a Coordenagéo da EJA da DDZ Leste 11 / 2024

Com a disponibilizacdo desta tabela, foi realizada uma segunda pesquisa no

portal'” utilizando, como login e senha, somente o cddigo da escola no SIGEAM?

o https://portalcorrecao.dadyilha.com.br

18

https://prodam.am.gov.br/produtos/gestao-educacional/
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(Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas) para apurar o desempenho
dos estudantes de outras 5 (cinco) escolas desta DDZ, pois o desempenho dos
estudantes da E.M. José Garcia Rodrigues ja foi apresentado nesta pesquisa, quanto aos
demais, detectou-se os seguintes resultados:

Gréfico 10: Desempenho dos estudantes da 3?2 Etapa do 1° Segmento da EM Danilo de Matos Areosa da
DDZ Leste I, na 18 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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— tem Ano CC Gab A B C D Branco Rasurada Erro de Leitura % AC  Habilidade
20 3%fase MA C 100,0... 100,0... 3GHZ0-Calcular a duragdo de eventos.
24 3*fase MA C 100.0... 100,0... 3GH19-Resolver problemas que envolvam situagdes de compra e v
18 3%fase MA D 100,0... 100,0... 3PEH21-Analisar dados apresentados em graficos.
Q 21 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3NH7-Resolver problemas de multiplicagdo de niimeros naturais.
22 3*fase MA D 12,50% 87.50% 87,50% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciais.
o 28 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3AH10-Reconhecer regularidades em sequéncias recursivas.
30 3*fase MA D 100.0... 100,0... 3NH4-Compor/Decompor niimeros naturais.

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

Dentre as 6 (seis) escolas da DDZ Leste Il apresentadas neste estudo, os
resultados expressos neste grafico da Escola Municipal Danilo de Matos Areosa,
chamam atencdo pelo fato de 100% dos estudantes da 3% Etapa estarem com a
capacidade de entendimento da leitura e interpretacdo do grafico adequada — aspecto
relevante observado na pesquisa — e pelo indice de 92,97% de participacdo nesta 1%
Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE) ocorrida em 2023, e, ao que tudo
indica, este grupo apresenta um aspecto pertinente que aponta aptidGes para

desenvolver suas capacidades tendo em vista que:

A sociedade moderna exige cada vez mais dominio da Estatistica para que o
individuo possa desenvolver suas capacidades e orientar-se em seu mundo.
A Estatistica deve ser concebida como uma maneira de pensar, uma maneira
de proporcionar uma consciéncia quantitativa dos fendmenos

socioeconémicos (Bayer; Echeveste, 2003, p. 35).
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Gréfico 11: Desempenho dos estudantes da 3* Etapa do 1° Segmento da EM Cleonice de M. Fernandes
da DDZ Leste Il na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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Item Ano CC Gab A B C D Branco Rasurada Erro de Leitura % AC  Habilidade
20 3*fase MA C 100,0... 100,0... 3GH20-Calcular a duragdo de eventos.
24 3fase MA C 100,0... 100,0.. 3GH19-Resolver problemas que envolvam situacdes de compra e v
18 3*fase MA D 92,86% 7.14% 3PEH21-Analisar dados apresentados em gréficos.
ﬁ 21 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3NH7-Resolver problemas de multiplicagdo de niimeros naturais. g§
22 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciais.
28 3*fase MA D 100,0... 100.0... 3AH10-Reconhecer regularidades em sequéncias recursivas.

30 _3%fase MA D 92.86% 7.14% 92.86% _3NH4-Compor/Decompor nimeros naturais.

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

Os resultados apresentados neste grafico, respaldam o fato de que a habilidade
voltada para a leitura e interpretacdo do grafico ficou completamente prejudicada, vez
que dentre os 100,00% dos estudantes da Escola Municipal Cleonice de M Fernandes,
92,86% optaram pela alternativa C, afirmando que o desmatamento na Amazonia
representou a metade do desmatamento ocorrido no Cerrado, divergindo totalmente do
que fora apresentado graficamente na questdo, tendo em vista que os indices destes dois
biomas foram publicados com valores respectivamente iguais a 60,9% e 31,2% — sendo
possivel averiguar que o desmatamento ocorrido na Amazonia é aproximadamente
95,19% superior ao ocorrido no Cerrado — enquanto que os demais, 7,14% dos
estudantes nao responderam esta questao.

Esta falta de compreensdo por parte dos estudantes desta etapa e modalidade
de ensino, permite aos professores seguirem as orientacGes de Guimarées e Carvalho
(2021), quando afirmaram que “ao planejarmos uma aula sobre as etapas da pesquisa
que envolvem a interpretacdo ou construcdo de graficos, é importante estar atentos ao
elemento que é considerado o principal marcador de dificuldade dos alunos, a escala

nas representacdes graficas.”
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Gréfico 12: Desempenho dos estudantes da 3?2 Etapa do 1° Segmento da EM Themistocles P Gadelha da
DDZ Leste Il na 128 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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20 3°fase MA C 22.22% 11,78% /1,/8% 3GHZ20-Calcular a duragdo de eventos.
24 3*fase MA C 2222% 22.22% 11,11% 4444% 11,11% 3GH19-Resolver problemas que envolvam situagdes de compra e v
18 3*fase MA D 22,22% 77.78% 3PEH21-Analisar dados apresentados em gréficos.
ﬁ 21 3*fase MA D 2222% 77.78% 77,78% 3NH7-Resolver problemas de multiplicagdo de nlimeros naturais.
22 3*fase MA D 11.11% 11.11% 4444% 3333% 33,33% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciais.
O 28 3*fase MA D 11,11% 88,89% 3AH10-Reconhecer regularidades em sequéncias recursivas.
30 3*fase MA D 11,11% 5556% 11,11% 22.22% 22.22% 3NH4-Compor/Decompor niimeros naturais.
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Apesar da Escola Municipal Professor Themistocles Pinheiro Gadelha possuir
localizagdo dentro de uma zona comercial®®, préximo de outros setores como
educacional (escolas das redes publicas e particular de ensino), saude (Hospital e Pronto
Socorro Dr. Aristételes Platdo Bezerra de Araujo), além de facilidade de mobilidade
urbana?, contexto este que proporciona um leque variado de informacdes que, em
algumas situacbes, sdo apresentadas em graficos de colunas pelos meios de
comunicagéo.

Entretanto, a capacidade de entendimento da leitura e interpretacdo do gréafico,
semelhante ao ocorrido em outras escolas, também ficou comprometido, pois 22,22%
dos estudantes optaram pela alternativa A, enquanto que a grande maioria, 77,78%,
optou pela alternativa C, quando a resposta correta esta na alternativa D, trazendo a tona
a necessidade de se resgatar e ressignificar saberes, sobretudo nas classes populares

para que ocorra um processo auténtico de reflexdo, criando um ambiente adequado que

19 . - N - . . . . . .
Avenida Brigadeiro Hilario Gurjéo, conhecida popularmente como Rua do Fuxico, avenida esta que movimenta a vida do bairro,

pelo fato de possuir os principais estabelecimentos comerciais e, pelo fato desta via ser interligada com a Av. Grande Circular, a

sociedade possui acesso a rede bancéria, supermercados, feiras, shoppings centers, dentre outros estabelecimentos em geral.

20 Condigdes que permitem o deslocamento das pessoas em uma cidade com o objetivo de desenvolver relagdes sociais e
econdmicas: transporte coletivo, alternativo, executivo, por aplicativos e veiculos particulares fazem parte das solugbes de
mobilidade.
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Ihes proporcione o pensamento a conscientizacdo da realidade para gerar a autonomia
indispensavel para assumir a funcdo de agente da transformacdo social, ou seja,

tornando-se um cidad&o participativo e orientado para justica, pois:

Né&o ha nada que mais contradiga e comprometa a emerséo popular do que
uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da
andlise dos problemas e que ndo lhe propicie condi¢des de verdadeira
participacdo. Vale dizer, uma educacdo que longe de se identificar com o
novo clima para ajudar o esforgo de democratizacdo, intensifique a nossa

inexperiéncia democratica, alimentando-a (Freire, 2015, p. 89).

Gréfico 13: Desempenho dos estudantes da 3% Etapa do 1° Segmento da EM Madre Tereza de Calcuta
da DDZ Leste Il na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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* Para o célculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alternativas A, B, C, D, branco e ladas na folha de

ltem Ano CC. Gab A B C D Branco Rasurada Erro de Leitura % AC Habilidade
20 3*fase MA C 14,29% 11,43% 14,29% 71,43% 3GH20-Calcular a duracdo de eventos.

O [

24 3*fase MA C 57.14% 28,57% 14,29% 28,57% 3GH19-Resolver problemas que envolvam situagdes de compra e v
18 3%fase MA D 14.29% 8571% 85,71% 3PEH21-Analisar dados apresentados em gréficos.
3*fase MA D 14,29% 71.43% 14,29% 71.43% 3NH7-Resolver problemas de multiplicagdo de niimeros naturais. _
3*fase MA D 85.71% 14,29% 85,71% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciais.
28 32fase MA D 14,29% 14.29% 71,43% 71.43% 3AH10-Reconhecer regularidades em sequéncias recursivas.
30 3*fase MA D 14,29% 85,71% 85,71% 3NH4-Compor/Decompor niimeros naturais.

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

A apuracdo visivel neste grafico constata que a grande maioria dos estudantes
da E.M Madre Tereza de Calcuta (85,71%) desenvolveu a capacidade de entendimento
da leitura e interpretacdo do gréafico, enquanto que a minoria (14,29%), ainda necessita
desenvolvé-la. Assim sendo, € provavel que se os professores tiverem as orientacdes
didatico pedagdgicas em todas as atividades dos Cadernos de Apoio Pedagdgicos, estes

por sua vez terdo como:
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[...] possibilitar que o aluno consiga codificar e decodificar os simbolos
estatisticos e probabilisticos, e ao agregar esses conhecimentos, possa
realizar diversas leituras de mundo, ao levantar e validar hipéteses, coletar e
expor dados presentes em diversas situacdes vivenciadas no cotidiano, ou
com o intuito de serem descobertas por meio do desenvolvimento de
pesquisas que envolvam o processo de construcdo e execucdo de um ciclo
investigativo (Bayer; Echeveste, 2003, p. 35).

Gréfico 14: Desempenho dos estudantes da 3? Etapa do 1° Segmento da EM Ignés de Vasconcelos Dias
da DDZ Leste Il na 12 ADE 2023, com énfase na questdo 18 sobre Estatistica.
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—_ ltem Ano CC Gab A B C D Branco Rasurada Erro de Leitura % AC  Habilidade
20 3*fase MA C 6,25% 93,/5% 93,75% 3GHZ0-Calcular a duracdo de eventos.
24 3*fase MA C 6,25% 93,75% 93,75% 3GH19-Resolver problemas que envolvam situagdes de compra e v
18 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3PEH21-Analisar dados apresentados em graficos.
Q 21 33fase MA D 6,25% 93,75% 93,75% 3NH7-Resolver problemas de multiplicagdo de nimeros naturais.
22 3*fase MA D 6,25% 93,75% 93,75% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciais.
O 28 3*fase MA D 100,0... 100,0... 3AH10-Reconhecer regularidades em sequéncias recursivas.
30 32fase MA D 100,0... 100,0... 3NH4-Compor/Decompor niimeros naturais.

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/

A apuracdo visivel neste gréfico da Escola Municipal Prof* Ignés de
Vasconcelos Dias, na comparagdo com os demais resultados obtidos nas outras 5
(cinco) escolas desta mesma DDZ Leste Il, reforca o motivo do porque estudar
estatistica, tendo em vista que ocorrem variacdes de individuo para individuo, pois esta
escola também chamou atencdo pelo fato de 100% dos estudantes estarem com a
capacidade de entendimento da leitura e interpretacdo do grafico adequada e também
pelo indice de 91,41% de participagdo nesta ADE.

Apds esta coleta, organizacgdo, descricdo, analise e interpretacdo de dados, pode-

se afirmar que o Ensino da Estatistica € um campo de conhecimento pois:
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Em nosso dia a dia, frequentemente estamos fazendo observacfes de
fendbmenos e gerando dados. Os professores analisam dados de alunos;
analistas de sistemas analisam dados de desempenho de sistemas
computacionais; médicos analisam resposta do paciente a tratamentos, e
todos nos, ao lermos jornais e revistas, estamos vendo resultados estatisticos
provenientes do censo demogréfico, de pesquisas eleitorais, da bolsa de
valores etc (Silva, 2015, p. 9).

Dessa forma, as circunstancias apresentadas no ambito das 6 (seis) escolas que
trabalham com a 32 Etapa da EJA, provenientes de 6 (seis) DDZs distintas — Leste I,
Oeste, Centro-Sul, Leste 11, Norte e Sul — da SEMED/Manaus e/ou quanto nas seis
escolas da mesma DDZ Leste Il, apresentadas neste estudo, expdem de forma

contundente uma necessidade descrita na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] O conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da
Educacdo Bésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidadaos

criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p. 265).

Assim sendo, torna-se pertinente afirmar que o Ensino de Estatistica é de
fundamental importancia na formacéo basica do futuro cidaddo. Mas, para que isto se
torne uma realidade nas séries iniciais da EJA € necessario que ocorram formacdes
continuadas para que estes professores formados em pedagogia, 0s quais sdo
professores generalistas e ndo especialistas em matematica, possam ter recursos
didatico-pedagdgicos com situacBes de aprendizagens associadas a realidade do
cotidiano escolar, para terem seguranca para ensinar objetos de conhecimento descritos
nas respectivas propostas pedagdgicas vigentes.

Por exemplo, destaca-se o que deve ser ministrado para as turmas da 32 etapa
da EJA: tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de colunas e graficos
pictéricos, inclusive com atividades lidicas nas quais possam proporcionar um
levantamento de dados dos proprios estudantes (més do aniversario; quantidade de
irmaos na familia; dentre outros), de tal forma que eles consigam interpretar esses dados
de modo que compreendam o significado dessas informacdes e, diante disso, possam
ter uma elevada compreensdo ao se depararem com 0s conceitos estatisticos.

Consequentemente estes professores estardo demonstrando que a estatistica ndo
serve apenas para fazer representacdes graficas para apresentarem resultados eleitorais,
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pelo contrério, ela é muito mais que isso, pois, dentre outros aspectos, destaca-se que
ela ajuda a entender o mundo de hoje, coopera na tomada de decisbes com dados

consistentes, relevantes e altamente significativos para resolver problemas do dia a dia.
Ou seja:

E cada vez mais urgente no contexto do século XXI que tenhamos cidados
letrados socialmente que possam atuar e desenvolver atos de cidadania. Para
tal o letramento em suas diversas vertentes (matemético, lingua materna,
digital, democratico, politico etc) compdem-se em nosso entendimento
como um dos itens dos direitos humanos que cada cidaddo tem o direito de

desenvolver e usufruir em sua vida (Gaspar; Farves; Bastos, 2024, p. 46).

Esta urgéncia de acbes que contribuem para o letramento estatistico dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos é significativa, pois acessando o link
disponibilizado?’ pelo portal Divisdo de Avaliagio e Monitoramento (DAM) da
SEMED/Manaus, tomando como base o ano inicial de vigéncia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o qual se deu a partir do ano de 2018, torna-se possivel
elaborar e observar a série historica (2018-2024) tabulando o quantitativo de questdes
elaboradas e aplicadas que estdo relacionadas com o0s objetos de conhecimento da
Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica descritos na BNCC, na modalidades do
Ensino Regular e na EJA, extraidas das provas da Avaliacdo de Desempenho do

Estudante (ADE), consolida-se a tabela a seguir:

Tabela 02: Série historica de questdes sobre Probabilidade e Estatistica aplicadas na ADE.

Série/Ano/Modalidade 2018 2019 2022 2023 2024
% W SERIES |Regular EJA |Regular EJA [Regular EJA |Regular EJA |Regular EJA
§ <DE Iniciais 05 00 04 00 08 02 05 01 10 01
2— 8 Finais 04 00 09 00 13 02 14 01 13 01
= Total 09 00 13 00 21 04 19 02 23 02
@ W SERIES |Regular EJA |Regular EJA [Regular EJA |Regular EJA |Regular EJA
§ <Dt Iniciais 00 00 00 00 06 01 09 01 09 02
< 8 Finais 00 00 00 00 07 02 11 02 10 02
& Total 00 00 00 00 13 03 20 03 19 04
Total de questdes Regular EJA |Regular EJA |Regular EJA [Regular EJA [Regular EJA
aplicadas sobre a 09 00 13 00 34 07 39 05 42 06
unidade tematica. 09 13 41 44 48

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

2 https://sites.google.com/semed.manaus.am.gov.br/portaldam/ade-provas
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Desta forma, no link disponibilizado, torna-se perceptivel observar que neste
periodo de tempo ha uma pequena quantidade de questdes que foram elaboradas e
consequentemente aplicadas na ADE, referentes a esta unidade teméatica em questéo,
para 0s estudantes do 1° Segmento (3? etapa no 1° semestre e 42 etapa no 2° semestre
letivo) desta modalidade de ensino denominada de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), regularmente matriculados na Secretaria Municipal de Educagdo da capital
amazonense (SEMED/Manaus), totalizando 8 (oito) questBes, sendo 3 (trés) delas
provenientes do ano de 2022 (2 questBes da 12 aplicacdo e 1 questao da 22 aplicacdo da
ADE), 2 (duas) questdes oriundas do ano de 2023 (1 questdo da 12 aplicacdo e 1 questdo
da 22 aplicacdo da ADE) e 3 (trés) questdes provindas do ano de 2024 (1 questdo da 12
aplicacgdo e 2 questdes da 22 aplicacdo da ADE).

Figura 02: Série historia (2022-2024) das questdes sobre Probabilidade e Estatistica que foram
elaboradas e aplicadas na ADE do 1° Segmento da EJA, pela SEMED-Manaus.

Questdes elaboradas para ADE do 1°
Segmento sobre Prob. e Estatistica

Ano da ADE  N°de Questdes

Série Historica do Percentual de Questdes Elaboradas
para a ADE do 1° Segmento da EJA (2022-2024)

2022 3

2023 2

2024 3

Total 8 = 2022
Fonte: ADE-Provas-SEMED-Manaus 2023

m 2024

Fonte: Tabela das Questfes elaboradas para ADE do 1° Segmento sobre Probabilidade e Estatistica

2.4  Conscientizagdo Emancipatdria no Letramento Estatistico para as turmas
do 1° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na EM José Garcia
Rodrigues

Com o objetivo de aprimorar os conhecimentos dos estudantes para torna-los
protagonistas neste processo e motiva-los para se tornarem capazes de atingir os seus
respectivos objetivos com autonomia, faz-se necessario leva-los a compreender que é

imperioso ter um estudo impulsionado e orientado, tendo em vista que 0 processo
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educacional no qual o letramento estatistico € pertinente e presente nestes exames??

avaliativos, destaca-se que:

O estudo impulsionado por um motivo e orientado a uma finalidade
consciente, torna-se ndo apenas uma etapa que permeia 0 processo de
formacao do individuo, mas também uma modalidade de trabalho produtivo.
Modalidade que o capacita no e para o processo de trabalho, articulando
conhecimentos relevantes com habilidades requeridas para o
desenvolvimento de sua consciéncia critica, via apropriacdo ativa de
contetdos voltados a compreensdo de sua condicdo de sujeito histérico
produto da realidade (Franco, 1990, p. 67).

Para isso, € fundamental que ocorra uma sinergia entre os professores e 0s seus
respectivos estudantes, ressaltando a importancia e a finalidade de ambas as partes, para
que seja possivel reconhecer, compreender e trabalhar para tratarem os obstaculos e as
deficiéncias existentes no Ensino da Matematica de forma objetiva e prioritaria.

Desta forma, estardo simultaneamente combatendo aspectos negativos para o
ambiente escolar, tais como: a evasdo e a repeténcia nas etapas desta modalidade de
ensino e, por outro lado, garantir educagdo de qualidade e inclusiva, consolidando a
educacédo no decorrer da vida como um direito fundamental para a formagdao humana e
de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento das habilidades e competéncias
matematicas para estudantes do 1° segmento da EJA.

Posto isto, foi possivel avaliar e concluir que a estrutura fornecida e cobrada
pela SEMED/Manaus nao estad em equilibrio, pois coloca os estudantes e os professores
que ministram aulas de matematica para estas etapas e modalidade de ensino, em
absoluta desvantagem, tornando-se assim uma estrutura injusta e, para produzir novos
olhares a respeito da educacao estatistica, numa mudanca gradativa e qualitativamente
diferenciada que simultaneamente auxilia na formacdo dos professores das séries
iniciais da EJA da EM José Garcia Rodrigues, o autor se propds elaborar e realizar
algumas aulas nas quais pudesse ministrar os 4 (quatro) conteudos descritos na unidade
tematica de probabilidade e estatistica da 3? etapa, tendo como finalidade colaborar no

processo de ensino-aprendizagem, pois:

2 https://sites.google.com/semed.Manaus.am.gov.br/portaldam/ade-provas

71



Pensar em formacdo de professores nos remete a pensar a escola como
espaco privilegiado de formacéo. Se nas instituicbes formais de ensino, o
professor realiza sua formacdo inicial, seja ela em nivel médio ou superior,
na escola, local de trabalho do professor, ele encontra um espaco que

promove sua formacéao continuada (Bernardo, 2003, p. 73).

Assim sendo, espera-se que esta formacédo venha preencher a lacuna detectada
no material pedagdgico disponibilizado pela SEMED/anaus), pois no Caderno de Apoio
Pedagdgico da 3% Etapa, ndo se contempla nenhum objeto de conhecimento descritos
nos topicos da unidade tematica Probabilidade e Estatistica para esta etapa dentro da
Proposta Pedagogica para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da rede publica
municipal de ensino de Manaus—AM.

Evidenciou-se uma grave lacuna por inicialmente priva-los destes
conhecimentos e por constrangé-los ao submeter todos aqueles que —no 1° semestre de
cada ano participam da 1* ADE (destinada aos estudantes matriculados na 3% Etapa) —
no 2° semestre de cada ano sdo sujeitados a participarem da 22 ADE (destinada aos
estudantes matriculados na 42 Etapa), em desvantagem no que diz respeito a esta
unidade tematica do ensino de matematica fazendo com que estes estudantes sejam
subordinados a um retrocesso que os conduza ao periodo anterior a década de 1950.

A partir da segunda metade do século XX — precisamente no decorrer da
década de 1950 e no inicio da década de 1960 — que as ideias de Freire se espalharam
por todo pais ao defender uma educacédo para adultos que lhes desse a oportunidade de
ndo apenas ler e escrever, mas sobretudo lhes proporcionasse o desenvolvimento
cognitivo (pensar) para poderem desempenhar um papel importante nos diversos
contextos de diversidade sociocultural, pois segundo ele: “O homem deve ser o sujeito
de sua propria educacdo. Nao pode ser o objeto dela” (Freire, 2005, p. 28).

Neste sentido, cabe refletir que, se a principal razao por trés da realizacdo desta
Avaliacdo de Desempenho do Estudante que, constantemente é efetuada em larga
escala, esta relacionada a urgéncia de possuir dados concretos para embasar e
implementar politicas educacionais. Entretanto, pode-se constatar que, referente aos
contetidos da unidade tematica probabilidade e estatistica para as séries iniciais da
Educacao de Jovens e Adultos, esta via ndo esta sendo de méao dupla como deveria ser,

por isso € correto afirmar que:
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E evidente que o fracasso escolar, a evasio e a repeténcia estio relacionadas
com a utilizacdo de modelos inadequados, parciais e fragmentados de
avaliacdo. Todavia, 0 primeiro passo para reverter essa situacdo requer o
entendimento do significado que assume para o aluno a relacdo que se
estabelece entre os motivos e a finalidade de sua realizacdo escolar. N&do se
trata de uma relagdo imediatista, falsa ou arbitraria. Ao contrério, para ser
significativa deve ser realmente representativa de algo relevante, que se
inicie pelo dominio dos conhecimentos basicos e fundamentais e que se
prossiga pela articulacdo da escola com o mundo do trabalho (em sua
dimensdo real e concreta), por ser este mundo a expressdo das condi¢des de

subsisténcia dos alunos (seja trabalhadores ou ndo), (Franco, 1990, p. 67).

Desta forma serd possivel estabelecer um ensino emancipatorio, sobretudo
alinhando os conteldos com as praticas nas quais os estudantes vivenciam e se
identificam, pois elas séo ferramentas valiosas para entender no que eles estdo atuando
bem como sdo elementos essenciais para repensar e aprimorar as suas proprias praticas,
tendo como base a perspectiva dos saberes necessarios a pratica educativa de Paulo
Freire: Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcao.

Por essa razao, na primeira terca-feira da segunda quinzena de junho de 2024,
ocorreu a 1* Socializagdo sobre Estatistica hum encontro de cooperagcdo com 0S
professores e 0S seus respectivos estudantes no pequeno Centro de Tecnologias
Educacionais (CTE) da Escola Municipal José Garcia Rodrigues.

O objetivo era tratar determinados obstaculos e deficiéncias existentes neste
processo de ensino e aprendizagem do Ensino da Matematica, de forma objetiva e
prioritaria, em busca de um ensino emancipatério voltado para a cidadania, sobretudo
destes moradores da regido periférica da capital amazonense que, mesmo cansados apos
mais um dia de trabalho, estdo procurando na escola no turno noturno, continuarem os
seus estudos por motivos pessoais de realizagdo ou por se manterem em seus respectivos
empregos ou ainda, conquistarem uma oportunidade no mercado de trabalho ou até

mesmo conseguirem assento nos bancos universitarios, pois:

Dai ser fundamental, para a avaliacdo da aprendizagem em todos o0s niveis,
o0 entendimento da atividade humana, da acdo pratica dos homens, o que
pressupde a analise do motivo e da finalidade dessa a¢do. As a¢des humanas

ndo sdo atos isolados. S&o atos engrenados no conjunto das rela¢fes sociais,
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impulsionados por motivos especificos e orientados para uma finalidade
consciente (Franco, 1990, p. 67).

Foi com esta perspectiva que aconteceu 0 primeiro encontro de cooperacao
com os professores e 0s seus respectivos estudantes do 1° segmento da EJA, ou seja,
uma ac¢ao humana que ndo ocorreu de forma independente, mas, motivada por objetivos
especificos integrados & proposta pedagdgica ciente de que “a avaliagdo é concebida
como momento de aprendizagem, para educandos e educadores, e entendida como
diagnostico orientador do planejamento, com vistas a promover a aprendizagem e
avangos dos alunos e alunas.” (Brasil, 2007, p. 30).

Dessa forma, entende-se que a avaliacdo da aprendizagem ocorre antes,
durante e depois do trabalho pedagogico, desempenhando diferentes papeis,
dependendo do contexto. O proposito da avaliacdo esta associado ao conceito de
aprimoramento. A melhoria ndo se restringe apenas a aprendizagem dos alunos, mas
abrange também a qualidade do ensino em todos os seus aspectos além da formacéo

dos professores de Matematica, tendo em vista que:

Muitos professores de matematica, até mesmo os recém formados,
receberam poucos conhecimentos sobre estatistica na sua preparacdo
profissional. A falta de preparacao do professor para o desenvolvimento dos
contelidos relacionados a Estatistica, faz com que este, muitas vezes, prefira
ndo trabalhar estes contelidos em suas aulas. Existe uma forte caréncia de
recursos pedagdgicos que auxiliem estes profissionais em suas aulas. Esta
necessidade fica mais acentuada ainda quando se observa que muitos
professores, que sdo formados em matematica, possuem limitadas
experiéncias em Estatistica. Este quadro faz com que seja urgente a
elaboracdo e o desenvolvimento de projetos que objetivem o aprimoramento
dos professores com relacdo aos seus conhecimentos sobre a Estatistica e
que fornecam suporte didatico para suas aulas de Matematica em que

contelidos de Estatistica sédo trabalhados (Bayer; Echeveste, 2003, p. 37).
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Figura 03: Registros da 12 Socializagéo sobre Estatistica na EM José Garcia Rodrigues

Fonte: Acervo pessoal de evidéncias (2024)

A vista disso, este capitulo justifica-se por exibir a importancia dos contetidos
da unidade tematica probabilidade e estatistica, apresentado na Proposta Pedagdgica
para a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, para as series iniciais desta modalidade
de ensino — 12 & 42 Etapa — da rede publica municipal de ensino de Manaus—AM de
2022, que comecou a ser aplicado em 2023, destacando esta parte dos conteudos da
disciplina de matematica nos contextos de diversidade sociocultural da capital

damazonense por compreender que o:

[...] letramento matemético é a possibilidade do sujeito de reconhecer o
mundo, como seu espaco fisico, proporcionando-o envolver-se na realidade
das situacOes cotidianas para a formalizagdo dos contelldos matematicos, de
forma critica, na/para cidadania, dentro e fora do ambiente escolar (Santos,
2020, p. 98).

Bem como relembrar de quem € a responsabilidade do desenvolvimento deste

letramento matematico, pois:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico?®, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo
a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de

problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,

2 Segundo a Matriz do Pisa 2012, o “Letramento matematico" ¢ a capacidade individual de formular, empregar, e interpretar a

matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecerem o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias.”
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procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atua¢cdo no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a

investigacao e pode ser prazeroso (fruicdo) (Brasil, 2017 p. 264).

Em particular, para que, o termo denominado como letramento estatistico se
torne relevante, consistente e significativo para as séries iniciais desta modalidade de
ensino, torna-se necessario uma coeréncia entre 0s conteldos especificos de
probabilidade e estatistica, formacdo de professores e livros didaticos que promovam
uma educacdo estatistica de qualidade na rede publica municipal da cidade de Manaus—
AM.

Caso contrario, as reducdes e/ou oscilacdes serdo registradas nos diversos
indices educacionais — quer seja na Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE), no
Projeto Olimpiada de Matemética da Educagdo de Jovens e Adultos (Olimeja) bem
como na Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas (OBMEP) —
semelhante ao ocorrido no Indicador Crianca Alfabetizada (% de estudantes
alfabetizados segundo o padrdo nacional)?* do governo federal, que ao comparar 0s
Percentuais de Estudantes Alfabetizados no Sistema de Avalia¢do da Educacdo Bésica
(SAEB 2019-2021) expostos, constatou-se reducdes significativas e, ao observar os

indices dos estados da regido norte, atestou-se a existéncia de graves resultados, veja:

24 https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada
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Gréfico 15: Percentuais de Estudantes Alfabetizados no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB 2019-2021), com énfase nos Estados da Regido Norte.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos dados divulgados pela Pesquisa Alfabetiza Brasil
(Inep/MEC) em 2023.

Ao observar os dados existentes neste gréfico, torna-se evidente que, tomando
como referéncia a reducédo apresentada no Brasil (34,61%) — saindo de 54,70% em 2019
e chegando a 35,77 em 2021 — pode-se afirmar que, dentre os estados da regido norte,
4 (quatro) deles manifestam reducdes piores que a média nacional (Tocantins: 64,09%;
Acre: 62,08%; Rondonia: 45,39% e Roraima: 39,94%), enquanto que os demais estados
“ficaram em melhor situacdo” (Amazonas: 34,38%; Amapa: 24,22% e Para: 0,89%),
com destaque para o estado do Pard, cuja reducdo sequer chegou a 1,00%.

Ap6s a observacdo dos panoramas expostos entre estes dois relatorios,
aplicando o arredondamento nos indices percentuais e simultaneamente agregando ao
grafico anterior, tanto os indices do SAEB 2023 quanto as metas estabelecidas para o
SAEB 2025, tem-se:
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Gréfico 16: Resultados Percentuais do Indicador Criangas Alfabetizadas no Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (SAEB 2019-2023), com énfase nos Estados da Regido Norte.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos dados divulgados pela Pesquisa Alfabetiza Brasil (Inep/MEC) em 2023.

Destaca-se que a analise do grafico anterior, deu-se sob a égide de promover
uma avaliacdo sistematica do rendimento escolar, pelo fato do Plano Nacional de
Educagdo (PNE 2014-2024), estabelecido pela Lei n® 13.005/2014 de 25 de junho de
2014, haver instituido 10 diretrizes para orientar a educacdo no Brasil durante sua
vigéncia, além de definir 20 metas a serem alcancadas ao longo deste periodo.

Com o intuito de promover a melhoria da qualidade educacional, o plano inclui
objetivos que contemplam todos os niveis e etapas da educacéo basica. Dentre as metas
e estratégias voltadas para essa etapa, destaca-se a meta 7, que foca especificamente na
qualidade do ensino por meio do aprimoramento dos mecanismos de avaliacdo da
aprendizagem, tendo por finalidade o cumprimento das metas de uma das avaliagOes
que monitoram os processos de ensino e aprendizagem relacionados a alfabetizacdo em
nivel nacional, neste caso, as avaliacBes que servem para estabelecer os niveis de
alfabetizacdo com base no programa Alfabetiza Brasil, ou seja, do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb):

[...] Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e

modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
78



atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio (BRASIL, 2014).

De modo geral, ha uma corrente institucionalizada para difundir pressdo para
que cada escola alcance estes objetivos e obtenha pleno éxito nas demais 19 metas
estipuladas, porém isto ndo significa necessariamente que de fato os estudantes, em
especial os alunos do 1° Segmento da EJA da rede pablica municipal de Manaus, estdo
tendo uma retomada nos seus estudos, acompanhada de materiais didatico-pedagdgicos
contundentes que, no decorrer de sua trajetoria escolar, promova com qualidade e
equidade a transformacdo do pensamento, evoluindo da consciéncia ingénua para
consciéncia critica, pois a qualidade educacional ndo se restringe a alcancar resultados,
organizar e/ou reorganizar 0 percurso escolar nos segmentos e etapas, ela deve ser
compreendida de forma mais ampla.

No que diz respeito aos livros didaticos, Valentim da Silva (2019) aponta que
tais materiais devem viabilizar uma alfabetizacdo emancipatoria como “ferramenta” de

educacdo para a cidadania ao afirmar que:

[...] la teoria de Paulo Freire, pionera en la pedagogia critica, lleg6 a
proponer un proyecto educativo emancipador y critico para que los
oprimidos pudieran alcanzar la plena ciudadania a través de la alfabetizacion
de adultos. a teoria de Paulo Freire, pioneiro na pedagogia critica, passou
a propor um projeto educacional emancipatério e critico para que 0s
oprimidos pudessem alcancar a cidadania plena por meio da alfabetizagéo
de adultos (Valentim da Silva, 2019, p. 77).

A partir dessa afirmacdo, é possivel ressaltar que, dentro da perspectiva da
pedagogia critica, a alfabetizacdo emancipadora é vista de uma forma mais abrangente
no ensinar, no aprender e no viver, sendo considerada um componente essencial de um

projeto voltado para a reconstrucédo social e politica, pois:

Compreendemos a alfabetizacdo emancipadora como um processo
dindmico, interativo e prazeroso, uma atividade calorosamente responsavel
por vincular vida & aprendizagem ao entretecer relagbes de alteridade,
abertura ao dialogo, ao falar-ouvir responsavel, que permitem a agéncia no

mundo, a criacdo de cultura, instigam a curiosidade, a pluralidade de
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sentidos, o compartilhamento de ideias e a boniteza de ler a palavra mundo.
Uma atividade polissémica que permite aos educandos falarem de si e de
seus lugares, que os instiga a refletirem sobre quem estdo sendo e sobre o
lugar em que vivem, exigindo o respeito de seus posicionamentos, de suas
inventividades, enfim, de suas singularidades tdo plurais (da Silva Ramos,
2017, p. ,791).

Essa reconstrucdo social e politica é primordial para gerar condi¢cdes capazes
de promover a formacdo completa de cidaddos autdbnomos e criticos, respeitando e
valorizando a realidade dos estudantes, sobretudo daqueles matriculados na Educacgéo

de Jovens e Adultos:

Quando falamos de jovens e adultos, estamos falando de uma parcela da
populacdo excluida socialmente, inclusive da escola. Jovens e adultos das
camadas populares, cujos tragos comuns revelam a vulnerabilidade inerente
a exclusdo: marginalizados, desempregados, oprimidos e sem horizontes de
sucesso profissional ou melhoria na qualidade de vida (Oliveira, 2002, p.
79).

Esta reconstrucado social e politica voltada para as necessidades dos sujeitos a
fim de liberta-los, ou seja, emancipa-los, atendera a responsabilidade designada a
educacdo pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que estabeleceu como
fundamentos essenciais para uma sociedade inclusiva a pratica dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranga, 0 bem-estar, o desenvolvimento, a equidade e a
justica. Este cendrio trara aos estudantes uma correta compreensdo dos contetdos da
unidade tematica Probabilidade e Estatistica pois, a partir de entdo, todas as atividades

escolares estardo impregnadas de sentido e:

Neste contexto de impregnacdo do conhecimento, cabe a escola: amar o
conhecimento como espaco de realizacdo humana, de alegria e de
contentamento cultural; selecionar e rever criticamente a informacéo;
formular hipdteses; ser criativa e inventiva (inovar); ser provocadora de
mensagens e nao pura receptora; produzir, construir e reconstruir
conhecimento elaborado. E mais: numa perspectiva emancipadora da
educagdo, a escola tem que fazer tudo isso em favor dos excluidos, nao
discriminando o pobre. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode construir e

reconstruir conhecimentos, saber, que € poder. Numa perspectiva
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emancipadora da educagdo, a tecnologia contribui muito pouco para a
emancipacdo dos excluidos se ndo for associada ao exercicio da cidadania
(Gadotti, 2000, p. 8).

Para isso, ha necessidade de um planejamento estratégico capaz de atender aos
contextos de diversidade sociocultural de cada Divisdo Distrital Zonal (DDZ) que
indique, de forma consistente e significativa, uma preocupacdo e sistematizacdo da
SEMED/MANAUS, quanto a esta formacéo cidada, por meio de uma educacao critica
e dialégica também desenvolvida a partir da analise qualitativa de todos os materiais
didaticos que sdo disponibilizados para escolha no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e/ou elaborados pela propria SEMED/Manaus, para detectar
o potencial emancipador dos conteudos — inclusive da unidade tematica Probabilidade
e Estatistica — por meio de uma consultoria, submetendo estes materiais a um modelo
de andlise de conteudo qualitativo de livro didatico, replicando o modelo de analise de
contetido qualitativo de livros didaticos de Valentim da Silva (2019) pois:

Por “perspectiva emancipatdria” da educagdo entende-se a visdo de que 0s
processos educativos precisam estar comprometidos com uma visdo de
mundo transformadora, inconformada com um mundo injusto e
insustentavel em que vivemos. Por isso, uma perspectiva emancipatdria da
educacdo e do trabalho deve desenvolver a capacidade de pensar
criticamente a realidade e promover a justica e a solidariedade, fundada na
ética, e respeitando a dignidade e a autonomia do educando. Dai a
importancia estratégica do professor como intelectual transformador e a
escola como um espaco de contestacdo e de construcdo de uma visao critica
da sociedade, formando para o exercicio da cidadania desde a infancia. A
educacdo pode ser entendida e praticada tanto como um processo de
formagdo para manter a sociedade quanto para transforma-la. Numa
perspectiva emancipatoria a educacao é entendida como problematiza¢do da
realidade visando a sua transformacao. A educagdo emancipadora é o oposto
da educacdo bancéria, uma educacédo voltada para a fabricagdo de mao-de-

obra para satisfazer as necessidades do mercado (Gadotti, 2012, p. 2).

Mesmo diante da caréncia em abordar os contetdos de Probabilidade e
Estatistica de maneira eficaz com os estudantes, vale salientar que a abordagem
conceitual para a andlise qualitativa de contedo em livros didaticos de Valentim da
Silva (2019), que estd sendo replicada nesta pesquisa, submetendo os contetdos a
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analise dos Indicadores das dimensdes do conceito de letramento emancipatorio — ndo
constitui uma solucdo definitiva, porém tal abordagem é capaz de discernir os niveis
cognitivos desejados nos conceitos e nos textos das atividades, além de identificar
elementos vinculados as trés dimensdes fundamentais do conceito de letramento
emancipatorio: identidade, empoderamento cognitivo e pensamento critico, distribuidas

conforme os seguintes indicadores:

Quadro 02: Indicadores das dimensdes do conceito de letramento emancipatério.

Dimensdes do conceito de letramento

o Indicadores
emancipatério

1. Elementos da cultura do aluno que sdo considerados
no material didatico;

2. Compromisso civico e cultural;
Identidade
3. Participacdo da comunidade;

4. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento);

5. Formacéo do espirito critico e da educacao do
cidadéo;

6. Estimulo & consciéncia critica do cidaddo para o
exercicio de seus direitos;

7. Desenvolvimento da capacidade de obter

Empoderamento cognitivo : .
informacoes;

8. Resolucéo de problemas por meio do didlogo
publico;

9. Incentivo a organizacao social do cidadao;

10. Estimulo ao didlogo problematizador;

11. Contraste com uma educacao bancaria;

Pensamento critico . . R .
12. Estimulag&o do raciocinio critico e orientada para a

solucéo de problemas locais/regionais;

13. Estimulagéo da consciéncia de classe social;

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019)

Embora existam diversos materiais disponiveis sobre metodologias de ensino
e praticas pedagogicas, este movimento de analise do letramento estatistico

emancipador nas atividades dos conteldos da unidade tematica Probabilidade e
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Estatistica, extraidas dos quatro exemplares de Caderno de Apoio Pedagogico
elaborados pela SEMED/Manaus, sinaliza por um lado, como um ponto de ruptura com
0 modelo convencional das aulas, que frequentemente se baseiam em avaliagdes
voltadas quase que exclusivamente para a memorizagao de contetidos, desconsiderando
0 aprimoramento do pensamento critico, as realidades e as vivéncias dos alunos e, por
outro lado, como um ponto de partida para atender as reais necessidades do processo
formativo, sobretudo dos estudantes matriculados nestas etapas desta modalidade de
ensino que, diante de certas diretrizes, acabam tendo a sua trajetéria escolar cada vez

mais prejudicada.
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Capitulo 3

Metodologia

Neste capitulo serdo apresentadas compreensdes que se tornaram
fundamentais para a escolha da abordagem metodoldgica desta pesquisa, tendo em vista
atender aos seguintes objetivos especificos:

Identificar e descrever as dimensGes ideoldgicas, cognitivas e cidadd dos
contetidos de Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos pela SEMED
Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA, na perspectiva de modelagem
conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios de analise para a adequagéo
dos livros didaticos;

Testar e avaliar a consisténcia dos critérios na analise do potencial emancipador
dos conteudos de Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos pela
SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA e

Identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura dos contetidos de
Probabilidade e Estatistica existentes nesses CAPs e se sdo favoraveis a alfabetizagdo
emancipatoria e que estejam diretamente ligadas a perspectiva da Educacdo para a
Cidadania.

Assim, nesta pesquisa, a escolha metodoldgica foi planejada, levando-se em
conta todos 0s critérios necessarios para garantir a relevancia da propria pesquisa, desde
a concepgdo do seu titulo (O Letramento Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais da
EJA: Uma Analise de Conteudo nos Cadernos de Apoio Pedagogico da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus—AM), visando obter a legitimidade desejada ao
analisar o letramento estatistico emancipador nas atividades dos conteidos da unidade
tematica Probabilidade e Estatistica existente nos CAPs, isto se deve ao fato destes
materiais didaticos serem utilizados diariamente pelos professores do 1° Segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como ferramenta facilitadora da formacéo dos
estudantes na qual exprime as definicdes estabelecidas pela propria Secretaria
Municipal de Educacédo ao descrever, em sua proposta pedagogica, que:

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade da educacéo basica que

visa oferecer oportunidade educacional as pessoas que ndo tiveram acesso
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ou continuidade de estudos na idade prdpria, assim como prepara-los para o
mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania.

A EJA deve estar pautada na especificidade de praticas docentes e
pedagdgicas, na flexibilidade do curriculo, no tempo e espaco de
aprendizagem proprios da vida adulta, de forma a atender as funcdes
reparadora, qualificadora e equalizadora, previstas para 0s estudantes
jovens, adultos e idosos dessa modalidade de ensino.

Por meio de uma Proposta Pedagdgica emancipatéria calcada na
dialogicidade e no desenvolvimento de percursos formativos
individualizados e trabalho com contetdos significativos para a vida [...]
(2022, p. 13)

Para isso, foi incluida uma base teérica cuidadosamente analisada, bem como
nas decisdes metodoldgicas adotadas, tendo em vista que este trabalho se caracteriza
como de abordagem qualitativa, tipo estudo de caso, onde os dados estatisticos serviram
para complementar a analise qualitativa de contetdo da amostra do material didatico
escolhido ao replicar 0 modelo de analise de conteldo qualitativa de livros didaticos
construido por Valentim da Silva (2019), levando em conta que Farias; Soares; César,
(2003) afirmam que “a Estatistica € uma ciéncia que se dedica ao desenvolvimento e ao
uso de métodos para a coleta, resumo, organizacao, apresentacio e analise de dados”.

De modo geral, afirma-se que as trajetorias metodoldgicas planejadas para a
realizacdo de uma pesquisa cientifica atestam os resultados apresentados a respeito do
objeto estudado. E, como parte fundamental dentro destes caminhos metodoldgicos

tracados, tem-se o fato de que:

A Estatistica dispde de inimeros testes de significancia. A utilizagéo de cada
um deles depende de conhecimentos prévios acerca da extensao, distribuicao
e qualidade dos dados. Por isso, convém que todo o processo de analise
estatistica seja planejado antes de conduzir o experimento (GIL, 2008, p.
101).

Por este ponto de vista, constatou-se que a escolha requer compreensao prévia
sobre a natureza, distribuicao e confiabilidade dos dados, desse modo, sera apresentado
o perfil metodologico do estudo, os critérios de inclusdo da amostragem de livros
didaticos escolhidos e o0 processo de coleta, tratamento e cruzamento dos dados a luz

do referencial tedrico-metodoldgico adotada nesta pesquisa de abordagem qualitativa,
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tipo de estudo de caso, no qual os dados e analise estatistica complementam esta analise

qualitativa de contetudo da amostra de livros didaticos escolhidos.

3.1  Perfil metodoldgico: selecdo da amostragem, coleta e sistematizacdo dos
dados

Assim sendo, para obter-se novos conhecimentos, a presente pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa onde Weller e Pfaff,
(2013, p. 31), alegam que “a introdu¢do dos métodos qualitativos em Educagdo no Brasil
teve muita influéncia dos estudos desenvolvidos na area de avaliacdo de programas e
curriculos, assim como das novas perspectivas para a investigacdo da escola e da sala
de aula”, portanto harmonizavel com a analise/apuracao/indagacao apontada nesta
pesquisa, tendo em vista que “a pesquisa qualitativa é entendida, por alguns autores,
como uma “expressdo genérica”. Isso significa, por um lado, que ela compreende
atividades ou investigacdo que podem ser denominadas especificas da sala de aula.”
(Oliveira, 2011, p. 24).

E, neste caminho metodoldgico qualitativo optou-se pelo estudo de caso pois
segundo Diehl e Tatim, (2004, p. 61) afirma que o estudo de caso: “[...] pode ser definido
como um conjunto de dados que descrevem uma fase ou a totalidade do processo social de
uma unidade, em suas diversas relagdes internas e em suas fixacdes culturais”. Associado

a isto temos o fato de que:

Um estudo de caso é um estudo intensivo de um caso singular ou de um
pequeno numero de casos que se baseia em dados e promessas de elucidar
uma populagdo maior de casos... ¢ altamente focado, significando que um
tempo consideravel é despendido pelos pesquisadores analisando, e
subsequentemente apresentando, o caso (ou casos) escolhido, e o0 caso é visto
como fornecendo evidéncias importantes para o argumento.” (Gerring,
2019, p. 69).

Este pensamento de Gerring se assemelha ao que Godoy ja salientava, em 1995

na Revista de Administragdo de Empresas, quando afirmou que:

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objetivo é uma

unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de um
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ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em particular. O
proposito fundamental do estudo de caso, como tipo de pesquisa, é analisar
intensivamente uma dada unidade social [...] O estudo de caso tem se tornado

a estratégia preferida quando os pesquisadores procuram responder as

A%

questdes “como” e “por qué” certos fendmenos ocorrem, quando ha pouca
possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando o foco de
interesse é sobre fendmenos atuais, que s6 poderdo ser analisados dentro de

algum contexto de vida real (Godoy, 1995, p. 25).

Pelo fato da amostra ser constituida de documentos de dominio publico, isto é, os
4 (quatro) Cadernos de Apoio Pedagdgico — elaborados pelos assessores pedagdgicos
da Geréncia de Educacdo Jovens e Adultos (GEJA/SEMED) — como politica
educacional para os jovens e adultos que estudam no 1° Segmento — dentre as 4 (quatro)
etapas (12 Etapa, 22 Etapa, 3% Etapa e 42 Etapa) — da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA),
disponibilizada em 69 (sessenta e nove) unidades educacionais® pertencentes a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Manaus), configura-se, entdo, o

desenvolvimento de uma pesquisa documental por meio da analise de contetdo:

Na pesquisa documental, trés aspectos devem merecer atengdo especial por
parte do investigador: a escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a sua
andlise.

A escolha dos documentos nédo é um processo aleat6rio, mas se da em funcao
de alguns propdsitos, ideias ou hip6teses. [...] (Godoy, 1995, p. 23)

Portanto, este estudo constitui-se como documental e utiliza o método de
analise de contetudo de Bardin (2016), em que a organiza¢ao ocorre em trés etapas
metodoldgicas:

12 a pré-analise, antes de quaisquer outras providéncias técnicas e/ou
metodoldgicas, € necessario que haja uma selecdo de documentos, a formulagéo
das hipoteses (se houver) e dos objetivos e o conhecimento prévio a respeito dos

indicadores elaborados pelo Prof. Dr. Fabricio Valentim da Silva em sua tese?®

% Conforme Anexo R: Folder publicitario de matriculas abertas 2024 contendo a relagéo das escolas SEMED-Manaus que ofertam

a modalidade EJA.

26 Sobre a tese:

https://papyrus.bib.umontreal.ca/xmlui/bitstream/handle/1866/22437/Fabricio_Valentim_da_Silva_2019_These.pdf?sequence=4
&isAllowed=y
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28,

— a0 constatar a inexisténcia de indicadores de alfabetizacdo emancipadora, 0s
produziu e ordenou numa sequéncia a partir de suas observacgdes nas literaturas
— que serdo utilizadas para avaliar a amostra deste estudo onde, neste caso
especifico, a amostra selecionada nesta 12 Etapa Metodoldgica ndo ocorreu de
forma aleatéria pelo fato do material pedagogico analisado, contendo o0s
contetdos da unidade temética Probabilidade e Estatistica, serem 0s nicos
utilizados desde 2023, pelos professores e estudantes nas turmas do 1° segmento
(1@ & 42 Etapa) da EJA, matriculados nas escolas da SEMED/Manaus;

a exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos, esta etapa é
voltada para a codificacdo, agrupando as informac@es que serdo extraidas do
texto em unidades que caracterizam o conteudo, nesta direcdo, inicialmente
pega-se todo material catalogado na 1% Etapa Metodoldgica, contendo as
atividades referentes a unidade tematica Probabilidade e Estatistica, extraidos
dos 4 (quatro) CAPs distribuidos para os estudantes do 1° Segmento (12 a 42
Etapa) da EJA, das escolas da SEMED/Manaus — que nesta investigacdo foram
encontradas 17 atividades — para, em seguida, serem individualmente
submetidas ao exame do 1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo e exemplos
de exercicios com texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al.
(2001) e, se houver(em) alguma(s) atividade(s) que em sua(s) respectiva(s)
analise(s), dentre os 6 (seis) niveis do processo cognitivo, for(em)
considerada(s) como atividade(s) de nivel de pensamento superior, esta(s)
sera(do) classificada(s) para, ainda nesta 2% Etapa Metodologica, ser(em)
submetida(s) no 2° Quadro — Categorias de codificagdo da alfabetizacdo
emancipadora e exemplo de indicadores e citacfes dos livros didaticos onde seré
detectado o potencial emancipador da referida atividade e, se além disso, esta(s)
mesma(s) atividade(s) tiver(em) orientacdo(des) pedagogica(s) no livro do
professor, devera(ao) ser(em) submetida(s), isto é, codificada(s) no 3° Quadro —
Quadro de codificacdo de Westheimer e Kahne (2004) e exemplos de citagdes dos

livros didaticos no qual este trabalho foi replicado:

De esta manera, se debe resaltar que la investigacion de Westheimer y Kahne

(2004) llama la atencion sobre el espectro de ideas relacionadas con la
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definicion de “lo que es la buena ciudadania” y de “lo que son los buenos
ciudadanos”, definiciones que son incorporadas por los programas de
educacion democratica. Cabe mencionar que Westheimer y Kahne (2004)
examinaron 10 programas implicados en el Surdna Foundations’s
Democratic Values Initiative, como parte de un estudio multianual de
programas escolares que apuntan a ensefiar la ciudadania democrética. A
partir del estudio de metas y de las practicas de teoria de estos programas
fue construido el constructo tedrico “tipos de ciudadanos” (Westheimer y
Kahne, 2004).(Silva, 2019, p. 73)

Desta forma, cabe destacar que a pesquisa de Westheimer e Kahne (2004)
chama a atencdo para o espectro de ideias relacionadas a defini¢@o de “o que
¢ uma boa cidadania” e “o que sdo bons cidaddos”, definigdes que sdo
incorporadas pela democracia programas de educacdo. Vale ressaltar que
Westheimer e Kahne (2004) examinaram 10 programas envolvidos na
Iniciativa de Valores Democraticos da Fundacdo Surdna, como parte de um
estudo plurianual de programas escolares que visam ensinar a cidadania
democrética. A partir do estudo dos objetivos e das praticas tedricas desses
programas, construiu-se o construto tedrico “tipos de cidadaos” (Silva, 2019,

p. 73) (Tradugdo livre).

Neste terceiro quadro € possivel observar qual é a intencdo pedagdgica da(s)

orientacdo(des) ali existente(s) para, a partir dessas informacdes, identificar qual tipo de
cidaddo esta(s) atividade(s) da unidade temética Probabilidade e Estatistica — no seu
letramento estatistico emancipador — quer construir dentre as possibilidades a seguir:

32

v [R] cidaddo pessoalmente responséavel (tendo bom carater, sendo honesto,
responsavel e cumpridor das leis);
v [P] cidad&o participativo (participando ativamente da tomada de deciséo e/ou

tomando posicéo de lideranga dentro dos sistemas e estruturas comunitérias) e

4 [J] cidaddo orientado para a justica (capaz de questionar e debater com
fundamentacdo para mudar sistemas e estruturas estabelecidas que reproduzem padrbes de
injustica ao longo do tempo). (Westheimer e Kahne, 2004).

a inferéncia e a interpretacdo, nesta etapa sera apresentada a organizacdo dos
dados de forma agrupada destacando os resultados considerados consistentes,

relevantes e altamente significativos em quadros, tabelas, etc.
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3.2 Tratamento e analise dos dados

Ap0s a organizagao, parte-se para a deducdo logica (inferéncia) e interpretacao
orientada pelos objetivos da pesquisa e/ ou descobertas ocorridas ao longo dela.

Pelo fato de ter sido replicado o0 modelo de analise qualitativa de contetdo de
Valentim da Silva (2019), tendo como motivagdo o fato de o mesmo ter feito uma
analise de contetido que teve como amostragem livros didaticos®’ da educagdo popular
elaborados nos anos 1980, voltados para a EJA, foram efetuadas pesquisas
bibliograficas envolvendo a temética abordada neste estudo, constatando a afirmacéo
existente na tese do professor Fabricio Valentim da Silva, o qual descreveu que “hasta
el momento no se han realizado muchos analisis de libros de texto para la alfabetizacion
emancipadora de adultos en la literatura internacional.” (Silva, 2019, p. 186): até o
momento, ndo houve muitas analises de livros didaticos para a alfabetizacdo
emancipatoria de adultos na literatura internacional. (Traducéo livre).

Assim sendo, a metodologia inicia-se com a construgdo de trés quadros de
analise que se propdem a classificar, categorizar, codificar, analisar e comparar os dados
das atividades que abordam a unidade tematica Probabilidade e Estatistica existentes
nos 4 (quatro) Cadernos de Apoio Pedagdgico do 1° Segmento da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Manaus), a luz de

pesquisadores e tedricos que fundamentam esta investigacao, vista que:

A partir de las lacunas de investigacion identificadas y de las
recomendaciones de Wade (1993) —que proponen a los investigadores de
libros de texto de Estudios Sociales descubrir los contextos ideoldgicos que
moldearon la estructura y el contenido de los libros didacticos, (Silva, 2019,
p. 24)

Com base nas lacunas de pesquisa identificadas e nas recomendagdes de
Wade (1993) — que prop8e que os pesquisadores dos livros didaticos de
Estudos Sociais descubram os contextos ideoldgicos que moldaram a
estrutura e o conteddo dos livros didaticos, (Silva, 2019, p. 24) (Traducdo

livre).

Com todas as atividades separadas, partiu-se para a realizacdo do trabalho

descritivo — que fundamentou todas as analises subsequentes — e ao considerar as falhas

2 Para conhecer sobre a histéria e o processo de elaboragéo dos livros didaticos ver VValentim da Silva (2019, p. 83-123).
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encontradas na pesquisa, seguindo as recomendacdes de Wade (1993), que sugere aos
pesquisadores dos livros didaticos que investiguem o0s contextos ideoldgicos que
influenciaram a estrutura e o conteldo desses materiais, desenvolveu-se as seguintes
questdes de pesquisa (norteadoras): (i) Qual é o potencial emancipador existente nos
cadernos de apoio pedagdgico elaborados pela SEMED/Manaus voltados para 0s
estudantes do 1° segmento da Educacédo de Jovens e Adultos? (ii) Como as dimensdes
da alfabetizacdo emancipadora identificadas nesses cadernos de apoio pedagdgico
podem ser descritas e operacionalizadas em critérios de analise na perspectiva de
modelagem conceitual? e (iii) Os conceitos de cidadania desenvolvidos nesses cadernos
encontram consisténcia emancipadora no que tange a estrutura e contetdo dos cadernos
de apoio pedagdgicos mencionados?

Isto se d& pelo fato desta pesquisa, em particular, ter replicado a metodologia de
analise de contetdo de livros didaticos (Chu, 2017b; Holsti, 1969; Wade, 1993) e na
literatura sobre Educacéo para a Cidadania, uma vez gque o objetivo geral desta pesquisa
foi de Investigar o potencial emancipador dos conteidos de Probabilidade e Estatistica
nos Cadernos de Apoio Pedagdgico da 12 a 4% Etapa da Educacédo de Jovens e Adultos
da rede municipal de Manaus por meio de um modelo de contetdo qualitativo de livro
didatico favoraveis ao desenvolvimento desse tipo de alfabetizacdo. Por esta razdo a
metodologia inicia-se com a construcdo de trés quadros de analise, 0 1°, 2° e 0 3° quadro

seguem replicados a seguir:
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Quadro 03: 1° Quadro de Analise Metodoldgica — Estrutura do processo cognitivo da taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)

22 Etapa Metodoldgica

Processo Cognitivo (Niveis)

Dimensoes do
conhecimento (tipos)

1. RECORDAR

2. ENTENDER

3. APLICAR

4. ANALISAR

5. SINTETIZAR

6. CRIAR

1.Recordar (Habilidades
direcionadas: reconhecer,
decorar, reproduzir)

2.Entender
(Habilidades direcionadas:
comparar, explicar)

3.Aplicar
(Habilidades direcionadas:
executar, implementar)

4.Analisar

(Habilidades direcionadas:
diferenciar, organizar,
atribuir e concluir)

5.Sintetizar
(Habilidades direcionadas:
Verificar e criticar)

6.Criar

(Habilidades direcionadas:
generalizar, planejar e
produzir)

FACTUAL

ONCEITUAL

ACOGNITIVO IIWOCESSUAL

Factual: Os elementos basicos
que os alunos devem saber para
se familiarizar com uma

[ [|disciplina ou resolver problemas.

Conceitual : as inter-relagfes
entre os elementos bésicos dentro
de uma estrutura maior que lhes

§ permite trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo,
pesquisar métodos e critérios
para usar habilidades,
algoritmos, técnicas e métodos.

Metacognitivo: conhecimento da
cognicao em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da
prépria cognicéo.

12 nivel é apontado como baixo nivel de pensamento,

enquanto que a partir do 22, sdo considerados niveis de pensamento superior.

Fonte: Elaboracdo VALENTIM DA SILVA (2019) da taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Quadro 04: 2° Quadro de Analise Metodoldgica — Categorias de codificacio da alfabetizacio emancipadora e exemplo de indicadores e citages dos livros didaticos. 2

Categorias de Codificacao Citac&o do exercicio com texto na Atividade Total Taxa

Indicadores

(alfabetizagdo emancipadora) 01 02 03 04 0506 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 00 0,00%
Identidade. Conceito chave fundamental para a 01. Elementos da cultura do aluno que sdo considerados no material
pratica de uma educagio emancipatoria (Yoon e didético (por exemplo sua lingua materna realidade local e uso de 00 0,00%
Sharif, 2015). Assim os contetdos dos materiais palavras expressdes regionais e cultura popular)
didaticos devem ser diferenciados e considerar tanto alo2. compromisso civico e cultural 00 0,00%
diversidade cultural quanto a unidade cultural (Roméao
e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou de 03. Participagdo da comunidade 00 0,00%
R I GlE i, S, GUREEN € 04. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por exemplo, tanto

- Respeito p p (P plo, 00 0,00%

tolerancia no mesmo espago de diferentes culturas. |4 cuttura popullar quanto da cultura escolar)

05. Formagdo do espirito critico e da educagao do cidadao (por
ao do esp ¢ b 00 0,00%

Empoderamento Cognitivo. Uma dimensao de " ¥ .
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e responsabilidades)

empoderamento inspirado em uma aprendizagem

baseada no conhecimento, em saberes necessarios |06, Estimulo & consciéncia critica do cidad&o para o exercicio de seus o
para a emancipagéo do individuo e a capacidade de | ireitos (individuais e sociais) 00 0,00%

S Er TN FEES CAPE1 A 0D CUn A s 07. Desenvolvimento da capacidade de obter informagdes 00 0,00%

programas de alfabetizacédo para adultos recém- 3 . y o

alfabetizados (Kahne e Westheimer, 2003; Stronguist, [08: Resolugdo de problemas por meio do didlogo piblico 00 0,00%
09. Incentivo a organizagao social (politica e econdmica) do cidad&o (por|

2009, 2012). ganizacéo social (p ) (p 00 0,00%
exemplo, em cooperativa e sindicato)

Conceito Pensamento Critico. Método de 10. Estimulo ao dialogo problematizador 00 0,00%

problematizacdo em que os professores e os alunos
aprendem juntos por meio do didlogo. Assim, o ensino|
é baseado no questionamento e orientado para o
problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969, 1970). A
problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do

momento do desenvolvimento de uma consciéncia 12. Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo de

11. Contraste com uma educag&o bancéria (o sujeito é concebido como
um ativo na agio educativa nd0 como um objeto). por exemplo o aluno 00 0,00%
explora pergunta constrdi, descobre, avalia e delibera.

c_r'ltica~sobre os temas em debate a fim de identificar problemas locais/regionais. 00 0,00%
situacOes desafiadoras ou problemas concretos que
envolvem a vida do alfabetizandos (Freire, 13. Estimulagio da consciéncia de classe social. 00 0,00%
1969,1970).
Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019) inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) e adaptado pelo autor (2025)

Legenda: - Caderno da 1* Etapa - Caderno da 2" Etapa - Caderno da 3* Etapa - Cademo da 4* Etapa
28

O quadro recebeu algumas adaptagdes para se adequar a quantidade de atividades referentes a unidade tematica Probabilidade e Estatistica classificadas na 12 etapa metodoldgica.
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Quadro 05: 3° Quadro de Analise Metodolégica — Categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citagdes dos livros didaticos — Quadro
de codificacdo de Westheimer e Kahne (2004) e exemplos de citagbes dos livros didaticos.

ao longo do tempo.

mudanga sistemética é feita.

. o N . Orientacéo didatico pedagdgica na atividade: Total Taxa
Tipos de cidadao Defini¢ao Indicadores < adecolol
01 02 03 /04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 00 0,00%
01. Atua de forma responsével em sua comunidade. 00 0,00%
Para resolver os problemas
Cidads sociais e melhorar a sociedade, |02. Trabalha e paga impostos. 00 0,00%
10adao os cidad&os devem ter bom
s @
pessoalmente carater, devem ser honestos, |00 OPeUeCer & kek. 00 0,00%
responsével responsaveis e cumpridores da  |04. Reciclar, doar sangue. 00 0,00%
lei, pois sdo membros da
comunidade. 05. Se oferecer como voluntario para “prestar uma mao” o
(ajudar) em tempos de crise. 00 0,00%
00
Para resolver os problemas
sociais e melhorar a sociedade,
os cidaddos devem participar 00
ativamente e tomar posicoes de
lideranga dentro dos sistemas e
estruturas comunitarias. 00
00
Pgr_a resoII\;]er os problgrga; 10. Avaliar criticamente as estruturas sociais, politicas e 00 0.00%
SOCI:’-iIS e~me orar a SOC"? ade, econdmicas, pois é capaz de ver além das causas superficiais. ! 0
Cidadso orientado | ° cidaddos devem questionar,
debater e mudar sistemas e A
justi 11.B 2 ticas. Y
para a justica estruturas estabelecidas quando usca e aborda dreas de injustigas 00 0,00%
reproduzem padrdes de injustica |12. Conhece sobre movimentos sociais democraticos e como a 00 0.00%

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019) a partir dos autores Westheimer e Kahne (2004, p. 245) e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) e adaptado pelo autor (2025)
- Cademo da 2* Etapa

Legenda: - Cademo da 1* Etapa

- Caderno da 3" Etapa

- Caderno da 4* Etapa
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3.3  Passos metodoldgicos do Modelo de Analise Qualitativa de Conteudo

Pode-se afirmar que a 2% Etapa MetodolGgica é caracterizada pela submissdo de cada
atividade coletada no 1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo e exemplos de exercicios
com texto na Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001), como feito com a
Atividade 15 da amostragem, extraida do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa:

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.4, p. 107

Assim como as demais, esta atividade foi submetida no 1° Quadro da 2% Etapa
Metodoldgica, que correlaciona os 6 (seis) niveis do processo cognitivo (apresentadas em
colunas) com as 4 (quatro) dimens6es do conhecimento (apresentadas em linhas) conforme o

quadro que serd apresentado a seguir:
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Quadro 06: Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001).
Processo Cognitivo (Niveis)

. ~ | 1.RECORDAR. 2. ENTENDER. 3.APLICAR. 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar 4. Analisar 6.Criar
e 2.Entender 3.Aplicar 2 S.Sintetizar Sk
conheci en t0 (ti OS) (Habilidacles (Habilidad p 2 (Habilidadles (Habilidades (Habilidacles
p L2, direcis as: comp . |direci das: executar, dl-recian.adas: ~ direcionadas: Verificar e ; < N
reconhecer, decorar, ephicer) rmplemerter) diferenciar, organizar, riticar) generalizar, planejar e

atribuir e concluir) prodiuzir)

reprodiuzir)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagées entre os

elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da
cognigédo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

2auaL

enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019), revisado pelo autor (2025) da Taxonomia de Bloom, revisada por
Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).

Constata-se inicialmente que ao codificar esta Atividade 15, extraida do Caderno de
Apoio Pedagbgico da 4% Etapa, no 1° Quadro de Analise Metodoldgica desta 22 Etapa
Metodoldgica constatou-se, dentre os seis niveis do processo cognitivo — Recordar, Entender,
Aplicar, Analisar, Sintetizar e Criar — tratar-se de uma atividade que possui como habilidade
direcionada: verificar e criticar, assim sendo, foi localizada na quinta coluna (sintetizar).

Em seguida, dentre as quatro dimensdes do conhecimento — Factual, Conceitual,
Processual e Metacognitivo — percebe-se estar vinculada a como fazer algo, pesquisar métodos
e critérios para lidar com habilidades, algoritmos, técnicas e métodos, conclui-se que foi
localizada na terceira linha (processual).

Neste contexto, dentro da Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom,
revisada por Anderson et al. (2001) — 1° Quadro da 22 Etapa Metodoldgica — esta atividade esta

estruturada na 32 linha e 5 coluna, de acordo com a préxima tabela:
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Quadro 07: Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001) do
Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.4, p. 107 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

Dimensoes do . L.ALCORDAR | LENTENDER | LAPKAR .} AANAUSAB. | S.SINIETZAR | 6(BaB |
fm: :,,'. .', ":," ,' 3 l‘;!:.:‘.l":;’dl. !,Sl-n:ﬂw l‘}f':;.i.;dakx
conhecimento (tipos) | ... R (Hrbidades e

divecionadas: congara, |« ke e
recomheser, decorar, - ol u‘rw gnesn dferemc far, organtzar,
apiary piemeaniar) x

reprocheiry ‘m.“w.v g Fﬁlﬂ"'

directomadas: Veriicar ¢

k) peneralizar, plamsgar ¢
)

Factusl; O: elementos ddsicos gwe od
laveos devem saber para 3¢ famtlorizor
rom wwe dtscipVing ow resolver

Sl

Concelrwal * &z werrelegder enre o3
elewertos dazico: deriro de e
estrunivo wator gua [hes parmite
trobaihar ew conpunto

Precessuel: como frzer algo, pesguisar
‘ | wérodos e crisirios para icar

A liciade: algormme:, ecnicas «
rodiar

Metacogminve: comhecimento ds
cogriiito em peral bam como
cosciémeia @ conbecments da prapria
cogmisdo

enquanto que o 2°, 3", 4°, 5° ¢ 6" niveis sdo considerados de pensamento superior

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019), revisado pelo autor (2025) da Taxonomia de Bloom, revisada por
Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).

Diante disso, esta atividade foi estruturada na regido pontilhada que compreende
aquelas atividades consideradas de pensamento superior, assim sendo, ela nao foi descartada
(pois nao foi apontada como de baixo nivel de pensamento), pelo contrario, ela foi classificada
como apta para, ainda nesta 2 Etapa Metodoldgica, ser submetida tanto no 2° Quadro —
Categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citacoes
dos livros didaticos onde sera detectado o potencial emancipador da referida atividade, nao
sendo porém submetida no 3° Quadro — Quadro de codificacdo de Westheimer e Kahne (2004)
e exemplos de citacBes dos livros didaticos no qual este trabalho foi replicado.

Isto ocorreu pelo fato desta atividade ndo possuir orientacdo(Bes) didatico-pedagdgicas
no livro do professor — aspecto repetido nas demais 16 (dezesseis) atividades da amostragem,
referente a unidade tematica Probabilidade e Estatistica, coletados dos 4 (quatro) CAPs
produzidos e distribuidos para os estudantes do 1° Segmento (12 a 4% Etapa) da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) matriculados nas escolas da Secretaria Municipal de Educacgdo
(SEMED/Manaus).

Nesta direcdo, apresenta-se uma adaptacao para a execucao da Analise das Categorias
de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citacdes dos livros
didaticos. Na codificacdo detalhada da Atividade 15 da amostragem desta pesquisa extraida do
Caderno de Apoio Pedagdgico da 4% Etapa, tornou-se possivel detectar o que esta atividade

busca trabalhar e/ou refletir dentre os trés niveis a seguir:
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Quadro 08: Codificacdo detalhada da Atividade 15 extraida do Caderno de Apoio Pedagégico da 4% Etapa do 1° Segmento da EJA (SEMED-Manaus)

Categorias de Codificacéo
(alfabetizac@o emancipadora)

Indicadores

Identidade. Conceito chave fundamental para a
prética de uma educacéo emancipatoria (Yoon e
Sharif, 2015). Assim os contetidos dos materiais
didaticos devem ser diferenciados e considerar tanto a
diversidade cultural quanto a unidade cultural (Roméao
e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou de
“unidade na diversidade”, ou seja, convivéncia e
tolerancia no mesmo espaco de diferentes culturas.

01. Elementos da cultura do aluno que séo considerados no material
didatico (por exemplo sua lingua materna realidade local e uso de
palavras expressoes regionais e cultura popular)

02. Compromisso civico e cultural
03. Participagdo da comunidade

04. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por exemplo, tanto
da cultura popular quanto da cultura escolar)

Q A citagdo do exercicio com texto na atividade foi

15 codificada por buscar trabalhar e/ou refletir:

além da lingua materna, tem-se a questéo da violéncia
X ]contra as mulheres - em especial a mulher negra - bem
como a expressdo feminicidio.

X |a questéo do respeito a todas as pessoas.

X |a respeito deste fendmeno negativo da sociedade.

Empoderamento Cognitivo. Uma dimenséo de
empoderamento inspirado em uma aprendizagem
baseada no conhecimento, em saberes necessarios
para a emancipagéo do individuo e a capacidade de
obter informag6es dependem do contetido dos
programas de alfabetizacdo para adultos recém-
alfabetizados (Kahne e Westheimer, 2003; Stronquist,
2009, 2012).

05. Formagao do espirito critico e da educacao do cidadéao (por
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e responsabilidades)

06. Estimulo a consciéncia critica do cidad&o para o exercicio de seus
direitos (individuais e sociais)

07. Desenvolvimento da capacidade de obter informacoes

08. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico

09. Incentivo a organizagéo social (politica e econdmica) do cidadao (por
exemplo, em cooperativa e sindicato)

sobre a problematizacdo das taxas de mulheres negras
X |sendo vitimas de violéncia e/fou mortas por agresséo que
divergem das mulheres brancas.

X |acerca desta diferenca exibida pela questéo racial.

X |o protagonismo cognitivo e emancipador no aluno.

Conceito Pensamento Critico. Método de
problematizagdo em que os professores e 0s alunos
aprendem juntos por meio do dialogo. Assim, o ensino|
é baseado no questionamento e orientado para o
problema (Bartlett, 2005; Freire, 1969, 1970). A
problematizacdo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre os temas em debate a fim de identificar
situacOes desafiadoras ou problemas concretos que
envolvem a vida do alfabetizandos (Freire,
1969,1970).

10. Estimulo ao dialogo problematizador
11. Contraste com uma educagdo bancéria (o sujeito é concebido como
um ativo na acéo educativa ndo como um objeto). por exemplo o aluno

explora pergunta constroi, descobre, avalia e delibera.

12. Estimulagéo do raciocinio critico e orientada para a solugéo de
problemas locais/regionais.

13. Estimulagdo da consciéncia de classe social.

X |no tocante a sensatez fazendo as pessoas ponderarem.

as narrativas dos estudantes ao responderem o
X |questionamento da atividade justificando essa diferenca
entre as taxas de feminicidio.

analisando que este fenémeno ocorre, geralmente, com

X . L -
mulheres com baixas condicdes financeiras.

Total Taxa
09 100,00%
01 11,11%
01 11,11%
00 0,00%
01 11,11%
01 11,11%
01 11,11%
01 11,11%
00 0,00%
00 0,00%
01 11,11%
01 11,11%
00 0,00%
01 11,11%

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019) inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) e adaptado pelo autor (2025)

- Caderno da 1* Etapa

Legenda:

- Caderno da 2* Etapa

- Caderno da 3* Etapa

- Cademo da 4* Etapa
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Esta questdo apresentou caracteristicas importantes, pois dentre as categorias de
codificacdo (alfabetizacdo emancipadora), foi detectado o potencial emancipador codificado
com 0s seguintes percentuais: 75% dentre os 4 (quatro) indicadores da categoria identidade;
60% dentre os 5 (cinco) indicadores da categoria empoderamento cognitivo e 75% dentre os 4
(quatro) indicadores da categoria conceito do pensamento critico.

Apesar deste feito, assemelhou-se a todas as demais atividades da amostragem
referente a unidade tematica Probabilidade e Estatistica extraidos dos 4 (quatro) CAPs para 0s
estudantes do 1° Segmento (12 a 4® Etapa) da EJA, matriculados nas escolas da
SEMED/Manaus, pelo fato de ndo possuir nenhuma orientacao didatico-pedagdgica no livro do
professor, pois foi apurado que os professores que ministram aulas de matematica para estas
séries iniciais desta modalidade de ensino, usam a mesma versdo do CAP destinado aos
estudantes.

Portanto, esta pesquisa restou impossibilitada de observar qual seria a intencdo
pedagodgica para, a partir dessas informacoes, identificar qual tipo de cidad&o estas atividades
contribuiriam na construcdo do cidaddo: cidadao pessoalmente responsavel (tendo bom carater,
sendo honesto, responsavel e cumpridor das leis); cidaddo participativo (participando
ativamente da tomada de decisdo e/ou tomando posicdo de lideranga dentro dos sistemas e
estruturas comunitarias) e cidadado orientado para a justica (capaz de questionar e debater com
fundamentacdo para mudar sistemas e estruturas estabelecidas que reproduzem padrdes de
injustica ao longo do tempo) (Westheimer e Kahne, 2004).

Entretanto, cabe ressaltar que esta pesquisa enfrentou dificuldades para obter dados
estatisticos publicos, pois ndo se tratava de levantamentos de informagGes pessoais como
prontuarios de satde de determinado individuos e/ou entrevistas que necessitasse de uma prévia
aprovacio e autorizagio do Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) — os quais tratava da Série Histdrica do Perfil dos Estudantes Matriculados
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo entre 2018-2023 com informacdes de cada
Divisdo Distrital Zonal (DDZ Sul, DDZ Oeste, DDZ Norte, DDZ Centro-Sul, DDZ Leste 1,
DDZ Leste 2, DDZ Rural), bem como do &mbito geral da cidade de Manaus-AM, solicitadas
pelo OFICIO N° 1/2024/PPGE/UFAM a llma Sra. Prof? Dulcinéa Ester Pereira de Almeida,
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus/AM). Assunto: Solicitacdo de acesso a
Série Historica do Perfil dos Estudantes Matriculados na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Dados estatisticos em tabelas simples e de dupla entrada conforme descritos a seguir:
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06 Tabelas Simples de cada DDZ (totalizando 42 tabelas simples)

e Género dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;

« Faixa Etaria dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;
e Série dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;

* Nacionalidade dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Estudantes da DDZ ....... EJA (SEMED-Manaus) que Participam do Programa Bolsa Familia;

* Cor (Raga) dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus.

07 Tabelas de Dupla Entrada de cada DDZ (totalizando 49 tabelas de dupla entrada)

» Faixa Etaria X Género dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Raga X Segmento de Ensino dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na EJA da SEMED-Manaus;
e Fase X Género dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

» Raca X Participacdo no Programa Bolsa Familia dos Estudantes da DDZ ....... da EJA;

* Faixa Etaria X Segmento de Ensino dos Estudantes da DDZ ....... da EJA da SEMED-Manaus;

* Cor (Raga) X Género dos Estudantes da DDZ ....... matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Fase X Participagdo no Programa Bolsa Familia dentre os estudantes da DDZ ....... da EJA.

06 Tabelas Simples (totalizando 06 tabelas simples contendo informacgdes do a&mbito geral da
cidade de Manaus-AM)

» Género dos Estudantes matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;

« Faixa Etaria dos Estudantes matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;

* Série dos Estudantes matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus;

* Nacionalidade dos Estudantes matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Estudantes da EJA (SEMED-Manaus) que Participam do Programa Bolsa Familia;

¢ Cor (Raga) dos estudantes matriculados na modalidade EJA da SEMED-Manaus.

07 Tabelas de Dupla Entrada (totalizando 07 tabelas de dupla entrada contendo informacées do
ambito geral da cidade de Manaus-AM)

* Faixa Etaria X Género dos Estudantes matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Raca X Segmento de Ensino dos Estudantes matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Fase X Género dos Estudantes matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Raga X Participacdo no Programa Bolsa Familia dos Estudantes da EJA;

* Faixa Etaria X Segmento de Ensino dos Estudantes da EJA da SEMED-Manaus;

* Cor (Raga) X Género dos Estudantes matriculados na EJA da SEMED-Manaus;

* Fase X Participag@o no Programa Bolsa Familia dentre os estudantes da EJA.

No proximo capitulo serd possivel visualizar o quadro demonstrativo de todas as 17
(dezessete) Atividades coletadas dos CAPs do 1° Segmento da EJA bem como os resultados
obtidos no 1° quadro — de forma agrupada por CAP — e no 2° quadro, de forma agrupada, com
toda amostra numa adaptagao geral.
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Capitulo 4

Apresentacdo dos Resultados

Se esperamos que 0s nossos alunos se tornem cidadéos ativos,
capazes de compreender as estatisticas publicadas na esfera
publica (pelas redes sociais, canais oficiais de estatisticas,
etc.) e verificar os fatos por si préprios, eles precisam de uma
base de conhecimento sélida que inclui conhecimento do
contexto, matematica basica, familiaridade com (pelo menos)
estatistica basica e familiaridade com ferramentas gréficas e
numericas apropriadas para representacdo de dados,
juntamente com capacidade de pensamento critico e
disposicéo para se envolver com evidéncias (Engel, 2017, p.
47, traducdo nossa).

Neste capitulo, dentre a construcdo dos trés quadros de andlise que se propdem a
classificar, categorizar, codificar, analisar e comparar os dados de livros didaticos a luz de
pesquisadores e tedricos que fundamentam esta investigacdo, serdo apresentados apenas 0S
resultados obtidos por meio dos quadros 1 (um) e 2 (dois), pois na anélise das atividades da unidade
tematica Probabilidade e Estatistica existentes nos 4 (quatro) CAP utilizados na rede publica
municipal de ensino da cidade de Manaus—AM para o0s estudantes do 1° Segmento (12 a 4? Etapa)
da EJA, constatou-se a inexisténcia de dados para serem codificados no quadro 3 (trés), isto é,
detectou-se a auséncia de orientacdes didatico pedagdgicas em todas as atividades que fizeram parte

da amostra deste estudo.

4.1 Uma andlise das atividades referentes a unidade tematica Probabilidade e
Estatistica nos CAPs do 1° Segmento (12 a 42 Etapa) da EJA da SEMED/Manaus

A aprendizagem da linguagem grafica apresenta uma série de
dificuldades que requerem atencdo especifica, pois é preciso
um tratamento qualitativo paralelo a um quantitativo, ja que
a linguagem gréfica deve revelar o seu valor instrumental e
atribuir significado a informagéo a ser comunicada (Lopes,
2004, p. 189).

Torna-se relevante lembrar que tais cadernos sdo frutos de uma elaboragdo da prépria

SEMED/Manaus, coordenada pela GEJA — professora Alina Binda do Nascimento — que, em

conjunto com 0s seus assessores consolidou a construcdo destes mencionados, tendo como base as
experiéncias e/ou vivéncias de sala de aula desta equipe de elaboragdo, a saber: Sénia Serrdo

Rodrigues e Anacy Pereira da Silva (12 etapa); Rosicleide Romao da Cruz (22 etapa); Julio César
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Santos Brito (3% etapa) e Assiria Marcia Napoledo de Aradjo (42 etapa), onde todos os cadernos

foram revisados pela assessora Nilcilene Gouvea Martins (conforme descrito na ficha técnica de

cada caderno de apoio pedagdgico).

N&o podemos escapar dos dados, assim como ndo podemos evitar o uso de palavras.
Tal como as palavras, os dados ndo se interpretam a si mesmos, mas devem ser lidos
com entendimento. Da mesma maneira que um escritor pode dispor as palavras em
argumentos convincentes ou frases sem sentido, assim também os dados podem ser
convincentes, enganosos ou simplesmente indcuos. A instrugdo numérica, a
capacidade de acompanhar e compreender argumentos baseados em dados, é
importante para qualquer um de nos. O estudo da estatistica é parte essencial de uma

formagdo solida (Moore, 2000, s/p).

Outro aspecto significativo é que o objetivo central desta pesquisa, como ja mencionado,

foi investigar o potencial emancipador dos contetidos de Probabilidade e Estatistica nos CAPs

da 1% a 4% Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos da rede municipal de Manaus, por meio de

um modelo de contetdo qualitativo de livro didatico para que, ao ser submetido em trés etapas

metodoldgicas, possa constatar se as atividades existentes nestes CAP sdo favoraveis ao

desenvolvimento desse tipo de alfabetizacdo, vinculadas aos trés objetivos especificos desta

pesquisa:

identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidadd dos
contetdos de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de Apoio
Pedagdgico produzidos pela SEMED/Manaus voltados para as turmas do 1°
Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva de
modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios de analise
para a adequacéo dos livros didaticos;

testar e avaliar a consisténcia dos critérios na anélise do potencial emancipador
dos contetidos de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de Apoio
Pedagogico produzidos pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1°
Segmento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e

identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura dos conteudos de
Probabilidade e Estatistica existentes nos CAP produzidos pela SEMED/

Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA e se sdo favoraveis a
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https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4233768D2&tokenCaptchar=03AFcWeA7S8Vw5nvUM3r9n66-jJ-BU_WqbriUClF1cs9oG4U_JIESo6tjcvMLFRGZgKSl5G5X1Sa5y08riLY3nmthuIFsAZtiQF5MHKUg8YQGcx50VwPiXlinZ4qTM9qTBWpEzjHH00HX65wBALAgoYjdxXxn9UopqBrejShfDOCyxBS2OMASB_MqUkcWydHB0OXYGKlH32RFI3kxLGrUqM-MeKMZ3bBK8w9M8bhlO-M5v8h4K8Ugp1qPg07ewf_aochYFgXa7UwBWp1IP7VQ6RPivlihNMzqzM-ALDlR9szPk8k8EBHM3Lt4x8Yu6QGTCtKY_HCd4CG-VOSPeTCEWTCPpadj4ympkO5NXbtKz5pRIRj9Bqg_HUWWHigG1GQju7joicONvlNYuViKwFi7lWatx6qPiJ_68BWQG9R-OdXRI3FLqSkALz_QaHpqMdtVBouzG1ExOSfu6lP4wxyCTjqKfJXbTSapA23d9KaARPZJHVdzV_GrvhN5SbesRy-O884u_qY08ZC53j1Gjip6kUBmZQWOO7RWFZPnybyVE8jXH6c4BpxOzO1_tx_eWyd-YndAtPEYZ4HOZhqDmCUXtiG6qFxOGgk8FU40nuFBLVy1J1PdR-DZw9mir77-MUweOXN7m_O-9xm5N9rOfNHJG_JNblRFpE3EU2uU_69A8_gl2BIPH7xk8HnD3hC2mGmjsMBjvYw2EKAjyd7zpMWzXYr6gLrlFg6rOE3yI184qSBAF_itxi9RXo49UGYNa99BYzbPVw7QY_xxK
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4253120U5&tokenCaptchar=03AFcWeA69zi7hyhHMnweobARb7FgZHmhFusUNGXv_HpztE1mnhFfCyeJ0gWGQMeQaBgSJAitog24uDspXPY0BOgjPSVdCzgzivuzDoU5oHw5Pud3rL1mSVX5AzyeNfTy-1Uj6dCiIuGzVatNW5LaJ1gsHA6FBM1HVx0R0UypsC4od_VBNnf_IBSE1mhPpHrl4msNy_gRRV04vYBRnOLKTQDn6yXAMc5wP1_PqvfaTiGFfukeh4pwW4KwB7HDiMTmclU2I-sfYwNxx_2uLLp1hJFFKQbrwdp6JwfTdpr0Qab7RecpdGjKV5RQ077PR1EtzinGgNmvYsH6AZwU8-XHVyRCzrUCdE4B7PvaLL_i6TXROuzkVPCVNdxPi8n6szwDl9LlpcpYglFwf-QkFnX20xsnF8V653LJCeJm6p-4ULhEpa7YkjelRusPGXizI1FJhqzsGm0sl60O_JNHiEO7SO55675uhTI1ZLCJeH0wxwriOrBRJMzWLLR7GijWQCG0u72c0LjJGnHESXRgR-wW1VJPIzIfjQ0e0Kb3epzHwja7rv2erVdpmGGCz6GiB4nDEcAhQoganaYzsW-pItNFexhFadPhJQbUeD5vRgGaWTpAOra-4rFoRufXAsFrqRGDkPuFJc6yZjDgKtstThSraV_Qaj3MoEiOtsZqXCBY18jIcdPtaJmMfkWU-tQXAk7a5Tdn4DRDSG8QkYNJRqWGHmI9trARrRZxybcUgoNstNK87QcktDtmLlDg

alfabetizacdo emancipatoria e que estejam diretamente ligadas a perspectiva da

Educacéo para a Cidadania.

Conforme destacado anteriormente, as atividades foram extraidas do Caderno de
Apoio Pedag6gico das séries iniciais (1% a 42 Etapa) da EJA conforme o quadro abaixo:

Quadro 09 — Atividades coletadas nos Cadernos de Apoio Pedagdgico do 1° Segmento da EJA.

Editora Autor Ano Amostra
Geréncia de
P SEMED Educacéo de Atividade 2.1, pagina 132;
Manaus Jovens e Adultos 2023 Atividade 2.2, pagina 133;
(GEJA) — SEMED Atividade 1.1, pagina 144.
Manaus
Geréncia de
Atividade 2.1, pagina 137,
caneano o€ 47010 SEMED Educacdo de o o
e Atividade 2.2, pagina 138;
Manaus Jovens e Adultos 2023 o ]
Atividade 2.3, pagina 139;
(GEJA) — SEMED o o
Atividade 2.4, pagina 140.
Manaus
Geréncia de
CABERN B APoto SEMED Educagdo de
Manaus Jovens e Adultos 2023 Nenhuma atividade foi encontrada.
(GEJA) — SEMED
Manaus
Atividade 2.1, pagina 101,
Atividade 2.2, pagina 102;
W S Geréncia de Atividade 2.3, pagina 102;
Educagdo de Atividade 2.4, pagina 103;
SEMED Jovens e Adultos 2023 Atividade 2.1, pagina 105;
Manaus (GEJA) - SEMED Atividade 2.2, pagina 106;
Manaus Atividade 2.3, pagina 106;
Atividade 2.4, pagina 107;
Atividade 2.5, pagina 108;
Atividade 2.6, pagina 108.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Conforme exposto no Quadro 09, a amostra foi constituida exclusivamente de

cadernos destinados aos estudantes, pois constatou-se que ndo foi disponibilizado para os
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professores que ministram aulas nestas séries (12 a 42 Etapa do 1° Segmento) na modalidade de
ensino (EJA), um caderno contendo toda uma estrutura diferenciada, com orientagOes referentes
aos principios norteadores destes cadernos, o letramento matematico e consequentemente o
letramento estatistico, as competéncias especificas para cada etapa, a estrutura, se¢des, além da
abertura para atividades complementares das unidades tematicas do ensino de matematica e as
resolucdes das atividades propostas, de forma didatica, indicando e/ou descrevendo possiveis
métodos e técnicas para a solucdo destas questdes, em especial, as atividades relacionadas aos
conteldos de probabilidade e estatistica que contribuisse de forma consistente para o

desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem de:

“[...] um tema emergente e que tem emergéncia em ser desenvolvido, sobretudo, nos
contextos socioculturais em que vivemos, com a producédo e disseminagdo cada vez
maior e mais rapida de dados estatisticos, mas também de desinformacgdo e de

manipulacdo de dados.” (Arroyo, 2006, p. 18).

As atividades extraidas dos CAPs analisados foram elaboradas pelos assessores
pedagdgicos da GEJA/SEMED, tendo como objetivo contribuir no processo de ensino
aprendizagem, contribuir com a permanéncia e a escolarizagdo dos estudantes matriculados no
ambito da rede municipal de ensino da cidade de Manaus—AM, promovendo agdes que
viabilizem o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Incentivar a permanéncia dos estudantes dessa modalidade de ensino & um processo
desafiador, tendo em vista que os professores que ministram matematica para estas turmas
sabem que o perfil dos seus educandos possui uma grande diversidade sociocultural, o proprio
Arroyo afirma que: “Nao ¢ qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto,
com histdrias, com cor, com trajetorias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia.” (2006, p.
23).

E dentro destas trajetorias que a Educacdo, Interculturalidade e Desenvolvimento
Humano na Amazénia se faz presente, pois nelas estdo personagens que pelo fato do seu
percurso formativo ter sido impactado por um grande numero de reprovagdes na educacao
bésica (tornando-os estudantes com certa dispersdao no quesito série-idade dentro do ensino
regular) e/ou aqueles que estavam afastados da escola por motivos variados, mas que agora
estdo retomando os seus estudos nesta modalidade de ensino que realiza inclusdo social para

estas pessoas inseridas nas classes populares e que necessitam desenvolver a capacidade de dar
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sentido a enorme quantidade de informacdes diariamente recolhidas em nosso mundo cada vez

mais centrado em dados.

4.1.1 Apresentacdo dos resultados obtidos no 1° quadro de codificacéo

Conforme anteriormente mencionado, o objetivo central desta pesquisa, fincou-se na
construgéo e avaliacdo da solidez de um modelo conceitual de alfabetizagdo emancipadora por
meio de trés etapas metodoldgicas empregadas para analisar as atividades da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica existentes nos 4 (quatro) cadernos de apoio pedagdgico utilizados
na rede publica municipal de ensino da cidade de Manaus—AM para os estudantes do 1°
Segmento (12 a 4° Etapa) da EJA, quanto aos seus aspectos favoraveis ao desenvolvimento desse
tipo de alfabetizagéo.

Nesta direcdo, os Quadros 10, 11 e 12 estardo — em grupo de atividades encontradas em
cada etapa deste segmento de ensino — externando os resultados obtidos, desse modo, sera possivel

identificar alguns achados e tendéncias gerais dentre os niveis do Processo Cognitivo.

Quadro 10: Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson
et al. (2001) aplicada nas atividades do C.A.P. da 1?2 Etapa — EJA — SEMED - Manaus.

22 Etapa Metodoldgica

Processo Cognitivo (Niveis)

1. RECORDAR | 2. ENTENDER 3. APLICAR 4. ANALISAR | 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
. ~ 1.Recordar 2.Entender 3.Aplicar 4.Analisar 5.Sintetizar 6.Criar
Dimensoes do (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades
. . direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas:
con heCImento (tIpOS) reconhecer, comparar, explicar) |executar, diferenciar, Verificar e criticar) |generalizar,
decorar, implementar) organizar, atribuir e planejar e produzir)

reproduzir)

concluir)

INCEITUAL ACTUAL

OCESSUAL

JACOGNITIVO

Factual: Os elementos basicos que os
alunos devem saber para se
familiarizar com uma disciplina ou

%resolver problemas.

Conceitual : as inter-relagdes entre os
elementos bésicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

%tmbalhar em conjunto

At. 1.1(p. 144).

Processual: como fazer algo,
pesquisar métodos e critérios para
usar habilidades, algoritmos, técnicas

& |e métodos.

At. 2.1(p. 132);
At. 2.2(p. 133).

Metacognitivo: conhecimento da
cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da

§prépria cognigao.

O 12 nivel é apontado como baixo nivel de pensamento,| enquanto que a partir do 22, sdo considerados niveis de pensamento superior. |

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019), revisado pelo autor (2025) da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson
e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).

Neste 1° quadro da 2* Etapa Metodoldgica, que correlaciona os 6 (seis) niveis do
processo cognitivo com as 4 (quatro) dimensbes do conhecimento, é possivel deduzir que

nenhuma das 3 (trés) atividades existentes no Caderno de Apoio Pedagdgico da 12 Etapa da
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EJA (SEMED/Manaus) foi apontada como baixo nivel de pensamento, conforme expresso na
ualtima linha do quadro, pois 66,67% foram classificadas no terceiro nivel cognitivo (aplicar)
com tipo de conhecimento processual, enquanto que 33,33% ficou classificado no menor nivel
de pensamento cognitivo superior (entender) com dimensao de conhecimento descrito como
conceitual, isto significa que todas as questdes foram classificadas para o 2° Quadro desta 22

Etapa Metodoldgica.

Quadro 11: Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson

et al. (2001) aplicada nas atividades do C.A.P. da 22 Etapa — EJA — SEMED - Manaus.

22 Etapa Metodolégica

Processo Cognitivo (Niveis)

Dimensdes do
conhecimento (tipos)

1. RECORDAR

1.Recordar
(Habilidades
direcionadas:
reconhecer,
decorar,
reproduzir)

2. ENTENDER

2.Entender
(Habilidades
direcionadas:
comparar, explicar)

3. APLICAR

3.Aplicar
(Habilidades
direcionadas:
executar,
implementar)

4. ANALISAR

4.Analisar
(Habilidades
direcionadas:
diferenciar,
organizar, atribuir e
concluir)

5. SINTETIZAR

5.Sintetizar
(Habilidades
direcionadas:
Verificar e criticar)

6. CRIAR

6.Criar
(Habilidades
direcionadas:
generalizar,
planejar e produzir)

ACTUAL

OCESSUAL %NCEITUAL

Factual: Os elementos basicos que os
alunos devem saber para se
familiarizar com uma disciplina ou

[__|resolver problemas.

Conceitual : as inter-relagdes entre os
elementos bésicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite
trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo,
pesquisar métodos e critérios para
usar habilidades, algoritmos, técnicas

At. 2.1(p. 137);
At. 2.2(p. 138);
At. 2.3(p. 139).

At. 2.4(p. 140)

| & e métodos.

Metacognitivo: conhecimento da
cognigéo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da

%prépria cognigao.

O 12 nivel é apontado como baixo nivel de pensamento,| enquanto que a partir do 22, sdo considerados niveis de pensamento superior. |

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019), revisado pelo autor (2025) da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson
e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).

'ACOGNITIVO

No que diz respeito as 4 (quatro) atividades existentes no Caderno de Apoio Pedagdgico
da 2% Etapa da EJA (SEMED/Manaus) destaca-se que ha uma convergéncia mais elevada em
relacdo as atividades do CAP etapa anterior, pois além de todas as questdes terem se mantido
na mesma dimensdo de conhecimento (processual), tambem ocorreu um desenvolvimento
cognitivo pelo fato de 75,00% — as trés primeiras questdes — terem sido classificadas no terceiro
nivel cognitivo (aplicar) e 25,00% — a ultima questdo — subiu para o quarto nivel cognitivo
(analisar), portanto, todas foram classificadas para o 2° Quadro desta 22 Etapa Metodoldgica
que, por sua vez, avaliara tais questdes dentro das 3 (trés) categorias de codificacdo da
alfabetizacdo emancipadora estabelecendo a existéncia de alguma relagéo de correspondéncia com

seus respectivos indicadores.
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Conforme mencionado na coluna Amostra do Quadro 09 — Atividades coletadas dos
CAP do 1° Segmento da EJA, “nenhuma atividade foi encontrada” referente aos contetudos
estabelecidos para a unidade temética Probabilidade e Estatistica no CAP da 3% Etapa, este
cenario deixa uma grave lacuna no processo de ensino aprendizagem pelas analises até aqui
efetuadas que, de acordo com os quadros anteriores, ocorria uma evolucao que se consolidava
nos niveis de pensamento superior do processo cognitivo e pelo fato relevante que foi
apresentado no Quadro 01: Organizagao dos contetdos do 1° Segmento da EJA, implantado em
2023, referente a 32 Etapa (3° e 4° ano do Ensino Regular) apresenta como objetivo desenvolver
a habilidade (EJASMA15SMADO).

Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos de
colunas ou pictéricos, conforme os objetos de conhecimento propostos pela SEMED/Manaus
para esta etapa e modalidade de ensino.

Perante o exposto, tem-se mais uma evidéncia que amplia a desigualdade no ensino

destinado ao publico da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) uma vez que:

[...] a qualidade da educagdo recebida também é importante para a avaliacdo e
reavaliacdo de politicas publicas destinadas & populagdo jovem e adulta, uma vez que
as lacunas de desempenho académico podem influenciar as desigualdades no acesso
a postos de trabalho qualificados, bem como no ingresso em universidades. As
evidéncias empiricas, no entanto, apontam para uma desvantagem dos estudantes da
EJA em relacdo aos do ensino regular no tocante as habilidades de leitura, escrita e

matematica (Mariano; Silva; Santos; Benevides, 2023, p. 724).

Nesse contexto, considera-se fundamental reavaliar a situacdo com o fito de sanar esta
lacuna para que seja dado o direito deste seleto grupo receber os conceitos estatisticos que
devem ser abordados dentro da sua série e modalidade de ensino e, dessa forma, conhecer o
verdadeiro significado e a importancia de se coletar e cruzar duas variaveis categéricas nas
tabelas de dupla entrada quanto para proporcionar aos professores — que ministram aulas
especificamente na 32 Etapa — ferramentas que possibilitem a estes, conduzirem as praticas
pedagdgicas que levem os seus alunos a refletirem sobre como é fundamental elaborar um plano
para a coleta de dados, de modo que as variaveis e hipdteses sejam definidas previamente.

Como exemplo basico, dentro do universo escolar do 1° Segmento da EJA, pode-se
mencionar a possibilidade de se tabular o total de estudantes matriculados em cada uma das

quatro etapas do 1° Segmento da escola, na qual os estudantes da 3? Etapa estdo matriculados,
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separando este quantitativo entre os que sdo do sexo masculino e feminino em uma tabela de

dupla entrada.

Quadro 12: Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al.
(2001) aplicada nas atividades do CAP da 42 Etapa — EJA — SEMED - Manaus.

22 Etapa Metodolégica

Processo Cognitivo (Niveis)

Dimensodes do
conhecimento (tipos)

reconhecer,
decorar,
reproduzir)

comparar, explicar)

executar,
implementar)

diferenciar,
organizar, atribuir e
concluir)

Verificar e criticar)

1. RECORDAR | 2. ENTENDER 3. APLICAR 4. ANALISAR | 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
1.Recordar 2.Entender 3.Aplicar 4.Analisar 5.Sintetizar 6.Criar
(Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades (Habilidades
direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas: direcionadas:

generalizar,
planejar e produzir)

"ACTUAL

ICEITUAL

Factual: Os elementos basicos que os
alunos devem saber para se
familiarizar com uma disciplina ou

% resolver problemas.

Conceitual : as inter-relagdes entre os
elementos béasicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

%trabalhar em conjunto

At. 2.1(p. 105);
At. 2.2(p. 106);

YOCESSUAL

% e métodos.

At. 2.5(p. 108).
At. 2.1(p. 101);
Processual: como fazer algo, At. 2.2(p. 102);
pesquisar métodos e critérios para '
usar habilidades, algoritmos, técnicas At. 2.3(p. 102); | At. 2.4(p. 107). | At. 2.6(p. 108).
At. 2.4(p. 103);
At. 2.3(p. 106).

'ACOGNITIVO

Metacognitivo: conhecimento da
cognicéo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da

§prépria cognicéo.

O 12 nivel é apontado como baixo nivel de pensamento,| enquanto que a partir do 22, sdo considerados niveis de pensamento superior. |

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019), revisado pelo autor (2025) da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada

em Lavere (2008).

Apesar da lacuna aludida, as 10 (dez) atividades existentes no CAP da 4? Etapa da EJA

(SEMED/Manaus) se distribuiram dentre 4 (quatro) dos 5 (cinco) niveis de processo cognitivo

considerados niveis de pensamento superior com 0s respectivos indices:

30% das atividades foram classificadas no menor nivel de pensamento cognitivo superior
(entender) correlacionadas com dimenséo de conhecimento descrito como conceitual semelhante
ao ocorrido com uma atividade da 12 Etapa;

50% das atividades foram classificadas no quarto nivel cognitivo (analisar) retornando para a 3?
dimensdo do conhecimento (processual) tragando uma retomada do que ocorrera na Ultima
questdo do CAP da 2? Etapa da EJA (SEMED/Manaus);

10% superou o melhor resultado apresentado no CAP da 22 Etapa da EJA (SEMED/Manaus) ao
subir para o quinto nivel cognitivo (sintetizar) mantendo a mesma dimensédo de conhecimento
(processual);

10% mesmo mantendo a mesma dimensdo de conhecimento (processual), conseguiu superar
todos os resultados anteriores ao atingir o maior nivel do processo cognitivo (criar) tornando
evidente que 70% das atividades existentes no CAP da 42 Etapa da EJA (SEMED/Manaus) estdo

concentradas nos 3 (trés) maiores niveis do processo cognitivo (analisar, sintetizar e criar).
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Portanto, todas as 10 (dez) atividades do CAP da 42 Etapa da EJA (SEMED/Manaus)
também foram classificadas para o 2° Quadro desta 22 Etapa Metodoldgica.

Assim, os resultados obtidos nos quadros da 12 Etapa Metodolégica (1° Quadro de
Codificacdo) constataram que todas as 17 (dezessete) atividades que abordam a unidade
tematica Probabilidade e Estatistica existentes em 3 (trés) dos 4 (quatro) CAP da EJA da
SEMED/Manaus, elaboradas pelos assessores pedagdgicos que atuam no setor da Secretaria
Municipal de Ensino responsavel pela elaboracdo de politicas educacionais para jovens e
adultos — conhecida como Geréncia de Educacdo Jovens e Adultos (GEJA/SEMED) e, em
seguida, produzida e distribuida para os estudantes desta rede de ensino, foram classificadas
para 0 2° Quadro da 22 Etapa Metodoldgica que, por sua vez, avaliara tais questes dentro das
3 (trés) categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora estabelecendo a existéncia de
alguma relacéo de correspondéncia com 13 (treze) indicadores.

Nesta direcdo, com base na literatura consultada e somado aos conhecimentos da area
de probabilidade e estatistica, propés-se uma nova versdo para 0 2° Quadro desta 22 Etapa
Metodoldgica (2° Quadro de Codificacdo) voltada para a Analise de Codificagdo dentro das
Categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplo de indicadores e citagdes
dos livros didaticos — inicialmente elaborada pelo Prof. Dr. Fabricio Valentim da Silva, criada
a partir dos autores e inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) para sua
tese?® de doutorado — onde agrupam-se e abrem-se os indicadores nesta amostra para tornar

possivel identificar algumas caracteristicas e tendéncias gerais de forma nitida e objetiva.

2 Un andlisis de contenido de libros de texto para la alfabetizacién emancipadora de adultos en el contexto educativo pés-colonial. El caso

de la Amazonia brasilefia en los afios 1980. Orientador: Dr. Marc-André Ethier. 2019. 349p. Tese (p6s-graduagio).Disponivel:
https://papyrus.bib.umontreal.ca/xmlui/bitstream/handle/1866/22437/Fabricio_Valentim_da_Silva_2019 These.pdf?sequence=4&isAllowed
=y
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4.1.2 Apresentagéo dos resultados obtidos no 2° quadro de codificacéo

Quadro 13: 2° Quadro de Analise Metodoldgica — Distribuicdo das Categorias de codificagdo da alfabetizacdo emancipadora e exemplos de indicadores e citagdes — dentre as
17 Atividades dos Cadernos de Apoio Pedagogico do 1° Segmento da EJA (SEMED-Manaus)

Categorias de Codificacéo Indicadores Citacao do exercicio com texto na Atividade Total Taxa
(alfabetizac@o emancipadora) 01 02 03 /04|05 /0607 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 33 100,00%
Identidade. Conceito chave fundamental para a 01. Elementos da cultura do aluno que séo considerados no material
pratica de uma educagio emancipatoria (Yoon e didatico (por exe~mplo sua Iir)gua materna realidade local e uso de XX XX XXX XXX XXX X[ X]|X[X 17 51,52%
Sharif, 2015). Assim os contetidos dos materiais palavras expressdes regionais e cultura popular)
didaticos devem ser diferenciados e considerar tanto a|go. Compromisso civico e cultural X 01 3.03%
diversidade cultural quanto a unidade cultural (Roméao '
e Gadotti, 2012), o que Freire (1970) chamou de 03. Participagdo da comunidade X 01 3,03%
“unidade na diversidade™, ou seja, convivéncia e 04. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por exemplo, tanto
tolerancia no mesmo espaco de diferentes culturas. | 4, culturpa pogular quanto da ct?ltura escolar) b po: XX XX X X 06 18,18%
Empode ramento Cognitivo. Uma dimensio de 05. Formacéo do espl’rito critico e da educas;é(_) do cidadao (p(?_r X 01 3.03%
empoderamento inspirado em uma aprendizagem exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e responsabilidades)
baseada no conhecimento, em saberes necessarios |0, Estimulo a consciéncia critica do cidad&o para o exercicio de seus X 0
para a emancipacéo do individuo e a capacidade de | jreitos (individuais e sociais) 01 3,03%
obter informagges de_penijem do conteddo d?s 07. Desenvolvimento da capacidade de obter informacoes X X[ X 03 9,09%
programas de alfabetizagdo para adultos recém- . ) . o
alfabetizados (Kahne e Westheimer, 2003; Stronquist, 08. Resolucéo de problemas por meio do dialogo publico 00 0,00%
2009, 2012). 09. Incentivo a organizacéo social (politica e econdmica) do cidaddo (por 00 0.00%
exemplo, em cooperativa e sindicato) !
Conceito _Pe nsamento Critico. Método de 10, Estimulo ao didlogo problematizador X 01 3,03%
problematizacdo em que os professores e 0s alunos
altprendemjuntos pqr meio do dlalqgo. ASsim, 0 ensino 11. Contraste com uma educagdo bancéria (o sujeito é concebido como
€ bz:)sleado no qluestlonan?ento_e DULET LD [FEIE D um ativo na ac¢éo educativa ndo como um objeto). por exemplo o aluno X 01 3,03%
Flelel s _(Bar~t Et_t’ 2905’ Frglre, 1969, 1970). A explora pergunta constrdi, descobre, avalia e delibera.
problematizacéo inclui uma leitura do mundo e do
momento do desenvolvimento de uma consciencia 115 Etimulagéio do raciocinio critico e orientada para a solugéo de o
critica sobre os temas em debate a fim de identificar problemas locais/regionais. 00 0,00%
situagBes desafiadoras ou problemas concretos que
envolvem a vida do alfabetizandos (Freire, 13. Estimulagéo da consciéncia de classe social. X 01 3,03%
1969,1970).
Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019) inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) e adaptado pelo autor (2025)
Legenda: - Caderno da 1* Etapa - Caderno da 2* Etapa - Caderno da 3* Etapa - Caderno da 4" Etapa
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4.1.3 Anélises significativas a respeito da apresentacéo dos resultados

Conforme a apresentacdo dos resultados obtidos no 2° quadro de codificacdo,
percebeu-se que, dentre as 17 atividades referentes a unidade temética Probabilidade e
Estatistica, extraidas dos 4 (quatro) Cadernos de Apoio Pedagdgico que foram produzidos e
distribuidos para os estudantes do 1° Segmento (12 a 42 Etapa) da EJA, matriculados nas escolas
da SEMED/Manaus, 9 (nove) delas foram codificadas com apenas o 1° indicador da Categoria
de Codificacdo Identidade, ndo evoluindo para as outras duas dentre as trés categorias de
alfabetizacdo emancipadora, representando aproximadamente 52,94% da amostra,
caracterizando um elevado indice de lacunas desfavoraveis a promoc¢do de uma alfabetizacao

emancipadora nesta amostra conforme tabela abaixo:

Tabela 03: Atividades favordveis a promocéo de uma alfabetizagdo emancipadora

NGmero de Categorias de Codlflcagag _ _
Indicadores . Empoderamento oncetto Total
op Identidade . Pensamento Percentual
Codificados Cognitivo -
Critico
1 9 9 52,94%
2 5 6 35,29%
3 0 1 5,88%
9 0 1 5,88%
Total 14 17 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos resultados obtidos no 2° quadro de codificagéo.

_ indices parciais em relagdo aos trés niveis de categorias de codificagio
Legenda: ;
_ Indices parciais em relagdo ao mesmo nivel de categorias de cofificacédo

Entretanto, os indices apresentados na tabela anterior se tornam mais perceptiveis ao

adaptar os resultados obtidos no 2° quadro de codificagdo na tabela a seguir:
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Tabela 04: Resumo das categorias de codificacdo exemplos de indicadores e citacdes

Categorias de alfabetizacdo emancipadora*

Indicadores presentes
=citacbes (1 a 13)

Categorias presentes
=cita¢bes (1 a 3)

01. Elementos da cultura do aluno que sdo considerados no material

didatico (por exemplo sua lingua materna realidade local e uso de 17 51,52%
palavras expressoes regionais e cultura popular)
02. Compromisso civico e cultural 01 3,03% 25 75.76%
03. Participacdo da comunidade 01 3,03%
04. Respeito pelos diferentes tipos de conhecimento (por exemplo, tanto o
da cultura popular quanto da cultura escolar) 06 18,18%
05. Formacéo do espirito critico e da educacéo do cidadéo (por 01 3.03%
exemplo, estar bem-informado sobre seus direitos e responsabilidades) ! 0
0§. !Estmulo_ zjlcor'lsmenu_a_crltlca do cidaddo para o exercicio de seus 01 3.03%
direitos (individuais e sociais) ! 05 15.15%
07. Desenvolvimento da capacidade de obter informacdes 03 9,09%
08. Resolugéo de problemas por meio do dialogo ptiblico 00 0,00%
09. Incentivo a organizagéo social (politica e econdmica) do cidadéo (por 5
exemplo, em cooperativa e sindicato) 00 0,00%
10. Estimulo ao dilogo problematizador 01 3,03%
11. Contraste com uma educacéo bancaria (0 sujeito é concebido como
um ativo na agéo educativa ndo como um objeto). por exemplo o aluno 01 3,03%
explora pergunta constroi, descobre, avalia e delibera. 03 9.09%
12. Estimulacéo do raciocinio critico e orientada para a solucéo de o
problemas locais/regionais. 00 0,00%
13. Estimulagdo da consciéncia de classe social. 01 3,03%
33 100,00% 33 100,00%

Fonte: Elaborado por Valentim da Silva (2019) inspirada em Butler, Suh e Scott (2015) e Scott e Suh (2015) e adaptado pelo autor (2025)

Legenda das trés categorias™*:

I:l Identidade. (Indicadores: 1 —4) l:l Empoderamento Cognitivo. (Indicadores: 5 —9)

I:l Conceito Pensamento Critico. (Indicadores: 10— 13)

Assim, constata-se que dentre as 33 citagdes existentes no 2° quadro de codificacdo,

25 delas (75,76%) se concentram na categoria ldentidade — dentre as trés categorias de

alfabetizacdo emancipadora, enquanto que o Empoderamento Cognitivo foi citado 5 vezes

(15,15%) e finalmente o Conceito Pensamento Critico recebeu apenas 3 dentre as 33 citacles,

representando aproximadamente 9,09% mostrando o quanto as atividades referentes ao

letramento estatistico, no que se refere ao potencial emancipador, é infimo e, pelo fato dos CAPs

nédo apresentarem nenhuma orientagéo, esta pesquisa ndo pode sequer identificar, na replicacao

metodoldgica deste trabalho, o nivel basico de cidaddo pessoalmente responsavel (tendo bom

carater, sendo honesto, responsavel e cumpridor das leis).
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4.2 Discusséo dos Dados Apresentados

O conhecimento liberta, a ciéncia ilumina, informacéo salva
vidas! (André Trigueiro)

O motivo vital que conduziu a sondagem deste cenario desconhecido foi de investigar
o0 potencial emancipador dos contetdos de Probabilidade e Estatistica a partir de um modelo
conceitual de alfabetizacdo emancipadora, por meio de uma analise nas atividades da unidade
tematica Probabilidade e Estatistica existentes nos CAPs produzidos e elaborados pela propria
SEMED/Manaus, sob a coordenacdo da GEJA, para os estudantes do 1° Segmento (12 a 42
Etapa) da EJA, matriculados nas escolas da SEMED/Manaus — para identificar e descrever as
dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidada desses citados contetdos contidos nestes cadernos,
em uma perspectiva de modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios
de analise para a adequacdo dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na
analise do potencial emancipador dos conteddos de Probabilidade e Estatistica existentes nos
CAPs produzidos pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da EJA e
identificar e avaliar os critérios que moldaram a estrutura dos contetidos de Probabilidade e
Estatistica existentes nesses mencionados CAPs e se sdo favoraveis a alfabetizacdo
emancipatoria e que estejam diretamente ligada a perspectiva da Educacgéo para a Cidadania.

Para isso, aprofundou-se no estudo deste objeto de pesquisa recorrendo ao embasamento
tedrico norteador da Pedagogia Critica de Freire, visando uma educacdo que promova a
cidadania critica, explorando a interacdo entre 0s processos cognitivos de aprendizagem e 0s
pilares de uma alfabetizacdo libertadora para sustentar a legitimidade deste tema: O Letramento
Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais da EJA: Uma Analise de Conteddo nos Cadernos
de Apoio Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus—AM, pois compreender
o0 letramento estatistico por meio desses fundamentos metodoldgicos remete a educagdo como
um meio de impulsionar mudancas sociais, promovendo equidade, valores e cidadania ativa,
gue Benevides (2016, p.25) descreve como “aquela que institui o cidadao como portador de
direitos e deveres, mas essencialmente participante da esfera publica e criador de novos direitos
para abrir espagos de participagao”.

Com base na fundamentacdo teorica, tornou-se possivel organizar a estrutura
necessaria para observar o perfil do Letramento Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais (1°
Segmento) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na rede publica de ensino da capital
amazonense em Contextos de Diversidade Sociocultural que neste panorama p6s-pandémico,

evidenciaram reflexos de desigualdade e comprovaram graves consequéncias no que diz
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respeito as praticas docentes no ensino dos conteidos da unidade tematica Probabilidade e
Estatistica publicados na Proposta Pedagdgica para Educacao de Jovens, Adultos e Idosos da
Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus, implantado a partir de 2023, reduzindo
significativamente o ritmo de aprendizado prejudicando simultaneamente as questdes voltadas

para a Educacdo, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano na Amazénia:

Acredita-se que os conceitos cientificos, quando trabalhados em sala de aula com foco
na contextualizacdo e emancipagdo, produzem excelentes resultados. Os estudantes
da EJA ndo devem ver as disciplinas de forma simplista e sem preocupacao, pois eles
almejam desafios maiores que simplesmente completar o ensino médio e muitas
dessas realizagdes envolvem o conhecimento do mundo em que estdo inseridos. (da
Silva Oliveira, 2018, p.88).

Ap0s a adaptacdo metodoldgica baseada na tese proposta por Valentim da Silva (2019)
terem sido executadas nas 17 (dezessete) atividades referente a unidade tematica Probabilidade
e Estatistica extraidos dos 4 (quatro) CAPs produzidos e distribuidos para os estudantes do 1°
Segmento (1?2 a 42 Etapa) da EJA, matriculados nas escolas da SEMED/Manaus, constata-se que
os resultados obtidos atingiram as expectativas preestabelecidas, quando a escolha
metodoldgica foi planejada, levando-se em conta todos 0s critérios necessarios para garantir a
relevancia desta pesquisa.

Desta forma, abrem-se caminhos para que pesquisadores possam realizar novas
analises de contedo em manuais escolares de outros contetdos e/ou outras disciplinas para
explorar o seu respectivo potencial emancipatério ao relaciona-los com outras vertentes da
educacdo em todos 0s seus pontos de vista, que atenda a urgente necessidade de repensar o
ensino no ambito cognitivo, educacional e social a partir formacéo inicial dos professores e
pedagogos. A vista disto, este estudo expds uma séria lacuna, tendo em vista que essa formagéo
de probabilidade e estatistica no curso de pedagogia € antiga, algo que considero relevante,
consistente e significativo na formac&o inicial, pois hd muitos docentes que lecionam com
dificuldade os conteddos de matematica para as series iniciais do Ensino Fundamental, em
especial, enfrentando desafios para inserir e ministrar os contetdos da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica tanto no ambito do ensino regular (1° ao 5° ano) quanto para a

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Como exemplo disto temos:

Fiz a graduacdo em pedagogia e sinto que néo foi o bastante, pois néo aprendi a lidar

com contetidos de Matematica, quem diréa de estatistica. E dificil, da inseguranca. As
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vezes, eu passo esses conceitos. Ndo por ndo achar importante, mas porque eu néo sei.
De vez em quando tem uns cursos de capacitacao de professores, mas tudo é muito
limitado. E muita burocracia e pouca agio. (PROFESSOR XY) (SOUZA; VAZ, 2017,
p.244).

Perante o exposto, entende-se que ha necessidade que esta lacuna venha a ser sanada,
para que estes professores que ministram aulas para as séries iniciais desta modalidade de
ensino, possam constatar que tais cadernos, que deveriam ser considerados como materiais
complementares — contendo todas as orientacGes essenciais para atender a este publico da EJA
com suas respectivas particularidades — possuem incoeréncias fundamentais na abordagem
didatico pedagogica da Educacao Estatistica, ora auséncia de contetdos, conforme descritos a

sequir:

a) Torna-se perceptivel que, visando atender aos conteudos da unidade tematica
Probabilidade e Estatistica da BNCC, embora esta atividade possua, em seu processo
cognitivo, o nivel de habilidades direcionadas a questdo de executar e/ou implementar
cuja dimensdo do tipo de conhecimento seja processual no qual o professor estara
conduzindo o estudante a como fazer algo, pesquisar métodos e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e métodos.
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Figura 04: Atividade 2.2 p. 138 (Caderno de Apoio Pedagdgico da 22 Etapa)

2.2 Joao tem uma sorveteria e fez uma pesquisa num sabadu de yual & v sabor
preferido dos seus clientes. Em seu caderno de anotagdes chegou ao seguinte

resultado:
Tipos de aabones Lnantidadn
Y N D
: =
« e | | |
. Goas ND

Agora preencha a tabela e o grafico abaixo para representar os sabores preferidos da
sorveteria do Joao.

Quantidade Sabor de Sorvete Preferido

®

s

7

6

s

Sabor de sorvete 4
preferido

Sabor | Quantidade| *

Flocos 4 ‘

Chocolate 3

L

Constata-se a existéncia de um erro na diagramacao do grafico de coluna tendo em vista
que a expressao “Quantidade”, que se refere a uma defini¢do de valores, conforme apresentado
na pagina 136 deste mesmo caderno, demonstra que 0 mesmo deveria ser colocado ao lado
esquerdo do gréafico e jamais na mesma linha do titulo do gréafico pois, além de incorreto, torna-
se extremamente prejudicial no processo do letramento estatistico dos estudantes.

Portanto, mesmo depois da diagramacdo, é de suma importancia analisar 0s
componentes dos graficos para que ocorra uma interpretacao exata e adequada dos dados. Esses
elementos oferecem um contexto que facilitam a compreensdo e, a0 mesmo tempo, possibilitam
a identificacdo de padrdes e tendéncias, auxiliando de forma consistente na comparagéo de
informacfes evitando interpretacdes equivocadas, sobretudo nas diversas &reas do

conhecimento, para uma correta tomada de decisao.
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b) Na parte metodoldgica desta pesquisa destacou-se que a Proposta Pedagogica para
Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos da Rede Publica Municipal de Ensino de
Manaus®® (Modalidade: Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — 2022), o qual fora
implementado a partir de 2023, inicia a sua justificativa destacando que:

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educagdo bésica que visa
oferecer oportunidade educacional as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos na idade propria, assim como prepara-los para o mundo do trabalho e para
0 exercicio da cidadania.

A EJA deve estar pautada na especificidade de praticas docentes e pedagdgicas, na
flexibilidade do curriculo, no tempo e espago de aprendizagem proprios da vida
adulta, de forma a atender as fungdes reparadora, qualificadora e equalizadora,
previstas para 0s estudantes jovens, adultos e idosos dessa modalidade de ensino.

Por meio de uma Proposta Pedagdgica emancipatodria calcada na dialogicidade e no
desenvolvimento de percursos formativos individualizados e trabalho com contetidos
significativos para a vida [...] (2022, p.13)

Esta citagdo transmite a ideia de que todas as a¢des desta secretaria municipal
de educacdo que forem direcionadas para o publico desta modalidade de ensino, ndo
serdo tomadas para diminuir, limitar, ou restringir contetdos (objetos do conhecimento)
pois visa prepard-los para o0 mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania
atendendo as fungbes reparadora, qualificadora e equalizadora, previstas para este
publico onde tal proposta emancipatdria tende a trabalhar com contetidos significativos

para a vida.

Ainda no primeiro passo metodoldgico do modelo de analise qualitativa de
conte(do replicado nesta pesquisa, observou-se que o material pedagdgico
disponibilizado pela SEMED/Manaus, visando auxiliar os professores, em particular
aos que ministram os contetdos de matematica para os estudantes da 32 Etapa da EJA,
estd incompleto pelo fato de ndo contemplar nenhum objeto de conhecimento descritos

nos topicos da unidade tematica Probabilidade e Estatistica para esta Etapa dentro da

30 https://drive.google.com/file/d/1Jg0IVRAFGIFGAX6 2UzrogPyEFN9hGDO/view
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Proposta Pedagdgica para a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos da rede publica

municipal de ensino de Manaus.

Esta situacdo, em especial, pode transmitir uma ideia inversa daquela supramencionada,

pois aos estudantes da 3? Etapa da EJA (equivalente ao 2° e 3° ano do ensino regular) — que

v

no 1° Semestre letivo sdo submetidos a 12 Avaliacdo de
Desempenho do Estudante (ADE) e no semestre letivo - T
seguinte, quando estdo cursando a 4? Etapa, sdo submetido
na 28 ADE do corrente ano —foi cerceado, isto é, restringido t’

a oportunidade educacional de estudar os Objetos de “ EJ

v Educagao
de Jovens
e Adultos

CADERNO DE APOIO
PEDAGOGICO

Conhecimento: Tabelas Simples; Tabelas de dupla entrada;

Gréfico de Colunas e Gréaficos Pictéricos.

| v
Além dos exemplos referenciados, destaca-se que ¢ e
devido as limitagdes metodoldgicas do estudo, ndo foi possivel == —

fazer uma triangulagcdo metodoldgica da anélise de contetdo com os cadernos de planejamento
das aulas dos professores que usam o0s cadernos de apoio pedagogico aqui analisados, cuja
utilizacdo iniciou em 2023 (recentemente). Entretanto, como o levantamento revelou que o
contedo desses materiais ndo abordam questdes emancipatdérias como também ndo cumpre a
finalidade preconizada pela Proposta Pedagdgica para Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus (Modalidade: Educacdo de Jovens e Adultos
— EJA - 2022), tal panorama fortalece a possibilidade de se refletir a respeito dos critérios de
regulamentacdo da criacdo de CAPs para todas as modalidades de ensino, conforme ja fora
recomendado pela pesquisadora Arycia Giseli de Melo Sousa que também é membra do Grupo
de Pesquisa Educacdo, Formacdo e Ensino para a Diversidade (GPEFED), em sua dissertacdo
denominada “A alfabetizacdo emancipadora no ensino fundamental: uma analise de contetdo
do livro didatico suplementar do 4° e 5° ano da Secretaria Municipal de Educagdao de Manaus”,

ao destacar:

[...] para que assim a secretaria consiga ter um controle de qualidade desse material,
[...], propondo-se que este esteja vinculado as evidéncias cientificas sobre
alfabetizacdo, produzida por pesquisadores brasileiros ha décadas e com acervo
riquissimo disponivel para a sociedade. (Sousa, 2023, p.77)

118



Esta expressdo “vasto acervo acessivel a sociedade”, reflete um contra ponto que
justifica o fato deste trabalho ndo possuir a Série Historica do Perfil dos Estudantes
Matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo entre 2018-2023 com
informag0es de cada Diviséo Distrital Zonal (DDZ Sul, DDZ Oeste, DDZ Norte, DDZ Centro-
Sul, DDZ Leste 1, DDZ Leste 2, DDZ Rural) bem como do &mbito geral da cidade de Manaus-
AM. Informacdes estas que enriqueceriam esta pesquisa e que serviriam para subsidiar novas
reflexdes a respeito dos contextos de diversidade sociocultural, no qual este publico desta
modalidade de ensino estdo inseridos, porém o excesso burocratico mencionada na parte
metodoldgica impediu esta concretizacéo.

Se mudancgas relevantes ndo ocorrerem, continua-se a contemplar resultados dispersos,
pois 0s métodos e técnicas de ensino elaborados s6 possuem o potencial de auxiliar o professor

a criar processos de ensino-aprendizagem mais eficazes quando estéo dispostos a:

[...] considerar o conhecimento prévio do aluno, favorecer intera¢fes sociais voltadas
para a construcdo do conhecimento estabelecer as bases para o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, comecando pela criacdo de habitos de estudos por parte
dos alunos. Contudo, a implementacdo eficaz de tais métodos, assim como de
qualquer inovagcdo didatica, que seja capaz de transformar a realidade em sala de aula
demanda comprometimento e dedicacdo. Principalmente nas primeiras aplicacGes, o
professor precisa superar o desafio de adequar o curriculo, seus materiais, estratégias
e avaliacBes para que formem uma linha de trabalho coerente. N&o se pode esperar
alcancar resultados diferentes, fazendo o que sempre se fez. (Araljo; Mazur, 2013, p.
380).

Esta € uma realidade continua nestas mesmas escolas das diferentes regiGes da capital

amazonense que foram utilizadas neste estudo, como exemplos temos:
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Gréfico 17: Comparativo Percentual da Estatistica do Item pelos Estudantes nas questdes referentes a unidade
tematica Probabilidade e Estatistica aplicadas nas ADEs em 2023.

EM Ana M de S K-
SiAna ouza
Barros da DDZ Leste I 3333
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Silva da DDZ Oeste 66,67

33,33
EM Dep Ulisses
Guimardes da DDZ 100,00
Centro Sul

EM José G Rodri : da e

0sé igues

DDZ Lestell 100,00
33,33

EM Marly B Garganta da
DDZ Norte 62,50

Escola Municipal com a modalidade de ensino EJA

EM Vicente de Paula da
2
DDZ Sul 84,62

10 20 30 40 50 60 70 80 20 100
Percentual (%) de estudantes que acertaram os itens aplicados na ADE referentes a unidade temadtica Probabilidade e Estatistica

m1* ADE (Questio 18) u2* ADE (Questio 30)

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/ e https://dadyilha.com.br/ade/index.php

Neste grafico observa-se a apresentacdo dos resultados das estatisticas do item em dois
momentos diferentes ocorridos no ano de 2023, com codigos distintos — 3PEH21 e 4FEJA21 —
porém referentes a mesma habilidade: Analisar dados apresentados em graficos conforme
identificacOes apresentadas nos portais destacados como fontes do supracitado grafico,
entretanto, no Quadro 9 temos a habilidade (EFO4MA27) (EJASMA15SMAO) Analisar dados
apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em gréaficos de colunas ou pictéricos
referente a 3% Etapa e as habilidades (EFOSMA23 EJA4AMAL15SMAOQO) Determinar a
probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos aleatérios; (EFOSMA24)
(EJAAMA16SMAO) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas) referentes a 4% Etapa, habilidades estas extraidas respectivamente das
paginas 303 e 307 da Proposta Pedagogica para EJA implantada em Manaus a partir do ano de
2023.

Ante o0 exposto, cabe salientar que estes sdo 0s resultados pioneiros ocorridos
exatamente no ano em que as nomenclaturas foram reestruturadas e passaram a ser denominadas
de etapas, respectivamente correspondentes a: 12 etapa (alfabetizacdo); 22 etapa (2°ano); 32 etapa
(3° e 4° ano) e 42 etapa (5%no) do 1° Segmento da EJA.

A partir de entdo a 1* ADE foi aplicada no primeiro semestre letivo para a 32 Etapa
enquanto que a 22 ADE foi aplicada no segundo semestre letivo para 42 Etapa, cujos itens
elaborados sobre os conteudos da unidade temética probabilidade e estatistica foram

respectivamente as questdes 18 — na 12 aplicacdo da ADE — e 30 — na 22 aplicacdo da ADE —
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onde notou-se aparentemente que deva ter ocorrido alguma acao nas praticas pedagdgicas dos
docentes que possibilitou uma mudanca significativa dentre os resultados apresentados nesta
amostra, tendo em vista que na 1* ADE nenhum dos resultados publicados dentre as escolas
pesquisadas sequer apresentou um percentual igual ou superior a 50,00 %, enquanto que na 22
ADE somente uma desta seis escolas exp6s o seu percentual inferior a 50,00 % que se equiparou
ao maior valor percentual exibido por duas outras escolas na estatistica do item 18 da 1 ADE.
Tais circunstancias reforcam, de forma consistente, a citacdo de Aradjo e Mazur (2013) quando

afirmaram: N&o se pode esperar alcancar resultados diferentes, fazendo o que sempre se fez.

Gréfico 18: Comparativo Percentual da Estatistica do Item pelos Estudantes nas questdes referentes a unidade

tematica Probabilidade e Estatistica aplicadas nas ADEs em 2024,
100,00

EM Ana M de Souza 100,00

Barros da DDZ Leste I 25.00
N !
“: 80.00
E EM Antonia Medeiros da 75,00
3 Sitva da DDZ Oeste 50,00
=
< EM Dep Ulisses
3 Guimardes da DDZ
B Centro Sul *

75,00
; EM José G Rodrigues da 100,00
S DDZ Lestell 100.00
g 100.00
S EM Marly B Garganta da 100,00
- DDZ Norte 100,00
=
§ 100,00
L EM Vicente de Panla da 40,00
DDZ Sul 33,33
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Percentual (%) de estudantes que acertaram os itens aplicados na ADE referentes a unidade femdtica Probabilidade e Estatistica
81 ADE (Questio 18) m2* ADE (Questio 24) u2* ADE (Questdo 30)

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/ e https://dadyilha.com.br/ade/index.php

Os resultados deste grafico indicam inicialmente que foi elaborada uma questéo para
a 12 ADE aplicada no primeiro semestre letivo, para a 3% Etapa (Questdo 18), tendo como
habilidade 3FEJA18 Reconhecer informagdes apresentadas em graficos e, no semestre seguinte,
na aplicacdo da 22 ADE destinada para os estudantes da 42 Etapa, teve respectivamente a
(Questdo 24) e a (Questdo 30) com as seguintes habilidades: 4FEJA25 Analisar dados
apresentados em tabelas e 4FEJA26 Analisar dados apresentados em graficos.

Como ja fora mencionado, tais habilidades foram apresentadas nos portais destacados
como fontes deste gréafico, todavia, assim como ocorrera no ano de 2023, em 2024 manteve-se
a divergéncia entre o que foi aplicado na ADE daquilo que ha na Proposta Pedagdgica para
EJA, bem como a auséncia das atividades referentes a unidade temética Probabilidade e

Estatistica no CAP da 3? Etapa.
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Em seguida, nos resultados percentuais das estatisticas do item exibidos em 2024,
constatou-se a *auséncia total dos dados referentes a EM Deputado Ulisses Guimardes da DDZ
Centro-Sul, o percurso inverso nos resultados revelados pela EM Vicente de Paula da DDZ Sul,
pois nenhum dos dois indices das questdes da 22 ADE ultrapassou os 40,00 %, tendo em mente
que na 1*ADE obtiveram 100,00% na estatistica do item 18. Como contraponto, reconhece-se
que a EM Marly Barbosa Garganta da DDZ Norte foi a Gnica a manter os 100,00 % de
aproveitamento nas trés questdes elaboradas naquele ano.

Também a EM Antbnia Medeiros da Silva da DDZ Oeste quanto a EM José G.
Rodrigues da DDZ Leste Il mantiveram seus indices no nivel igual ou superior a 50,00 %, sendo
gue enquanto a primeira manteve seus indices variando dentro do intervalo de 50,00 % a 80,00
% a segunda, por sua vez, teve uma oscilacdo percentual positiva, todavia, € evidente que a
habilidade 4FEJA26 - Analisar dados apresentados em gréficos - merece devida atencdo para
que possam superar barreiras significativas para o letramento estatistico e, dessa forma, haja
melhor consolidacdo e compreensé@o por parte dos estudantes matriculados na 42 Etapa desta
modalidade de ensino, pois ha necessidade que estes estudantes superem os obstaculos impostos

na questdo da alfabetizacéo e do letramento da populagéo brasileira tendo em vista que:

A alfabetizacdo promovida na escola, seja de criancas em escolas regulares ou de
adultos em programas de alfabetizacéo de jovens e adultos, sempre esbarrou no acesso
real a leitura. Pouco incentivo a leitura, poucas bibliotecas publicas, pouca variedade
de leitura nas bibliotecas existentes, além de livros muito caros, sempre foram
obstaculos para o letramento da populagdo brasileira. Dessa forma, a expectativa
depositada na escola de que o alfabetizado se torne um letrado acaba nunca se

concretizando de forma homogénea no pais (Bertoldi, 2020, p. 6).

Face ao exposto, identificou-se a necessidade de colocar estes estudantes em contato
com diversos tipos de acervos como livros didaticos, cadernos de apoio pedagdgico, revistas e
jornais, dentre outros que contenham os conteddos de probabilidade e estatistica que
enriquecam o processo educativo ao colaborar, de forma consistente, relevante e significativa
para a aprendizagem do publico da EJA, pois vale destacar a importancia da existéncia de um
processo de coeréncia pedagogica entre os conteldos descritos na Proposta Pedagogica para
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus
(Modalidade: Educacéo de Jovens e Adultos - EJA) com os abordados nos livros didaticos e/ou
cadernos de apoio pedagogico e as questdes aplicadas nas Avaliagcdes de Desempenho dos

Estudantes (ADE), a qual ndo foi constatada na presente discusséo dos dados deste estudo.
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Além disso, cabe frisar alguns aspectos relevantes nos dados obtidos em pesquisas
precedentes que aplicaram o mesmo modelo de analise de contetdo qualitativo em livros

didaticos, pois enquanto na pesquisa de Valentim da Silva (2019), considerada como uma:

[...] investigacion se centra en el estudio de la nocién de emancipacion en libros
didacticos de inspiracion freireana que sirvieron a la alfabetizacion de adultos en el
contexto de la educacion postcolonial en el norte de Brasil, entre los afios 1960 y 1980.
La muestra para la investigacion estuvo compuesta por cuatro ejemplares de libros de
texto, las Cartillas de Portugués (Alfabetizacion) Poronga (1983) y O Ribeirinho
(1984). (Valentim da Silva, 2019)

[...] pesquisa tem como foco o estudo da nogdo de emancipagdo nos livros didaticos
de inspiracdo freireana que serviram a alfabetizacdo de adultos no contexto da
educacgdo pos-colonial no Norte do Brasil, entre os anos de 1960 e 1980. A amostra
para a pesquisa foi composta por quatro exemplares de livros didaticos, a Cartilha de
Portugués (Alfabetizacdo) Poronga (1983) e O Ribeirinho (1984). (Valentim da Silva,
2019) (Traducdo livre).

Foi constatado na amostra de materiais didaticos coletados referentes aos livros
didaticos de portugués: Poronga e O Ribeirinho, existentes durante um periodo de repressao
politica (ditadura), que 80,76% dos exercicios com texto foram classificados como pertencentes
ao nivel cognitivo superior, enquanto apenas 19,23% foram considerados de nivel cognitivo
inferior, conforme a Taxonomia de Bloom revisada (Valentim da Silva, 2019), tendo como
resultados para 0s niveis cognitivos superior e inferior, nesta ordem, 77,78% e 22,22% para o
livro Poronga e 82,35% e 17,65% para o livro O Ribeirinho.

Entretanto, os resultados das amostras analisadas nesta investigagdo em questdo,
amostra composta por quatro exemplares dentre os quais apenas no CAP da 3? Etapa nenhuma
atividade foi encontrada referente & unidade tematica Probabilidade e Estatistica, detectou-se
que 100,0% das atividades existentes nos demais CAPs da EJA (SEMED/Manaus) foram
apontadas como de nivel cognitivo superior.

Na fase de analise do potencial emancipador que inclui as categorias de alfabetizacdo
emancipadora, observou-se que as atividades apresentaram indicadores percentuais
significativamente elevado numa categoria e baixo nas duas outras, ou seja, indices
desequilibrados, pois se distribuiram nos valores de 75,76%, 15,15% e 9,09% respectivamente,
para as categorias identidade, empoderamento cognitivo e pensamento critico, taxas estas que
se expressam desarmonizadas, em contrapartida, é importante ressaltar que nos resultados da

investigagdo realizada por Valentim da Silva (2019), observou-se que as duas amostras
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examinadas continham exercicios textuais e apresentavam indicadores percentuais balanceados
para a formacao da identidade.

No material intitulado O Ribeirinho, os percentuais foram de 46,67% para a categoria
identidade, 30,00% em pensamento critico e 23,33% em empoderamento cognitivo. Por outro
lado, o material Poronga demonstrou um padréo inverso nas categorias analisadas, com o maior
percentual em “pensamento critico”, alcangando 43,64%, seguido de empoderamento cognitivo
com 29,09% e “identidade” com 27,27%. Esse resultado mais equitativo entre as categorias
sugeriu um potencial promissor para a alfabetizagdo emancipadora nas amostras.

E quanto aos tipos de cidadaos, as diretrizes pedagdgicas do livro do monitor Poronga
revelaram que a formacao cidada que se destacou foi totalmente voltada ao cidadao orientado
a justica, que representou 82,14%, enquanto o cidadao participativo alcancou 14,29% e o
cidaddo responsavel atingiu 3,57%. Porém, as orientacdes pedagdgicas do livro O Ribeirinho,
a formacéo de um cidad&o com perfil misto, tendo em vista que apresentou 49,06% das citagdes
enquadradas na categoria do cidaddo orientado para a justica, 37,73% no tipo de cidaddo
participativo e 13,21% dentro do perfil do cidaddo responsavel, em contrapartida, os dados
desta investigacédo revelaram a falta de elementos que favorecam a formacéo de uma cidadania
participativa, critica e voltada para a justica social.

Por esse motivo, a pesquisa ndo conseguiu, nem mesmo na aplicacdo metodologica
deste estudo, identificar o nivel fundamental de cidadania pessoalmente responsavel (que
envolve ter um bom carater, ser honesto, responsavel e cumprir as leis) desejado pela SEMED-
Manaus na EJA, taxas estas — expostas na estrutura e nas categorias da alfabetizacdo
emancipadora — que ndo sdo uma exclusividade desta pesquisa, similaridades,podendo ser

observadas nos resultados de outros trabalhos conforme destacado na tabela a seguir:
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Tabela 05: Comparativo dos resultados obtidos nesta pesquisa com as pesquisas anteriores que aplicaram o
mesmo modelo de analise de contetido qualitativo em materiais didaticos.

Estrutura e Categorias de Fabricio Valentimda | Arycia Giseli | Clijes Ramos Aragdo | Herbett S.
Codificagdo da Alfabetizacao Silva (2019) de Melo Sousa (2024) Rodrigues
Emancipadora Poronga O Ribeirinho (2023) Amostra A Amostra B (2025)
Estruturado  Nivel Cognitivo
ProCesso Superior 77,718%  82,35%| 17,57% 2797% 32,00% | 100,00%
cognitivo da
taxonomia de  Nivel Cognitivo
Bloom Inferior 2222% 17,65%| 82,43% 72,03% 68,00% 0,00%

_ Identidade 2727%  46,67% 25,00% 72,95% 69,77% 75,76%
Categorias de

codificagéo da Empoderamento
alfabetizacao Cognitivo 29,09% 23,33% 70,00% 12,30% 13,02% 15,15%

emancipadora Pensamento

Critico 43,64%  30,00% 5,00% 14,75% 17,21% 9,09%

Pessoalmente
Categorias de  Responsavel

Codificacéa
dOOS'Ti';ngZ Participativo | 1429% 37.73% | 000% | 3571% 2143% | 0,00%

Cidadaos

357%  13,21% 0,00% 57,14% 64,29% 0,00%

Orientado para
a Justica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

82,14%  49,06% 0,00% 7,14% 14,29% 0,00%

Embora inicialmente tenha sido efetuado um comparativo desta pesquisa com a de
Valentim da Silva (2019), pode-se agora - a partir desta tabela - detectar possiveis similaridades
e/ou diferencas dentre os resultados obtidos por estes pesquisadores do Grupo de Pesquisa
Educacdo, Formacao e Ensino para a Diversidade (GPEFED).

Neste contexto, menciona-se que esta pesquisa de Rodrigues (2025) possui
similaridades com a pesquisa de Sousa (2023) nas Categorias de codificacdo dos tipos de
cidadaos, contudo. difere significativamente nos indices da Estrutura do processo cognitivo da
alfabetizacdo emancipadora e nas Categorias de codificacdo da alfabetizacdo emancipadora.

O mesmo nao ocorre ao comparar 0s percentuais obtidos nesta investigagdo com os de
Aragéo (2024), pois enquanto esta pesquisa apresentou na sua amostra 100,00% de atividades
consideradas de nivel cognitivo superior, todas as duas amostras de Aragao(2024) apresentaram
taxas superiores a 65,00% como atividades de nivel cognitivo inferior, apesar disso - dentre as
atividades consideradas de nivel cognitivo superior - ha resultados consistentes para as
Categorias de codificacdo dos tipos de cidaddos na pesquisa de Aragdo(2024) enquanto que na
de Rodrigues (2025) ndo existe pelo menos o nivel basico de cidaddo pessoalmente responsavel
(tendo bom carater, sendo honesto, responsavel e cumpridor das leis).

E nitido que este assunto ndo se esgota nesta pesquisa sobre O Letramento Estatistico

Emancipador nas Séries Iniciais da EJA: Uma Andlise de Conteido nos Cadernos de Apoio
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Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus—AM e pelo fato de se considerar

que:

A incerteza e o tratamento de dados séo estudados na unidade temética Probabilidade
e estatistica. Ela propfe a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes
em muitas situa¢fes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Assim,
todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisGes adequadas. Isso inclui
raciocinar e utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever,

explicar e predizer fenémenos (Brasil, 2017, p. 274).

Torna-se evidente que a Educacdo Estatistica apresenta um amplo campo para
investigacdo, sendo recomendavel que novas pesquisas sejam consolidadas diante de um tema
tdo fértil e relevante para a educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino nos diversos

contextos de diversidade sociocultural.

Considerac0es Finais

Considerando as restricbes temporais e a necessidade de retorno da pesquisa a
sociedade, os pesquisadores reconhecem a importancia de explorar outras abordagens em
relacdo aos CAPs incluidos na anélise.

Nesse sentido, para futuros processos que possam ser desenvolvidos, sugere-se a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores e estudantes usuérios deste material
pedagdgico, quer seja nesta mesma condicdo, no qual os docentes e 0s alunos usam o mesmo
material, ou em uma circunstancia no qual os professores possuam o caderno com orientacdes
didatico-pedagdgicas, independente do cenario, que tal pesquisa possa ocorrer visando
investigar como os elementos emancipatérios podem ser incorporados de maneira didatica e
metodoldgica.

Essa abordagem buscard enriquecer o0s resultados apresentados e ampliar as
possibilidades de analise, visando aprofundar este tipo de pesquisa devido a complexidade que
existe no processo de letramento estatistico emancipador.
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Mesmo diante dos elementos tempo e excesso burocratico, geradores de determinadas
limitacbes metodologicas e grande complexidade para obter autorizacdo da SEMED para a
realizacdo de qualquer tipo de entrevista exploratéria que complementasse os dados,
impossibilitando a realizagdo de uma triangulacdo metodoldgica da anélise de contedo com 0s
cadernos de planejamento das aulas dos professores que utilizam os CAPs analisados,
constatou-se que os dados coletados a luz do referencial tedrico adotado — a alfabetizacdo
emancipatoria — foram suficientes para responder as questdes e objetivos propostos nesta
pesquisa.

Em suma, apos este aporte tedrico adotado, correlacionado com a relevancia da
Educacdo enquanto ferramenta pedagogica capaz de impulsionar o letramento estatistico
emancipador nas séries iniciais da EJA, contribuindo para a construcdo cidadd, reitera-se que,
as atividades referentes ao potencial emancipador é infimo e, pelo fato dos CAPs nao
apresentarem nenhuma orientacdo, esta pesquisa ndo pode sequer identificar, na replicacdo
metodoldgica deste trabalho, o nivel basico de cidaddo pessoalmente responsavel (tendo bom
carater, sendo honesto, responsavel e cumpridor das leis) almejado pela SEMED/Manaus na
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Cabe ainda ressaltar que o modelo de analise qualitativa de contetdo de Valentim da
Silva (2019) inspirado em uma anéalise oriunda de livros didaticos da educacdo popular foi
adequado para a amostragem deste estudo. Desta forma, espera-se que outros pesquisadores

possam contribuir neste tipo de pesquisa, avancando nesta tematica.
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Apéndice A — Detalhamento do Capitulo 1 (DC1)

Memorial: comecos e recomecos no processo formativo e profissional rumo a pesquisa

“Aprendi que mais vale tentar do que recuar... Antes
acreditar que duvidar... O que vale na vida ndo é o ponto de
partida e sim a nossa caminhada.” (Cora Coralina)

Este trecho do poema de Cora Coralina retrata a dimensao da valorizagao das superacgoes
vividas nesta caminhada onde, a cada passo e/ou a cada dire¢do escolhida nos coloca na
perspectiva de pensar a vida diante de encontros e desencontros nestas idas e vindas. Por isso,
neste Memorial: comecgos e recomecos no processo formativo e profissional rumo a pesquisa
bem como no minimemorial apresentado no Capitulo 1, procuro® efetuar um recorte temporal
a respeito dos principais pontos relevantes existentes dentro do meu percurso formativo, 0s
quais contribuiram para a constituicdo de pesquisador e na reflexdo de que se trata de uma
trajetdria sinalizada pelas oportunidades que foram surgindo na esfera académica, bem como
na profissional e pessoal, 0s quais contribuiram para o processo de escolha do objeto da presente
pesquisa que trata sobre o Letramento Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA): uma analise de conteldo nos Cadernos de Apoio Pedagogico da

Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus—AM.

DCL1.1 A jornada inicial: uma trajetoria que se constituiu desde a educacédo basica e se
consolidou no ensino superior

Uma boa parte desta trajetdria de oportunidades foram marcadas por comecos e
recomecos, onde sempre pude contar, desde minha tenra infancia, com as orientacdes e 0 apoio
motivacional fundamental de meu pai, amigo, primeiro educador e principal instrutor, Jodo
Maciel Rodrigues, ao qual devo reconhecimento e destaque na construcdo social da pessoa que
sou, isso sem jamais deixar de agradecer a minha mae Tereza Segundo Nilo que interviu para
gue iSO ocorresse, pois ao constatar que uma de suas irmas, que havia saido de sua terra natal
— Coari/AM - para a capital amazonense, tendo como finalidade concluir os seus estudos e
adentrar ao mercado de trabalho, apesar destes objetivos, agora vivenciava uma gravidez

precoce que implicaria na continuidade dos estudos, pois ainda tdo jovem ja teria que arcar com

Por se tratar da narrativa referente ao meu percurso individual ocorrido na minha trajetdria académica, profissional e pessoal, justifica o fato

desta escrita estar sendo realizada na primeira pessoa do singular.
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esta grande responsabilidade sem nenhuma estrutura familiar planejada, contexto este

destacado em meio as principais consequéncias da gravidez precoce onde constam:

[...] aimpossibilidade de completar a funcdo da adolescéncia; os conflitos familiares;
o adiamento ou comprometimento dos projetos dos estudos; menor chance de
qualificagdo profissional, com 6bvios reflexos para as oportunidades de insercéo
posterior no mundo do trabalho; impossibilidade de estabelecer uma familia com
plena autonomia, autogestéo e projeto de futuro; e dependéncia financeira absoluta da
familia (Taborda, 2014, p.23).

Panorama que a fez conversar com o seu conjuge, os quais resolveram interferir, ndo
para se tornarem um casal somente para cuidar da crianga, mas sim para adota-lo e, na medida
do possivel daquele estivador e daquela empregada doméstica, proporcionarem oportunidades
essenciais — embora limitadas — para aquela crianca, algo que perdurou por aproximadamente
10 anos (1974-1984) e, ao tomarem a decisdo pela separacdo, facultaram-me a liberdade de
decidir com quem desejava ficar, ciente que ambos se comprometeram auxiliar nos meus

estudos com responsabilidade. Ao optar pelo meu pai, este soube:

[...] agir como facilitador de separa¢des, impulsionando o filho a seguir o seu caminho,
e oferecendo-se como elemento importante e fundamental para a identificagéo, papel
antes restrito @ mée. Para isso, ele precisa se predispor a fazer parte dessa relagdo. O
pai que estimula a crianca verbalmente e fisicamente, de maneira adequada, que da
ordens com explicacgdes, que estabelece limites e responde as necessidades da crianga,
que se comunica afetivamente e solicita informagdes, favorece o desenvolvimento
intelectual do filho. (Silva; Stamato, 2016, p. 164).

Um destes exemplos neste aspecto impulsionador, posso destacar que ainda no final de
1989, aos 15 anos, recebi incentivo e investimento em materiais educacionais (lousa, giz,
apagador etc.) pelo meu pai, para no inicio do ano seguinte comecar a lecionar aulas de reforco,
em nossa residéncia, para estudantes do ensino fundamental 1, isto €, para estudantes da 12 até
a 42 série (Na época essa era a nomenclatura. Atualmente é denominado de anos iniciais do
ensino fundamental abrange do 1° ao 5° ano.), isto ainda estudante da 82 série do ensino
fundamental na Escola Municipal Jalia Barjona Labre e morador do recente bairro de Sao José
Operario, 2 Etapa B (1986), na periferia de Manaus. Havia longas distancias que precisavam

ser percorridas, a pé ou de onibus (poucos), uma grande estrada barrenta que fazia parte da
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minha jornada diaria para a escola - que anos mais tarde vem a se tornar a conhecida Avenida
Grande Circular.

Cabe ressaltar que, naquela época, éramos pessoas muito unidas (parentes, vizinhos e
todos que ali viviam) e nos ajudavamos uns aos outros. Ja naquela época, ensinar se
transformava na minha alegria, no meu lazer, no meu bem-estar.

No ano seguinte (1991), quando adentrei no Ensino Médio ndo profissionalizante no
Colégio Amazonense Dom Pedro Il, passei a lecionar reforco escolar de matematica,
exclusivamente, para os estudantes do ensino fundamental 2 (da 5% até a 82 série atualmente se
refere do 6° ao 9° ano), pois 0s contelidos abordados me atraiam ao ponto de considera-los de
facil assimilacao.

Assim, estando na sala de aula cursando o ensino médio ou em casa ministrando aulas
de reforgo, estava compartilhando os conhecimentos até entdo adquiridos, sendo que estas
aulas, se tornaram vivéncias pontuais dos meus primeiros contatos com atividades escolares,
que gradualmente favoreceram exponencialmente o meu desempenho estudantil, bem como
desencadearam, em 1992, a minha aproximacdo com as disciplinas das ciéncias exatas diante
da aprovacdo no Exame de Selecéo para estudar o curso de Técnico em Eletrénica no Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial do Centro de Treinamento do Distrito Industrial
(SENAI/CTDI) consciente de que estas acdes me tornava um protagonista que renunciava
qualquer processo de exclusdo periférica, dentre outras situacdes, acreditando que “se a
educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire,
2000, p.67).

Em 1993, aos 18 anos, sendo finalista do ensino médio, mas nao ainda de maior (era aos
21 anos que se adquiria a maioridade) ampliei as minhas aulas de reforco para as disciplinas de
matematica, quimica e fisica, pois havia assimilado as teorias até entdo apresentadas em sala de
aula. Em seguida, em 1994, quando comecei a estudar outro Ensino Médio, agora
profissionalizante, para tornar-me Tecnico em Contabilidade, tomei conhecimento de
disciplinas como Estatistica (em especial), Matematica Financeira e Contabilidade, as quais
logo chamaram a minha atencdo e, a0 mesmo tempo se agregaram as demais (Matematica,
Quimica e Fisica) no reforco escolar que ministrava.

Neste novo cenario, o quantitativo de estudantes do horario noturno da Escola Estadual
Dr Isaac Sverner (conhecido como GM3 - S0 Jose) que passaram a me procurar para tirar as
suas duvidas dos assuntos que eram ministrados nestas seis disciplinas que envolviam calculos,
aumentou consideravelmente. E, naquele movimento de ensino-aprendizagem, nao percebi que

aos poucos, comegava a me constituir como professor levando-me posteriormente compreender
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que a “Educagdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1979, p.84).

Contudo, naquele mesmo periodo, em que estava me qualificando para a area contabil,
surgiu um viés, pois em 1995, repentinamente meu pai foi acometido por um acidente vascular
cerebral (AVC) tendo, portanto, que se aposentar por invalidez. Essa situacdo intempestiva
acelerou a minha entrada no mercado de trabalho e, com a indicacdo de amigos para participar
de uma selecédo que, providencialmente, ocorria naquele periodo, obtive éxito e iniciei a minha
carreira profissional no Polo Industrial de Manaus (PIM), como montador. Mas, por continuar
em paralelo, ministrando aulas particulares, as teorias dos conteidos daquelas disciplinas se
potencializaram gerando novas perspectivas. Nesta direcdo, comecei a fazer concursos tanto
para a area militar quanto para adentrar ao nivel superior (o tdo desejado vestibular).

Esta potencializacdo, principalmente ao lecionar aulas dos contetidos das disciplinas de
Matematica, Quimica e Fisica, merece um certo destaque, pelo fato de haver feito um tipo de
estagio, o da vida real, vivenciando o ensino-aprendizagem de uma forma natural e simples, o
que acabou sendo uma atividade que trouxe “[...] os elementos da pratica para serem objeto de
reflexdo, de discussdo” e, que propiciou “um conhecimento da realidade”(Pimenta, 2011, p.
149), na qual atuo com toda responsabilidade até os dias atuais. Desta forma, pode-se afirmar
que todas aquelas experiéncias de ensinar acabaram contribuindo para a minha formacéo e
profissionalizacdo, mesmo diante do fato de, até aquele presente momento, ainda néo ter tracado
um planejamento concreto para ingressar nos estudos de ensino superior.

E, nesses comecos e recomecos, destaco o fato de que, por haver tomado conhecimento
dos conteudos basicos de Estatistica, naquele Ensino Médio profissionalizante que ndo pude
concluir, fui preparado para fazer o vestibular para a antiga Universidade do Amazonas (UA) e
para a extinta UTAM (Universidade de Tecnologia da Amazo6nia), no ano de 1995. Esse preparo
anterior me fez lograr éxito e, no ano seguinte (1996), ingressei no Instituto de Ciéncias Exatas
(ICE) para cursar o Bacharelado em Estatistica na UA (periodo vespertino/noturno).

Meu objetivo principal na época, era cursar uma graduacdo na UTAM, em um curso que
atendesse minha necessidade profissional daquele momento no Polo Industrial de Manaus
(PIM), visando uma futura ascensdo no segmento profissional no qual atuava. Todavia, ndo
obtive éxito e, sem perceber, meu caminho estava sendo tracado, diferente da forma que eu
imaginava, convergindo para o ensino, local que me dava imensas alegrias.

Dessa feita, naquele ano, iniciou-se a minha trajetéria no ambito académico e, entao,
tive que escolher entre fazer uma faculdade ou tomar posse no que seria 0 inicio da minha

carreira militar na aeronautica, pelo fato de ter sido também aprovado no certame do 7°
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Comando Aéreo regional (7° COMAR), em 1° lugar. Além disso, por conta das atividades do
curso (que inicialmente funcionava das 16h00 as 20h00), tornou-se necessario deixar o emprego
na classe dos industriarios do PIM, pois meu horario de expediente conflitava com o horario do
curso.

Contudo, ndo deixei de trabalhar, pois era, de certa forma, uma espécie de arrimo de
familia. Assim, permanecia inalterada a minha trajetdria de professor em nossa residéncia, para
aqueles que como eu, poderiam ter uma chance de mudar seu futuro, por meio da educacéo.
N&o para me sentir “dono do tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos oprimidos”,
mas me comprometendo com eles, “dentro do tempo, para com eles lutar.” (Freire, 2018, p. 37).

Os semestres iniciais comecaram a consolidar as experiéncias que mantinha desde 1990,
ministrando aulas particulares em nossa pequena residéncia e, pelo fato de manter esta
continuidade, pude me destacar nas aulas ofertadas pelo Departamento de Matematica como
Equagdes Diferenciais e Ordinarias ministradas pelo Prof M.Sc. Domingos Anselmo Moura da
Silva, situacdo esta que chamou a atencdo de um colega de classe chamado Mario Salvatierra.
Este amigo era professor da educacdo basica e ndo hesitou em me convidar para comecar a
lecionar matematica para turmas da 5% a 82 série.

Iniciei a minha carreira formal no magistério no ano de 1997, no ambito do ensino
fundamental 2, contexto este que contribuiu, em muito, para 0 meu processo formativo e
profissional de educador, tendo em vista que as “opg¢des que cada um de nos tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam
na nossa maneira de ensinar, a nossa maneira de ser”’ (N6voa, 2000, p. 17), ou seja, podemos
afirmar que as nossas praticas pedagdgicas sdo diretamente proporcionais ao que somos em
todos os aspectos de nossa vida.

Enfatizo que as vivéncias e experiéncias dentro da Universidade do Amazonas (UA),
que hoje se denomina Universidade Federal do Amazonas (UFAM), possibilitaram-me adquirir
novos e maiores conhecimentos, bem como conhecer diversas pessoas importantes para minha
formagéo, professores que inclusive se tornaram uma inspiragdo, como por exemplo a Prof.?
Dr.2 Rosana Cristina Pereira Parente (Departamento de Estatistica/ICE) e o Prof. M.Sc.
Domingos Anselmo Moura da Silva (Departamento de Matematica/ICE) que, com seus
métodos e técnicas de ensino, cooperaram, de forma relevante, no meu percurso formativo, por
onde eu seguia, indo além do que imaginara, mas que muito desejava: o ensinar aprendendo.
Aprendi ali, com esses ilustres mestres que “[...] os mais admiraveis pensadores da comunidade

académica em que decidiu ingressar ndo separam seu trabalho de suas vidas.” (Mills, 2009, p.

21).
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Ao término do primeiro semestre letivo, a Prof.2 Genilce Ferreira Oliveira, da disciplina
Algebra Linear |, me convidou para cursar 0 bacharelado em Matematica em uma turma
especial, algo que na época, propiciava concluir o ensino superior com dupla certificacdo. Apds
haver cursado o segundo semestre integralmente em ambos o0s cursos, diante de novos percalcos
em minha vida (nestes meus comegos e recomecos), agradeci as contribuigdes dos professores
Sandro Bitar, Claudenir Freire Rodrigues, Carlos Wagner Marques do Nascimento, Roberto
Cristvdo Mesquita Silva e, na época, ao agora saudoso, Prof. Nilomar Vieira de Oliveira®.
Porém tive que manifestar que ndo conseguiria cursar mais tais disciplinas, mas tdo somente
aquelas relacionadas ao meu curso inicial, isto é, do Bacharelado em Estatistica, por precisar
trabalhar.

Desta forma, pude continuar trabalhando e estudando para honrar com as minhas
responsabilidades de esposo da jovem Lucimar Souza (universitaria da mesma turma de
estatistica), afinal em abril de 1998, haviamos consolidado 0s nossos lagos matrimoniais.
Constituimos oficialmente uma familia, o que nao permitiria ir muito além do que meu curso
principal me permitia. Essa era a minha realidade do momento e desejava vivencia-la
integralmente continuando receber aportes relevantes no meu processo formativo no curso de
graduacdo que comecou pela Prof.2 Rosana Pereira Parente — a quem homenageio de forma
muito especial por desde o principio, ao estar ministrando a disciplina IEE111 Estatistica
Descritiva e Documentaria, ter sido aquela educadora que me incentivou a me apropriar das
proprias experiéncias para tornar-me protagonista naquele processo e ser capaz de atingir 0s
meus objetivos com bastante autonomia — e deu continuidade com professores como Edmilson
Bruno da Silveira, Maria lvanilde Araudjo Cavalcante e Edijane Paredes Garcia, dentre outros.

Ainda, no semestre letivo 1999/1, pelo fato de estar lecionando na educacgéo basica, me
matriculei na disciplina denominada Estrutura e Funcionamento do Ensino Béasico (FEA011),
que me possibilitou novas perspectivas em todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo,
pois encontrava-me em um “espago de construgdo, de maneiras de ser e de estar na profissao”,
o qual foi “um processo que necessitou de tempo, um tempo para refazer identidades, para
acomodar inovacOes, para assimilar mudangas” (Novoa, 2000, p.16). Meu interesse maior,
naquele momento, consistia nas questdes pertinentes ao Ensino da Matematica em sala de aula,
apesar de haver concluido, até aquele presente momento, somente o Curso de Estatistica.

Este interesse, conduzindo-me também a buscar constantemente orientagdes no proprio

Instituto de Ciéncias Exatas, com o Prof. M.Sc. Domingos Anselmo Moura da Silva (que a

32 https://ufam.edu.br/noticias-destaque/2275-nota-de-pesar-docente-do-ice-nilomar-vieira-de-oliveira.html
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partir de entdo tornou-se 0 meu mentor académico), para aplicar paulatinamente novas praticas
de ensino de forma consistente e altamente significativas, delineando assim, as minhas préaticas

de ensino na sala de aula.

DCL1.2 Percorrendo novos caminhos: contribuindo desde a docéncia da educacgdo bésica
até a docéncia do ensino superior

Ao término do curso da graduacgdo, dois fatos se tornaram extremamente marcantes
nessa trajetoria de oportunidades e adversidades, marcadas por comecos e recomegos. O
primeiro se deu quando meu paraninfo naquela cerimonia de formatura foi meu principal
instrutor, educador, amigo e pai, Jodo Maciel Rodrigues. Seus olhos se encheram de orgulho
pelos caminhos para onde havia me conduzido e, para mim, até os dias atuais, é lembranca
singela da forca de um homem que, iletrado, conseguiu que seu unico filho alcangasse os bancos
universitarios. Ressalto a presenca da minha méae, bem como da minha esposa e filha (crianga,
ainda de colo) na cerimdnia, o que também me deixava, naquele momento, muito honrado de
vencer como filho, marido e pai. O segundo aspecto, trata-se do fato de poder perceber que me
encontrava totalmente interagindo socialmente num papel importante da aprendizagem

exercendo a docéncia no ensino da Matematica:

O ensino é essencialmente um fendmeno social. [...] Interagdes sociais ganham espaco
dentro da aula entre os sujeitos (aluno e professor, alunos entre si) que tém
expectativas matuas e interpretam as mensagens transmitidas pelo outro, através de

um certo processo de negociacdo (Garnier, 2010, p. 4).

Cooperando no desenvolvimento de varias geracdes, atuando como professor de
matematica para estudantes em contextos de diversidade sociocultural (escola, cursinhos, aulas
de reforco), tinha ciéncia que na semana seguinte daquela colacdo de grau, meu campo de
atuacdo profissional comecaria a se expandir na Secretaria de Estado de Educacédo e Qualidade
do Ensino (SEDUC-AM), pois havia acabado de assinar o termo de posse de um contrato
temporério, o qual duraria quatro anos. Foi ai, meu 1° Processo Seletivo Simplificado (PSS).
Estava sendo contratado para atuar como docente, no horario noturno, na Escola Estadual Maria
Teixeira Goes (Rua Dr? Didia, s/n - Zumbi Il - Zumbi dos Palmares, zona leste da cidade de
Manaus-AM), ministrando aulas de matematica para as turmas do ensino médio da modalidade
ensino regular e, paralelamente, continuava ministrando aulas de refor¢co, acompanhando os
contelldos programaticos dos estudantes de varias escolas, vivéncias estas que me
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oportunizaram experiéncias para repassar valores e principios éticos e morais bem como
estimular na formacao de futuros professores para as diversas areas do conhecimento, inclusive
para aqueles que iriam contribuir na trajetoria académica de futuras geragdes como, por
exemplos dos professores Felipe da Costa Negrdo®® (FACED/UFAM) e lvone Lima Santos®*
(ISB/UFAM) bem como amigos da mesma turma do Bacharelado em Estatistica com os quais
pude cooperar, ora de forma direta ora de forma indireta, quando participaram diretamente da
minha trajetdria de consolidacdo no ensino superior e que enveredaram para a docéncia do
ensino superior como por exemplos os professores Marcio Anténio Couto Ferreira®
(FES/UFAM) e Sonia Araljo Nascimento®® (UEA), dentre outras inimeras situagdes dentro
dos diversos tipos de profissées quer seja no ambito publico quer seja no &mbito privado.
Considerando a funcdo histérica do trabalho na transformacdo da cultura humana

destacada no argumento abaixo ao afirmar que, com o passar dos tempos:

[...] os homens foram aprendendo a executar opera¢des cada vez mais complexas, a
se propor e alcancar objetivos cada vez mais elevados. O trabalho mesmo se
diversificava e aperfeicoava de geracdo em geracgdo, estendendo-se cada vez a novas
atividades (Engels, 2009, p. 20).

Neste sentido, destaco que por quatro anos consecutivos lecionei, no horério noturno, as
disciplinas de Matematica e Fisica, quando aprovado em outro Processo Seletivo Simplificado
(PSS) da SEDUC, no qual tive a oportunidade de iniciar uma nova experiéncia, desta feita
estava ministrando aulas na Escola Estadual Cacilda Braule Pinto (Rua S&o Pedro, 548 -
Coroado, zona leste da cidade de Manaus-AM) para os estudantes do Ensino Médio da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sob a gestdo escolar da professora Menade Bulcdo de
Lima que junto com a pedagoga llarice incentivaram e apoiaram 0s métodos e técnicas que
desenvolvia com estudantes que, no meu horizonte profissional, se tratava de uma nova

modalidade de ensino com um contexto de novos desafios pois:

A Educacdo de Jovens e Adultos, pela sua especificidade, deve ser pensada de forma
diferente das outras modalidades educacionais, porque envolve sujeitos que, nas

Gltimas décadas, tiveram o acesso garantido, mas nao a possibilidade da permanéncia

33 Link de acesso ao CV de Felipe da Costa Negréo: http://lattes.cnpg.br/8567946572619249.
34 Link de acesso ao CV de lvone Lima Santos: http://lattes.cnpq.br/4982901027191326
3 Link de acesso ao CV de Marcio Antonio Couto Ferreira: http://lattes.cnpq.br/5773060474361889

36 Link de acesso ao CV de Sonia Araljo Nascimento: http:/lattes.cnpg.br/4431099063321942
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na escola em decorréncia de varios fatores, como econdmicos, sociais, politicos e
culturais que interferem direta ou indiretamente no progresso do processo
educacional. E importante ressignificar o lugar “simbolico” desses alunos, ajuda-los
a superar o rétulo de fracassados e retomar com eles sua posi¢do de sujeitos no
processo educativo; ouvir esses jovens e conhecer suas histérias é importante para que
se possa ver com outros olhos essa realidade, desmistificar ideias preconcebidas e
rotulos que frequentemente sdo dirigidos a eles, “naturalizando” esse espago como um
local de alunos fracassados, atrasados, inferiores, identificados como jovens que ndo
lograram concluir seus estudos nos padrdes definidos pela escola regular (Gomes,
2023, p. 4).

Neste contexto social, posso destacar que, dentre diversos resultados, hd um que
considero impar, pois se trata da estudante Lindalva Jorge dos Santos que, diante da tragédia
ocorrida em sua residéncia no qual um dos seus netos faleceu apos cair da laje a deixou
completamente transtornada, entretanto com o aval da gestdo, assim que soube do ocorrido,
estive visitando a supracitada estudante com alguns estudantes da mesma turma (senhores e
senhoras), esta por sua vez agradecia a nossa presenc¢a e, vivenciando aquele deséanimo e
perplexidade nos informava, naquele momento, que desistiria de concluir os seus estudos,
entretanto, quando nos foi concedido a oportunidade de expressar o nosso pesar, o fizemos
apresentando uma mensagem adequada que, a0 mesmo tempo, com sabedoria e discernimento,
transmitia palavras de conforto, solidariedade e animo que, poucos dias depois, frutificaram e
fez com que a mesma nao somente retornasse aquela sala de aula para concluir o ensino médio
mas também a direcionou para ingressar e concluir o curso de graduacdo em pedagogia.

Neste contexto, & estava eu, fazendo o que gostava e em ambas as modalidades de
ensino e, pelas quais pude dar segmento ao meu processo de formacdo continuada na rede
publica. Participei, a partir desse momento, de varios encontros que proporcionaram uma
formacéo continuada, quer seja em pressupostos curriculares, quer em como desenvolver, em
uma escola publica, um ensino de qualidade. Visava, desta forma, vislumbrar na sala de aula,
as possibilidades e potencialidades de aprendizagem do Ensino da Matemética, voltado para a
educacdo basica, o qual viabilizasse o desenvolvimento dos nossos estudantes, a0 mesmo tempo
que se direcionava rumo ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Processo Seletivo
Continuo (PSC/UFAM), Sistema de Ingresso Seriado (SIS/UEA) e/ou Vestibulares, para
adentrarem ao Ensino Superior.

Eu almejava para todos 0 mesmo caminho que havia trilhado. N&o poderia ser diferente.

E como penso até hoje. Uma vez que a “valentia de amar que, segundo pensamos, ja ficou claro
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ndo significar acomodagdo ao mundo injusto, mas a transformagdo deste mundo para a
crescente libertacdo dos homens” (Freire, 2018, p. 241).

Diante desse contexto, no qual continuava buscando cada vez mais aprofundar meus
estudos, aproveitei a oportunidade, quando o amigo Fernando M. Valente Jr. me favoreceu,
efetuando um investimento inicial que me oportunizou cursar uma p6s-graduagdo Lato-Sensu,
de agosto de 2005 a outubro de 2006, atitude que me reporto com gratiddo pelo desprendimento
ao me proporcionar maiores conhecimentos pelo proprio conhecimento em si. Assim, pude
cursar e concluir a especializagdo em Metodologia do Ensino Superior, com importante
cooperacao de docentes (tomando por base aquela época destaco a Prof® M.Sc. Heloiza Chaves
Pinto, Prof®d M.Sc. Arlene Araljo Nogueira, Prof® M.Sc. Solange Marreiro Salvatierra e o Prof
M.Sc Arone do Nascimento Bentes) que contribuiram na minha formacao, qualificando-me no
desenvolvimento dos métodos e técnicas de ensino que comecaram, gradualmente, a ser
aplicados em sala de aula. Como Gongalves (2006, p. 42) afirma, é importante proporcionar
“[...] ao futuro docente do Ensino Fundamental e Médio competéncia profissional e pratica
docente que lhes deem consciéncia do papel social do educador [...]”.

Nessa direcdo, posteriormente fui convidado a contribuir exercendo a docéncia no
ensino superior no Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bésica -
PARFOR, no ambito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Minhas experiéncias
comegaram a tomar rumos mais altos, pois agora me deparava com uma nova situacao ao fazer
parte de algo mais abrangente: professor universitario. Ainda que por um breve momento, eu
estava ali, contribuindo na educacéo superior, ministrando aulas para professores em exercicio
na rede publica da educacdo basica do municipio de Novo Airdo localizado na Regido

Metropolitana de Manaus.

DC1.3 Novos rumos na jornada profissional e a retomada da profissdo professor: o
planejamento pedagdgico despertou o campo de pesquisa cientifica

A partir de 2014, ao término desta valiosa contribuicdo, comecei a exercer o cargo de
Técnico-Administrativo em Educagdo (TAE), como estatistico, na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), desta feita, tive que ficar por 4 (quatro) anos fora de sala de aula
formalmente, porém continuei ministrando aulas de refor¢co enquanto constituia-me em um
egresso desta instituicdo por, a partir daguele momento, ter comecado a exercer a funcao de

estatistico. Pensando bem, sabemos que:
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O trabalho possibilita essa historicidade, ndo € a razdo de ser dela. O trabalho é central
porque possibilita a realizacdo do bem viver, que é precisamente o usufruir de tudo

que o trabalho pode propiciar (Paro, 2001, p. 18).

Devo salientar que, em minha mente, havia feito s6 uma pausa para os reajustes dos
meus COMegos e recomecos, ja que precisava me adaptar ao novo cargo que assumia, sem
deixar, de manter em mim, solidificada a vontade de voltar ao que me dava e da pertencimento:
a educacdo. Assim, continuei meus estudos e, conclui uma complementacdo pedagdgica de
habilitacdo na disciplina de Matematica.

Em seguida, no segundo semestre de 2017, minha dedicagdo na UFAM me fez ascender,
por convite direto do Reitor, a funcdo de Diretor do Departamento de Planejamento Estratégico
(DPE) da Pro-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (PROPLAN), na
primeira gestdo do Prof. Dr. Sylvio Mario Puga Ferreira. Ali atuei por quatro anos e meio, sendo
0 substituto direto da Pro-reitoria, o que me fez conhecer, em vérias ocasifes, 0 mundo do
planejamento das universidades federais do Brasil, participando dos Foruns de Pro-reitores de
Planejamento e Administracdo (FORPLAD), em meio a professores universitarios na funcao
de gestao.

Vivenciei, também, muitos momentos importantes para nossa UFAM, pois o
Departamento em que eu estava diretor, € o responsavel, dentre muitas atividades, pelo PDI
(Plano de Desenvolvimento Institucional), RG (Relatério de Gestdo) e no repasse de
informacdes para o TCU (Tribunal de Contas da Uni&o), como por exemplo a Taxa de Sucesso
na Graduacgéo (TSG), a qual se tornou um dos pilares do meu trabalho. Quer seja junto a Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacio (PROEG) ou pela PROPLAN passei a palestrar®’ para os
docentes e técnico-administrativos em educacdo no Campus sede e fora da sede administrativa,
entre outras atividades que me fizeram conhecer profundamente a gestéo da educacéo superior
na regido norte e no Brasil.

Neste momento, devo enfatizar que iSSo ocorreu com a integracdo de uma equipe que,
naquela época, estava sendo direcionada pelas orientacdes éticas, técnicas e responsaveis,
dentro das corretas instrugdes normativas internas e externas, da entdo Pro-Reitora de
Planejamento e Desenvolvimento Institucional (PROPLAN/UFAM) Prof® Dr® Kleomara

Gomes Cerquinho que, pela sua maneira de lidar com a gestdo baseada no respeito, na

37 A Importancia da Taxa de Sucesso na Graduagao foi um dos temas abordados na Il Semana Pedagdgica do ICET / Itacoatiara. Disponivel
em: https://icet.ufam.edu.br/a-importancia-da-taxa-de-sucesso-na-graduacao-foi-um-dos-temas-abordados-na-ii-semana-pedagogica-do-icet-
itacoatiara/. Acesso em: 10 nov.2023.
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valorizagdo e trabalho colaborativo, tornou-a minha mentora profissional face as grandes
contribuicbes dadas neste aspecto da minha trajetoria de vida.

Contudo, e apesar da grande responsabilidade que assumira, nestes meus comecos e
recomecos da minha carreira profissional apareceram novamente, na figura de dois editais de
concurso publico para provimento de vagas para professores de matematica, 0s quais iriam
atender a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus) e a Secretaria de Estado de
Educacao e Qualidade do Ensino (SEDUC-AM).

Assim sendo, com o éxito em ambos os certames, a partir de 2018 um reencontro foi
restabelecido com esta modalidade de ensino — Educacédo de Jovens e Adultos — quando retornei
a sala de aula, desta feita pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus),
ministrando matematica para as turmas do 2° Segmento do Ensino Fundamental
(correspondendo atualmente do 6° ao 9° ano do ensino regular) que, até o final de 2022, era
constituida pela 42 e 52 Fase, mas que, a partir do inicio de 2023, passou-se a ser denominada
de 5% 62, 72 e 82 Etapa, e ofertadas semestralmente. Segui em sala de aula e na UFAM, pois 0s
horérios e a Lei me permitiram assumir as duas atividades, sem conflito algum e ao mesmo

tempo ciente de que:

Aos/as profissionais da educacdo cabe contribuir para que homens e mulheres,
meninos e meninas, jovens e adultos/as possam se reconhecer como sujeitos de seus
direitos e, dessa forma, garantir sua participacdo em todas as conquistas sociais e

educacionais. (Peixoto; Oliveira, M.; Maio, 2016, p. 79).

Esta conscientizacdo de despertar nos estudantes uma consciéncia critica da realidade,
permitindo que todos compreendam a sua posi¢ao social e politica, e identifiquem as causas das
desigualdades, conduziu-me a diversas acdes dentre os quais destaco um fato ocorrido no ano
de 2021, quando participava do planejamento pedagdgico para o decorrer daquele ano letivo,
n&o poderia imaginar e nem acreditar que, dentre os assuntos a serem ministrados no 4° bimestre
letivo para aquele ano, apenas gréaficos e tabelas estavam sendo contemplados como objeto de
conhecimento, a ser ministrado para todos os estudantes da 4% e 5% Fase do 2° segmento da
Educacao de Jovens e Adultos, inquieto, ndo pude deixar de questionar o fato da unidade
tematica ser denominada de Probabilidade e Estatistica como tema principal.

Apesar do choque inicial, tanto o gestor José Washington Amorim da Rocha quanto o
pedagogo Odiel Brindeiro Sousa me concederam liberdade plena de ministrar o que estava

sendo pedido, assim como agregar os conceitos fundamentais de probabilidade, usando
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materiais manipulaveis para fortalecer o aspecto cognitivo dos estudantes sob a minha
responsabilidade. Mas, em minha mente comecgou 0 processo de reflexdo sobre o que estaria
acontecendo nas outras salas de aula, fazendo com que a Estatistica fosse reduzida a analise
bésica de graficos e tabelas, sem considerar o que a tematica brasileira indica na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ao adentrar no mestrado stricto sensu em educacéo pelo PPGE/UFAM, descobri que as
minhas atitudes, preocupacdes e anseios — embora inicialmente desconhecesse — eram
conduzidas pela proposta que visa a formacdo de sujeitos criticos e conscientes, que possam
transformar a realidade em que vivem, ou seja, direcionado pela proposta educacional de Paulo
Freire.

Devido a minha trajetdria profissional de mais de duas décadas como professor de
Matematica nos diversos niveis e modalidades de ensino, somada a minha formacgédo académica,
além de a Estatistica ter lugar de destaque em nossa sociedade, tenho ciéncia e compreensao de
gue os estudantes necessitam receber os conteldos de Probabilidade e Estatistica com uma
abordagem metodoldgica diferenciada.

Se assim receberem, poderdo compreender as informacOes cotidianas que s&o
constantemente apresentadas nas midias sociais e meios de comunicacdo em geral, as quais
utilizam gréficos e/ou tabelas, como também poderdo compreender determinados fenbmenos
para a sua tomada de decisdo, quer seja da natureza ou do cotidiano. Neste sentido, uma reflexao
comecou a permear a minha mente: De que maneira eu posso contribuir, para que o ensino de
probabilidade e estatistica, proporcione uma educacdo emancipadora na qual cada estudante
compreenda, em cada momento, as informagdes e possiveis cenarios existentes para auxiliar a
sua tomada de decisdo?

No inicio de 2022, ao encerrar a minha contribui¢do na gestao superior, reuni minha
familia — Lucimar (esposa) e Beatriz (filha), expus meu interesse em cursar mestrado, visando
por um lado as possibilidades de crescimento profissional e pessoal, bem como de colaborar no
processo de ensino-aprendizagem na area de Educacdo Matematica.

Imerso neste sentido, procurei ter maiores informagdes a respeito do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFAM) e, para sanar diversas curiosidades a respeito de
programa, participei da palestra apresentada pela Prof* Dr? Camila Ferreira da Silva
(Coordenadora do PPGE/UFAM) onde pude vislumbrar toda a explanacéo de como se daria o
processo seletivo daquele ano, seus possiveis prazos, as etapas da selecdo e, dentre outros

aspectos, foi reforcado a questdo de um Projeto de Pesquisa e a que orientador deveria ser
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direcionado conforme a area do conhecimento e a linha que cada pesquisador trabalhava
naguele momento.

Dessa forma, aquela experiéncia ocorrida no planejamento pedagdgico no inicio do ano
anterior (2021), agora somado com as orientagdes recebidas a respeito do PPGE/UFAM,
conduziram-me a pensamentos de reflexdo que levantaram uma série de questionamentos,
dentre os quais destacam-se: Como os conteudos de probabilidade e estatistica sdo ensinados a
partir das séries iniciais da Educacao Basica? Materiais manipulaveis sdo utilizados para apoiar
0 processo de ensino-aprendizagem dos conteudos de probabilidade e estatistica desde as séries
iniciais da Educacao Basica? O aprendizado dos conteudos de probabilidade e estatistica pode
ser fortalecido com o uso de materiais manipulaveis como recurso didatico pedagdgico?

Tais inquietacBes levaram-me a esta nova busca, pois naguele mesmo ano, participei do
processo seletivo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Faculdade de
Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em nivel de Mestrado,
no qual fui aprovado. Surgia uma nova oportunidade e um novo comeco, desta feita, no campo
da pesquisa, abrindo meus caminhos para o desenvolvimento dos meus passos como
profissional da educacéo, neste processo de ensino-aprendizagem da Educagdo Matematica no
estado do Amazonas. Adentrei no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE/UFAM)
interessado em desenvolver novas habilidades, como a de pesquisador da educagdo e, no
encontro de saber, o que a partir disso poderia ser construido na minha formacéao de educador.

Rememoro que, antes de ingressar no PPGE/UFAM, havia me submetido para tentar ser
reconduzido como membro eleito da Comissao Interna de Supervisao (CIS/UFAM) — 6rgdo de
supervisdo e acompanhamento da formulagdo e execucdo da politica de pessoal Técnico-
Administrativo em Educacdo, de acordo com o estabelecido na lei 11.091/2005, tendo seu
regimento sido homologado pelo Conselho de Administracdo da UFAM (CONSAD), em 2007
— comisséo esta, que por ter participado da elei¢do anterior referente o triénio 2019-2022 e ter
conquistado a 3? colocagdo dentre os membros titulares eleitos, isto me oportunizou adquirir
novos conhecimentos a respeito do plano de carreira dos Técnicos-administrativos em
Educacao (TAE) algo que naquele mesmo més me permitiu ser reconduzido como membro
titular da CIS/UFAM para o triénio (2022-2025) ocupando, desta feita, a 12 colocacio® cuja
posse, ao lado dos demais membros, se deu numa solenidade ocorrida no dia 7 de outubro de
2022.

38 https://ufam.edu.br/noticias-destaque/4181-novos-membros-da-comissao-interna-de-supervisao-cis-ufam-sao-empossados.html
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Constatei que aquele resultado obtido foi fruto de um trabalho feito com
responsabilidade ao lado de profissionais comprometidos com a nossa Instituicdo Federal de
Ensino Superior (IFES), como exemplos destaco 2 (dois) servidores: o Sr. Sebastido Carlos
Cabral (Coordenador Adjunto da CIS 2019-2022) — conhecido respeitosamente como Sabéa
entre servidores da nossa instituicdo — que por sua trajetoria profissional, se tornara uma fonte
de conhecimento sobre a historia das lutas e conquistas dessa classe trabalhadora, bem como
uma inspiracdo por saber lidar com diversos contextos pelos quais passamos, o outro exemplo
se refere a Sr.2 Luciene Mafra de Vasconcelos — Coordenadora Geral da CIS (triénio 2019—
2022) — que era lotada na Faculdade de Educacéo (FACED), mas veio a falecer®® em marco de
2021 deixando um legado de mais de 40 anos de trabalho, profissionalismo, dedicacdo e luta
em prol de melhorias relevantes, consistentes e altamente significativas na formulacdo e
execucao de politicas de pessoal para esta classe de profissionais.

Diante do ocorrido e naquele cenério de pandemia do Covid-19, coube ao Sr. Sebastido
a responsabilidade de representar a CIS em diversas reunides da nossa instituicdo, encontrou
um porto seguro nos membros desta comissao por providenciar os levantamentos estatisticos
necessarios, que de acordo com Azevedo (2016, p.127) “Na prética, quando obtemos observacdes
amostrais, inicialmente organizamos os dados em tabelas e graficos, para facilitar a compreensao
das distribuicdes das varidveis em estudo”. Assim sendo, estas construcoes de tabelas de
distribuicéo de frequéncia e/ou tabelas de dupla entrada serviram subsidiar a correta tomada de
deciséo do planejamento e execucéo das atividades presenciais e de flexibilizacdo em face ao
Surto Epidemioldgico do novo coronavirus, sobretudo no ambito do Hospital Universitéario
Getulio Vargas (HUGV).

Assim, atuando, no horério diurno, como Técnico-Administrativo em Educagao (TAE)
e representante eleito da nossa classe para atuar como membro na CIS/UFAM e, no horario
noturno, exercendo o cargo de professor de matematica na rede publica municipal de ensino de
Manaus—AM para as turmas do 2° segmento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola
Municipal José Garcia Rodrigues, localizada na Rua Q, n® 362 — Jorge Teixeira (Comunidade
Santa Inés) na zona periférica da capital amazonense e, ao ingressar no PPGE/UFAM, na linha
de pesquisa 2 (Educacdo, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano), varias expectativas

foram geradas em relacdo a esta minha nova trajetdria académica e sobre o que futuramente

39 https://ufam.edu.br/ultimas-noticias/2283-nota-de-pesar-coordenador-do-cis-luciene-mafra-de-vasconcelos.html
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estaria relatando aos meus pares sobre a oportunidade que estas novas vivéncias me
proporcionavam.

A principio, este meu novo percurso formativo iniciou sob a orientacdo do professor Dr.
Gerson Ribeiro Bacury/UFAM tendo como titulo para o meu projeto de pesquisa: “Materiais
Manipulaveis como Ferramenta de Aprendizagem da Probabilidade para os Alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental II”.

Esta inquietacédo tornou-se uma bandeira emergencial, principalmente, como ja dito aqui
neste Memorial, confrontei-me com a contradicdo existente na Proposta Pedagdgica para
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus
(Modalidade: Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — 2021%) implementado pela Secretaria
Municipal de Manaus (SEMED-Manaus), em relacdo aos objetos de conhecimento propostos

em comparagdo ao que esta definido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pois,

[...] sabemos que a emergéncia e desenvolvimento dos sistemas educativos contribuiu
para a generalizag8o da ideia de que a Educacgdo corresponde, fundamentalmente (e
para alguns exclusivamente), aos tempos e espacos de ensino-aprendizagem no
quadro de sistemas educativos e de outros contextos educativos formalizados. (Alves,
2010, p. 4).

Eis, constituido, portanto, o pesquisador-professor, aquele que tem interesse que 0

estudo que faz se tornara uma pratica libertadora.

DCL1.4 Os primeiros momentos na jornada da pds-graduacao

Assim sendo, recomecgava uma jornada no ambiente académico daquela que outrora era
conhecida como Universidade do Amazonas (UA) — na década de 90 — onde estudei nos
ambientes do antigo Instituto de Ciéncias Exatas (ICE). Desta feita esta nova jornada ocorria
na Faculdade de Educacdo (FACED) onde me trariam novos desafios, dentre os quais, a gama
de leitura necessaria para compreendermos, por exemplo, 0 que 0 nosso professor Evandro

Ghedin afirmava descrevendo que:

40 https://drive.google.com/file/d/1V4l_GyrjZDQumEr9jysKdL r80nj1Bbd4/view
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O processo de conhecer, na condi¢do de fendmeno cognitivo, é muito mais amplo do
que a concep¢do do pensar, de raciocinar e do medir; aquele se entrelaga em trés
pontos que o fundamentam como um processo consideravelmente fantastico. O
primeiro ponto € a percepcao. O segundo € a emogdo. O terceiro é a acdo. Todos esses
constituem o processo do conhecimento e sdo essenciais para a vida, caracterizando-
se como elementos fundamentais constitutivos da dinamica vital (Ghedin, 2017,
p.194).

Destacando em suas aulas que o nosso processo de racionalidade, ou a constitui¢do da
razdo humana emergem da construcdo de imagens construidas no sistema perceptivo, mediadas
pelas emocdes e operadas pela acdo. Portanto, a racionalidade humana ndo é uma condicéo ja
consolidada em nds, mas um tecido bem superficial que pode facilmente ser rompido. Tais
explicacdes agregadas as contribuicdes compartilhadas nas aulas de Epistemologia e Educagéo
bem como nos encontros sobre a Educacdo na Amazonia, tornaram-se 0 ponto inicial deste
recomeco académico, servindo de base para 0s meus primeiros rascunhos na preparacao para
dois possiveis artigos académicos, um deles voltado para a pratica da Etnomatematica em
escolas indigenas fundamentado num estudo bibliogréafico e, outro abordando o ensino na
escola indigena descrito numa perspectiva de um estudo epistemoldgico.

Neste primeiro momento € bastante perceptivel que me debrucava em leituras de artigos,
dissertacOes e, em certos momentos, até em teses voltadas para a educacao escolar indigena.
Isso se deveu ao fato do meu primeiro orientador trabalhar focado nesta tematica com os seus
orientandos, algo que desconhecia totalmente e, nesta construgdo do meu Percurso Formativo,
conheci o grupo de pesquisa que visa “contribuir com a formacdo de futuros professores de
Matematica, mediado por Praticas Investigativas, com base na abordagem colaborativa”
(Bacury, 2017, p. 68), onde tais praticas abarcam um conjunto de atividades formativas que
potencializam a pesquisa como eixo central da formacdo e a busca pelo enfrentamento das
dificuldades encontradas nas aulas de Matemaética de Educacdo Béasica bem como auxiliaram-
me no desenvolvimento do meu projeto de pesquisa.

Por conseguinte, num segundo momento, ao mergulhar nas leituras, reflexdes e
discussbes ocorridas nas aulas da disciplina Pesquisa em Educacdo paralelamente as da
Educacao, Interculturalidade e Desenvolvimento Humano, pude contemplar com maior clareza
as mudancas que ocorreram no meu projeto de pesquisa inicialmente apresentado, bem como
fiquei atbnito ao detectar a necessidade de procurar um projeto que contemplasse 0s contextos
de diversidade sociocultural (educacdo de jovens e adultos, educacéo escolar indigena etc.),

iSso me deixou bastante intrigado.
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Buscando estes contextos de diversidade sociocultural, surgiu um fato inusitado
apresentado pelo professor-pesquisador-orientador-formador anterior ao propor a todos os
estudantes participantes da pesquisa, a viabilidade da submiss@o de oficinas no Programa
Atividade Curricular de Extensdo (PACE) tendo em vista que o Departamento de Programas e
Projetos de Extensdo da Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do Amazonas
(DPROEX/PROEXT/UFAM) havia publicado o EDITAL N° 001/2023 — DPROEX/PROEXT
— SELECAO DE PROJETOS, neste sentido comegamos a construir 0 nosso projeto macro
denominado: O uso de Materiais Manipulaveis no ensino e aprendizado das matematicas, em
contextos de sociodiversidade indigena.

Dentre estas oficinas, pude colaborar com aquela que se tornou a Unica voltada para a
unidade tematica Probabilidade e Estatistica intitulada: A Educacéo Estatistica e os Materiais
Manipulaveis, uma parceria infalivel na Leitura e Interpretacdo de Resultados, que,
intempestivamente ao surgir o planejamento da XXVI Semana de Pedagogia que ocorreria nos
dias 13, 14 e 15 de dezembro de 2023, nas dependéncias da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas, a oficina que estava sendo elaborada se tornou uma
proposta de atividade submetida, aprovada e realizada na manhd do dia 15 de dezembro daquele
corrente ano. Paralelo a isto, nos encontros do grupo de estudos, permaneceu o foco para a
consolidacéo do Programa Atividade Curricular de Extensdo (PACE) para o primeiro semestre
de 2024, que sera melhor detalhado no topico 1.8 Novos olhares e experiéncias como

pesquisador na diversidade sociocultural deste capitulo.

DC1.5 A reflexdo sobre uma estatistica humanista para os povos indigenas: novos

horizontes

Conforme anteriormente mencionado, no decorrer dos meus estudos no Mestrado,
outras inquietagcbes foram surgindo, influenciadas pelas perguntas contundentes do meu
orientador e por suas ac¢des preocupadas com aqueles que a sociedade esquece ou, ainda, ndo
quer enxergar. Assim, apesar de ter mantido o foco na questdo de abordar o uso dos Materiais
Manipulaveis como ferramenta no processo de ensino e aprendizado, meu trabalho seguiu por
novos horizontes, desta vez, amazonicos. Esse novo que abrangeu nossa regido amazonica e
seus povos tradicionais, ou seja, a Educacdo Estatistica no &mbito dos estudantes indigenas, sai
do comum e mergulha nos desafios e obstaculos de poder proporcionar uma Educacdo
Matematica de qualidade nessas comunidades, a exemplo de poder verificar quais sdo 0s tipos

de utensilios que poderiam ser trabalhados, isto €, que elementos existentes naquela
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determinada cultura que poderiam ser relacionados com a Educacdo Estatistica e, a partir disso,
gerar uma préatica na qual envolvesse simultaneamente os saberes da tradicdo indigena e 0s
conhecimentos estatisticos.

Desta feita, “[...] importa entender a Educagdo numa perspectiva mais holistica e
abrangente, segundo a qual a mesma extravasa as fronteiras dos espacos formalizados de ensino
aprendizagem para se confundir, numa perspectiva antropocéntrica, [...]” (Ambroésio, 2001,
s/p).

A partir desta nova perspectiva, apresentando como tematica de pesquisa a Educacéao
Estatistica, estabeleceu-se para esta pesquisa um novo titulo “Praticas de Professores Indigenas
com o uso de Materiais Manipuldveis nas Aulas de Estatistica”, tendo como objeto de estudo
as “Praticas docentes com uso de Materiais Manipulaveis no Ensino de Estatistica em Contextos
de Diversidade Sociocultural Indigena”. Consequentemente, “[...] a investigacao em educagao
surge, fundamentalmente, instrumentalizada como um tipo de tecnologia que visa 0
melhoramento do modo como decorrem processos educativos” (Alves, 2010, p. 12).

Tal escolha, levou-me a refletir que, ha poucos anos (precisamente em julho de 2016),
estive em uma comunidade indigena, acompanhando um grupo de idosos em uma excursao
turistica. Epoca aquela em que a senhora Zelinda da Silva Freitas — registrada com o nome
indigena de Baku, pertencente ao grupo étnico Sateré-Mawé, nascida no dia 05 de outubro de
1953, na Aldeia de Ponta Alegre no Municipio de Barreirinha/AM, filha de Abdon Souza da
Silva (Kiuy) e dona Tereza Ferreira Silva (Hary), ambos Sateré-Maweg, era a Lider Tuxaua da
comunidade visitada, cuja estrutura agregava grupos de visitacdo para conhecer a sua cultura
medicinal, a sua arte e os seus rituais, conforme estes registros que foram efetuados naquela

oportunidade e que sdo do meu acervo pessoal.

Figura 05: Registros da excursdo turistica ocorrida no dia 10/07/2016
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Fonte: Acervo pessoal publicado na rede social (2016)

Estas circunstancias reportaram-me as minhas origens de muitas necessidades, pois pelo
fato dos meus pais sequer terem concluido o ensino fundamental (meu pai e mde nao
concluiram, respectivamente, a antiga 8% e 62 série). O acesso a educacéo se limitava ao material
didatico que era cedido no inicio do ano. Porém, todos os livros eram recolhidos ao final para
conquistar o direito de renovacdo da minha matricula para o ano seguinte. Isso sem comentar a
questdo da alimentacdo (merenda escolar). Todavia agora vislumbrava uma oportunidade de
contribuir na formag&o académica desta comunidade que jamais imaginara.

Nessa perspectiva, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) facilitou o
meu interesse em cooperar com esta comunidade indigena ao divulgar, no dia 07/08/2023, os
primeiros resultados da populagéo indigena referente ao Censo de 2022 onde contabilizaram
1.693.535 pessoas indigenas em todo pais (0,83% da populacdo total), sendo que no estado do
Amazonas estdo 490.854 delas, concentrando a maior populacdo indigena dos estados
brasileiros (28,98% da populacdo indigena). Ao agregarmos com os estados da Bahia (229,1
mil), Mato Grosso do Sul (116,4 mil), Pernambuco (106,6 mil) e Roraima (97,3 mil)
aproximam-se, percentualmente, de 61,4% da populacdo indigena do Brasil.

Dentre os dados extraidos, constatou-se a existéncia de 867.919 indigenas nos
municipios da Amaz6nia Legal (51,25% do total da populacdo indigena residente no Brasil) e,
neste cendrio qudo grandes sdo os desafios existentes nos processos de conciliagdo dos
conhecimentos na educacdo escolar indigena, quer seja no ambito da educacdo basica ou na

educacdo superior, tendo em vista que “[...] enquanto agirmos acriticamente, nos reforcamos e
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reproduzimos as formas de alienacéo e, principalmente, nossas praticas serdo para reproduzir
0s interesses das classes dominantes” (Garcia, 2020, p. 166).

Diante disso, esta pesquisa tende a cooperar como um instrumento para proporcionar
reflexGes emancipatérias que visem mudangas significativas também para a educacéo escolar
indigena, bem como para a comunidade académica, trazendo novos olhares para as
necessidades educacionais latentes neste grupo de 490.854 indigenas amazonenses.

Nesse contexto, 0 Grupo de Estudos e Pesquisas de Préaticas Investigativas em Educacao
Matematica (GEPIMat)*'/UFAM/CNPq da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), por
valorizar temas e problemas de pesquisa que possam colaborar com a Educagéo,
Interculturalidade e Desenvolvimento Humano e para retribuir a sociedade acdes de
desenvolvimento, baseados em processos constituidos de métodos e técnicas cientificamente
fundamentados, atua em projetos com relevancia social. Esta atitude de interagir com 0s
desafios acaba facultando ao GEPIMat “[...] afinar el tema de investigacion mediante com
pregunta o preguntas que expresan el objeto de la investigacion.” (Ander-Egg, 2011, p.85).

Dessa forma, esse refinamento da pesquisa — por meio de uma pergunta ou perguntas
que expressem 0 objeto da investigacdo — no topico de pesquisa expressam 0 objeto da
investigagdo, que foi inicialmente articulado dentro do GEPIMat e por outro lado pelas
contribui¢Ges das disciplinas obrigatorias do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGE/UFAM), ja relatadas no tépico anterior deste Memorial.

Neste sentido, estes tipos de interacbes favorecem as orientacGes apresentadas por

Ander-Egg:

Com buena formulacion del problema delimita la investigacion y le sirve de 158stu...
Planteado el problema, hay que subdividirlo com cuestiones implicadas
(subproblemas), tanto como sea posible. Esto significa explicitar los aspectos, factores
0 elementos relevantes relacionados com el problema que se va a investigar. (Ander-
Egg, 2011, p. 94)

Uma boa formulagdo do problema delimita a investigacdo e serve de guia... Posto o
problema, deve-se subdividi-lo em questdes envolvidas (subproblemas), tanto quanto
possivel. Isso significa explicitar os aspectos, fatores ou elementos relevantes
relacionados ao problema a ser investigado. (Ander-Egg, 2011, p. 94) (Tradugdo

livre).

4 Para maiores informagoes, consultar: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/320244
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Perante o exposto, comecei a relacionar as finalidades relevantes do estudo, que pudesse
estar plenamente e intimamente ligadas aquela primeira questdo de pesquisa, pois isto iria
norteé-la, servindo como um roteiro de trabalho, no qual ocorresse a visibilidade e alinhamento
entre as questdes norteadoras e 0s objetivos especificos para “contribuir com a formagdo de
futuros professores de Matematica, mediado por Préaticas Investigativas, com base na
abordagem colaborativa” (Bacury, 2017, p.68).

Apesar de ter procurado conhecer e compreender um pouco da educacdo escolar
indigena, continuava desenvolvendo uma metodologia de ensino para a cidadania na minha
pratica docente, em sala de aula, na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal
José Garcia Rodrigues, buscando construir um processo de ensino-aprendizagem favoravel ao
letramento da Educacdo Estatistica que, como consequéncia, possa contribuir na formacéo de
cidadéos participativos diante dos contextos de diversidade sociocultural existentes na regido
norte brasileira.

Diante destas circunstancias e por refletir na citagdo ja apresentada nesta pesquisa: “[...]
0s mais admiraveis pensadores da comunidade académica em que decidiu ingressar nao
separam seu trabalho de suas vidas.” (Mills, 2009, p. 21), conduziu-me a necessidade, desta
feita, ndo mais recomecar, mas sim para comecar a ampliar 0 meu projeto de pesquisa sobre as
Préaticas docentes com uso de Materiais Manipulaveis no Ensino de Estatistica em Contextos
de Diversidade Sociocultural, para que seja possivel refletir a respeito de acdes que sirvam para
proporcionar uma alfabetizacdo emancipadora de criangas, jovens e adultos no Amazonas. Para
isso, ocorreu uma mudanca de orientacdo de forma alinhada entre os professores Dr. Gerson
Ribeiro Bacury e Dr. Fabricio Valentim da Silva, em conjunto com a Coordenacao do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo na responsabilidade da Professora Dr2 Camila Ferreira da Silva
dentro de todas as prerrogativas que foram necessarias, naguela ocasiéo.

Assim, esta pesquisa tornou-se mais abrangente ao abarcar a modalidade de

ensino da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) pois se abriu a oportunidade de se pesquisar o:

[...] quanto é necesséria uma Educagdo Matematica que venha colaborar para a
participacgdo critica de jovens e adultos na sociedade, resgatando as imprescindiveis
contribuicdes das suas experiéncias anteriores para a producdo do conhecimento.
Nessa perspectiva, ndo cabe aos educadores apenas 0 ensino de conceitos
matematicos, mas ajudar os estudantes da EJA a reconhecerem o valor de seus saberes
e acreditarem em suas capacidades, reduzindo as sequelas de experiéncias anteriores
frustradas para contribuir para o sucesso do seu aprendizado. (Santos; Morais;
Amaral, 2023, p.4)
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Aspectos consistentes e relevantes capazes de atender aos inimeros Contextos de
Diversidade Sociocultural contribuindo no desenvolvimento humano na Amazonia.

Para finalizar, agradeco por todas as orientacdes, aprendizagem e oportunidades que
recebi na conducdo da elaboracdo do meu estudo e, ainda pelas adversidades que me fazem
evoluir, parafraseio, humildemente, Paulo Freire (2018, p. 253), dizendo que, ainda, se nada
ficar das paginas deste Memorial, “...pelo menos, esperamos que permaneca: nossa confianga

no povo. Nossa fé nos homens e na criacdo de um mundo em que seja menos dificil amar”.

DC1.6 Origem dos comecgos e recomegos N0 Processo rumo ao tema da pesquisa

Devido a minha trajetéria profissional de mais de duas décadas como professor de
matematica em contextos de diversidade sociocultural pude constatar que, “a formagdo de
professores, tanto inicial quanto continuada, constitui-se como elemento central, quando se trata
da docéncia na educagéo brasileira (Brasil, 2007, p. 15).

Este conjunto de formagfes continuadas contribuiram para o meu desenvolvimento
profissional, nas aulas que ministrava no ensino fundamental e no ensino médio, quer seja no
ensino regular ou na educacao de jovens e adultos, bem como no exercicio da docéncia no
ensino superior no Programa Nacional de Formagédo de Professores da Educagdo Basica —
PARFOR, no ambito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e, dentre as vivéncias na
educacao bésica (Ensino Fundamental e Ensino Médio), constatei que o Ensino de Estatistica
vem recebendo destaque, tendo em vista que o tratamento de diversas situacdes estdo sendo
frequentemente apresentadas nas midias por meio de tabelas e/ou graficos.

Apesar da sua relevancia, principalmente diante de um universo gigantesco de
informacbes que necessitam ser filtradas e corretamente apresentadas para a sociedade, é
altamente significativo que o estudante, ao contemplar o que esta sendo exposto, independente
do seu contexto de diversidade sociocultural e/ou da sua modalidade de ensino, precisa
vislumbrar tais informagdes com a capacidade de pensar estatisticamente, ou seja, “[...] ser
capaz de utilizar ideias estatisticas e atribuir um significado a informac&o estatistica. Para isso
ha que ser capaz de fazer interpretacdes com base em conjuntos de dados, representacfes de
dados ou mesmo com um resumo dos dados” (Garfield; Gal, 1999, p. 207).

Essa postura critica de ser capaz de utilizar os conceitos fundamentais de estatistica para
atribuir significado a informacdo apresentada, ainda ndo é tdo abrangente no universo
estudantil, mesmo diante do fato de contetidos sobre nogdes de média aritmética, média

160



ponderada além da leitura e interpretacdo de gréficos (de colunas, de barras, pictoricos, de linhas
e setores) serem temas de questdes recorrentes nos exames como a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) ou até mesmo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

DC1.7 Justificativa do tema e da pesquisa

Ao refletir sobre estes contetdos, relembro que tive a oportunidade de 161studa-los na
disciplina de Estatistica daquele Ensino Médio profissionalizante que me motivou a prestar o
vestibular para a antiga Universidade do Amazonas (UA) e consequentemente ingressar no
ambito académico do Instituto de Ciéncias Exatas (ICE), para cursar o Bacharelado em
Estatistica no periodo vespertino/noturno, que fortaleceram os conceitos pertinentes aos
contetdos de Estatistica de forma consistente por té-los continuamente presentes na graduagédo
e, com essa formacao, pude ministrar as aulas nas escolas seguindo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), que na disciplina de Matematica apresentava a Unidade Tematica:
Tratamento da Informacdo, sendo substituida posteriormente pela Unidade Tematica:
Probabilidade e Estatistica com o surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
unidade tematica esta que desempenha um papel primordial na educagdo emancipadora para a
cidadania por possuir conteudos significativos para o desenvolvimento do estudante. Segundo
Rodrigues e Ponte (2020):

Por se tratar de um tema recente no curriculo, muitos professores tém um
conhecimento superficial de uma variedade de conceitos, representacbes e
procedimentos usados em Estatistica, o que pode resultar em uma hesitagdo quanto ao
modo de ensinar (Rodrigues; Ponte, 2020, p. 2).

Neste contexto, percebe-se que esses contetidos ainda sdo timidamente explorados junto
aos estudantes do ensino fundamental, em especial daqueles matriculados no ensino
fundamental, parte disso se deve a formacdo daqueles que ministram matematica nas séries
iniciais, bem como pela estrutura da formacéo inicial dos professores de matematica que,
dependendo da sua matriz curricular, conhecem ou conhecerams contetdos de Probabilidade e
Estatistica, de acordo com a sua matriz curricular, geralmente a partir do 5° periodo da sua

graduacao.
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Diante disso, caso seja realidade nas séries finais do ensino fundamental no qual a
Educacao Estatistica € ministrada por professores licenciados em Matematica, como estara
sendo a realidade nas séries iniciais do ensino fundamental da educacgéo béasica cuja formacéo
dos docentes ndo contempla, necessariamente, uma disciplina na area da Probabilidade e
Estatistica?

Neste sentido, podemos estar diante de diversos desafios existentes nas Préaticas
docentes no Ensino de Probabilidade e Estatistica em Contextos de Diversidade Sociocultural,
obstaculos estes que precisam ser superados para se promover uma alfabetizacao estatistica que
possa beneficiar as criangas, jovens e adultos que estejam dentro do sistema de educagéo formal
quanto a populacdo adulta em geral, tal alfabetizacdo perpassa por estimulo e aptiddo que pode
ser definida por Gal (2002) como sendo constituida pela “The motivation and ability to access,
understand, interpret, critically evaluate, and if relevant express opinions, regarding statistical

messages, data-related arguments, or issues involving uncertainty and risk.”(Gal, 2002, p. 2):

“A motivacdo e capacidade de acessar, compreender, interpretar, avaliar criticamente
e, se relevante, expressar opinides sobre mensagens estatisticas, argumentos
relacionados a dados ou questdes que envolvem incerteza e risco.” (Gal, 2002, p.2)

(Traducéo livre).

A partir desta definicdo apresentada por Gal (2002), podemos refletir que o objetivo do
ensino é atingir o objetivo da educacdo, que é a capacidade dos alunos graduados dos sistemas
educacionais de lidar com dados quantitativos de forma eficaz e fazer argumentos baseados em
dados estatisticos, entdo um projeto de pesquisa que tenha como objeto de estudo as Praticas
docentes no Ensino de Estatistica em Contextos de Diversidade Sociocultural onde, a principio,
pude refletir em que obstaculos os professores enfrentam quando planejam suas préaticas
voltadas para o ensino de Probabilidade e Estatistica na sala de aula? Ou, quais recursos sao
utilizados nas aulas da Educacdo Estatistica? E até mesmo se os resultados tornam-se
satisfatérios no processo cognitivo e, a0 mesmo tempo, se possibilitam novos olhares para 0
ensino de Estatistica? Porém sem nenhum direcionamento que, de alguma forma, pudesse
convergir para estas prévias ponderacgoes.

Tendo em vista, que ndo h& conhecimento acabado, por isso é sempre necessaria a
construcdo e reconstrucdo do mesmo, torna-se consideravel as vivéncias, os saberes e as
experiéncias dos sujeitos pois constituem um espaco de didlogo, de problematizacdo, de

questionamento do seu mundo e do mundo que o cerca, pois, de forma singular, o ser humano
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é incompleto e inacabado como produtor de conhecimento, motivo pelo qual vive buscando sua

completude, desta forma:

Partir do saber que os educandos tenham, néo significa ficar girando em torno deste
saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo
ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse, que
deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos educandos, como mariposas em
volta da luz. Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-lo ndo é ficar nele

(Freire, 1992, p. 70-71).

Tal contexto, tendo como base a pedagogia freiriana num espaco de construcdo da
praxis dialdgica, gera uma expectativa por ter uma tendéncia a proporcionar a atencao
necessaria ao desenvolvimento da alfabetizacdo estatistica para o0s estudantes que,
independentemente de qual é ou serd o seu tipo de trabalho e/ou area de atuacdo, precisam ter
um conhecimento béasico de estatistica para lidar com as mudancas sociais, econémicas,
demograficas e ambientais que ocorrem todos os dias no mundo.

Desta maneira, estaremos auxiliando e trabalhando junto a formacdo continuada dos
professores do ensino fundamental visando melhorias significativas ao ensinarem contetdos de
estatistica em sala de aula e, como resultado, 0os nossos docentes que poderdo ministrar 0s
contetdos da educacdo estatistica num nivel conceitual que envolvera ndo apenas ensinar as
técnicas de estatistica e probabilidade, mas também como eles se relacionam com outras areas
do conhecimento.

Assim, poderemos impulsionar a estatistica como uma ferramenta vital para estudar e
analisar varios fendbmenos da vida cotidiana, da educacdo e da formacao profissional. Além de
ser uma disciplina obrigatoria e significativa em varios campos académicos, ela recebeu um
impacto significativo no curriculo da Educacgéo Basica como resultado da homologacao da Base
Nacional Comum Curricular, também conhecida como BNCC (Brasil, 2018).

DC1.8 Novos olhares e experiéncias como pesquisador na diversidade sociocultural.

Anos se passaram entre aquela excursao turistica com idosos citada no Capitulo 1 desta
Dissertacdo e, em uma visita ocorrida no ano de 2023, na qual fui notificado que a matriarca
Baku, professora e parteira, pioneira no protagonismo feminino do movimento indigena da
Amazonia brasileira, com vigoroso papel desempenhado na criagdo de uma aldeia fora de seu

territorio original, uma iniciativa pouco comum décadas atras, sobretudo em um espaco urbano,
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havia falecido em 2018. Esta, teve como sucessora, sua filha, Midian da Silva Freitas (Pyan), a
qual assumiu a funcdo de Tuxaua da Aldeia. E agora, apds o tempo do forte periodo da
pandemia de COVID-19, ao adentrar novamente na comunidade em busca do I6cus de minha
pesquisa, deparei-me com uma estrutura totalmente carente de varios recursos, dentre eles,
estruturais, didaticos e pedagdgicos. Contexto este, que apresenta fortes indicios, capaz de
intervir negativamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, pois “[...] Dizer
que vocé pode “ter experiéncia” significa, por exemplo, que seu passado influencia e afeta seu
presente, e que ele define sua capacidade de experiéncia futura.” (Mills, 2009, p. 22).

Tal entrelagamento entre o passado e o presente, inicialmente tendeu a se tornar
relevante, consistente e significativo, ao estar sendo orientado por Bacury (2017), planejamos
ter como membros participantes da pesquisa, 0s Professores Indigenas da Escola Municipal
Tupana Yporo. A proposta da pesquisa intensifica sua relevancia, principalmente porque
atualmente, no cenario do entorno desta escola, a comunidade indigena Sateré-Mawé, encontra-
se totalmente abandonada, sem a presenca atuante do poder publico.

Esta descoberta ocorreu ao procurar conhecer algum cenario da educacdo escolar
indigena dentro da regido metropolitana de Manaus-AM para que o Grupo de Estudos e
Pesquisas de Praticas Investigativas em Educacio Matematica (GEPIMat) “2/UFAM/CNPq da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), pudesse promover alguma acgdo para algumas
comunidades indigenas tendo como objetivo “contribuir com a formacao de futuros professores
de Matematica, mediado por Praticas Investigativas, com base na abordagem colaborativa”
(BACURY, 2017, p. 68). Dessa forma, o GEPIMat também selecionou a Escola Municipal
Tupana Yporo, localizada na Rodovia Manoel Urbano (AM 070) — Vila do Arial, KM 37 —
Comunidade Sahu Apé, Iranduba—AM.

Figura 06: Registros da Escola Municipal Tupana Yporo da Com. Indigena Sateré-Mawé

42

Para maiores informacdes, consultar: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/320244
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Fonte: Acervo pessoal (2024)

Portanto, pode-se afirmar que as transformacdes de natureza econdmica e social desta
escola e comunidade ndo estdo sendo desenvolvidas, tendo em vista que a transmissdo de
conhecimentos (e de valores) esta sofrendo com o descaso, em todo seu provavel potencial, ou
seja, 0 processo ensino-aprendizagem desta escola ndo esta devidamente organizada.

Ao perceber que um jovem professor da propria comunidade, formado em pedagogia
por uma instituicdo particular de ensino superior de Manaus—AM, estava sozinho lecionando
todas as disciplinas para os estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, no formato
multisseriado, pode-se constatar que ha muito o que se preocupar e pensar se essas tais
circunstancias ndo fazem parte da maioria da realidade educacional nos diversos contextos de
diversidade sociocultural indigena existente em nossa Amazo6nia, principalmente quando

percebemos que:

[...] a educagdo é uma questdo politica, e a escolarizagdo um meio para a disputa
revestida por significado, uma luta pelo poder, estando a escola na posi¢cdo de
mediadora entre a politica e o poder que agem dialeticamente a partir de interesses
individuais ou de grupo, inseridos num contexto historico e nos limites que se

apresentam nas formas das organizagdes da escola [...] (Garcia, 2020, p. 166).

Ao contemplar que o processo ensino-aprendizagem da Escola Municipal Tupana
Ypord (lranduba—AM) estd desorganizado, tomado por convicgdes pessoais, bem como

desejoso em contribuir de alguma forma para que ocorram modificacdes expressivas nagquela
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comunidade. Tal atitude estd em consonancia com a seguinte afirmacao apresentada por Ander-

Egg, de que:

“Sin embargo, en la eleccion de los temas y problemas de investigacion, subyacen
otras razones méas importantes que no siempre se reconocen, pero que son factores
decisivos, aunque no tengan que ver ni com la ciencia, ni con el método cientifico. Se
trata de las opciones ideoldgicas, politicas y valorativas que tiene el investigador.”
(Ander-Egg, 2011, p.82)

No entanto, na escolha dos temas e problemas de investigacdo existem outras razdes
mais importantes que nem sempre sdo reconhecidas, mas que séo fatores decisivos,
ainda gque nada tenham a ver com a ciéncia ou com o método cientifico. “Trata-se das
opgdes ideoldgicas, politicas e avaliativas que o pesquisador tem (Ander-Egg, 2011,

p.82) (Traducao livre).

Nessa direcdo, naquele mesmo periodo, desenvolvi uma oficina pedag6gica voltada para
as Préticas docentes com uso de Materiais Manipulaveis no Ensino de Estatistica em Contextos
de Diversidade Sociocultural, visando demonstrar a importancia da formacao continuada para
a comunidade académica (estudantes e/ou docentes do curso de pedagogia ou licenciaturas),
pois sabemos que “realizar experimentos, oficinas para construir conceitos ou resolver
exercicios também é uma caracteristica importante da sala de aula [...] (Moreira, 2018, p.45).

Esta proposta de atividade que foi submetida em conformidade com as regras
estabelecidas no EDITAL 004/2023/CAPE/FACED/UFAM e, consequentemente aprovada e
apresentada na manha do dia 15/12/2023, na XXVI Semana de Pedagogia - UFAM | SEMAPE
2023, nas dependéncias da Faculdade de Educacdo (FACED/UFAM).

Tal atividade foi bastante dindmica, com informagdes contextualizadas e atualizadas
dentro de uma abordagem pratica conduzida de tal modo que a tornou de fécil entendimento,
além disso, destacou-se pelo fato de utilizar materiais manipulaveis de baixo custo, algo que
possibilita o desenvolvimento desta mesma acdo na sala de aula, dentre outras percepcdes
apontadas pelos participantes, como a Coordenadora da Educacéao de Jovens e Adultos da DDZ
Leste 1l da SEMED/Manaus, além dos novos olhares a respeito do ensino de matematica, em
especial a educagao estatistica, esta oficina trouxe “reflexdes sobre a importancia da Formagao
Continuada para o Desenvolvimento Profissional do docente, como parte de um processo de
formagéo permanente e indispensavel ao fazer educacional” (Melo, 2021, p. 17).

Estas reflexfes sdo imprescindiveis, pois apesar dos professores possuirem uma

formacao inicial — que perdurou por, no minimo, em torno de 4 (quatro) anos de estudos — que
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Ihe proporcionou condigdes para atuar com conhecimento no campo profissional ao se formar
no curso de licenciatura em pedagogia ou em outras licenciaturas especificas como na de
matematica, agora, ao estar no chdo da sala de aula, diante de contextos de diversidade
sociocultural, procura alternativas para superar a complexa realidade sobretudo neste cenario

amazonico. Assim, pode-se afirmar que:

[...] a formacdo inicial, entendida como ponto de partida para a construgdo da
profissionalizacdo docente, ndo é suficiente para atender aos desafios e complexidade
da carreira, demandando que a formacéao continuada se constitua em direito, elemento
central na busca do desenvolvimento pessoal e profissional, de renovacéo,
intervencéo, invencdo e producdo da pratica pedagogica, contribuindo efetivamente

para melhoria da qualidade do ensino pablico (Aradjo, 2010, p. 11).

Face ao exposto, Araljo destacou que a formagdo continuada tende a contribuir
efetivamente na qualidade do ensino publico quanto por alguns participantes que com suas
narrativas expressaram que adquiriram novos olhares a respeito do ensino da matematica, em
especial da Educacdo Estatistica, constatei que percorria uma trajetoria que, de fato, contribuia
com 0s meus pares, bem como, consequentemente favorecendo no processo de ensino-
aprendizagem destes participes da oficina pedagdgica com os seus respectivos e/ou futuros
estudantes da Educacao Basica, pois sendo filho de Tereza e Jodo e por ter vivenciado e ainda
vivenciar varias experiéncias em contextos de diversidade socioculturais em sala de aula, busco
dialogar com os estudantes — em especial os jovens, adultos e idosos da EJA — para conhecer
aspectos relevantes de suas vidas para utilizar estas experiéncias pessoais e/ou sociais na
ministracdo de conteudos da disciplina de matemaética como os objetos de conhecimento da
unidade tematica Probabilidade e Estatistica.

Tal postura se harmoniza com as concepcdes Freirianas, pois Freire afirmou que:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
sO respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também,
como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser
de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. Por que nédo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos
e 0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a

salde das gentes (Freire, 2002, p. 15).
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Neste periodo de exercicio na docéncia ministrando aulas de matematica, quer seja na
educacao basica quer seja pelo Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo
Basica — PARFOR — no &mbito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), respeitando
0s saberes dos educandos, tenho ciéncia que ainda tenho muito para aprender e, estas novas
experiéncias na vida académica trouxeram novas percepcGes que, num dado momento, me
encontrava interagindo em dois grupos de pesquisa do PPGE/UFAM num periodo de transicéo,
pois comecgava a me despedir GEPIMat, pelo fato de mesmo antes da concretizacdo da oficina
anterior — que fora apresentada na XXVI Semana de Pedagogia — ja estava integrado e fazendo
parte do Grupo de Pesquisa Educagdo, Formacio e Ensino para a Diversidade (GPEFED)* da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — grupo este que surgiu com o intuito de produzir
conhecimentos voltados a realidade amaz6nica — compartilhando experiéncias e vivéncias,
recebendo orientacbes do Prof. Dr. Fabricio Valentim da Silva, j& colaborava em novas
pesquisas como da pesquisadora Clijes Ramos Aragdo, que se debrucava analisando "O
potencial emancipador nos anos iniciais do Ensino Fundamental: uma anélise de contetdo de
livros didaticos de Alfabetizagdo do 1° e 2° ano da rede municipal de educacdo de Manaus-AM"
e esta, por sua vez, se debrucava na minha pesquisa para examinarmos “O Letramento
Estatistico Emancipador nas Séries Iniciais da EJA: Uma Analise de Contelddo nos Cadernos
de Apoio Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus—AM?”, isto dentre outras

atividades, mostrando que:

[...] os grupos de estudos e de pesquisas sdo espacgos de formagdes constantes, onde
participam alunos e professores, efetivando discussdes e por vezes, fazendo
investigacBes de ambito cientifico que serve a sociedade. Tal aspecto favorece a
sustentacdo do tripé “Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo” que a Universidade deve
desenvolver.

A Universidade promove em suas atividades o didlogo, favorecendo durante a
trajetdria dos académicos o amadurecimento de ideias. Isso colabora na construcéo de
um olhar critico, o que direta ou indiretamente leva a uma nova visao e transformagao
de mundo. Os académicos ao se tornarem jovens pesquisadores e apresentarem suas
descobertas a0 mundo por meio de suas publicacfes estdo assumindo um
compromisso social com a Universidade e dando um retorno a comunidade. O que

mostra 0 quanto a escassez de recursos neste ambito é maligna a sociedade.

43 Para maiores informagoes, consultar: www.gpefed.com.br
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Cada grupo de estudo e de pesquisa é Unico e possui sua propria dinamica. Eles
ocupam func¢des importantes dentro da universidade, e a forma que cada um vai ser

conduzido é reflexo da sua tematica e de seu lider (Cavalcante, 2019, p. 3-4).

Foram estes ambientes que me auxiliaram na reestruturacdo da referenciada oficina
adaptando-a a proposta que fora submetida no Programa Atividade Curricular de Extenséo
(PACE) EDITAL N° 001/2023 — DPROEX/PROEXT/UFAM o qual fora executado na tarde
do dia 12/03/2024 na Escola Municipal Tupana Yporo, conforme destacado a seguir:

Figura 07: Registros da Oficina de Estatistica realizada na Escola Municipal Tupana Yporo

Fonte: Acervo pessoal (2024)
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Todas estas experiéncias vivenciadas nos grupos de pesquisa GEPIMat (até abril de
2024) e GPEFED (a partir de dezembro de 2023), neste novo grupo de pesquisa arrazoava
constantemente com meu orientador e com o0s demais pesquisadores a respeito da formacdo e
das préticas pedagdgicas docente que possibilitam a construcéo de conhecimentos em contextos
de diversidade sociocultural e, a0 mesmo tempo, continuando a ministrar aulas de matematica
para turmas do 2° Segmento (5% a 8 Etapa) da Educacdo de Jovens e Adultos da rede publica
municipal de ensino na periferia de Manaus—AM e por estar desenvolvendo de um lado as
oficinas pedagogicas que ja haviam sido propostas anteriormente, dentro do periodo que fiz
parte do Grupo de Estudos e Pesquisas de Préaticas Investigativas em Educacdo Matematica
(GEPIMat) e por outro lado enredado nas leituras, reflexdes e producéo textual desta pesquisa,
pude constatar que me encontrava inserido em um segmento no qual estava contribuindo na
producdo de processos educacionais e pedagogicos na Amazo6nia, hum contexto especifico,
historico-social, discutindo a formacdo e a praxis dos professores como elemento mobilizador
correlacionado com a Missdo desta centendria Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES)
que ¢ de “Produzir e difundir saberes, com exceléncia académica, nas diversas areas do
conhecimento, por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, contribuindo para a formacéo de
cidaddos e para o desenvolvimento da Amazonia”. (PDI UFAM 2016-2025, 2016, p. 54).

Neste cenario, pude constatar que tudo que estava sendo gerado e apregoado nesse
processo se vinculava diretamente ao objetivo central desta pesquisa, pois os desdobramentos
destas atividades proporcionaram novos olhares a respeito do letramento estatistico
emancipador, em particular, diante do fato de geralmente o tema de pesquisa — quer seja de
forma direta ou indireta — estar sempre conectado a experiéncia do pesquisador, e neste caso
néo foi a excecdo pois: “[...] os mais admiraveis pensadores da comunidade académica em que
decidiu ingressar nao separam seu trabalho de suas vidas.” (Mills, 2009, p. 21), os conteudos
de unidade tematica Probabilidade e Estatistica existentes num material didatico que comegava
a circular nas maos dos alunos das séries iniciais da EJA da rede municipal de ensino, tornou-
se 0 ponto inicial do meu interesse académico para esta pesquisa de mestrado em educacdo,
sobretudo imerso na producéo de conhecimento, praticas pedagogicas bem como da formacéo
reflexiva docente, perfil didatico e profissionalizacdo de professores de matematica que
ministrem os contedos de Probabilidade e Estatistica para esta modalidade de ensino, tendo

em vista que 0s programas:

[...] educacionais ofertados a populacgéo sdo relevantes para as pessoas como uma das

formas de inclusdo social, visto que para a entrada no mercado de trabalho, a instrucéo
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¢ um dos fatores principais que direciona jovens, adultos para programas desta
natureza. Porém nao basta oferecer programas e projetos que atendam o segmento
populacional referido. E preciso que estes sejam qualificados e que efetivamente
atendam as reais necessidades de educagdo bésica do ponto de vista pedagégico,

humano, material, social, entre outros (Rosa, 2016, p. 26).

Nesta dire¢do, consolidou-se esta pesquisa intitulada “O Letramento Estatistico
Emancipador nas Seéries Iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): uma analise de
contetdo nos Cadernos de Apoio Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus—
AM”, investigacdo esta que também evidenciard que o letramento estatistico esta associado
com o0 ensino emancipador destacando a importancia dos conteldos de Probabilidade e
Estatistica em contextos de diversidade sociocultural, como também apontara que o0s
professores responsaveis por lecionar matematica para os alunos do 1° Segmento da EJA
matriculados na rede publica municipal de Manaus—AM, precisam contar com materiais didaticos
que os auxiliem na aplicacdo de métodos e técnicas necessarias para desenvolver as habilidades
descritas em cada uma das 4 (quatro) etapas desse segmento na Proposta Pedagogica para
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus
(Modalidade: Educacéo de Jovens e Adultos — EJA — 2022%%), desta feita do ano de 2022 o qual
fora implementado a partir de 2023.

Compete salientar que este estudo tem como objetivo geral investigar o potencial
emancipador dos contetidos de Probabilidade e Estatistica nos Cadernos de Apoio Pedagogico
da 12 a 42 Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos da rede municipal de Manaus, por meio de
um modelo de conteddo qualitativo de livro didatico, sendo norteado pelos objetivos
especificos: identificar e descrever as dimensdes ideoldgicas, cognitivas e cidada dos contetidos
de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de Apoio Pedagdgico produzidos pela
SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) na perspectiva de modelagem conceitual e operacionalizar essas dimensdes nos critérios
de andlise para a adequacdo dos livros didaticos; testar e avaliar a consisténcia dos critérios na
analise do potencial emancipador dos conteidos de Probabilidade e Estatistica existentes nos
Cadernos de Apoio Pedagogico produzidos pela SEMED/,Manaus voltados para as turmas do
1° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); identificar e avaliar os critérios que
moldaram a estrutura dos contetdos de Probabilidade e Estatistica existentes nos Cadernos de

a4 https://drive.google.com/file/d/1Jg0IVRAFGIFGAX6 2UzrogPyEFN9hGDO/view
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Apoio Pedagogico produzidos pela SEMED/Manaus, voltados para as turmas do 1° Segmento
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e se sdo favoraveis a alfabetizacdo emancipatdria e que

estejam diretamente ligada a perspectiva da Educacéo para a Cidadania.
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Apéndice B — Relagdo das Escolas Publicas da SEMED-Manaus, de agosto de 2013.

N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE -1  Av. Mario Ypiranga, 62 Adrianopolis
ZONA SUL
001 |Creche Mul. Magdalena Arce Daou 8092 Rua Pr.o f. Carlos Santa Luzia
Mesquita, s/n°
002 |CMEI Jodo Barbosa 572 Rua 26 , s/n° CJ'..Sl de Marco
Japiim |
(o]
003|CMEI Dr. Fernando Trigueiro 1135 Rua C Qda.21 1843 CJ'.?’l de Marco
-B Japiim 11
004 [CMEI Maria Clara Machado 1471 |Rua12,n°75 €. J,ard'f“ Petropolis
Petropolis
0
005 |CMEI Violeta B. Menescal de Oliveira 6205 1R;f Monte Castelo, n Japiim
006 [CMEI Juracy Freitas Maciel 1476  |Rua Arthur Cruz, s/n° jzg::nmlandla
007 |CMEI Prof, Safira Barbosa da Silva 1604 Rua Boa Esperanca Aterro do 40
s/n® Crespo
008 |CMEI Maestro Dirson Costa 573 |Ruacel ferre"a de Petrépolis
Aradjo, n® 123
009 |CMEI Cecilia Cabral 1099 |Fa Thomas MEeles, Toerspois
010 |CMEI Prof2.Suely Cruz de Pinho Pompeu 7447 SOUSSR:QUEI de Souza Petr6polis
011|CMEI Proft. Odete de Araujo Puga Barbosa 963 Sou;zolgelﬁm de Souza, Petrépolis
012|CMEI Marcio Souza 1127  |Av. Borba, s/n° Cachoeirinha
013 |CMEI Coragdo de Jesus 1372 S/E? Herminio Barbosa. |1 da Liberdade
014|CMEI Gustavo Capanema 1131 |72 FeIRMINO SO o1 oiveira Machado
- S " -
015|CMEI Prof?. Dalva Maria Costa e Silva 6230 Rua Rio Amazonas, n C? m. Sdo .SebaStao
12-A S&o Francisco
016|CMEI Prof. José Erico Pereira de Souza 112 S/;’:f'e"ard Rio Negro. | Egucandos
017 |CMEI Prof?. Sofia Soeiro do Nascimento 1694 [Rua Natal, n° 61 Raiz
1 0
018|CMEI Prof. Antonia Alves de Azevedo 6303 | e D10 HOMZONE N | adriangpolis
019|Esc. Mul. Villa Lobos 585 Rua Sétiro Dias, s/n®  |S&o Francisco
020 [Esc. Mul. Pe. Mauro Fancello 1138 Rua memgos Sédo Francisco
Monteiro, n° 136
021|Esc. Mul. Tereza Rosa Aguiar Abtibol 6229 |Rua Girassol, s/n° S&o Francisco
022 |Esc. Mul. Irma Dulce 579 Rua Rio Amazonas, C?m. Sao_Sebastlao
s/n® Séo Francisco
- 0 " —
023 |Esc. Mul. Ana Mota Braga 1133 Rua Rio Amazonas, n Cf)m. Sao_Sebastlao
12-A S&o Francisco
024 |Esc. Mul. Des.Felismino Fco.Soares 725 Av. Ayrio, n° 482 Centro
H 0
025|Esc. Mul. Sagrado Coragéo de Jesus 576 Rua Ferreira Pena, n° | contrg

1285

173



N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
026 |Esc. Mul. Sérgio Alfredo Pessoa Figueiredo 8086 |Rua Walter Rayol, s/n° H;;fﬁ:te Vargas
027 |Esc. Mul. Joaquim da Silva Pinto 749 Rua Boa Esperanca Com. Aterro do 40
s/n°® Crespo
028 [Esc. Mul. Thales Silvestre 1129 |Rua 9 de Maio, s/n° Crespo
029 |Esc. Mul. Graziela Ribeiro 748 ':/‘\r:(') Rodrigo Octavio, Crespo
5 -
030|Esc. Mul. Pe. José de Anchieta 751 Av. Adalberto Vale, n Becf) '.Salusnano
58 Betania
o
031|Esc. Mul. Jodo Valente 757 GR;: Com. Ferraz, n Betania
032|Esc. Mul. José Tavares de Macedo 1130 [Rua Guanabara, s/n°® [Santa Luzia
033|Esc. Mul. Ir. Edelvira E. de Souto Cabral 1132  |Rua Sido Benedito, s/n° [Morro da Liberdade
034 |Esc. Mul. Loris Cordovil 564 Av. Tefé, n° 1223 Praca 14 de Janeiro
035|Esc. Mul. Dr. Geraldo Pinheiro 6246 Souge(;eneral Glicerio. | cachoeirinha
. Conj.Vila Municipal
036 |Esc. Mul. Prof2, Adelaide Tavares de Macedo 6231 |Rua 10, n° 63 PR
Adriandpolis
- ey
037|Esc. Mul. Prof2. Maria Lira Pereira 1504 iua da Amizade, n° 12 Petrépolis
038|Esc. Mul. Thomas Meirelles 583 SouisBemardo Michiles, Petropolis
1 0
039|Esc. Mul. Vicente de Paula 584 SRSJ: Maria Mansour, n Japiim
040|ESC: Mul. Pe.Sebastido Luiz dos S. Puga 6510 |Rua José Monteiro, s/n° Japiinlandia
Barbosa Japiim
041|Esc. Mul. Amine Daou Lindoso 1134 Rua Aluizio Brasil n Jap!!mand'a
10 Japiim
042 |Pré-Escolar Infante Tiradentes 570 Rua Dr. Aristides Petrdpolis
Rocha, s/n°
043|Esc. Mul. Prof. José Wandemberg R. Leite 1136 |Rua 20 n° 61 ?ajp"?’r; Ide Marco
044 |Esc. Mul. 1zabel Angarita 580 Rua Canumd, s/n° CJ'.A“I'O Andreazza
Japiim 11
— S
045|Esc. Mul. Anastacio Assungao 752 gR_lf Epitacio Pessoa n° 1¢x | 47aro
046 |Esc. Mul. Nazira Chamma Daou 1137 Sﬁf} Inacio GUIMardes, | candos
ZONA CENTRO-SUL
047|CMEI Eliakin Rufino 1492  |Rua Santa Barbara, s/n° Da Unido
Pg. 10 de Novembro
048 |CMEI Humberto de A. Castelo Branco 673 Rua 22, s/n° C.S.U. Conj.C. Branco
Pg.10 de Novembro
049|CMEI Pe. Pedro Gabriel de O. Neto 588  |Rua Libertador, no 55 |60 do Macedo N.Sra.
Das Gracas
0
050 [CMEI Maria de Mattias 1172 |00 Sat0 ATONSO T 5 Geraldo
051|CMEI Francisco Pereira da Silva 1672 Tv. Brf"ls'l c/Rua Pq. das Nacdes
Argentina, s/n° Flores
052|CMEI Olavo Bilac 8093  |Rua Argentina, n° 408 Elqo'rsss Nagoes
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
053 |CMEI Prof. Escritor Paulinho de Brito 6531 |Rua 12, n° 03 Conj. Sub-Tenentes da
PM - Flores
054 |Esc. Mul. Antonio Matias Fernandes 671 Rua 2 de Agosto, n° 79 E&Z‘Sda Unido
. . Da Unido
o
055|Esc. Mul. Osvaldo Sobreira 677 Rua Vista Alegre, s/n Pq. 10 de Novembro
. . Conj.Castelo Branco Pq.
056 [Esc. Mul. Prof?, Maria José Nunes da Luz 1171 |Rua 46 n° 02
10 de Novembro
057 |[Esc. Mul. Arthur Cezar Ferreira Reis 6530 |Rua 1l Qd.2s/n° Conj. Novo Horizonte
Pg. 10 de Novembro
. . . Vila Amazonas
058|Esc. Mul. José Carlos Martins Mestrinho 655 Rua Dr. Thomas, s/n°
N.Sra.das Gragas
059 Esc.ll_\/lul. de Educ. Esp. André Vidal de 6694 |Rua da Penetracio, s/m° Vila Amazonas
Aragjo Pg. 10 de Novembro
060 [Esc. Mul. Waldir Garcia 582 'I:ravessaoPlco das S&o Geraldo
Aguas, n° 339
061|Esc. Mul. Republica do México 679 Rua Jacy, s/n° (F:g:é'SBe“a'Flor I
Esc. Mul. Escritora Nisia Floresta Brasileira Rua Celso Machado, n° [Com. Santa Cruz
062 6286
Augusta 455 Flores
063|Esc. Mul. Prof. Francisca Pereira de Araljo 1382 |Av. Argentina, s/n° E%r?sas Nagoes
064 |Esc. Mul. Hahnemann Bacelar 6293  |Rua Argentina, n° 468 IP:%rEsas Nagoes
065 [Esc. Mul. Poeta Carlos Drumond de Andrade 6493 |Rua Holanda, n° 12 - A Egr;as Nagoes
066 E§c. Mul. Escritor Erasmo do Amaral 6509 |Av. Argentina, s/n® Pg. Das Nagdes
Linhares Flores
067 |Esc. Mul. Prof®, Martinha Corréa dos Santos 7440 |Rua Formosa, n° 296 mg:e(:o Novo
068|Esc. Mul. Prof. Paulo Graca 6228 Rua Barao do Rio Parque das Laranjeiras
Branco, n° 1 Flores
Esc. Mul. Historiador Mario Ypiranga Av.Visconde de Parque das Laranjeiras
069 . 6451 .
Monteiro Jequitinhonha, 5 Flores
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA |SIGEAM|  ENDEREGO COMBP'AIEF'QQ%\'TO’
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE Il Sao Jorge, 491 S&o Jorge
ZONA OESTE
070|CMEI Madre Elisia 1161 zﬁf 5 de Setembro, |4 Raimundo
071|CMEI Raimundo Nonato de Aguiar 722 Rua Séo Bento, n° 153 |Gléria
072|CMEI Jean Piaget 1606 5‘;3 Lauro Bittencourt, |, v Antonio
073|CMEI Profé. Elza Damasceno da Silva 1693 [Rua Bessa, n° 647 Santo Antonio
074|CMEI Dom Bosco 1369 Roua Céndido Mendes, |Conj.do IPASE
n° 151 Compensa |
075|CMEI Prof2. Nilza dos Santos Alencar 1478 |Rua da Estanave, s/n® |Compensa Il Compensa
1 1 o
076 |CMEI Blandino José Ribeiro 714 ffg Teofilo Dias, n Compensa Il Compensa
077|CMEI Prof2. Elza Cruz de Oliveira 1579  |Rua Natal, n° 77 Compensa |1
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
078 |CMEI Senador Alvaro Botelho Maia 6289 |Rua 04, n° 40 mla Marinho Compensa
079 |CMEI Prof. Diedres G. Machado 1479  |Rua16n°2 Lirio do Vale I
Lirio do Vale
080 |CMEI N. S. da Boa Esperanca 1518 |Rua Gama Farias, s/n° Nova Esperanca I
Nova Esperanca
081 |CMEI Prof.2 Naide Soares de Oliveira 695 Rua da Paz, n° 21 Com. Nova Jerusalém
Nova Esperanca
CMEI Prof.2 Maria de Fatima Marques Rua Praia do Porto Com. Campos Sales
082 7789 R ~
Campos Seguro, s/n Taruméd
083|CMEI Jodo Aparecido Alves dos Santos 7743 |Rua Goiania n® 2280  [Parq. Sdo Pedro Taruma
084 |CMEI Mary Assayag Hannan 8153 |Rua do Comercio, s/n® _?gmhzarque Séo Pedro
085|Esc. Mul. Guilherme Barbosa Baker 6236 ':/‘x; Luis de Camdes, | nt0 Antonio
. . Rua da Independéncia,
086 [Esc. Mul. Sen. Fabio P.de Lucena Bittencourt 710 ° 122 Nova Esperanca
087 |Esc. Mul. Pintor Leonardo Da Vinci 1312 |RuadaPaz, n°21 Com. Nova Jerusalem
Nova Esperanca
088|Esc. Mul. Lirio do Valle 706 Rua Santa Inés, n° 106 |Lirio do Valle |
.. ~ Areal
089|Esc. Mul. General Aristides Barreto 1162 |Rua Sédo Paulo, n° 3 .
Santo Antonio
. . . Rua Lauro Bittencourt, .
090 [Esc. Mul. Pe. Raimundo Nonato Pinheiro 716 | o1 143 Santo Antonio
091 |Esc. Mul. Paula Frassinete 720 Q\r:(') Presidente Dutra, |G 5riq
092 [Esc. Mul. Carlos Gomes 724 Estrad_a d OS, . Conj. do IPASE
Expedicionarios, s/n° Compensa |
0
093|Esc. Mul. Ministro Mario Andreazza 727 4A€\3/(.) Oscar Borel, n Compensa Il Compensa
094 [Esc. Mul. Sao Pedro 733 Rua Franga Junior s/n° Compensa Il
Compensa
0
095|Esc. Mul. S30 José 1165 Av. Oscar Borgel, n Compensa Il
406 Compensa
096 [Esc. Mul. S&o Vicente de Paula 734 Rua 1° de Junho, s/n° Compensa Il
Compensa
097 [Esc. Mul. Prof®. Percilia do Nascimento Souza 730 Rua Natal, s/n° Compensa 1
Compensa
T 0
098|Esc. Mul. Francisca Gomes Mendes 715 Rua Belo Horizonte, n° |Compensa
1000 Compensa
099 |Esc. Mul. Mons. Francisco da Silveira Pinto 1219 |Rua do Platd, n° 185 Compensa 1
Compensa
100|Esc. Mul. Elvira Borges 726 Rua 23 de Dezembro, | Compensa Il
n° 70 Compensa
101|Esc. Mul. Maria Fernandes 719 Rua da Prosperidade, | Compensa Il
s/n® Compensa
102 |[Esc. Mul. Prof. Sebastido Nordes 735 Rua Curuani, n° 175 Compensa Il
Compensa
o
103 |Esc. Mul. Terezinha Moura Brasil 736 Rua Ponce de Leon, n° |Compensa 1
68 Compensa
104 |Esc. Mul. Prof. Alberto Makaren 728 Estrada do Vila Marinho Compensa
Bombeamento, n°100 |11
105|Esc. Mul. Sdo Dimas 732 Rua Sdo Bento, s/n° Sao Jorge
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Rua 27 de Outubro,

123|CMEI Raquel de Queiroz 6244 015 Da Paz
. . Rua Prof°. Abilio Alvorada Il
124|CMEI Graziela Ribeiro 691 Alencar, ne 371 Alvorada
125|CMEI Prof®. Maria do Socorro Cardoso Silva 1436 |Av.V, n°19 Alvorada Il
Alvorada
126 |CMEI Maria do Céu Vaz D'Oliveira 692 Rua A-12, s/n° Conj. Ajuricaba Alvorada
127|CMEI Hermann Gmeiner 1173 Av.Proft.Cacilda Alvorada
Pedrosa, n °600
. . L R/Dr.Orlando Falcone, |Conjunto Belvedere
128|CMEI Prof2. Ariete Gaio de Souza Oliveira 6280 Qd 16-A, n° 57 Planalto
129|CMEI Graciliano Ramos 999 Rua Antonio Placido, |Cj. Jurua
n° 70 Alvorada
130 |CMEI Prof. Wilson Mota dos Reis 699 Rua Bagé, n° 2020 Redencio
131|CMEI Prof. Raimundo Figueiredo de Souza 7277 |Rua Bagé, n° 2071 Redencdo
132|CMEI Romualdo Rubim 1368 Sz(‘? 15 de Outubro, Redencéo
133|Esc. Mul. Rodolpho Valle 708 Rua ltuiutaba, n° 210  |Redencéo
134|Esc. Mul. Prof. Gelcy Sena Abrantes 1546 SOUZSDUque de Caxias, Redencio
H (0]
135|Esc. Mul. S&o Jodo 709 s;;‘lM"asse"’as' ™ |Redencio
136 |Pré-Escolar Zezé Pio de Souza 693 Rua Estrela Rajada s/n°® |Redencéo
137|Esc. Mul. Prof2. Elcy Mesquita Lima 1364 |Rua Braganga, n° 1819 |Conj. Hiléia | Redencéo
PENP
138 Esc. Mul. Prof.2 Noémia Santana do N. da 7790 Rua 10 de Dezembro, Redencao
Costa s/n°®
139|Esc. Mul. Abilio Ner 701  |EStTorquato Tapajos, |p oo
- il y km 5, n° 5199
140|Esc. Mul. Jodo Alfredo 1169 Rua Jodo Alfredo, s/n® |Da Paz
141|Esc. Mul. Nossa Senhora da Paz 700 Beco Jodo Alfredo, s/n°® |Da Paz
142 |Esc. Mul. Maria Rufina de Almeida 707 Trav. dos Franceses, |Alvorada |
s/n® Alvorada
143 |Esc. Mul. Elinea Folhadela 703 Av F, s/n° Alvorada |
Alvorada
144 |Esc. Mul. Domingos Savio 702 :{/ﬁf da Prosperidade, |\, pegrg
145 |Esc. Mul. Firme na Fé 704 Rua 11, n° 440 Alvorada Il
Alvorada
146 |[Esc. Mul. Imaculada Conceigédo 687 Rua A-10, s/n® Conj. Ajuricaba
Alvorada
— 5
147 |Esc. Mul. Des. Candido Honério Ferreira 683 Rua Abilio Alencar, n° | Alvorada Il
371 Alvorada
148 |Pré-Escolar Marilia Barbosa 1214  |Rua Monte Carlos, n° 9 g;?élt%ampos Eliseos
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM |  ENDERECO COM;'/;FFQ’F'QEO'\‘TO’

DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE llI

ZONA NORTE

Rua Beta n°® 300

Conj. Mundo Novo




N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
133|Esc. Mul. Rodolpho Valle 708 Rua ltuiutaba, n® 210  |Redenc&o
134 |Esc. Mul. Prof. Gelcy Sena Abrantes 1546 SOUSSDuque de Caxias, Redencio
H 0
135|Esc. Mul. S&o Jodo 709 ;;j‘l'\""asse"’as’ " |Redenco
136 |Pré-Escolar Zezé Pio de Souza 693 Rua Estrela Rajada s/n° |Redencio
137 |Esc. Mul. Profé. Elcy Mesquita Lima 1364 [Rua Braganca, n°® 1819 |Conj. Hiléia | Redencéo
YN
138 Esc. Mul. Prof.2 Noémia Santana do N. da 7790 Ruoa 10 de Dezembro, Redencao
Costa s/n
- Est. Torquato Tapajos,
139|Esc. Mul. Abilio Nery 701 km 5, ne 5199 Flores
140|Esc. Mul. Jodo Alfredo 1169 [Rua Jodo Alfredo, s/n° |Da Paz
141|Esc. Mul. Nossa Senhora da Paz 700 Beco Jodo Alfredo, s/n° |Da Paz
142 |Esc. Mul. Maria Rufina de Almeida 707 Trav. dos Franceses, | Alvorada |
s/n® Alvorada
143|Esc. Mul. Elinea Folhadela 703 Av F, s/n° Alvorada |
Alvorada
144|Esc. Mul. Domingos Savio 702 SR/an da Prosperidade. | pedro 1y
145|Esc. Mul. Firme na Fé 704  |Rua 11, n° 440 Alvorada Il
Alvorada
146 |[Esc. Mul. Imaculada Conceigdo 687 Rua A-10, s/n° Conj. Ajuricaba
Alvorada
ili 0
147|Esc. Mul. Des. Candido Honério Ferreira 683 Rua Abilio Alencar, n° | Alvorada
371 Alvorada
148 |Pré-Escolar Marilia Barbosa 1214 |Rua Monte Carlos, n° 9 g; rrllja.llt(c:)ampos Eliseos
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA |SIGEAM |  ENDERECO COMBP'AIEF'QQEC;“TO’
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE IIl  Rua Beta n° 300 Conj. Mundo Novo
ZONA NORTE
149 |CMEI Prof2. Maria Braz Viegas 1418 |[Rua 56 qd 110, n° 3 Nova Cidade
150 |CMEI Prof. Dr. Felix Valois Coelho 7792  |Av. Margarita, s/n° Nova Cidade
151 CMEI Pfofa. Rita Etelvina de Céassia 6534 Rua Pa_rauso do Cidade Nova |
G.Mouréo Tocantins s/n°
152 |CMEI Prof2. Analia Franco 7124 |Rua Paqueta, n° 133 V?Ie do Sinai
Cidade Nova
153|CMEI Irméo Ciro R. M. Fonseca 1355 Rua Macura, s/n° Vitoria Reg'a'fb‘r E_“al
Monte das Oliveiras
154 |CMEI Escritor Raul D'Avila Pompéia 1688 |Av. Samauma n° 1895 |Monte das Oliveiras
155|CMEI Jauary Guimaraes de Souza Marinho 8104 |Rua Cainito, n° 198 Monte das Oliveiras
156 |CMEI Prof. Raimundo Antonio de Oliveira 6698 Rua Mandigal, n° 266 |Monte das Oliveiras
1 0
157|CMEI Eva Gomes do Nascimento 1578 Rua Estrela de Davi, n® |N. Israel |

91

Novo Israel
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Rua Sédo Benedito, n°

189 |Esc. Mul. Maria Pereira Campos 1650 73 A Col.Santo Antonio
. . Av. Francisco de Conj. Manoa
190|Esc. Mul. Prof. Rosina Aradjo Moura 6332 Queiroz, n° 1177 Col. St° Antonio
H -0
191|Esc. Mul. Prof®. Alexandrina Rodrigues Barros 7262 |Rua Gold Mayer n° 3 iz:é'ni'\élanoa Col. St
~ Vale do Sinai
192|Esc. Mul. Eng. Jodo Alberto M. Braga 1612 |Rua As/n® .
Cidade Nova
2 —
193 Esc. Mul. Prof?, M?.das Gragas Andrade 7045  |Rua Duartina, n° 22 Com. Monte Sinai
Vasconcelos Cidade Nova
. . Com. Mundo Novo
194 |Esc. Mul. Prof. Nilton Lins 1505 |Rua Beta, n° 19 .
Cidade Nova |
195|Esc. Mul. Desembargador Oyama ltuassu 7436 |Rua Beta, n° 19 C.Om' Mundo Novo
Cidade Nova |
—
196 |Esc. Mul. Profe. Elizabeth Beltréo 1112 Ega do Comércio, 1° o 13 Etelvina
. - Rua das Samambaias, .
197|Esc. Mul. Presidente Jodo Goulart 1113 o/ Santa Etelvina
. Rua das Samambaias, .
198|Esc. Mul. Sara Barroso Cordeiro 1405 o/ Santa Etelvina
199 [Esc. Mul. Heliodoro Balbi 1114 Sougsczas Samambaias, - | otz Etelvina
200 |Esc. Mul. Santa Etelvina 7301 Rua Amazonino Santa Etelvina
Mendes, n° 64
201 (Esc. Mul. Siria Mamed Amed Chagas 1385 |Rua 22 de Maio, s/n° Vitoria Reg'.a'Areal
Santa Etelvina
Esc. Mul. Prof. Silvia Helena Costa de Rua Pinheiro Branco, |Monte Pascoal Monte das
202 . . 6312 o
Oliveira Bonetti n° 01 Oliveiras
203|Esc. Mul. Prof®. Marly Barbosa Garganta 1125 |Rua Xavante - s/n° Monte das Oliveiras
204 [Esc. Mul. Antonio Moraes 1321 |Av. ltapemirim, s/n° Monte das Oliveiras
205|Esc. Mul. Nina Lins 6226 |Rua Bem te vi, s/n? Monte Pascoa}l .
Monte das Oliveiras
206 |Esc. Mul. Jornalista Saba Raposo 6227 |Rua Santa Monica, s/n° Manoa Flores_tal_
Monte das Oliveiras
207 |Esc. Mul. Dom Milton Corréa Pereira 1119 g\r:(', Monsenhor PINto. y1onte das Oliveiras
208|Esc. Mul. José Augusto Roque da Cunha 7437  |Rua Yarapé n° 423 Monte das Oliveiras
209 Esc. Mul. Prof. Carlos Farias Ouro de 8094 |Rua Euripedes, n° 24 Monte das Oliveiras
Carvalho Nova Cidade
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM|  ENDERECO COMBP'AIE&%“TO’
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - Rua C Q/D N° 145 SEGT R 5e
DRE IV
ZONA NORTE
. . Riacho Doce 111
210|Creche Mul. Prof. Eliana de Freitas Moraes 7123 |Rua 16 de Agosto, s/n .
Cidade Nova
211|Creche Mul. Maria Ferreira Bernardes 8510 |Rua Fazendinha, s/n° C.Om' Fazendinha
Cidade Nova
212|CMEI Maria da Fé Xerex Souza Anzoategui 7795 |Rua 16 de Agosto, s/n R!aCho Doce 1l
Cidade Nova
213|CMEI Argentina Barros 1480 |Rua 34, s/n C_onJ.Franc. Mendes |
Cidade Nova
i into 1179
214|CMEI Magndlia Frota 1470 |Av. Atroaris, s/n Conj. Renato S. Pinto |

Cidade Nova




Rua Paraiba do Sul,

341|CMEI Prof2. Cacilda Pinto de Lima 1463 |0 Jorge Teixeira IV
34 CMEI Prof2. Renata Holanda de Souza 6658 |RuaH, sie Comunidade Bairro Novo
Goncalves Jorge Teixeira
343|CMEI Prof. Angela Maria Honorato da Costa 7800 Rua V|§conde de Comumd_adg Bairro Novo
Itaborai n° 14 Jorge Teixeira
344|CMEI Proft. Adelaide Bessa Wanderley 7458  |Av: Mirra, s/n° Jodo Pau_lo _”
Jorge Teixeira
345|CMEI Prof. Dulcinéia Tinoco 1605 |Rua Vitéria Regia, s/n° C(.)m' Grande \_/'tor'a
Gilberto Mestrinho
— — -
346 |CMEI Prof®. Maria Amelia Tavares Lopes 7802 Rua Hilario Calheiro, n°|Bela Vista
15 Lote 15 Puraquequara
p 5 —
347 |Esc. Mul. Manoel Francisco Garcia Marques 8087 Rua Paraiso, n° 8 Qd. CQm' Grande y|tor|a
11 Gilberto Mestrinho
348 |Esc. Mul. Gov. Danilo de Matos Areosa 1387 |Rua Labrea, s/n° Cgm. Grande y|tor|a
Gilberto Mestrinho
349|Esc. Mul. Vicente Mendonca Junior 7215  |Rua Aurora s/n® Com. Grande Vitoria
Gilberto Mestrinho
- R/dos Acaizeiros, n° 14 |Cidade do Leste
350 |Esc. Mul. Prof®. Aurenizia Costa de Jesus 6249 QD.A-10 Gilberto Mestrinho
351 |Esc. Mul. Prof®. Raimunda Nonata Maciel 6709 |Rua Mossoro , s/n° Cgm. Grande yltorla
Gilberto Mestrinho
352 |Esc. Mul. Dom Adalberto Marzi 1613 |Rua Maringa, o 254  |COM- Grande Vitoria
Gilberto Mestrinho
. Ay L Rua Vitéria Régia, n° |Com. Grande Vitoria
353|Esc. Mul. Pintor Candido Portinari 6268 474 Gilberto Mestrinho
L - Rua Vitéria Régia, n° |Com. Grande Vitoria
354 (Esc. Mul. Coronel Jorge Teixeira de Oliveira 7131 490 Gilberto Mestrinho
355|Esc. Mul. Escritora Zélia Gattai 7343 |Rua Resende n° 142 Cgm. Grande \_/|tor|a
Gilberto Mestrinho
Esc. Mul. Profé. Zenaira Bentes Monteiro Conj. Castanheira
0
336 Pastor 6291 |RuaH, n°25QD5 Gilberto Mestrinho
357|Esc. Mul. Gov. Plinio Ramos Coelho 1557 |Rua Monte Alegre, s/n° | Tancredo Neves
358 |Esc. Mul. Profd. Genilda Martins Pereira 6262 |Rua Belelm, n° 127 Com. Gilberto Mestrinho
Tancredo Neves
359|Esc. Mul. Dr. Olavo das Neves 1209 |Av. Batrum, s/n° Novo Reino
Tancredo Neves
360|Esc. Mul. Lucilene de Sena Guimaraes 7342  |Av. Batrum, n° 19 Novo Reino Il
Tancredo Neves
Esc. Mul. Prof2. Raimunda Nonata Soares de Rua Nova Esperanca, |Novo Reino
361 1697
Deus n° 300 Tancredo Neves
362 |Esc. Mul. Prof. Alvaro César de Carvalho 6298 Rua ltul, com taqui Novo Reino
s/n°® Tancredo Neves
363|Esc. Mul. Arthur Engracio da Silva 1143 Rua das Esmeraldas, | Com. Nova Floresta
s/n°® Tancredo Neves
—
364 [Esc. Mul. Nossa Senhora Aparecida 1696 ?f a Pedra Mineira, n Jorge Teixeira
365|Esc. Mul. Prof. Themistocles P.Gadelha 638 Rua Purui, s/n° Jorge Teixeira
366 |Esc. Mul. Maria Ferreira da Silva 1435 |Av. Autaz Mirim, 9018 |Jorge Teixeira
367 |Esc. Mul. Hiran de Lima Caminha 6503 [Rua Autaz Mirim, s/n° |Jorge Teixeira
368|Esc. Mul. Prof. Alvaro Valle 1336 |Rua Peixe Agulha, s/n° [Jorge Teixeira
ia 180
369 |Esc. Mul. Prof. Jodo Castro Filho 6672 |Rua4,n°29 Monte Sido

Jorge Teixeira IV




N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
. . . Com. Fazendinha
211 (Creche Mul. Maria Ferreira Bernardes 8510 Rua Fazendinha, s/n° .
Cidade Nova
212|CMEI Maria da Fé Xerex Souza Anzoategui 7795 |Rua 16 de Agosto, s/n R!aCho Doce 1l
Cidade Nova
213|CMEI Argentina Barros 1480 |Rua 34, s/n anJ.Franc. Mendes |
Cidade Nova
214|CMEI Magnélia Frota 1470  |Av. Atroaris, sin Conj. Renato S. Pinto |
Cidade Nova
215 |CMEI Prof. Rozendo Neto de Lima 6301 Rua 4, Com Rua 5 s/n Cf’m' Boas Novas
Cidade Nova Il
216 |CMEI Mério Jorge Couto Lopes 1111  |Av. Timbiras, 177 Cidade Nova Il
217 [CMEI Prof? Rosira dos Santos Monteiro 1509 Rua Kiruna, s/n C'f"mpo Dourado
Cidade Nova
218 |CMEI Pe. Clatidio Dalbon 1475  |Rua 89, n° 10 Conj. Amaz. Mendes
Novo Aleixo
219|CMEI Elson Farias 1484 |Rua39, Q153 9A  |COM- Amaz. Mendes
Novo Aleixo
220|CMEI Ten. Roxana Pereira Bonessi 1107 Rua Aurélio Pinheiro, | Conj. Am_az. Mendes
s/n Novo Aleixo
221 [CMEI Prof? Santina Castro Pereira 1686 Rua Campo do Roma, Com'campo do Roma
s/n Novo Aleixo
222 [CMEI Prof. Calisto Pereira Cavalcante 1599 |Av. Camapud, n° 1649 N_ossa Sra. De Fatima
Cidade de Deus
223 [CMEI Onias Bento da Silva Filho 6651 Rua Benjamin s/n° A!'anga com Deus
Cidade de Deus
224|CMEI Ailton Roth 1692  |Rualericon® 231 Com.Alfredo Nascimento
Cidade de Deus
225|CMEI Sao Judas Tadeu 1503  |Rua 62 n° 1459 Com.Alfredo Nascimento
Cidade de Deus
RUd ROQETIO viagalnaes
226 [Esc. Mul. Antonia Alexandrina M. Bentes 669 n° 23 QD. 242 nicleo  |Cidade Nova Il
12
227|Esc. Mul. Prof2. Sulamita P. Gongalves 1109  |Av.: Timbiras, 177 Cidade Nova I
228|Esc. Mul. Prof?. Léa Alencar Antony 1110 |Rua Canério, 80 Cidade Nova |
229|Esc. Mul. Dr. Jodo Queiroz 6299 |Av. Santos Dias, s/n Cgm. N.S.do P.Socorro
Cidade Nova Il
. « Vila Real
230 (Esc. Mul. Maria Lena de Souza Alcantara 1687 Rua 12 n°32 Qd 9 .
Cidade Nova Il
231|Esc. Mul. Djalma Passos 1381 |Rua Crato, 101 Campo Dourado
Cidade Nova |
. Av. G, n°® 53 Francisca Mendes |1
232 Esc. Mul. Mario Lago 1046 Conj.Américo Medeiros|Cidade Nova Il
233|Esc. Mul. Santa Rita de Céassia 1318 [Awv. Santos Dias, s/n R!aCho Doce
Cidade Nova |
234|Esc. Mul. Prof. Jilio César de Moraes Passos 1228 Rua Claudinho Lemos, R!aCho Doce
s/n Cidade Nova |
235 Esc. MuI;Ralmundo Teodoro Bontinelly 7796 |Rua 16 de Agosto, s/n R!acho Doce IlI
Assumpcao Cidade Nova
5 ~
236 [Esc. Mul. Ir. Zenir de Castro Alves 1351 Rua 173, Qd 132, n Ncleo 15.
17 Novo Aleixo
237|Esc. Mul. Prof2. Ruth Costa 1510 |Rua217-Tv. 03, sin | Nucleo 16
Novo Aleixo
238|Esc. Mul. Jarlece da Conceicao Zaranza 674 Rua Sévio Belota, s/n° Conj. Am_az' Mendes
Novo Aleixo
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Rua Santa Etelvina,

250|CMEI Dep. Manoel Monteiro Diz 8495 324 Cidade de Deus
251|Esc. Mul. Poeta Méario de Miranda Quintana 1657 |Rua Santa Rita, 137 Cidade de Deus
252 |Esc. Mul. Gov. Eduardo Ribeiro 1461 Rua Internacional, 99 |Cidade de Deus
1 o
253|Esc. Mul. Prof. Roberto da Silva Peixoto 7083 Rua dos Pelicanos, n and.Gustav.Nasc.
72 Cidade de Deus
254|Esc. Mul. Almeron Caminha Monteiro 6895 |Rua 27, s/n Cpm'Alfredo Nascimento
Cidade de Deus
255|Esc. Mul. César Augusto Bezerra Galvéo 7345  |Rua Criciima, s/n° Cpm'AlfredO Nascimento
Cidade de Deus
. Rua Atlético Com.Alfredo Nascimento
256 |CMEI Profd. Rita Fonseca Veloso 8502 Paranaense, 1062 Cidade de Deus
. - . Com.Alfredo Nascimento
257|Esc. Mul. Antisthenes de Oliveira Pinto 1386 |Rua9n°101 )
Cidade de Deus
., . Av. Marcos Com. Alfredo Nascimento
258|Esc. Mul. Prof. Fernando Timoteo da Silva 6257 Cavalcante, 121 Cidade de Deus
. ., Com.Alfredo Nascimento
(0]
259|Esc. Mul. Olga Figueiredo 6519 |Rua Jeric6 n° 231 Cidade de Deus
260|Esc. Mul. Aureo Nonato 1647 Rua 15n° 4 C_om.AIfredo Nascimento
Cidade de Deus
261|Esc. Mul. Aristophanes Bezerra de Castro 6652  |Rua Benjamin s/n° C_om.AInanga com Deus
Cidade de Deus
262 |Esc. Mul. Raul de Queiroz de M. Veiga 1333  |Rua Piricacas, s/n Cidade de Deus
263 |Esc. Mul. Prof. lvone Maria Barbosa e Silva 7305  |[AvN- §ra.doa Jorge Teixeira
Conceigéo, n° 1350
264 |Esc. Mul. Proft. Sénia Maria da Silva Barbosa 1320 |Rua Monte Sido, s/n  |Jorge Teixeira
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM |  ENDERECO COM;"A-:EF';Q%\‘TO’
= = il 0 i I
DIVISAO REGIONAL DE EDUCAGAO - DRE V Rua das Copaibas, n Conjunto Acariquara
30 Coroado
ZONA LESTE |
. . _— Com.Jardim Maua
265|Creche Mul. Manuel Octavio Rodrigues Souza 8085 |Av. Solimdes, s/n°. .
Mauazinho
266 |CMEI Dilsen Silva Alves 603 Rua da Paz, s/n° Coroado Il
Coroado
1 (0]
267|CMEI Flavio Emanoel Esp. Santo Janior 1207 Rua Atila Pedraga, n° | Ouro Verde
24 Coroado 11
(0]
268|CMEI Abelhinha 1040 sgg Dom Bosco, n° 1 ado 11
269 |CMEI Balbina Mestrinho 1477 |Rual, sin° 580 José |1 - etapa B
S&o José Operario
270|CMEI Moacir Andrade 1218 |Rua7-B, n°39 SdoJosell
S&o Joseé Operario
271|CMEI Sao Francisco 1222  |Rua Penetracdo, n° 2 Sfo JOS? I .
Séo Jose Operario
- S - -
272|CMEI Cristo Rei gaq  |RuaPenetragioll, n® SdoJosell
50 S&o Jose Operario
273|CMEI Antdnio Anastacio Cavalcante 7799 |Rua G,Qd.R n°1 S?O Jos§ N .
S&o Jose Operario
274|CMEI Padre Luis Ruas 1473 Rua Encontro das Mauazinho
Aguas, s/n°
182
275[CMEI Umberto Calderaro Filho 1513 Rua Sé&o Cristovéo, s/n°|Zumbi dos Palmares




N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
ZONA LESTE |
L. . - Com.Jardim Maua
265|Creche Mul. Manuel Octavio Rodrigues Souza 8085  |Av. Solimdes, s/n°. .
Mauazinho
266 [CMEI Dilsen Silva Alves 603 Rua da Paz, s/n° Coroado 111
Coroado
H 0
267 |CMEI Flavio Emanoel Esp. Santo Janior 1207 Rua Alila Pedraga, n® | Ouro Verde
24 Coroado 111
0
268|CMEI Abelhinha 1040 |go DOM B0 coroado
269 |CMEI Balbina Mestrinho 1477  |Rua, sine S0 Jose Il - etapa B
S&o José Operario
270 |CMEI Moacir Andrade 1218 |[Rua 7-B, n° 39 S?O JOS? I -
S&0 José Operario
271|CMEI Sao Francisco 1222  |Rua Penetragdo, n° 2 S?O ‘]OS? I L
S&o José Operario
= 5 = "
272|CMEI Cristo Rei 644  |RuaPenetracoll,n® |SaoJosell
50 S&0 José Operario
273|CMEI Antonio Anastacio Cavalcante 7799 |Rua G,Qd.R n°1 S?O JOS? N L
S&o José Operario
274|CMEI Padre Luis Ruas 1473 |RuaEncontrodas 1y, osinho
Aguas, s/n°
275 |CMEI Umberto Calderaro Filho 1513 Rua Séo Cristovéo, s/n° |Zumbi dos Palmares
. Av. Cosme Ferreira .
276 |CMEI Poeta Manuel Bandeira 1643 | o Zumbi dos Palmares |1
- Rua Boa Esperanca, n°
277 |CMEI Nossa Senhora da Conceigdo 1150 10 Tancredo Neves
278 |CMEI Madre Ana Rosa Gatorno 1439 Rua Xilhere, s/n° Armando Mendes
279|CMEI Poeta Antbnio Gongalves Dias 6271 |Rual, Qd. 22, s/n° Armando Mendes
280 (Esc. Mul. Alfredo Linhares 617 Rua Rosarinho, s/n° S30 José | Sdo José
. . S&o José |
281 |Esc. Mul. Inaneide Cunha Marques Costa 7302 |Rua Cambixe, n° 87 « . -
S&o José Operario
282|Esc. Mul. Prof. Ricardo Pereira Parente 602 Rua Rosarinho, s/n° S?O JOS? ! L.
Séo José Operario
283 |Esc. Mul. Leonor Uchoa de Amorim 630 Rua Xiborena, s/n° S?O JOSE,} ! .
S&o José Operario
284 |Pré-Escolar N. Sra. Méae Mestra 640 Rua Paracuuba, n° 178 S?O JOS? ! L
Séo José Operario
285 |Pré-Escolar Nossa Sra do Brasil 6276 |Rual2 - A n° 160 S?O JOS? N .
S&o0 José Operario
286 |Pré-Escolar Nossa Sra da Luz 1313 [Rua Nova Luz, n° 24 [Zumbi dos Palmares
. . . . S&o José |
287 [Esc. Mul. Carolina P.Raimunda Almeida 623 Rua Barreirinha, n° 500 |~ i .
S&0 José Operario
288|Esc. Mul. Antonina Borges de Sa 618  |Av. Penetragdo I1,n° 5 S?O ‘]OS? I .
S&o José Operario
289 |Escola Mamae Margarida 6277 Rua Edmundo Soares, S?O JOS? " -
ne 27 S&0 José Operario
290|Esc. Mul. Honorina de A.Vasconcelos 628 Rua 7, s/n° S?O JOS? I L
S&o José Operario
~ p L . Sao José Il
291 |Esc. Mul. Prof. Jodo Chrysostomo de Oliveira 1145 |Rua Curica, n° 50

Sé&o José Operario
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
L. . . QOuro Verde
320 |Esc. Mul. Prof®. Ligia Mesquita Fialho 1638 |Rua Paulo Alves, n° 26
Coroado Il
. . ., Rua Laura Vicuna, n® |Condominio lurita
321|Esc. Mul. Profe. Maria Rodrigues Tapajds 6898 82 ouro Verde
322|Esc. Mul. Ana Maria de Souza Barros 747 Rua Bom Jesus, s/n®  |Mauazinho
- - 5 = -
323 |Esc. Mul. Prof. Heleno Nogueira dos Santos 746 Rua Rio Guaiba, n S?O Jos? v -
466 Sé&o José Operario
324 |Esc. Mul. Poeta Jodo Cabral de Melo Neto 6539 Rua Bom Jesus, n° 2 |Mauazinho
325|Esc. Mul. Nova Vida 750 Rua Jerusalém, s/n° Mauazinho
326 |Esc. Mul. Escritor Anisio Teixeira 7798 |Rua 17/21, n° 259 Com. J_ardlm Maua
Mauazinho
. . Com. Jardim Maua
327|CMEI Fatima Maciel da Costa 8501 Rua 17, s/n° .
Mauazinho
328|Esc. Mul. Vila da Felicidade 753  |AV- Solimdes, BR - Vila da Felicidade
319, s/n° Mauazinho
329|Esc. Mul. Rui Barbosa Lima 1156  |Av. Itacolomi, s/n° Armando Mendes
0
330|Esc. Mul. Alan Kardec 7220 g;a F, Quadra 16, n Armando Mendes
331|Esc. Mul. Aristoteles Comte de Alencar 1159 Rual, - Qd 35,n°75 |Armando Mendes
A Rua Rio Servine, n®
332 |Esc. Mul. Eng. Anténio Nelson de O. Neto 1280 480 Armando Mendes
333|Esc. Mul. Gov. Amazonino Mendes 597 Rua H, n° 23 Armando Mendes
334|Esc. Mul. Dom Luiz Soares Vieira 1508 |Rua Canarinho, s/n® Parque da_s Gargas
Novo Aleixo
N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM|  ENDERECO COM;"A-:ER'\QEONTO’
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE | AV- Alameda Cosme 5

ZONA LESTE Il

Ferreira, n® 5978

Creche Mul. Prof.Virginia Marilia Mello de

Rua das Carapanatbas

Com.Cidade do Leste

335 Araljo 8531 s/n° S&o José Operario
336 |CMEI Tancredo Neves 1139 SR/Ef Nova Esperanca, |41 antonio ALeixo
337 |CMEI Maria Emilia Mestrinho 1309 |Rua José Maria, n° 02 |Col.Antonio Aleixo
338 |CMEI Beatriz Sverner 594 Rua Topazio, n° 52 Com. Nova Floresta
Tancredo Neves
339 |CMEI Santa Terezinha do Menino Jesus 6708 |Rua Barcelos, n° 89 Nova Conquista
Tancredo Neves
(o]
340 |CMEI Prof. Erick Vicente de Souza 6311 i{gaLaqo do Amor, n Jorge Teixeira
341|CMEI Profe. Cacilda Pinto de Lima 1463 [Fua Paraiba do Sl Hyorge Teixeira 1v
342 CMEI Prof:. Renata Holanda de Souza 6658 |RuaH. s Comunidade Bairro Novo
Goncalves ' Jorge Teixeira
343|CMEI Prof. Angela Maria Honorato da Costa 7800 Rua V'§Conde de Comumd_adg Bairro Novo
Itaborai n° 14 Jorge Teixeira
344 |CMEI Prof®. Adelaide Bessa Wanderley 7458  |Av: Mirra, s/n° Jodo Paulo Il

Jorge Teixeira
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
345|CMEI Prof2. Dulcinéia Tinoco 1605 Rua Vitéria Regia, s/n° C(.)m' Grande yltorla
Gilberto Mestrinho
— - S -
346 |CMEI Proft. Maria Amelia Tavares Lopes 7802 Rua Hilario Calheiro, n°\Bela Vista
15 Lote 15 Puraquequara
- " —
347 |Esc. Mul. Manoel Francisco Garcia Marques 8087 Rua Paraiso, n°8 Qd. C(.)m' Grande yltorla
11 Gilberto Mestrinho
348|Esc. Mul. Gov. Danilo de Matos Areosa 1387 |Rua Labrea, s/n° Cgm' Grande \_/'tor'a
Gilberto Mestrinho
349|Esc. Mul. Vicente Mendonga Junior 7215 |Rua Aurora s/n® C(_’m' Grande \./'tor'a
Gilberto Mestrinho
- R/dos Agaizeiros, n° 14 |Cidade do Leste
350|Esc. Mul. Prof®. Aurenizia Costa de Jesus 6249 QD.A-10 Gilberto Mestrinho
351 [Esc. Mul. Prof®. Raimunda Nonata Maciel 6709 Rua Mossoré , s/n® C(_’m' Grande \./'tor'a
Gilberto Mestrinho
352|Esc. Mul. Dom Adalberto Marzi 1613 |Rua Maringa, n° 254 Cqm' Grande \_/|tor|a
Gilberto Mestrinho
i R .. Rua Vitoria Régia, n° Com. Grande Vitoria
353 |Esc. Mul. Pintor Candido Portinari 6268 474 Gilberto Mestrinho
. . Rua Vitoria Régia, n°® [Com. Grande Vitéria
354|Esc. Mul. Coronel Jorge Teixeira de Oliveira 7131 490 Gilberto Mestrinho
355(Esc. Mul. Escritora Zélia Gattai 7343 Rua Resende n° 142 C(_)m' Grande \,/'tor'a
Gilberto Mestrinho
Esc. Mul. Prof. Zenaira Bentes Monteiro o Conj. Castanheira
356 Pastor 6291 RuaH,n°25QD 5 Gilberto Mestrinho
357|Esc. Mul. Gov. Plinio Ramos Coelho 1557 Rua Monte Alegre, s/n° |Tancredo Neves
358 Esc. Mul. Prof?, Genilda Martins Pereira 6262 Rua Belelm, n° 127 Com. Gilberto Mestrinho
Tancredo Neves
359 |Esc. Mul. Dr. Olavo das Neves 1209 |Av. Batrum, s/n° Novo Reino
Tancredo Neves
360 [Esc. Mul. Lucilene de Sena Guimaraes 7342  |Av. Batrum, n° 19 Novo Reino 1
Tancredo Neves
Esc. Mul. Prof®. Raimunda Nonata Soares de Rua Nova Esperanca, |Novo Reino
361 1697
Deus n° 300 Tancredo Neves
362|Esc. Mul. Prof. Alvaro César de Carvalho 6298 Rua ltui, com ltaqui Novo Reino
s/n°® Tancredo Neves
363|Esc. Mul. Arthur Engrécio da Silva 1143 Rua das Esmeraldas, Com. Nova Floresta
s/n° Tancredo Neves
H 1 0
364 |Esc. Mul. Nossa Senhora Aparecida 1696 slu a Pedra Mineira, n Jorge Teixeira
365 |Esc. Mul. Prof. Themistocles P.Gadelha 638 Rua Purui, s/n° Jorge Teixeira
366 |Esc. Mul. Maria Ferreira da Silva 1435 |Av. Autaz Mirim, 9018 |Jorge Teixeira
367|Esc. Mul. Hiran de Lima Caminha 6503  |Rua Autaz Mirim, s/n® [Jorge Teixeira
368|Esc. Mul. Prof. Alvaro Valle 1336  [Rua Peixe Agulha, s/n° |Jorge Teixeira
369 |Esc. Mul. Prof. Jodo Castro Filho 6672 |Rua4, n° 29 Monte Sido
Jorge Teixeira IV
~ . Comunidade Bairro Novo
370|Esc. Mul. Prof2, Ignés de Vasconcelos Dias 1142 |RuaH/I, s/n° A
Jorge Teixeira
371|Esc. Mul. Dr. Paulo Pinto Nery 1160 |Rua Acari, s/n°® Jorge Teixeira 11
372|Esc. Mul. Esmeraldo Santos Bessa 1371 Rua Miratinga, s/n° Jorge Teixeira Il1
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
373|Esc. Mul. Rosa Sverner 1152 |Rua das Azaléias, n° 01 Jorge Tefxe!ra :

Jorge Teixeira
374|Esc. Mul. Prof. Edinir Telles Guimardes 606 |Rua 28 de Agosto, sin 2079 TeberralV

Jorge Teixeira

T~
375|Esc. Mul. Frei Mario Monacelli de Grello 1552 Rua [tamar Franco, n® - |Cidade Alta_
154 Jorge Teixeira IV
376 |Esc. Mul. Dom Jacson Damasceno Rodrigues 1210 |Rua Verbaco s/n° Com. Va.l' ?ara'so

Jorge Teixeira
377|Esc. Mul. Nossa Senhora do Rosario 6292 |Rua Sumaré, n° 20 Com. Va_l P_ara'so

Jorge Teixeira
378 |Esc. Mul. Moacir Elias de Aratjo 7738 |Rua Belford Roxo, s/no | SOM- Val Paraiso

Jorge Teixeira
379|Esc. Mul. Gilberto Rodrigues dos Santos 7052 |Rua Cigana n°® 179 Com. Va_l P_ara'so

Jorge Teixeira IV
380|Esc. Mul. Prof®. Aribaldina de Lima Brito 6270 Torav. Chico Mendes, | Col.Chico Mendes

n° 215 Jorge Teixeira
381|Esc. Mul. Prof. lIvomar de Lima Vieira 7156  |Rua Sumaré, s/n° COI'Ch'CP Mendes

Jorge Teixeira IV
382|Esc. Mul. Helena Augusta Walcott 1204  |Av. ltauba, s/n° Jodo Pau_lo Il

Jorge Teixeira
383|Esc. Mul. Pintora Tarsila do Amaral 6302 |Rua Alecrim, s/n® Com. JOZ?O PaUIO I

Jorge Teixeira
384 Esc. Mul. Prof. Eliana Socorro Pacheco 7801 |RuaF, o 35 Com. Santa Inés

Braga Jorge Teixeira
385|Esc. Mul. José Garcia Rodrigues 6234 |RuaQ, n° 362 Com. Saf“a_ Inés

Jorge Teixeira
386 |Esc. Mul. Prof2.Maria Auxiliadora S.Azevedo 1203 |Rua Horteld, s/n° Jodo Pau.lo _”

Jorge Teixeira
387|Esc. Mul. Cleonice de Meneses Fernandes 1205 [Rua Capim Santo, s/n° Jodo Pau_lo _“

Jorge Teixeira
388 |Esc. Mul. Prof.2 Zenir Pinto Pedroso 6250 |Rua 10, s/n° Jodo Pau.lo .”

Jorge Teixeira IV
389|Esc. Mul. Prof. Rubem da Silva Peixoto 1644 SougzNoova Esperanca, |}y, Etapa Jorge Teixeira
390 |Esc. Mul. Francisco Maia de Amorim 1547  |Av. Mirra, n° 964 Jodo Pau.lo .”

Jorge Teixeira
391|Esc. Mul. Divino Pimenta Faleiros 1332  [Rua Angelim, n° 129 Com. No_va_FIoresta

Jorge Teixeira Il
392|Esc. Mul. Jorge Amado 6263  |Rua Onix, n° 683 Com. qua_FIoresta

Jorge Teixeira
393|Esc. Mul. Madre Tereza de Calcuti 1153  |Rua Onix, s/n° Com. No_va_FIoresta

Jorge Teixeira
394 |Esc. Mul. Francinete Rocha Brasil 6333  |Rua Angelim n° 206 Com. No_va_FIoresta

Jorge Teixeira
395|Esc. Mul. Prof. Roberto dos Santos Vieira 1329  |Av. Gergelim, s/n° Jo.ao .PaUIO I .

Distrito Indusrial 11
396 |Esc. Mul. Lili Benchimol 613 Rua Padre Mério, n° 26 11de Ma'o. .

Col. Antonio Aleixo
397|Esc. Mul. Nossa Senhora das Gragas 631 Rua Pe. Mério, n° 211 11 de Maio .

Col. Antonio Aleixo

. Rua Alberto Praca Tancredo
398 |[Esc. Mul. Violeta de Matos Areosa 639 Campainha, n° 02 Col. Antonio ALeixo
399|Esc. Mul. Padre Jodo D'Vries 1154 SoulagNova Republica, | 41, antonio Aleixo
x . Rua Nova Esperanca, . .
400 |[Esc. Mul. Séao Luiz 1155 Col. Antonio Aleixo

s/n°
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
401|Esc. Mul. Francisco Nunes da Silva 6279 Rua Princesa Dayana, | Com. Bela Vista
s/n°® Puraquequara
402 |[Esc. Mul. Americo Gosztonyi 6344 |Rua Lago do Rey s/n° Com. Gird
Puraquequara
403 |[Esc. Mul. Sao Sebastido 1208 |Rua Boa Vista, s/n° Puraquequara
Ne | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM|  ENDEREGCO COMBP'AFF'&%“TO’
DIVISAO REGIONAL DE EDUCACAO - DRE VII  Japiim II 3584-3787
RODOVIARIA
i . Rua Imbu, n° 150 Manaus/Boa Vista BR -
404 |CMEI Ismail Aziz 6606 Com. Ismail Aziz 174 - Km 25
- Rod.Torquato Tapajés, |Manaus-Itacoatiara
405|Esc. Mul. Abilio Alencar 760 Km.35 AM - 010
Rod.Torquato Tapajos, |Manaus-Itacoatiara
406 |Esc. Mul. Carlos Santos 781 Km. 25 AM - 010
. Rod.Torquato Tapajés, |Manaus-Itacoatiara
407 |Esc. Mul. Lago e Silva 788 im0 AM - 010
. . . Ramal 23 de Set., 1181 |Manaus-Itacoatiara
408 |Esc. Mul. Ambientalista Chico Mendes 6502 Rod.T.Tapajos, KM 19 |AM - 010
. Rod. T.Tapajés Km 42 | Manaus-Itacoatiara
409 |[Esc. Mul. Manoel Adriano (A2 P Francisco, Km.6 |AM - 010
. . Rod.Torquato Tapajés, | Manaus-Itacoatiara
410|Esc. Mul. Ouvidor Sampaio 1175 Km.41 AM - 010
. . Rod. Torq. Tapajos, Manaus-Itacoatiara
411 |Esc. Mul. Jose Marques de Almeida 1176 |m17-R. do Acard  |AM - 010
x . Rod. Torquato Manaus-Itacoatiara
412 |Esc. Mul. Sao José 825 Tapajés, Km.53 AM - 010
. Rod.T. Tapajds,Km.47-Manaus-Itacoatiara
413 |Esc. Mul. Santo Antonio 739 |5 Sio.Ant. km2 AM - 010
414|Esc. Mul. Prof®. Maria Lucia Cabral Bessa 8122 |Torqg. Tapajés, Km 47 [Ramal Bandeirante Km 6
- Rod.Torquato Tapajés, |Manaus-Itacoatiara
a
415 |Esc. Mul. Prof.2 Joana Vieira 812 Km.32-Agua Branca O1|AM - 010
. . L Est.Manaus - Manaus / Boa Vista
416 |Esc. Mul. Luis Freire de Oliveira 802 Caracarai, Km.18 BR - 174
. Est.Manaus - Manaus / Boa Vista
417 |Esc. Mul. Padre Calleri 811 Caracarai, Km.14 BR - 174
~ Est.Manaus - Manaus / Boa Vista
418 |Esc. Mul. Sdo Judas Tadeu 827 Caracarai, Km.30 BR - 174
419 Esc. Mul Profé. Zilda Iracema Melgueiro 7736 Est.Manaus - Ramal Rio Branquinho
Nunes Caracarai, Km 67 Km 38 - BR 174
- Est.Manaus - Com.Nova Canad
420 |Esc. Mul. Carlos Antdnio Cardoso 8124 Caracarai, Km 41 BR 174
. Est.Manaus-Caracarai, |Manaus / Boa Vista
421|Esc. Mul. Solange Nascimento 837 Km.25 BR 174 BR - 174
. . . Av.S Jodo Km 4 Com. |Manaus / Boa Vista
422 |Esc. Mul. Maria Leide Amorim 1522 S Jodio, Rua S Luis s/n° |BR - 174
Est.Manaus - Manaus / Boa Vista
423|Esc. Mul. Ester 1178 Caracarai, Km.8 BR - 174
. . Est.Manaus - Manaus / Boa Vista
424 |Escola Rainha dos Apostolos 7109 Caracarai, Km.8 BR - 174
425|Esc. Mul. Arthur Virgilio Filho 763 Est. Manaus-Caracarai |Manaus / Boa Vista

Km. 15

BR - 174
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
L, . Com.Produtores Rurais |Manaus / Boa Vista
426 |Esc. Mul. Ivan Janior Saraiva de Barros 6207 do Cuieiras Km 15 BR - 174
Est. Manaus-Caracarai- Manaus-Boa Vista
427 |Esc. Mul. Prof2. Neuza dos Santos Ribeiro 1576 Km.21-R.do Pau Rosa o
T.Mirim BR - 174
Km 16
Com.Nova Luz - Br .
428|Esc. Mul. Epitacio Nunes da Fonseca 6223 174 -  Km. 21, Manaus / Boa Vista
. BR - 174
Ramal Bom Destino
Com. Fé em Deus - Br Manaus / Boa Vista
429 |[Esc. Mul. Ruth Leia Oliveira dos Santos 1609 (174 - Km. 21, Ramal
BR - 174
do Pau Rosa
Est. Manaus-Caracarai- Manaus / Boa Vista
430 |Esc. Mul Prof.2 M? Isabel C. de Melgueiro 1523 [Km.21-R.da Coop. Km
12 BR - 174
Est. Manaus-Caracarai- .
431 |Esc. Mul. Pedro Dias Silva 1608  |Km.21-R.da Coop. Km |Manaus / Boa Vista
12 BR - 174
Com.Tres Galhos Manaus / Boa Vista
432|Esc. Mul. José Euclides Costa de Azevedo 7518 |Ramal da Cooperativa -
BR - 174
KM 21
433|Esc. Mul. Prof? Oscarina Falcao 1610 Rua Boa Esperanca Com. Aterro do 40
s/n® Crespo
. Est.do Purag. Km 5-  [Col. Ag. Jodo Paulo
434 . . .
34|Esc. Mul. Jogo Paulo Il 1179 R.Chico Mendes Km 1 |Puragquequara
Est.do Brasileirinho Km
435[Esc. Mul. Emanuel Rebelo da Cunha 1182 10 Puraquequara
436 |Esc. Mul. Monte Horebe 1183 Estrada do Ramal do 09
Puraquequara Puraquequara
437 |Esc. Mul. Prof®. Tereza Cordovil Guimaraes 1181 Est. da Vivenda Verde Taruma
Ramal do Bancrevea
1 0
438 Esc. Mul. Prof. Pedro Diogo dos Santos 7923 R. Bosqge, n° 38 Taruma
Roque Ramal Vivenda Verde
439 |Esc. Mul. Prof, Francisca Campos Corréa 1226  |Estrada do Cetur ?‘:;:J:?;ur'smo
RIBEIRINHA
440|Esc. Mul. Manoel Chagas 1184 Bom Sucesso Rio Amazonas
Costa do Tabocal
441 |Esc. Mul. Canaa | 775 Parana da Eva Rio Amazonas
442 |Esc. Mul. Francisco Coelho 787 L-ago do_ Puraquequara, Rio Amazonas
S.Francisco
443 |Esc. Mul. Monte Sinai 800 Bmxo_ Rio Preto da Eva Rio Amazonas
Tapaiuna
Comunidade Sao
444 |Esc. Mul. Luis Alberto Castelo 6217 Francisco Baixo Rio Rio Amazonas
Preto da Eva
Comunidade Igarapé do
445|Esc. Mul. Francisco Orellana 6529 Cemitério, Lago Rio Amazonas
Grande
Lago do Paracuuba .
446 |Esc. Mul. Nossa Senhora da Paz 803 : . Rio Amazonas
Baixo Rio Preto da Eva
447 |[Esc. Mul. Sao Salvador 1611 Baixo Rio Preto da Eva Rio Amazonas
Monte Horebe
448 |Esc. Mul. Nossa Senhora das Gragas 804 Costa do Jatuarana Rio Amazonas
449 |[Esc. Mul. Nossa Senhora do Carmo 809 Parana da Eva Rio Amazonas
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI / ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
450 |Esc. Mul. Santa Rosa | 815 Costa do Tabocal Rio Amazonas
451 |Esc. Mul. Santa Rosa Il 1185 Baixo Rio Preto da Eva |Rio Amazonas
452 |Esc. Mul. Sao Francisco 819 Costa do Tabocal Rio Amazonas
453|Esc. Mul. Nossa Sra. de Nazaré 6204 Costa do Tabocal . |Rio Amazonas
Assentamento Nazaré
454 |Esc. Mul. S&o Jorge 824 Baixo Rio Pret? da Eva Rio Amazonas
Lago do Aruma
455|Esc. Mul. Sao José Il 1186 Parana da Eva Rio Amazonas
456 |[Esc. Mul. Sao Lazaro 1188 |Costa do Jatuarana Rio Amazonas
457 |Esc. Mul. Sao Luis de Gonzaga 829 Lago do Puraquequara Rio Amazonas
Puraguequara
458 |Esc. Mul. Sao Pedro 1189 Costa d? Tabocal Rio Amazonas
Com. Séo Pedro
459 |[Esc. Mul. Sdo Raimundo 1190 Costa d? Tab_ocal Rio Amazonas
Com. Sao Raimundo
460|Esc. Mul. Vista Alegre 839 Parana da Eva Rio Amazonas
461|Esc. Mul. Santa Luzia 814 Com. Santa Luzia Rio Amazonas
Lago do Puraguequara
462 |[Esc. Mul. Bom Jesus 765 Lago do Mipindiad ) Rio Negro
Com. Nova Jerusalém
L . Lago do Mulato .
463 |Esc. Mul. Figueiredo Pimentel 6632 ) Rio Negro
Com. Nova Jerusalém
464|Esc. Mul. Canas Il 1192|1390 do Taruma Rio Negro
Comun.Julido
465 |Esc. Mul. Ebenezer 785 Lago Taruma,nzmho Rio Negro
Igarapé Jacaré Tinga
466 |Esc. Mul. Santo André 818 Tarumd Acl Rio Negro
Comunidade Nova
467 |Esc. Mul. Prof. Paulo César da Silva Nonato 1193 |Esperanca lgarapé do [Rio Negro
Tid
468 |Esc. Mul. S&o Francisco das Chagas 821 Costa do Arara Rio Negro
. x Lago do Tupé .
469 |[Esc. Mul. Séo Joao 1194 Comunidade Sio Jodo Rio Negro
470|Esc. Mul. Silvio Romero 6633 |COm-NovaEsperanca i Negro
do Caioé
471|Esc. Mul. Sao José | 1195  |NNOssa S.do Liviamento | o, g
Tarumazinho
472|Esc. Mul. Sao Sebastido II gas |l arumazinho Rio Negro
Séao Sebastido
473 |Esc. Mul. José Sobreira do Nascimento 1196 Com.NN.S_ra.de Fatima Rio Negro
Tarumazinho
474 Esc. Mul. Profe. Dian Kelly do Nascimento 8110 Com. A:bel!n_ha Rio Negro
Mota Taruma Mirim
475|Esc. Mul. Sdo Thomé 836 Parana do Samaima  |Rio Negro
476 |Esc. Mul. Santo Antonio 1197 com. Monte Sinai Rio Negro

Igarapé Acu
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N° | DIVISAO / CRECHE / CMEI/ ESCOLA | SIGEAM ENDERECO BAIRRO
477|Esc. Mul. Anténio Lima Rodrigues 7944 com. Maravilna Rio Negro
Rio Negro
478 |Esc. Mul. Prof. Manoel da Silva Bahia 797 Comunidade Pagodao Rio Negro
Parana de Anavilhanas
- - lgarapé Jaraqui .
479|Esc. Mul. Divino Espirito Santo 784 Comunidade Bela Vista Rio Negro
480|Esc. Mul. Estrela da Manha 786 Com.Nova Canai Rio Negro
481|Esc. Mul. Luiz Jorge da Silva 789 SR/:? 5 de Setembro, Rio Negro
482 |Esc. Mul. Aleixo Bruno 6221 Com. Terra Preta Rio Negro
483 |Esc. Mul. Francisco Diogo de Melo 783 Sﬁ? Lauro Bittencourt, | oy, Negro
484 |Esc. Mul. Raimunda Brasil 7104 |Rua Bessa, n° 647 Rio Negro
485|Esc. Mul. Mario Palmério 795 Parana do Chita Rio Negro
Foz do Rio Cuieiras
486 |[Esc. Mul. Sao Sebastido | 1199  |Vila Paulino Sdo Rio Negro
Sebastido
1 1 0
487|Esc. Mul. Trés Unidos 6218 | o TEOMOPES T Rio Negro
488 |Esc. Mul. Paulo Freire 1200 [Rua Natal, n° 77 Tgruma Mirim
Rio Negro
489 [Esc. Mul. Raul Pompéia 1703 |Rua 04, n°40 Rio Negro
. Rio Cuieiras .
490 |[Esc. Mul. Rui Barbosa 758 . Rio Negro
Com. Nova Canéa
491 [Esc. José Antdnio Franca da Silva 8116 |Rua Gama Farias, s/n°® [Rio Negro
492 |Esc. Mul. Boas Novas 6219 |RuadaPaz, n°21 Rio Negro

Fonte: Relacdo de Escolas Publicas da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus-AM (SEMED-Manaus) de agosto de 2013.
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ATIVIDADES DOS CADERNOS DE APOIO PEDAGOGICO (CAPs) SELECIONADOS

Anexo A

Atividade de Probabilidade e Estatistica 01

2. ATIVIDADES:

2.1 No inicio do ano letivo a professora Licia sugeriu a seguinte atividade.
Escreva na primeira coluna o nome de quinze colegas. Leia-os e registre,
na segunda coluna, a idade de cada um.

1* Etapa da EJA
NOME IDADE

W ® N, AW N -

15

FONTE:

Obs. Cada estudante devera informar seu proprio nome na fonte, uma
vez que é o pesquisador,

Fonte: CAP para EJA - 12 ETAPA, Atividade 2.1, p. 132

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 12 Etapa — Atividade 2.1, p. 132 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)
D 1mensoes do 1.Recordar 4.Analisar 6.Criar

o2 2.Entender 3.Aplicar Ao S.Sintetizar T
conhecimento (tipos) ;ﬁ:’:{)’:::;j (Habilidades (Habilidades fHadilidades (Habilidades (abilidades

| direcionadas: Verificar e
reconhecer, decorar, diferenciar, organizar, B o) i izar, planejar e
reprodiuzir)

atribuir e concluir) |grod fuzir)

explicar) implementar)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
k com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagbes entre os

elementos basicos dentro de uma
& |estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e X
métodlos.

23uaL

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigédo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

( enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboragéo prépria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo B

Atividade de Probabilidade e Estatistica 02

2.2 Agora observe a tabela e responda:

a) Quem é o alfabetizando mais novo(a) da turma? Escreva o
nome dele(a).

b) Registre o numeral que representa essa idade.

c) Quem & o alfabetizando mais idoso(a)? Escreva o nome
dele(a).

d) Registre o numeral que representa essa idade.

e) Escreva as idades que foram registradas na tabela em ordem
crescente, sem fepeli-las.

Fonte: CAP para EJA - 12 ETAPA, Atividade 2.2, p. 133

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 12 Etapa — Atividade 2.2, p. 133 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)
. ~ 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6.CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar 4. Analisar 6.Criar
A 2.Entender 3.Aplicar e S.Sintetizar T
. . (Habilidades o i3 (Habilidades 2 (Hablhdade:
conhecimento (tlpos) et ({Iab{lldadcs (Habilidades L (Habilidades i

, |direcionadic 5 direcionadas: Verificar e
£ diferenciar, organizar, o, &
criticar)

atribuir e concluir) |grod fuzir)

reconhecer, decorar,
reprodiuzir)

explicar) implementar) fcar, planejar &

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
. com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagbes entre os

elementos basicos dentro de uma
A estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e X
métodlos.

aauaL

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigédo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

1 1 enquanto que o 2°, 3° 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracdo propria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo C

Atividade de Probabilidade e Estatistica 03

1. ATIVIDADES:

1.1 Maria faz salgados para vender em 3 locais diferentes durante a

semana. Vamos ajuda-la a calcular o total de suas vendas durante a

semana?
Dias da Local Quant. Quant.
Semana Produzida | Vendida
3 Feira da
3° feira Aparecida 99 97
Feirinha =
dos
5° Feira Campos 99 85
Eliseos
Feira da
Domingo Eduardo 99 32
Ribeiro

Apés analisar a tabela, responda:

a) Qual foi a feira em que Maria vendeu mais salgados?

b) Onde vendeu menos?

c¢) Quantos salgados ela vendeu ao todo?

Fonte: CAP para EJA - 12 ETAPA, Atividade 1I p. 144

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 12 Etapa — Atividade 1.1, p. 144 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

: ~ 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6.CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar 4 4.Analisar Sy 6.Criar
S 2.Entender 3.Aplicar 25 5.Sintetizar el
. . (Habilidades e Loty (Habilidades 2 (Habilidades
c onh ec lmento (tlp 0 s) direcionadas: direcionadas: (Habilidodes direci de
2 firecie i 1P . | direci las: executar, 5 N 3 5 direcionadas: Verificar e 3 ~
reconhecer, decorar, < - diferenciar, organizar, . generalizar, planejar e
= explicar) implementar) - N criticar) L
reprodiuzir) atribuir e concluir) |produzir)
Factual: Os elementos basicos que os
alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver
roblemas.
Conceitual : as inter-relagdes entre os
elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite X
trabalhar em conjunto
Processual: como fazer algo, pesquisar
§ métodos e critérios para usar
habilidades, algoritmos, técnicas ¢
métocios.
o |Metacognitivo: conhecimento da
cognigédo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria
cognigdo.

enquanto que o 2% 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo D

Atividade de Probabilidade e Estatistica 04

2. ATIVIDADE
2.1. Observe a tabela abaixo o qual o fazendeiro criou para verificar a quantidade de

animais em seu sitio.

-
o

S NWHAOON®O

De acordo com o gréafico, complete a tabela abaixo conforme o exemplo, escrevendo
o nome dos animais e a quantidade destes.

Nome do animal Quantidade

vaca 1

Agora responda:
Qual animal que tem a maior quantidade?

Qual animal tem a menor quantidade?

Qual é a quantidade de porcos do sitio?
Qual € o animal que tem 5 q i ?

Fonte: CAP para EJA - 22 ETAPA, Atividade 2.1, p. 137

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 22 Etapa — Atividade 2.1, p. 137 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)
Dlmensoes do 1.Recordar . 4.Analisar s 6.Criar
< . Habilidades dEtender gdpion (Habilidades cnileicar (Habilidades
conhecimento (tlpos) ;_ et (Habilidades (Habilidades S (Habilidades R
n’:;:;“”a;“omr firecionadc wparar, |direcionadc | i organ direcionadas: Verificar e
g A - ", organizar,

|expiic X 2 iti
reprodiuzir) xpticar) plemeniar) atribuir e concluir) gtea) |produzir)

| generalizar, planejar e

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar

com uma disciplina ou resolver
roblemas.

Conceitual : as inter-relagbes entre os

basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite
trabalhar em conjunto
ﬂ
°

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e x
métodos.

| Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

17 baixo nivel de pensamento|  enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo prépria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo E

Atividade de Probabilidade e Estatistica 05

2.2 Jodio tem uma sorveteria e fez uma pesquisa num sébado de yual & v sabor
preferido dos seus clientes. Em seu cademo de anotagdes chegou ao seguinte
resultado:

Agora preencha a tabela e o grafico abaixv para representar us sabores preferidos da
sorveteria do Jodo.

Quantidade  Sabor de Sorvete Preferido

L] -
0
7

A

s

s

Ig‘:mh e

Sabor | O 2
Flocos 4 | &
Chocolate S
0

Fonte: CAP para EJA - 22 ETAPA, Atividade 2.2, p. 138

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 22 Etapa — Atividade 2.2, p. 138 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

Dlmensoes do 1.Recordar 4..41|al:sar 6.Criar oA
S 2.Entender 3.Aplicar o 5.Sintetizar o

conhecimento (tipos) g;‘;::::::; (Habilidades (Habilidades (aplidae: (Habilidades (Haviliaate:

& AN [ 3 5 direcionadas: Verificar e 5 .
reconhecer, decorar, i) i) diferenciar, organizar, riticar) generalizar, planejar e

reprodiuzir) atribuir e concluir) |produzir)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
g com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagées entre os

2 basicos dentro de uma
& |estrutura maior gue lhes permite
trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar

g métodos e critérios para usar
‘ IIII.I habilidades, algoritmos, técnicas e X

métodlos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
i consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

1° ba 1 1ente enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo F

Atividade de Probabilidade e Estatistica 06

2.3 Mariana vende café da manha. Em um dia anotou conforme a tabela quantos
produto foram vendidos.

@ﬂ[ﬂ -t

De acordo com o grafico, complete a tabela abaixo conforme exemplo, escrevendo o

-
o

- N W A OO N O W

nome dos produtos e a quantidade destes. Depois responda:
Nome do Produto | Quantidade |

Bolacha de motor Qual produto teve a maior venda?
Porgao de frutas
= Qual produto teve a menor venda?

Macaxeira
"Banana frita . Qual é a quantidade de venda da macaxeira?

Péo

Tapioca Qual é o produto que teve 5 quantidades vendidas?
L

Fonte: CAP para EJA - 22 ETAPA, Atividade 2.3, p. 139

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 22 Etapa — Atividade 2.3, p. 139 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

- 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR, 2. ANALISAR 5. SINTEIIZAR 6.CRIAR
Dimensades do 1.Recordar ; 4. Analisar e 6.Criar
o " (Habilicades gatde Sdptica (Habilidadles e (Habilidades
conhecimento (tlpOS) S (Habilidades (Habilidades e (Habilidades e
5 il wparar, |direcionade 55 ) . direcionadas: Verificar e 5
reconhecer, decorar, e o) ) if s organizar, | ticar) | generalizar, planejar e
reprodicir) = i 74

atribuir e concluir) |prodiuzir)

Factual: Os elementos basicos gue os

\alunos devem saber para se familiarizar

com uma disciplina ou resolver
roblemas.

Conceitual : as inter-relagbes entre os
elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite
trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
métodios e critérios para usar

habilidades, algoritmos, técnicas e X
métocios.

| Metacognitivo: conhecimento da
cognicéio em geral, bem como

_ |consciéncia e conhecimento da propria
cognigéio.

1% baixo nivel de pensamento|  enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de p to superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo G

Atividade de Probabilidade e Estatistica 07

2.4 Uma escola de Manaus fez uma pesquisa com alguns alunos sobre os esportes

preferidos deles. Abaixo veja o resultado:

e | K | X || £ |2s
Vélei Futebol Basquete Corrida Natagdo

registo | A | A4 | DA | 414 | A4

de Votos D Z [_l [_ Z D E

Namero

de alunos

Pinte os quadrinhos do grafico conforme o resultado da pesquisa e escreva um nome

para o titulo:

Titulo:

Esporte E

Responda: g
a) Qual foi 0 esporte mais votado?

b) Qual foi o esporte menos votado?
c¢) Quantos estudantes preferem o vélei?
d) Quais esportes tiveram 12 e 13 votos?

Quantos estudantes participaram da pesquisa,

Fonte: CAP para EJA - 22 ETAPA, Atividade 2.4, p. 140

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 22 Etapa — Atividade 2.4, p. 140 da EJA-SEMED-Manaus.

. ~ 1.RECORDAR 2.ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR. 5. SINTETIZAR 6. CRIAR

Dlmensoes do 1.Recordar 5 4.Analisar Gy 6.Criar

5 2.Entender 3.Aplicar S 5.Sintetizar e

. . (Habilidades G PGS (Habilidades i (Habilidades
conhecimento (tipos) | .cionade:: (He o (Habilidades (Habllidad
B direci das: 1D . | i i 3 N N ~ direcionadas: Verificar e o ~

reconhecer, decorar, . B N diferenciar, organizar, o g , plangjar e

5 explicar) implementar) fovr % criticar) %

reprodiuzir) atribuir e concluir) |prodiuzir)

Processo Cognitivo (Niveis)

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar
g com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relages entre os

elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
_g, métodos e critérios para usar
hhabilidadss, algoritmos, técnicas e

métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior

Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo H

Atividade de Probabilidade e Estatistica 08

2.1 Lanissa e Cao e34i0 brincando de sortear bolas coloridas, Eles colocaram 3 bolas
vermedhas, 3 bolas azuis e 2 bolas amarelas em uma caixa. Depois, sem olhar, Larissa

tirou uma bola da ura. Qual & a probabilidade de ela trar uma bola azul dessa uma?

© ..O

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.1, p. 101

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa — Atividade 2.1, p. 101 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

. ~ 1.RECORDAR 2.ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5.SINTETIZAR 6. CRIAR
Dlmensoes do s 2.Entender 3.dplicar penainet S.Sintetizar s
(Habilidades 2 2 (Habilidades

. . S BRSNS (Habilidades 02
conhecimento (tipos) | .cionaes: (He A (Habilidades %
., direcionadas: comparar, |direci ie gl s 3 __ |direcionadas: Verificar e I s
explicar) implementar) erencice; oteanisan criticar) hsmtdeatiac s i

atribuir e concluir) |prodiuzir)

reconhecer, decorar,
reprodhuzir)

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar
2 com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relages entre os
elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite
trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar

é métodos e critérios para usar
i habilidades, algoritmos, técnicas e X

métodos.

o [|Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

e pensa { enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomia de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Atividade de Probabilidade e Estatistica 09

Anexo |

2.2 Mauricio e Felipe estio bencando de adwinhar cartas. Eles embaralharam 10

carlas numeradias de 1 a 10, depois formaram um monte com os nimeras voltados

para baixo. Em seguida, sem olhar. Felipe tirou uma carta desse monte. Qual ¢ a

probabilidade de ele tirar uma carta com um nimero par?

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.2, p. 102

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.2, p. 102 da EJA-SEMED-Manaus.

Dimensées do
conhecimento (tipos)

Processo Cognitivo (Niveis)

1.RECORDAR

2. ENTENDER

3.APLICAR

4. ANALISAR

5. SINTETIZAR

6. CRIAR

1.Recordar
(Habilidades
direcionadas:

reprodizir)

2.Entender
(Habilidades

3.Aplicar
(Habilidades

4.Analisar
(Habilidades

reconhecer, decorar,

explicar)

implementar)

" |diferenciar, organizar,

atribuir e concluir)

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar
8 |com uma disciplina ou resolver

roblemas.

5.Sintetizar
(Habilidades

i
direcionadas: Verificar e

criticar)

6.Criar
(Habilidade:

izar, plangjar e

IZQ‘L":"’

Conceitual - as inter-relages entre os

elementos bdsicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar

H métodos e critérios para usar
| habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigéo em geral, bem como
;! consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

.

enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de p

to superior

Fonte: Elaboracéo prépria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo J

Atividade de Probabilidade e Estatistica 10

2.3 Emum jogo, é a vez de Pedro girar a roleta abaixo

a) Quais s3o as possivais cores em que a roleta pode parar?

b) Todas as cores da roleta tém a mesma probabilidade de sai? Por Qué?

¢) Qual & o resultado mars provavel de sair na roleta? Por qué?

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.3, p. 102-103

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.3, p. 102-103 da EJA-SEMED-Manaus.

: s 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
Dimensées do ; ;

ecordar 5 nalisar Gas riar

(Habilidades P i (Habilidades el (Habilidades
i i Habilidades Habilidades Habilidades
COnheclmento (tlpos) direcionadas: (, B 2 (, N 7 direcionadas: ( - ~ direci cle
0% - | i 5 N N ~ direcionadas: Verificar e ~ ~
reconhecer, decorar, S ) R diferenciar, organizar, . generalizar, plansjar e
5 explicar) implementar) £ % criticar) %

reprodhuzir) atribuir e concluir) |prodiczir)

Processo Cognitivo (Niveis)

i
n

o

H

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar
2 com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relages entre os
elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite
trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar
habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

Metacognitivo: conhecimento da
cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria
cognigéo.

enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de p

to superior

Fonte: Elaboracéo prépria da Taxonomla de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo K

Atividade de Probabilidade e Estatistica 11

24 Em uma urna ha bolas Idénticas numeradas de 1 3 13. Considere o seguinte
experimento aleatério: sortear uma bola e observar $6u numero.

Q

\
{
l
J

a} Quais siio todos os possiveis resultades desse experimento?

b) Nesse experimento. cada resultado possivel tem a mesma probabdidade de
0correr que os démais ? Por qua?

¢) Quais sda os resultados favoraveis ao evento “sair uma bola com numero impar'?

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.4, p. 103

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa — Atividade 2.4, p. 103 da EJA-SEMED-Manaus.

Dimensoes do
conhecimento (tipos)

Processo Cognitivo (Niveis)

reprodizir)

atribuir e concluir)

| 1.RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
1.Recordar 2 Entender SR 4.Analisar 5. Sintetizar 6.Criar

RS (Habilidades (Habilidades (s (Habilidades (R
direcionadas: F s R S P N 5 .

econhecer, decorar, o ' |diferenciar, organizar, gueckonada e iicons izar, plangjar e
& < 4 explicar) implementar) " =" |eriticar) 2

|grodu:lr)

Factual: Os elementos basicos gue os
alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual - as inter-relages entre os

elementos bdsicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
H métodos e critérios para usar
i habilidades, algoritmos, técnicas e

métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
;! consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

enquanto que 0 2° 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior

Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo L

Atividade de Probabilidade e Estatistica 12

2. ATIVIDADES

2.1 Observa. o nfografico apresentado a seguir, sobre as doengas transmitidas pelo
mosquito Aedes Aegypti em um determinado tempo do ano de 2018. Depois,
responda as quesioes propostas

as do Aedes no Brasll

Faram 19 mortes devido & trés princiy

B0z W Chkungune B I
" 1
2o I !
-
2017

Dengue hkLUrguya

Gl niogratico seboradn e JUOL2018

a) Quais das doengas foram mais transmitidas?

b} Em qual das regides tiveram mais casos de dengue?

c¢) Em qual regiao teve menos casos de Zika?

d) Qual a regidio mais afetada por todas as 3 doengas causadas pelo mosquito Aedes

Aegypti?

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.1, p. 105

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.1, p. 105 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

s ~ 1. RECORDAR 2 3.APLICAR 4.ANALISAR 5. SINTETIZAR 6.CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar & 4.Analisar SECAT) 6.Criar
s 2.Entender 3.Aplicar ] 3.Sintetizar sl
h . t0 (ti OS) (Habilidades (Habilid TR (Habilidades (Habilidad (Habilidades
connecimen p direcionadas: PSS ARSI direcionadas: R 5 _ direcionadas:
di 1D d A direcionadas: Verificar e

reconhecer, decorar,

5 diferenciar, organizar, ) | generalizar, planejar e
reproduzir)

explicar) implementar)
i 4 P 4 atribuir e concluir) produzir)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
! com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagbes entre os

elementos basicos dentro de uma
; estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar
habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

23uaL

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigéio em geral, bem como
. consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

¢ enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo M

Atividade de Probabilidade e Estatistica 13

2.2 O gréfico a seguir representa o nimero de aniversariantes de cada més, de uma
turma da 5° Etapa da E. M. Anastacio Assungdo, localizada em Manaus-AM, Em qual
més teve o malor nomero de aniversancs?

5

7

a)( )Maio.

b} ( ) Qutubro
c)( )Feverero
d)( ) Janeiro

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.2, p. 106

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa — Atividade 2.2, p. 106 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

2 = 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
Dimensoes do 1.Recordar 4. Analisar 6.Criar
(Habilidades Pk pefpen (Habilidades R (Habilidades
conhecimento (tipos) |i.cimaes (Habilidades R ireci (Hobliidades direcionadas:
: direci parar, | direcionad il N direcionadas: Verificar e TR
reconhecer, decorar, o) ) , organizar, rtfioar) | generalizar, planejar e
reprodiuzir) P Gl /i Iatrlbmr e concluir) produzir)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
: com uma disciplina ou resolver
oblemas.

Conceitual : as inter-relagdes entre os

elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
i métodos e critérios para usar
habilidades, algoritmos, técnicas ¢
métodlos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigéio em geral, bem como
! consciéncia e conhecimento da propria

cognigdo.

1° baixo ni enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo prépria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo N

Atividade de Probabilidade e Estatistica 14

2.3 Colete numaros de estedanies mabriculados na sus escola nos Gitimos 3 anos
(2022, 2021 @ 2020). & represente alravée de graficos. Responda as pergunias
relacionadas, 8 pesqusa

De aecerdo com o grafico, qual foi o ano om que ¥ Su3 escola teve o malor
nimers de aluncs matricuados?
a)| )2022 bie j2021 ) 2020

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.3, p. 106

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa — Atividade 2.3, p. 106 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

: ~ 1.RECORDAR 2. ENTENDER 3. APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
Dimensoées do ; ;
1.Recordar 5 4.Analisar e 6.Criar
- : Habilidades AEntmder gdplicer (Habilidades peSiniatizar (Habilidades
conhecimento (tlpos) ; o (Habilidades (Habilidades S (Habilidades A
prectonaaa. direcionacic warar, |direcionadt o N 5 direcionadas: Verificar e
reconhecer, decorar, L B ) diferenciar, organizar, . izar, plangjar
5 explicar) implementar) B % criticar)
reprodizir) atribuir e concluir) |grod&:lr)

Factual: Os elementos basicos gue os

alunos devem saber para se familiarizar

com wma disciplina ou resolver
roblemas.

Conceitual - as inter-relagées entre os

elementos bdsicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar

fes, algoritmos, técnicas X
métodos.

asuaL

o |Metacognitive: conhecimento da

gnigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria
cognigéo.

enquanto que o 2°, 3° 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior
Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo O

Atividade de Probabilidade e Estatistica 15

2.4 Observe os dados a seguir sobre feminicidio e sobre mulheres negras MORTAS
no ano de 2015,

Atuaimente a taxa de feminicidios no Brasil & registrada como a 5* mais alta do
mundo. Segundo o Mapa de Violéncia 2015, o nGmero de assassinatos chega a 4.8
para cada 100 mil mulheres. O mesmo Mapa aponta que, entre 1980 e 2013, 106.093
pessoas mormeram por serem mulheres. O Dossié Feminicidio destaca que no ano de
2010 se registravam 5 espancamnios a cada 2 minutos, em 2013 ja se observava 1
feminicidio a cada 90 minutos e, em 2015, o servico de dendncia ligue 180 registrou
179 relatos de agressao por dia

boracadas de mulber ns aegTas sumentoy 175,

bt e 2 2 V0
2006 2015
e~ 15%

Apbs observar 0s dados, responda; Por que existe essa diferenga entre as
taxas de Feminicidio?

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.4, p. 107

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.4, p. 107 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

: i~ 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5.SINTETIZAR 6. CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar 4.Analisar 6.Criar
55 2.Entender 3.Aplicar i 5.Sintetizar 5
h . t t. (Habilidades (Habilidades (Habilidad (Habllldades (Habilidad (Habilidades
connecimento ( lpos) direcionadas: RIS SR direci M 5 direcionadas:
0% . direcionadas: Verificar e 5 %
reconhecer, decorar, & 5 ', organizar, Lo generalizar, planejar e
¥, explicar) 1P ) criticar) i
reprodhuzir) atrlburr ¢ concluir) produzir)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver

roblemas.

Conceitual : as inter-relagées entre os

elementos bdsicos dentro de uma
estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
é métodos e critérios para usar

& habilidades, algoritmos, técnicas e X
métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigdo em geral, bem como
consciéncia e conhecimento da propria

cognigdo.

l enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de p to superior
Fonte: Elaboragéo proprla da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo P

Atividade de Probabilidade e Estatistica 16
Atividade de Probabilidade e Estatistica 16:

2.5 O grafico abaixo mostra as médias finais obltidas por cinco esludantes da 4" Efapa
da EM. Aristophanes Bezerra de Castro, Analise atentamente este grafico de linhas
@ responda 3 pergunia

10 L —
9 ]
™

1 T
2 bh—— \L
E A _/"‘/—
B \/'—
4 | - —

Alurd 1 Auno2  Auned  Aluwd AuneS

Considerando que a média para 8 aprovagao @ cinco (5.0), quantos estudantes
foram aprovados para a fase seguinte?

a)l ) um aluno

b)( ) cinco aluncs
(91 ) trés aluncs.
d)( )quatro aluncs

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.5, p. 108

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagogico da 42 Etapa — Atividade 2.5, p. 108 da EJA-SEMED-Manaus.

: ~ 1. RECORDAR 2.ENTENDER 3.APLICAR 4.ANALISAR 5. SINTETIZAR 6.CRIAR
Dlmensoes do 1.Recordar & 4.Analisar SR 6.Criar
et 2.Entender 3.Aplicar 20 3.Sintetizar pl
h . t t. (Habilidades (Habilid TR (Habilidades (Habilidad (Habilidades
conhecimento ( lpos) direcionadas: S RS i direcionadas: ks Verdicute direcionadas:
reconhecer, decorar, S i ) ; " |diferenciar, organi-ar, . : | generalizar, planejar e
g explicar) implementar) iy R criticar) —
reproduzir) atribuir e concluir) | produzir)

Processo Cognitivo (Niveis)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver
roblemas.

Conceitual : as inter-relages entre os

elementos basicos dentro de uma
; estrutura maior que lhes permite

trabalhar em conjunto

Processual: como fazer algo, pesquisar
métodos e critérios para usar
habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

23uaL

o |Metacognitivo: conhecimento da

cognigéio em geral, bem como
. consciéncia e conhecimento da propria

cognigéo.

enquanto que o 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior

Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomla de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo Q

Atividade de Probabilidade e Estatistica 17

2.6 A turma de uma escoia tem 32 alunos, resolveu uno ¢om o professor fazer uma
pesqusa sobre as preferéncias dos estudantes em relagdo aos espontes praticados

na escola. Obsarve o resultado da pesquisa

| MODALIDADE DESPORTIVA | N° DE ESTUDANTES
Futabo 10

Bawume 4

Nalacao - L 8 e o A
| Handebol 6

| Atietismo 4
[Totaldeestudantes | 32 =

A partir dos resultados acima, monte um grafico de coluna

Fonte: CAP para EJA - 42 ETAPA, Atividade 2.6, p. 108

1° Quadro - Estrutura do processo cognitivo da Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson et al. (2001)
do Caderno de Apoio Pedagdgico da 42 Etapa — Atividade 2.6, p. 108 da EJA-SEMED-Manaus.

Processo Cognitivo (Niveis)

Factual: Os elementos basicos que os

alunos devem saber para se familiarizar
com uma disciplina ou resolver

roblemas.

: ~ 1. RECORDAR 2. ENTENDER 3.APLICAR 4. ANALISAR 5. SINTETIZAR 6. CRIAR
Dimensoées do ” ”
1.Recordar 2 4.Analisar S 6.Criar
Habilidad. 2.Entender 3.Aplicar Habilidad 5.Sintetizar Habilidad
i i chiabiedades (Habilidades (Habilidades dabilidages (Habilidades (Habildades
conhecimento (tipos) |’ cionade: & : g g
: direcionadas: comparar, | direcionade Ao s 3 . direcionadas: Verificar e 2 A
reconhecer, decorar, & b3 diferenciar, organizar, e 2 ar, planejar e
B explicar) implementar) SN 7 criticar) o

reproduzir) atribuir e concluir) |prodiuzir)

Conceitual : as inter-relages entre os
elementos basicos dentro de uma
estrutura maior gue lhes permite
trabalhar em conjunto

| Processual: como fazer algo, pesquisar
é métodos e critérios para usar

@ habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.

o |Metacognitivo: conhecimento da
cogm;aa em geral, bem como

e conheci da propria
cognigéo.

( i enquanto que 0 2°, 3°, 4°, 5° e 6° niveis sdo considerados de pensamento superior |

Fonte: Elaboracéo propria da Taxonomia de Bloom revisada por Anderson e Krathwohl (2001) e inspirada em Lavere (2008).
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Anexo R: Folder publicitario de matriculas abertas 2024 contendo a relacdo das escolas SEMED-Manaus que ofertam a modalidade EJA.

PROCURE UMA ESCOLA PERTO DE
SUA CASA E MATRICULE-SE!

Relacao das escolas de EJA:

ORD.  DDZ

1 SUL

2 SuL

3 SuL

4 SUL

5 SuL

6 SUL

7 SUL

8 OESTE

9 OESTE

10 QESTE

n QESTE

2 OESTE

B OESTE

14 OESTE

] QESTE

16 OESTE

7 NORTE

18 NORTE

] NORTE

20 NORTE

Pl NORTE

/i NORTE

3 CENTROSUL
% CENTROSUL
5 CENTROSUL
% CENTROSUL

SKHLUKSIEBEI3

ESCOLA

EM.ANAMOTA BRAGA

EM. ANASTACIO ASSUNCAO

EM. ANTONIO MATIAS FERNANDES
EM.JOAQUIM DASILVAPINTO

EM. NAZIRA CHAMMA DAOU

EM. PROF FRANCISCA PEREIRA DE ARAUJO
EM.VICENTE DE PAULA

EM. Abilio Nery

EM. Antonia Medeiros da Silva

EM. Carlos Gomes

EM. Evira Borges

EM. Guilherme Barbosa Baker

EM. Nestor José Soeiro do Nascimento

EM. Professora Dalvina Siiva de Oliveira

EM. Rodolpho Valle

EM. Senador Fabio Pereira de Lucena Bittencourt
EM. Ana Sena Rodrigues

EM.Jomalista Sabd Raposo

EM. Prof’. Marly Barbosa Garganta

EM. Rubens Sverner

EM.Engenheiro Jodo Alberto Menezes Braga
EM. Sara Barroso Cordeiro

E M. Antisthenes de Oliveira Pinto

E. M. Aristophanes Bezerra de Castro

E M. Deputado Ulisses Guimaraes

E.M.Dr. Jodo Queiroz

£ M. DrRaimundo Nonato Magalhaes Cordeiro
E. M. Jarlece da Conceicdo Zaranza

E. M. Prof*. Sonia Maria da Silva Barbosa

EM. Prof. Agenor Ferreira Lima

EM.Affredo Linhares

EM.Ana Maria de Souza Barros

EM. Antonina Borges de S

EM.Carolina PRaimunda Aimeida

CEMEJA Prof. Samuel Benchimol

EM. Francisco Guedes de Queiroz

ENDEREGO

Rua Rio Amazonas, n° 12-A
Rua Epitacio Pessoan°9-A
Rua 2 deAgosto, 9

Rua Boa Esperanca sin°

Rua Inécio Guimares, n°
Rua Pe. Monteiro de Noronha, 642
Rua Maria Mansour, n° 805
Est Torquato Tapajds, n° 5199
Av.Airton Sena, n° 80
Estrada dos Expedicionarios, sn°
Rua 23 de Dezembro, n° 70
AV. Luis de Cambes, n°

Rua Séo Pedro,s/°

Rua Liros Rosas, /n°

Rua ltuiutaba, n° 210

Rua da Independéncia, n" 122
Rua 3 de Maio, sn°

Rua Santa Monica, sn°

Rua Xavante, sn°

Rua Estrela de Davi, sn°

R A-VALE DOSINAI

Rua das Samambaias, gn®
Rua 09,NJ01-

Rua Benjamim,sh,
Rua27Qd12%gn

R Santos Dias

Rua Aurélio Pinheiro s/n

Rua Ramos Dsn

Rua Monte Sido, s

RiPe Marcelino Champagnat, s/
Rua Rosarinho, s/n°

Rua Bom Jesus, s/n°
Av.Penetracao ln°S

Rua Barreirinha, n° 500

Rual - Etapa B-sh°

Rua Bemardo Cabral, n° 175

COMPLEMENTO / BAIRRO

Sa0 Sebastido

Sao Ldzaro

Bairro da Unido

Com. Aterro do 40/Crespo

Educandos

Flores

Japim

Flores

Unido da Vitoria -Taruma

Conj. do IPASE - Compensa |
Compensa Il - Compensa

Santo Antonio

Comunidade Sao Pedro - Taruma
Com. Parque Riachuelo Il -Taruma
Redengdo

Nova Esperanca

Novo lsrael

Manoa Florestal - Monte das Oliveiras
Monte das Oliveiras

Novo Israel

(idade Nova

Santa Etelvina

Alfredo Nacimento

Alianga com Deus

Amazonino Mendes, Cidade Nova
Com. Nossa Sr.* do Perpetuo Socorro,
(idade Nova

Amazonino Mendes - Cidade Nova
Conj. Amazonino Mendes, Cidade Nove
Cidade de Deus
Zumbi dos Palmares
SaoJosé |- Sdo José
Mauazinho
SaoJosé Il - SaoJosé
SaoJosé |- SdoJosé
SaoJosé |- Sdo José
Tancredo Neves

==

-

=

(

S22 B

BLHEHRLRAOABAEES ‘G&Gﬂ&ﬁﬁS%Sﬁg

&2

R

KR

DDZ

LESTE!
LESTE|
LESTE|
LESTE!
LESTE-II
LESTE- I
LESTE- I
LESTE-
LESTE- I
LESTE-II
LESTE- Il

LESTE-II
LESTE- I
LESTE-II
LESTE- I
LESTE-II
LESTE-II
LESTE- I
LESTE-II
LESTE-II
RODOVIARIA
RODOVIARIA

RIBEIRINHA
RODOVIARIA
RIBEIRINHA
RODOVIARIA
RIBEIRINHA
RIBEIRINHA

RIBEIRINHA
RIBEIRINHA

RIBEIRINHA

RIBEIRINHA
RIBEIRINHA

ESCOLA

EM.Jorge de Resende Sobrinho

EM. Prof. Moisés de Franga Viana

EM. Prof® Francisca Pergentina da Sitva
EM. Rui Barbosa Lima

EM. Prof, Edinir Telles

EM. Arthur Engracio da Sitva

EM. Cleonice de Meneses Fernandes
EM. Dom Jacson Damasceno Rodrigues
EM.Dr. Olavo das Neves

EM. Francisco Nunes da Silva

EM. Gov. Danilo de Matos Areosa

EM. Gov. Plinio Ramos Coelho
EM. Helena Augusta Walcott
EM. José Garcia Rodrigues

EM. Madre Tereza de Calcuta
EM. Nossa Senhora das Gracas
EM. Prof’. Ignés de Vasconcelos Dias
EM. Prof. Themistacles P.Gadelha
£ M Sao Sebastido

EM. Violeta de Matos Areosa

EM. Abilio Alencar

EM. Ambientalista Chico Mendes

EM. Divino Espirito Santo

EM. Emanuel Rebelo da Cunha

EM. Francisco Diogo de Melo

EM. Prof. Tereza Cordovil Guimaraes

EM. Sao Sebastido |
EM. Nossa Senhora de Nazaré

EM. Raimunda Brasil
EM. Prof. Paulo Cesar da Siiva Nonato

EM. Indigena Puranga Pisasu

EM.Silvio Romero .
EIndMYayumbwewea Renawa MAri Waimi
*Centro Municipal de Escolarizacdo do Adulto e da
Pessoaldosa

ENDERECO

Rua Nova Esperanga, n°S
Av.Grande Circular, n° 7277
Rua Chico Mendes, s/n°
Av. tacolomi, sh°

R 28 DEAGOSTO -

Rua das Esmeraldas, sn°
Rua Capim Santo, sin°
Rua Verbaco s/’

Av. Batrum,shn°

Rua Ayrton Sena s
Rua Lbrea, sn°

Rua Monte Alegre, /"

Av. Itauba, sn°

RuaQ,n°362

Rua Onix, sh°

Rua Pe. Mario,n" 21

RuaH/l, s

Rua Purui,s/n°

Rua Lago da Boa Vista,

Rua Alberto Campainha, n° 02
RodTorquato Tapajos, Km35
Ramal 23 de Set, 181
RodTorqTapajos, KM 19

Igarapé Jaraqui Com. Bela Vista'
Estdo Brasileirinho Km 10

Com. N. Esperanca Apual

EST. da Vivenda Verde - Ramal do
Bancrevea

Foz do Rio Cuieiras -COM. Sa0
Sebastiao - Rio Negro - Novo Airao
Costa do Tabocal - Rio Amazonas -
Assentamento Nazare

Com. Santa Izabel

Igarape Tiu - Comunidade Nova
Esperanca

Comunidade Nova Esperanca Rio
Negro

Comdo Caioé

Com. Indigena Terra Preta

COMPLEMENTO / BAIRRO
Tancredo Neves

Tancredo Neves

Zumbi dos Palmares |

Armando Mendes

Jorge Teixeira IV

Com. Nova Floresta - Tancredo Neves
Jodo Pauloll - Jorge Teixeira

Com. Val. Paraiso - Jorge Teixeira
Novo Reino - Tancredo Neves
Com.Bela Vista - Puraquequara
Com. Grande Vitdria - Gilberto
Mestrinho

Tancredo Neves

JodoPaulo I - Jorge Teixeira

Com. Santa Inés - Jorge Teixeira
Com. Nova Floresta - Jorge Teixeira
Tl de Maio - Col Antonio Aleixo
Com. Bairro Novo - Jorge Teixeira
Jorge Teixeira

Puraquequara

Praga Tancredo - Col. Antonio ALeixo
Manaus-Itacoatiara AM - 010
Manaus-Itacoatiara AM - 010

Rio Negro
Puraquequara
Rio Negro

Taruma

Rio Negro

Rio Amazonas

Rio Negro

#nome?
Rio Cuieiraa

Rio Negro
Rio Negro
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Anexo S: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 3 e 42 Etapas na ADE 2023-2024 da EM Ana Maria de Souza Barros

12ADE 2023 [3? Etapa Questdo 18] EM Ana Maria de Souza Barros
== Estatistica do Item i‘:"”"'""c“m”“' 50.78% o %

Estatistica do item do 3* fase

% de Acertos por Item

aox 2 & g
0% 8 g
E , e 8
2 2 2 2 ) 3 %
* Para o célculo do percentual total, considera-se informar o ivas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
fem Ao CC Gab Banco  Resuads  Erodelein  %AC Habidsde
24 e MA C 3GHI-Resolver probiemes que envolvam stusdes de compra e
8 Ffse MA D 3PEH21.Anaiisar dados spresentados em grificos.
21 e MA D 1009. 1000 3NHT-Resolver prabiemas de mutpiicagho de ndmeros naturais
2 Ffse MA D 2500% 7500% 7500% 3GH15-Reconhecer figuras geomericas espacias.
28 Prase MA D 2500% €250% 1250% 1250% 3AM10-Reconhecer reguiardades em sequéndias recursivs.
30 3fese MA D 1250% 1250% 7500% 75,00% 3NH4.Compor/Decompor nimeros naturais.

2°ADE 2023 [42 Etapa Questdo 30] EM Ana Maria de Souza Barros

Componente Curricular 4479% 9
MA *AC H }

Estatistica do item do 4° fase

Estatistica do Item

% de Acertos por ltem

-

X} O =20

1%

[

entual total, considera-se informar as marcagdes nas altemativas A, B, C. D, branco e anuladas na folha de respostas.

ftem Ano CC Gab A ] c o Branco Rasurads Emodeletum  %AC Habiidade
20 4fase MA D 6667% 3333% 4FEIADS - Reconh uiaridades em sequéncias numéricas.
21 #fase MA D 1667% 3333% 50,00% 5000% 4FEIADS - Resoher probiemas envoivendo adigso com nimeros ne
24 4fase MA D 1667% 1667% 3333% 3333% 3333% 4FEIADA - Resolver probiemas envoivendo ad3o com nimeros n2
25 4'fase MA D 1667% 3333% 1667% 3333% 3333% 4FEIATS - Determinar intervaios de tempo.
28 4fase MA D 3333% 1667% 50,00% S000% 4FEIAT7 - Relacionar megicas Ge tempo,

o 3333% 3333% 3333% 3333% 4FEJA2] - Anaiisar dados apresentadss em gréficos.

30 4fase MA

18ADE 2024 [3% Etapa Questdo 18] EM Ana Maria de Souza Barros

Componente Curricular
92,50%
= | Estatistica do Item = 50 n >

Estatistica do item do 3° fase

% de Acertos por Item

0%
| I

A O 2 >

e 19 2 z 2 23 2 2 2 27 2 2 ) 3

* Para o célculo do percentual total, consid as cBes A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
ltem Ano CC Gab A B c ) Branco Rasurada Erro de Leitura %AC Habilidade

18 3tfase MA A 1000. 1000.. 3FEIAIE Reconhecer informagdes apresentadas em graficos.
2 3fse MA A 1000. 1000.. 3FEIOS Calcular o resultado de uma adigao de nimeros naturais.
28 3fase MA A 1000. 1000... 3FEJATT Analisar o padrio ou regularidade de uma sequéncia recu
32 3fase MA A 8000% 2000% 8000% 3FEJA10 Resoiver problemas com subtragdo com nimeros naturais
17 3fase MA B 2000% 80,00% 8000% 3FEIA14 Associar figuras geométricas espaciais a objetos do mund
20 3fase MA B 1000... 1000.. 3FEJAQ4 Localizar ndmeros naturais na reta numeénca.
213 base AR 1000, 1000 3EELA TR Relarinruar maciiclac da tamees

28ADE 2024 [4? Etapa Questdes 24 e 30] EM Ana Maria de Souza Barros

Estatistica do Item

Componente Curricular 77.34% 9
oo %AC H ;

Estatistica do item do 4* fase

% de Acertos por Item

o7,

E

A £ 2 2

* Para o cilculo do percentual total, consider as marcages nas respost
item Ano CC Gab A B c ) Branco Rasurada Erro de Leitura %AC Habilidade
2 e AL e 1D, 4HLIAUY - Kesover proplemas envoIvendo aciao de Rumeros nat
24 4fese MA C 1000... 1000... 4FEJAS - Analisar dados apresentados em tabelas.
27 &fase MA C 2500% 2500% 50,00% 5000% 4FEIA6- de pessoas e obje
A' 31 4'fase MA C 1250% §7,50% 8750% AFEIAT2 - Resolver problemas envolvendo divisso de numeros nat,
o 21 4'fase MA D 1000... 1000... 4FEJADT - Ordenar nimeros naturais.
O 28 4fme MA D 1250% 3750% 5000% 5000% AFEIATI - Resoiver problemas envolvendo multipicagso de nimen
30 4fse MA D 3750% 37.50% 2500% 2500% AFEJA26 - Analisar dados apresentados em gréficos.

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/ e https://dadyilha.com.br/ade/index.php
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Anexo T: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 3% e

42 Etapas na ADE 2023-2024 da EM Antonia Medeiros da Silva

12ADE 2023 [3? Etapa Questdo 18] EM Antonia Medeiros da Silva
== Estatistica do Item e 2500% o .1

Estatistica do item do 3° fase

* Para o célculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alternativas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

% de Acertos por ltem

50005
s000%
s000%

5 00

cc oG A [ c o Branco Rasurace Erodeleitun  %AC Habiidade
MA C 5000% 5000% 3GH19-Resoner proviemas aue envonam situagbes de compra e
MA D 5000% 25,00% 25,00% 2500% 3PEH21-Anaisar dados apresentados em grificos.

MA D 5000% 5000% 50,00% 3NHT-Resoler problemas de multiplicaco de nimeros natureis.
MA D 5000% 5000% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espacais.

MA D 5000% 5000% 3AH10-Reconhecer reguiaridades em sequéncias recursivas.

MA D 2500% 5000% 25,00% 50,00% 3NH4-Compor/Decompor nimeros naturais.

28ADE 2023 [42 Etapa Questdo 30] EM Antonia Medeiros da Silva

Estatistica do Item Componente Curricular 71.88% 9

MA
%AC H

Estatistica do item do 4° fase

% de Acertos por ltem

A £ 2 2

N

A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

tem Ano CC Gab A [ c Branco Rasurada Erodeleitrs  %AC Habiidace
20 4'tse MA D 3333% 1667% 3333%  1667% 33.39% 4FEIADD - Reconhecer repularidades em sequincias numéricas.
21 4fase MA D 1667% 8333% 8§333% 4FEJADA - Resoiver problemas envoivendo adigio com nimeros na
24 4rfase MA D 3333% 6667% 66,67% 4FEJADA - Resoiver problemas envoivendo adicBo com nimeros na
25 4fase MA D 1667% 8333% 8333% - Determinar intervalos de tempo.

28 4°mse MA D 1667% 6667%  1667% E667% 4 lacionar medidas de tempo.

30 4fase MA D 8667%  3333% B6,67% 4FEJAZT - Analisar dades spresentadas em graficos.

12ADE 2024 [3? Etapa Questdo 18] EM Antonia Medeiros da Silva
C’::xpuneme Curricular 6ziz* ? 9

Estatistica do item do 3° fase

* Para o cilculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alternativas A, B, C, D, branco ¢ anuladas na folha de respostas.

== Estatistica do Item

% de Acertos por Item

ltem Ano CC Gab A 8 c [ Branco Rasurada Emodeleita  %AC Habiidade |
16 ime VA A 8000% Z000% B000% STEIATE Reconhecer informaqaes apresentadas em graficos

2 Ffase MA A 6000% 2000% 2000% 6000% 3FEIAQS Calcular o resultado de uma adicBo de nGmeros naturais,
28 Ffase MA A 6000% 2000% 2000% 6000% 3FEIATT Analisar o padrao ou regularidade de uma sequéncia recu
32 hase MA A 8000% 2000% 8000% problemas : t

17 Ffmse MA B 2000% 8000% 8000% 3FEIAT Associar figuras geométricas espaciais 3 objetos do mund
20 3fase MA B 8000% 2000% 80,00% 3FEIAQS Localizar nimeros naturais na reta numérics.

30250 e 2000020005, 20.00% . 40.00% 0005, 3FEIA T Relarinnar macdiriac s tam

28ADE 2024 [42 Etapa Questdes 24 e 30] EM Antonia Medeiros da Silva

2 ® >

o ar Componente Curricular
== Estatistica do Item = 75.00%

— MA
RAC
Estatistica do item do 4° fase

% de Acertos por ltem

100%
g 2
18 © 2
* Para o calculo do percentual total, ider i oes nas. ivas A, B, C. D, br uladas na folha
ltem Ano CC. Geb A 8 c D Branco Rasurada Erodeletus  %AC Habilidsde
2 armse wa s IUUU.. SPEIAUL - KESOVr PrODISMas eNVOIVENGO 30K30 G8 NUMErDs Nt
24 4ffase MA C 7500% 2500% 7500% A4FEIAZS - Analrsar dados apresentados em tabelas.
27 4fase MA C 2500% 75.00% 75.00% 4FEIATG - Descrever deslocamentos de pessoas e objetos no espa;
ﬁ 31 &fase MA C 1000. 1000... 4FEIAT2 - Resolver problemas envolvendo divisio de ndmeros nat
21 4fase MA D 2500% 7500% 75,00% 4FEIAD! - Ordenar ndmeros naturais.
O 28 4fase MA D 1000.. 1000... 4FEIAT1 - Resolver problemas envolvendo multiplicagio de nimend
30 4fase MA D 2500% 2500% 50.00% 50,00% 4FEIA26 - Analisar dados apresentados em gréficos. \

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/ e https://dadyilha.com.br/ade/index.php
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Anexo U: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 3% e 4% Etapas na ADE 2023-2024 da EM Deputado Ulisses Guimaraes

12ADE 2023 [3? Etapa Questdo 18] EM Deputado Ulisses Guimaraes
== | Estatistica do Item if’;"”""'"“m‘"m 57,64% ” %

Estatistica do item do 3 fase

A,

1%

* Para o cilculo do percentual total, considera-se informar as marcagées ivas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
tem Ano CC G A 3 c o 8anco Resuraca Emodeletun  %AC Habilicace
24 e MA € 111% 3333% 6% 1L11% 4444% 3GH19-Resolver problemas que envolam situagaes de ompra e

3333% 3PEH21-Ansiisar dacos spresentados em gréficos.

o €667% 3NHT-Resower probiemas de mutiplicagio de nimeros naturais.
o conhecer figuras geometricas espaciais. |
2 Mo 1 333% 33, 2 conhecer reguiaridades em sequéncias recursivas.
30 3*fase MA D 3333% 3333% 3333% 33.33% 3NH4-Compor/Decompor numeros naturais.

28ADE 2023 [42 Etapa Questdo 30] EM Deputado Ulisses Guimaraes
== Estatistica do Item c‘:"“"m' = 79.17% n %

Estatistica do item do 4° fase

* Para o cilculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alterativas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

% de Acertos por Item

100%

i

tem Ano CC. Gao A ] c ° Branco Rasurada Erodeleitis  %AC Habiidade
20 4'fsse MA D 3333% 1667% 1667% 3333% 3333% - Reconhecer reguiaridades em sequéncias

21 4°faise MA D 1667% 8323% - Resolver probiemas envolvendo adiio com nimeros na
24 4fase MA D 1000. - Resolver probiemas envolvendo 8dicBo com nimeros ne
25 4fase MA D 1667% 8333% Determinar intenvaios de tempo.

28 4°fase MA D 1667% 8333% Reacionar medidas de tempo.

30 4fase MA D 1000. 1 - Anaiisar dados apresentadas em grificos.

18ADE 2024 [3? Etapa Questdo 18] EM Deputado Ulisses Guimaraes

== Estatistica do Item e (Em branco) n 3
- - %AC H

Estatistica do item do 3* fase

% de Acertos por ltem

= >

* Para o célculo do percentual total, id i 6 ivas A, B, C. D, branco e anuladas na folha de respostas.

Hem Ano CC Gab A 8 c o Branco Rasurada Emodelstua  %AC Habilidade

28ADE 2024 [4? Etapa Questdes 24 e 30] EM Deputado Ulisses Guimaraes

== Estatistica do Item g (Em branco) ” ;
* RAC H

Estatistica do item do 3 fase

% de Acertos por ltem

* Para o cillculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alternativas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

tem Ano CC Gab A B c o 8ranco Rasurada Emodeleita  %AC Habilidade

FONTE: https://portalcorrecao.dadyilha.com.br/ e https://dadyilha.com.br/ade/index.php
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Anexo V: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 32 e

42 Etapas na ADE 2023-2024 da EM José Garcia Rodrigues

1°ADE 2023 [3" Etapa Questdo 18] EM José Garcia Rodrigues
Estatistica do Item if’;"“"‘""“"“““' 875% o %

Estatistica do item do 3° fase
% de Acertos por Item

* Para o cilculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas alternativas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

o
@
000

A000m
1000
1000w

1000
10008
1000

A e c o 8ranco Rasurada Emodeleiturm  %AC Habiidace

se MA 40,00% 40,00% 20,00% 40.00% 3GH

ver problemas que envolvam situades de compra e v

18 3fase MA 20,00% 2000% 6000% 3PEH21-Analisar dados apresentados em gréficos.
A 21 3*fase MA 2000% 40,00% 40,00% 4000% 3NH7-Resoiver problemas de multipiicacio de nimeros naturais.
2 3fase MA 40,00% €000% 60,00% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espaciss.
O 28 Ffase MA 2000% 40,00% 4000% 4000% 3AH10-Reconhecer reguaridades em sequéncias recursias.

20,

Sl

INH-Compor/Decompor nimeros naturass.

28ADE 2023 [4% Etapa Questdo 30] EM José Garcia Rodrigues
Estatistica do Item f_':"“"'"" Lol L75% n ‘ 9

Estatistica do item do 4° fase

% de Acertos por Item

oo
0%
o g g g
& 8 &
0%
o%
o%
* Para o calculo do percentual total, consid informar as & A. B, C. D, branco e anuladas na folha de respostas.
ftem Ao CC Gab A 5 c o Branco Rasurads Erodeleitun  %AC Habiidade
20 4fase MA D 5000% 5000% 4FEIA9 -
21 #fse MA D 5000% 5000% 50,00% 4FEJADS - Resolver problemas envolvendo adicso com nimeros na
24 4fase MA D 5000% 5000% 5000% A4FEIADA - Resolver probiemas envolvendo adigso com ndmeros na
35 4mse MA D 5000% 50.00% 4FEIATG - Determinar intervaios de tempo.
2 MA D 1000. 4FEIATT - Re‘acionar medidas de tempo,
30_4*fase MA D 1000.. 1000..._4FEIA21 - Anaiisar Gados apresentadas em Qréficos.

18ADE 2024 [3? Etapa Questdo 18] EM José Garcia Rodrigues
== Estatistica do Item ks 8281% S Y

Estatistica do item do 3* fase

% de Acertos por Item

75.00%

" 20 21 2 a 24 s % z k- k- 30 3 2
* Para o calculo do p | total, considera-se i as 5 ivas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
ltem Ano CC Gab A 8 c o Branco Rasurada Erro de Leitura %AC Habilidade ”
18 Jfase MA A T7500% 2500% 75,00% 3FEIA18 Reconhecer informagSes apresentadas em graficos. i
22 3fase MA A 87,50% 1250% 8750% 3FEIADS Calcular o resultado de uma adigio de nimeros naturais.
28 3fase MA A 8750% 87,50% 3FEJAT1 Analisar o padrdo ou regularidade de uma sequéncia recu
32 3fase MA A 6250% 1250% 1250% 1250% 6250% 3FEIA10 Resolver problemas com subtrag3o com nimeros naturais
17 3fase MA B 7.50% 1250% 8750% 3FEIAM Associar figuras geometricas espacias a objetos do mund
20 3*fase MA B 1250% 87,50% 87,50% 3FEJAO4 Localizar nimeros naturais na reta numérica.
A1 VTN 25005 005 75.00% _3FEJA 1A Ralarinnar madidac ds famnn

28ADE 2024 [4? Etapa Questdes 24 e 30] EM José Garcia Rodrigues

p— Estat‘stlca do Item Componente Curricular 93.75%
— wa e ? %

Estatistica do item do 4° fase

% de Acertos por ltem

e

informar 5 ABCD, folha de respostas.
tem Ano CC G A B C D Brenco Rasrads  Emodeleiun  %AC Habiidade
« arme wa o s R ——
24 4tfse MA C 1000 1000... 4FEIAZS - Anslisar dados spresentados em tabelas
27 4hfese MA C 1000. 1000.. 4FEIATE-
ﬁ 3 4fse MA C 1667% 6667% 1667% 66,67% AFEIA12 - Resolver problemas emvolvendo diisso de nimeros nat,
21 #fse MA D 1667% 8333% 8333% 4FEIAD1 - Ordenar nimeros natursis.
QO Eedmo o0 1000 4TI Fess el emelverdo mpicasiode e
30 4tfese MA D 1000... 100,0... 4FEJA26 - Analisar dados apresentados em gréficos
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Anexo W: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 32 e 42 Etapas na ADE 2023-2024 da EM Prof? Marly B. Garganta

12ADE 2023 [3? Etapa Questdo 18] EM Prof® Marly Barbosa Garganta 18ADE 2024 [3? Etapa Questdo 18] EM Prof® Marly Barbosa Garganta
== Estatistica do Item memwm 5625% ] % ==  Estatistica do Item f::“”""'"" Kt 6797% n %

Estatistica do item do 3* fase
2 » 3

Estatistica do item do 3° fase

% de Acertos por Item % de Acertos por Item

7,50%

2 E 2 ) 2 7

£

8 8
& Ef

8

- ’ % o% - -
* Para o cilculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes ivas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas. * Para o calculo do p total, considera-se i tivas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
ftem Ano CC. o Branco Rasuraca Erodeteiun  %AC Habiidade tem Ao CC Gab A B € D Bic> Raswads  Erodelshwa  %AC Habiidade I
i S000% 3GH1S.Resolver problemes que envolvam stuacdes de compra e 18 e MA A 1000. 1000.. 3FEJATE Reconhecer informagdes apresentadas em graficos. |
1667% 3333% 166T% 3333% 33,33% 3PEH21-Analisar dadcs apresentados em Graficos. 2 Frse MA A 6250% 2500% 12:50% 6250% 3FEIADS Calelar o resitaio de uma aiio de nimeros raturais. |
1667% 3333% 5000% 5000% 3NHT-Resover problemas de multipicacio de nimeros naturais. 28 -3 s MA A S000% 2200% 23 0% 5000% 3FEIAT1 Analisar o padr3o cu regulandade de uma sequéncia recu
1667% 3333% 5000% 5000% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espacias. ff e ML A '|°°.°- ks 100 Al naturais
5000% 5000% 50,00% 3AH10-Reconhecer reguisridades em sequéncias recursivas. | % ; :: :’; : 0% :‘Z":; é? ;:g; gg‘; ;::D‘:Nm'"?ﬂww:"'me:::‘“"*‘Jﬂ““"‘m
7 2 50% 1250% : Localizar némeros naturais na reta numérica.
1667% 1667% 6667% 66,67% 3NH4-Compor/Decompar némeros naturais, A SR s SRtk L

28ADE 2023 [4% Etapa Questdo 30] EM Prof? Marly Barbosa Garganta 28ADE 2024 [4? Etapa Questdes 24 e 30] EM Prof® Marly Barbosa Garganta
Estatistica do Item SRt i n 9

Estatistica do item do 4° fase

Componente Curricular

e ® o

Estatistica do item do 4° fase

Estatistica do Item

% de Acertos por Item % de Acertos por Item

: I I

* Para o calculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes nas altemativas A, B, C. D, branco e anuladas na folha de respostas.

A £ 2 2

A P2 2

7 [ 1 21 28 2 23

* Para o calculo do percentual total, considera-se informar as marcagoes nas alternativas A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

ftem Ano CC Gab A e c [ 8anco Rasuraca Emodeletun  %AC Habiidade W pocccion A L ¢ D BaS e BOUE G iR

PRIGE LY e et e @ atmse ma L . I SFEIAU/ - KESOVer PrODIEMas EnVOendo a0 Ge RUMe0s nat.
20 4fase MA D 2500% 2500% 5000% 50,00% 4FEJADS - Reconhecer regularidades em sequéncias numéricas. ot L lme MALC 1000 N Arwfiear hachas apreseriincos s balas
21 #fase MA D 2500% 1250% 6250% 6250% 4FEIADA - Resowver probiemas envolvenda adigio com nimeros na % j:"* MG :“00-" :°°'°' :ﬁm‘("D‘*""""*“’“""‘”““““’”fw"‘?”“w
24 #fase MA D 5000% 1250% 37,50% 37,50% AFEJADS - Resover problemas envolvendo adigio com nimeros na G L i NSO L 0G0 ei12 Il robjenis eviolvenda (A0 e hiinatcs e,

1 21 4tfase MA D 333% 6667% 6667% 4FEIAD - Ordenar nimeros naturais

25 4tase MA D 1000.. 1000.. 4FEIA1S - Determinar intenvaios de tempo. 3 > |
e g D 28 4tfase MA D 1000.. 1000.. 4FEIAT1 - Resolver problemas envolvendo multiplicagio de nimer)
D Gttt : ? 30 4'fase MA D 1000... 1000... 4FEIAZ - Analisar dados apresentados em graficos. |
30 4ifase MA D 3750% 62.50% 6250% 4FEJA21 - Analisar Gados apresentadas em graficos. !
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Anexo X: Taxas de acertos nas questdes de Probabilidade e Estatistica da 32 e

42 Etapas na ADE 2023-2024 da EM Vicente de Paula

1*ADE 2023 [3? Etapa Questdo 18] EM Vicente de Paula

Estatistica do Item

% de Acertos por Item

£

tem Ano CC

5385% 256%
1026% 513%
513% 4359%

256%
2051% 513%

* Para o calculo do percentual total, considera-se informar as marcagdes A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

3846% 513%

2564%
769%

84.62%
51.26%
71.79%
66,67%

5128

8ranco

Componente Curricular 59.78% o
ey %ac H ;

Estatistica do item do 3 fase

situagdes de compra e v
5,13%  3PEH21-Analisar 0ados apresentacos em graficos.

8462% 3INHT-Resoiver probiemas de multiplicagio e nimeros naturais.
51.28% 3GH15-Reconhecer figuras geometricas espacais.

71.79% 3AH10-Reconhecer reguiaridades em sequéncias recursivas.
66,67% 3NH4-Compor/Decompor nimeros naturals.

10,206

Rasuraca Erodeteiura  %AC Habiicade

2°ADE 2023 [4? Etapa Questdo 30] EM Vicente de Paula

Estatistica do Item

% de Acertos por Item

75970

2Es%

B

)

£

Componente Curricutar e P
o %ac H }

Estatistica do item do &° fase

9230

)

* Para o cilculo do percentual total, 5 A. B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.
tem Ano CC Gab A B c -] Branco Rasurada Erro de Leitura. % AC Habildace
20 4*fase MA D 2308% 1538% 769% 53,85% 5385% 4FEIADY Rz(ﬂ”\z:er regularidades em sequén: numericas.
21 4&'fase MA D 769% 769% 8462% 8462% 4FEJADS - Resoiver probiemas envolvendo acigdo com nimeros ne
24 4fase MA D 769% 7,69% 84,62% 84,62% A4FEJAD4 - Resover problemas envolvendo adido com nimeros na
25 4tase MA D 1538% 1538% 6923% 6923% 4FEIATS - Determinar intenalos de tempo.
28 4°fase MA D 769% 1538% 769% 6923% 69,23% 4FEJA17 - Relacionar medidas de tempo.
30 4*fase MA D 769%  769% 84.62% 84.62% 4FEIA21 - Analisar dados apresentadas em graficos.

1°ADE 2024 [3? Etapa Questdo 18] EM Vicente de Paula

% de Acertos por Item

== Estatistica do Item

8

Componente Curricular

Estatistica do item do 4° fase

2 @ D

4 4fase MA

21 4fase MA
28 4'fme MA
30 4fase MA

Wy

1000.

1000...

1000.

3323% 6667%

1000.

1000..

Branco

Rasurada

A,B,C,D,bi

Emo de Leitura

ladas na folha de respostas.

%AC  Habilidade

Y., ArAU - n
1000... 4FEJAS - Analisar dados apresentados em tabelas.
1000... 4FEJATG - Descrever deslocamentos de pessoas e objetos no espa
1000... 4FEIA12 - Resolver problemas envolvendo divis3o de nimeros nat,
66,67% 4FEIAD] - Ordenar nimeros naturais.

1000... 4FEIA1N - Resolver problemas envolvendo multiplicacdo de ndmer;
1000... 4FEIAZ6 - Analisar dados apresentados em graficos.

28ADE 2024 [4® Etapa Questdes 24 e 30] EM Vicente de Paula

|
I

% de Acertos por ltem

== Estatistica do Item

@

5339

Componente Curricular

MA

Estatistica do item do 4° fase

1%

* Para o célculo do p total, considera-se informar as marcagoes
lem Ao CC G A B C D Beo Rasurads
2 atmse MA L 1335% 535 d335%
24 4'fase MA C 2000% 3333% 4000% 667%
27 4ifase MA C  2667% 6ET% 4667% 2000%
A‘ 31 #fase MA C 2667% 1333% 5333% 667%
21 4'fase MA D 2000% 1333% 3333% 3333%
O 28 4*fase MA D 1333% 1333% 3333% 4000%
30 4'fase MA D 667% 2000% 4000% 3333%

Erio de Leiture.

4617%

HAC
23,357
4000%
4667%
5333%
EEECS
4000%
3333%

- ?‘%

000w

A, B, C, D, branco e anuladas na folha de respostas.

Habifdade
4REJAU - KESOIVRr PrODIEMSS ENVONENGD 301GA0 G2 NUMEXDS N3t
AFEJAZS - Analisar dados apresentados em tabelas.

4FEJAT6 - Descrever deslocamentos de pessoas e objetos no espag
4FEJA12 - Resolver problemas envolvendo divis3o de nimeros nat
AFEIAD1 - Ordenar nimeros naturais.

AFEJA11 - Resolver problemas envolvendo multiplicac3o de numerd
4FEIAD6 - Analisar dados apresentados em gréficos. |
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