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RESUMO

Entendendo a relagdo em que o processo de ensino ocorre na interacao professor-aluno, onde
ha a intengdo de transmitir conhecimento e promover o aprendizado, a sustentabilidade refere-
se as praticas que buscam equilibrar o desenvolvimento humano com a preservacdo do meio
ambiente e dos recursos naturais. Assim, 0 processo de ensino e a sustentabilidade estd
vinculada a formacdo de individuos conscientes e responsaveis aos impactos no meio ambiente,
ocasionados por suas acdes, valorizando as vivéncias de praticas sustentaveis no ambiente
escolar. O presente estudo analisou as perspectivas das professoras da Comunidade Costa do
Canabuoca Il em uma investigacdo de abordagem qualitativa em que o ambiente natural é a
fonte direta dos dados e o investigador é o principal agente que busca compreender o significado
que 0s sujeitos atribuem as suas experiéncias. O método adotado foi a pesquisa participante,
conduzida em trés etapas: aplicacdo de questionario, atividade de imersdo, observacdo e anéalise
das metodologias de ensino adotada pelas nove professoras e uma pedagoga. A analise dos
dados teve o carater indutivo e descritivo, por meio das técnicas de Bardin. Os dados levantados
no diagndstico inicialmente apontou que 50% dos professores ndo realizavam trabalhos
voltados para a educacao ambiental. Apos a realizacdo das atividades de imersao, os resultados
alcancados, evidenciou que as professoras tém avancado adotando metodologias ativas,como a
sala de aula invertida e projetos interdisciplinares, a experiéncia incentivou a reflexéo critica e
promoveu a autonomia dos alunos, embora o impacto ainda seja limitado na capacidade dos
estudantes de propor solucfes praticas para os desafios socioambientais locais. As professoras
foram sensibilizadas sobre a importancia da sustentabilidade em suas praticas educativas, as
estratégias adotadas utilizando os 17 Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
permitiu identificar abordagens pedagogicas que consideraram questfes ambientais, sociais e
sustentaveis . As atividades de imersao realizadas com os docentes contribuiram para a adogédo
de novas préticas pedagdgicas e para uma visao renovada na discussdo e elaboracdo de temas
geradores. Esses temas abordaram problematicas relacionadas a realidade da comunidade e
possibilitaram a construcao de propostas para solucionar pequenos problemas do cotidiano.

Palavras-chave: desenvolvimento sustentavel, responsabilidade ambiental, educacdo
ambiental, escolas verdes, ensino rural.



ABSTRACT

Understanding that the teaching process occurs in the teacher-student interaction, where there
is the intention of transmitting knowledge and promoting learning, sustainability refers to
practices that seek to balance human development with the preservation of the environment and
natural resources. The relationship between the teaching process and sustainability is linked to
the formation of individuals who are aware and responsible for the impacts on the environment
caused by their actions, valuing the experiences of sustainable practices in the school
environment. This study analyzed the perspectives of teachers from the Costa do Canabuoca 11l
Community in a qualitative approach investigation in which the natural environment is the
direct source of data and the researcher is the main agent seeking to understand the meaning
that the subjects attribute to their experiences. The method adopted was participatory research,
conducted in three stages: application of a questionnaire, immersion activity, observation and
analysis of the teaching methodologies adopted by the nine teachers and one pedagogue. Data
analysis was inductive and descriptive, through Bardin's techniques. The data collected in the
diagnosis initially indicated that 50% of the teachers did not carry out work focused on
environmental education. After carrying out the immersion activities, the results achieved
showed that the teachers have made progress in adopting active methodologies, such as the
flipped classroom and interdisciplinary projects, encouraging critical reflection and promoting
student autonomy, although the impact is still limited in the students' ability to propose practical
solutions to local socio-environmental challenges. The teachers were made aware of the
importance of sustainability in their educational practices, and the strategies adopted using the
17 Sustainable Development Goals (SDGs) allowed the identification of pedagogical
approaches that considered environmental, social and sustainable issues. The immersion
activities carried out with the teachers contributed to the adoption of new pedagogical practices
and to a renewed vision in the discussion and elaboration of generating themes. These themes
addressed problems related to the reality of the community and enabled the construction of
proposals to solve small everyday problems.

Keywords: preservation, environmental responsibility, environmental education, green
schools, rural education.
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INTRODUCAO

O termo sustentabilidade tem ganhado cada vez mais espago nos debates educacionais,
sendo adotado por politicas publicas, organizagdes e diversos atores sociais preocupados com
a forma como os desafios socioambientais podem ser enfrentados nas escolas. A educacéo,
enquanto instrumento transformador, desempenha um papel central na sensibilizac¢ao, formacao
de consciéncia e mudanca de comportamento, preparando os estudantes para os desafios do
século XXI. Nesse sentido, a relacdo entre 0 ensino e a sustentabilidade se torna imprescindivel,
sobretudo ao considerar o papel das instituicGes escolares na constru¢do de conhecimentos e
habilidades que capacitem os estudantes a compreender e atuar sobre os problemas ambientais,
sociais e econdémicos que afetam a sociedade global.

Neste sentido, para gque a sustentabilidade seja realmente efetiva no ambiente escolar, é
essencial contemplar as particularidades dos cidaddos e o contexto em que vivem. Nas
comunidades rurais, ribeirinhas e tradicionais, por exemplo, a educagdo do campo se apresenta
como uma modalidade educacional para assistir essa populacdo. Mais do que um servico, ela é
compreendida como um direito fundamental e uma ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento dessas comunidades, indo além da simples adaptacdo do curriculo tradicional
ao ambiente rural, ela busca valorizar as especificidades do campo, incluindo as praticas
culturais, os saberes locais e as dinamicas produtivas que fazem parte do cotidiano dessas
populacdes.

Atentos aos principios da educacdo do campo, cujo objetivo é promover 0 acesso ao
conhecimento respeitando os saberes locais, a relagdo com a natureza e as praticas comunitarias,
identificamos uma lacuna na compreensdo sobre a aplicacdo desses conceitos e objetivos na
pratica pedagdgica (Santos, Franca, Nogueira, 2021, p. 171).

As mudancas climaticas, que tém se intensificado a cada ano, geram impactos
significativos na rotina das comunidades ribeirinhas. No entanto, suas influéncias e
interferéncias no contexto escolar ainda recebem pouca ateng@o. Nos ultimos dois anos, a crise
ambiental enfrentada pelo estado do Amazonas, especialmente em 2023 e agravada em 2024,
evidencia a urgéncia dessa discussdo, onde incéndios florestais e uma seca histérica atingiram
proporcdes alarmantes, comprometendo a subsisténcia de diversas comunidades.

No Rio Negro, por exemplo, o nivel da agua atingiu 12,11 metros entre os dias 9 e 12
de outubro de 2024, o menor registro desde 1902, conforme dados do monitoramento oficial do
Porto de Manaus. Esse fendmeno agravou a escassez de recursos naturais, impactando
drasticamente a pesca, a agricultura e o abastecimento de alimentos. Os impactos do fenémeno
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da seca, afetam também a qualidade da &gua para consumo humano, fator que merece destaque,
dado ao papel que a &gua potavel desempenha na promocao da saude e do bem-estar das
comunidades da regido (Rebougas et al., 2024).

A motivacgdo para estudar essa tematica surgiu a partir da experiéncia docente em uma
escola localizada na zona rural, ao longo de cinco anos, periodo em que foi possivel vivenciar
as complexidades e desafios enfrentados por alunos e professores em comunidades ribeirinhas.
Dentre esses desafios, um dos mais recorrentes era a dificuldade de manter a frequéncia dos
alunos nas aulas, uma vez que, durante os meses em que o nivel do rio subia, muitos estudantes
se ausentavam para auxiliar seus pais na colheita da juta e da malva, bem como na producéo de
farinha. Caso essa colaboragdo n&o ocorresse, toda a plantagdo do ano poderia ser
comprometida. J& no periodo da cheia dos rios, a pesca tornava-se a principal atividade
econbmica das familias, sendo essa a época em que conseguiam reunir recursos financeiros
para investir e garantir a subsisténcia ao longo do ano.

Atenta as dinamicas e necessidades locais, foi possivel perceber que, nesses momentos,
a escola perdia sua centralidade, pois a prioridade das familias era a sobrevivéncia. Durante o
trabalho pedagdgico, observou-se que o curriculo escolar frequentemente desconsiderava a
realidade local, apresentando conteidos desconectados do cotidiano dos estudantes e de suas
necessidades. Além disso, as orientagdes pedagdgicas enfatizavam, sobretudo, o ensino da
leitura, da escrita e das quatro operacdes matematicas, sendo essas habilidades consideradas
suficientes para que o aluno estivesse "apto" a dar continuidade aos estudos. A época, a
Secretaria de Educacdo exercia pouca cobranca quanto ao cumprimento dos conteldos
curriculares e a inclusdo de teméticas ambientais, as quais, quando abordadas, restringiam-se a
datas comemorativas, como o Dia da Arvore e do Meio Ambiente.

Durante a participacdo em reuniées comunitarias, possibilitou-me o contato direto com
as familias, e pude acompanhar os relatos através de conversas sobre as expectativas das
familias em relacéo a escola. De um lado, havia a esperanca de que a educagdo proporcionasse
conhecimentos capazes de melhorar a qualidade de vida dos estudantes e de suas familias. Por
outro, havia frustracdo, pois essa expectativa raramente se concretizava. Quando os alunos
apresentavam maior desenvolvimento académico, frequentemente migravam para a cidade a
fim de dar continuidade aos estudos, o que era percebido pelas familias como uma perda, uma
vez que a permanéncia dos filhos nas comunidades era essencial para a manutencdo da
subsisténcia dos membros mais jovens e mais velhos.

A escuta ativa e a experiéncia em outras comunidades evidenciaram que esses desafios

ndo eram isolados, mas sim recorrentes em diferentes contextos do Amazonas. A escola, para
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muitas familias, representava um sonho e uma possibilidade de transformacdo social;
entretanto, essa expectativa frequentemente se convertia em frustragédo diante da falta de retorno
pratico e da desconexao entre a educacdo formal e as reais necessidades da comunidade. Essas
reflexdes destacam a importancia de se pensar uma educacdo que dialogue com as vivéncias do
campo, promovendo ndo apenas o aprendizado académico, mas também a formacdo cidada e o
protagonismo social dos estudantes.

Os relatos dos moradores e liderangcas comunitarias reforcam a divergéncia entre a
educacdo oferecida e as necessidades locais. Uma das criticas mais frequentes que ouvia nas
reunides de comunidade, era: "A escola ndo forma para nada. As criangas aprendem a ler,
escrever e fazer contas bésicas, mas isso, quando aprendem. Os que vao para a cidade
continuam os estudos, mas os que ficam aqui enfrentam falta de oportunidade. Em algumas
épocas, temos fartura, mas, quando a enchente é grande ou a seca é severa, ficamos sem nada.”

Essas observacdes suscitaram uma reflexdo profunda sobre as praticas pedagogicas
adotadas nas escolas rurais e sobre o papel da educagéo na transformacéo social. A centralidade
do problema reside na seguinte indagacédo: O processo de ensino, com foco na sustentabilidade,
pode desenvolver competéncias que articulem os saberes cientificos e as experiéncias das
comunidades ribeirinhas, promovendo transformacdo sociocultural e desenvolvimento
sustentavel?

Com base nessa problematica, este estudo concentra-se no processo de ensino em
sustentabilidade, analisando as préaticas pedagogicas das professoras da Escola Municipal Méario
Jorge do Couto Lopes, localizada na Comunidade Costa do Canabuoca |11, em Manacapuru-
AM. A intencdo é propor uma metodologia de ensino que integre os conteudos curriculares aos
principios do desenvolvimento sustentavel, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU).

O desafio estabelecido pela ONU de integrar os 17 ODS ao ensino, representa uma
oportunidade para que os educadores alinhem suas praticas pedagoOgicas as demandas
contemporaneas da sociedade. Essa abordagem possibilita a conexdo do ensino com questfes
essenciais, como a erradicagdo da pobreza (ODS 1), a fome zero e agricultura sustentavel (ODS
2), satde e bem-estar (ODS 3), educacdo de qualidade (ODS 4), igualdade de género (ODS 5),
agua potavel e saneamento (ODS 6), energia limpa e acessivel (ODS 7), trabalho decente e
crescimento econdmico (ODS 8), inddstria, inovacao e infraestrutura (ODS 9), reducédo das
desigualdades (ODS 10), cidades e comunidades sustentaveis (ODS 11), consumo e producao
responsaveis (ODS 12), a¢do contra a mudanca global do clima (ODS 13), vida na &gua (ODS

14), vida terrestre (ODS 15), paz, justica e instituicdes eficazes (ODS 16) e parcerias e meios
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de implementacéo para a sustentabilidade (ODS 17) (ONU, 2015).

A incorporagdo desses objetivos no curriculo escolar exige metodologias
interdisciplinares que favorecam a compreensdo critica das transformacgdes ambientais e
sociais, especialmente no contexto das mudancas climaticas.

Acredita-se que, ao conectar a Ciéncia aos saberes tradicionais das comunidades
ribeirinhas, é possivel promover uma educagdo mais contextualizada, incentivando praticas
mais conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente. Dessa forma, 0 ensino
sustentavel nao apenas fortalece a preservacdo dos recursos naturais, mas também contribui
para a emancipacdo social e para a melhoria da qualidade de vida dessas comunidades,
garantindo um futuro mais equitativo e resiliente.

A pesquisa parte de uma abordagem fundamentada nos conceitos de educacgédo para a
sustentabilidade, conforme Kato (2008) e Gadotti (2009). Kato destaca que a educacdo deve
responder as transformacdes globais, enquanto Gadotti argumenta que a sustentabilidade vai
além da preservacdo ambiental, envolvendo um equilibrio entre o ser humano, o planeta e o
universo. Para Gadotti (2009, p. 8):

A sustentabilidade vai além da preservagdo dos recursos naturais e da viabilidade de
um desenvolvimento sem agressdo ao meio ambiente. Ele implica um equilibrio do
ser humano consigo mesmo e com o planeta, e, mais ainda, com o préprio universo.
A sustentabilidade que defendemos refere-se ao proprio sentido do que somos de onde
viemos e para onde vamos como seres humanos.

Além disso, Hoeffel e Fadini (2007) reforcam que a percepcdo ambiental esta
intrinsicamente ligada ao processo de ensino-aprendizagem, sendo influenciada tanto pelos
sentidos quanto pelas experiéncias de cada individuo.

Assim sendo, a tematica escolhida propde a introducédo e experimentacdo do ensino em
sustentabilidade no contexto da grade curricular, contribuindo como um trabalho pioneiro para
o fortalecimento da educagdo no campo. Busca-se explorar metodologias que dialoguem com
a realidade das comunidades ribeirinhas e promovam o desenvolvimento sustentavel. Ao
integrar saberes, espera-se auxiliar professores e alunos na transformacao de suas realidades,
criando alternativas que fomentem a cidadania, a equidade e a justica social.

Portanto, a pesquisa tem como objetivo geral avaliar o processo de ensino e
sustentabilidade, na promogdo de conhecimentos e desenvolvimento de préaticas sustentaveis na

Comunidade Costa do Canabuoca Il e como objetivos especificos: analisar como é trabalhada
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a tematica sustentabilidade e meio ambiente através da observacdo das aulas praticas dos
professores e de seus planejamentos; desenvolver atividades com os professores envolvendo
metodologias que possam ser trabalhadas em sala de aula com a tematica sustentabilidade;
identificar as praticas de ensino que permitam trabalhar questdes relacionadas a
sustentabilidade; e descrever a percepcdo dos professores a partir das atividades simuladas e

suas contribui¢es enquanto agente transformador da formacéo sociocidada de seus alunos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Educacéo do Campo

A educagédo do campo surgiu como um movimento de resisténcia e reivindicagao por
parte das populagdes rurais, em resposta as limitagdes do modelo tradicional de ensino, que
historicamente negligenciou as especificidades e necessidades das comunidades campesinas.
Seu desenvolvimento esta atrelado a lutas sociais e politicas por direitos fundamentais, como o
acesso a educacao, a terra, e a preservacao das culturas locais.

Durante boa parte da histdria, a educacdo publica no Brasil esteve majoritariamente
voltada para os contextos urbanos, desconsiderando a diversidade cultural e as realidades
econdmicas das populacdes rurais. O ensino rural, quando existente, era muitas vezes precario,
com infraestrutura inadequada, falta de professores qualificados e curriculos
descontextualizados.

A partir das décadas de 1980 e 1990, no Brasil, movimentos sociais ligados ao campo,
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e outras organizacdes de
agricultores, comecaram a articular demandas especificas por uma educacdo que respeitasse as
particularidades das populages rurais (Vasconcelos, 2017, p. 87). Esses movimentos
pressionaram o Estado para a formulacdo de politicas publicas voltadas a educagdo do campo.

A educacdo do campo ganhou maior reconhecimento institucional a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu o direito a educa¢do como um
direito universal. Nos anos 2000, avangos importantes ocorreram, como a formulacdo de
diretrizes curriculares especificas para as escolas do campo, previstas na Resolugdo CNE/CEB
n° 1/2002, e a implementacdo de programas e iniciativas governamentais voltados para a
formacéo de educadores e a valorizagéo das escolas rurais.

Desta forma, a Educacdo do Campo € uma modalidade de ensino, reconhecida por
ocorrer em comunidades localizadas em espagos rurais ao longo das estradas e BR’s, voltada
para populagdes identificadas como agricultores, criadores, extrativistas, pescadores entre
outras. Seu objetivo é proporcionar que criangas e jovens desenvolvam-se de forma integral em
um ambiente que respeite a sua cultura e seus valores.

De acordo com o art. 6° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas
do Campo, as escolas que atendem essa modalidade de ensino, devem refletir a necessidade
dos individuos do campo oferecendo acesso a todas as modalidades de ensino.

O art. 28 da Lei n°® 9.394/96, estabelece o direito da populacdo rural a um sistema de
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ensino adequado as suas peculiaridades regionais e de vida. No entanto, ela enfrenta grandes
problemas de qualidade e acesso ndo alcancando niveis desejaveis de democratizacao.

Para compreendermos esse processo, faz-se necessario uma breve contextualizacdo da
educacdo brasileira e da formacéo das populaces ribeirinhas, destacando as desigualdades e
desafios enfrentados por essas comunidades para o acesso a educagdo, em que a maioria da
populacéo era rural devido as atividades econémicas do pais no periodo imperial. I1sso confirma
a grande parcela de excluidos a margem do processo de escolarizacdo, sendo 0s sujeitos das
camadas populares os mais impactados.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel abordar a nomenclatura “educagdo rural” ou
“educacdo para o meio rural” utilizada anteriormente por pesquisadores, que problematizaram
a realidade dessas escolas, denunciando a precarizacdo e a implantacdo de programas que nao
consideravam as especificidades dos sujeitos do campo (Vasconcelos, 2017, p. 82).

Constituida simultaneamente ao processo histérico do pais, a educagcdo do campo é
entendida como questdo central para movimentos sociais e politicas publicas, envolvendo uma
disputa histérica contra os processos de exclusdo social. Segundo Nogueira, Franca e Santos
(2021), a Educacdo do Campo nos remete a pensar nas especificidades relacionadas a
diversidade, a cultura, a histéria e a identidade dos povos do campo. Além disso, suscita
reflexdes tanto epistemolodgicas quanto as politicas uma vez que implica ndo apenas na busca
por um direito basico, mas também 0 acesso a um espaco estratégico de luta social.

Segundo Paiva (2003), o inicio das primeiras atividades educativas no Brasil pode ser
atribuido a chegada dos jesuitas que tinham como objetivo a cristianizacdo dos indigenas,
impondo-lhes, a pedido da Coroa Portuguesa, os padrdes da civilizacdo ocidental. Com a
adoc¢do do regime escravagista os negros também foram alvo de catequizagdo, mesmo que de
maneira ndo-formal. Embora a educacéo jesuitica fosse principalmente voltada para as criancas
indigenas, visando no ensino de leitura e escrita por meio da catequese, jovens e adultos também
foram submetidos a esse processo de aculturacao.

Ainda de acordo com a autora, a expulsdo dos jesuitas e as reformas efetuadas pelo
Marqués de Pombal acarretaram em mais retrocesso no processo educacional brasileiro. Porém,
este afetou diretamente as elites que frequentavam escolas e semindarios implantados pela
Companhia de Jesus.

Em 1808, a vinda da familia real portuguesa, traz mudangas no panorama educacional,
pois se tornou necessario organizar o sistema de ensino que pudesse atender a aristocracia e
preparar quadros que suprissem as futuras demandas.

Em meados de 1.824 ¢ outorgada a primeira Constituicdo Imperial no Brasil que trata o
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Ensino Primério na forma de Lei. A instrugdo Primaria é gratuita a todos os cidaddos livres e
libertos, isso em um pais pouco povoado, de carater agricola e escravocrata. A educacéo escolar
ndo era entendida como prioridade politica. Deste modo, a educacdo reserva-se a elite, aos
demais, escravos, indios e caboclos “[...] além do duro trabalho, bastaria a doutrina aprendida
na oralidade e a obediéncia na violéncia fisica ou simbolica” (Brasil, 2000, p. 13).

Em 1827, € decretado a criagdo das escolas de Primeira Letra em todas as cidades, vilas
e lugares mais populosos do Império, estes nunca foram cumpridos na pratica. As primeiras
escolas normais sao criadas em 1830 no Rio de Janeiro e Bahia. Na capital do Império (1875)
foram instituidas duas escolas normais uma para cada sexo, transformadas depois em escolas
Unicas em 1880, quando iniciou realmente o desenvolvimento das escolas normais no Brasil
(Aranha, 1997, p. 67).

O ensino, portanto, além de restrito a poucos, funcionava de forma desordenada. Em
1891, ¢é retirada a referéncia de gratuidade ao ensino da primeira Constituicdo Republicana,
além do voto ser atrelado a alfabetizacdo, em um pais de maioria analfabeta. A referida lei,
também trouxe mudancas na organizacdo nacional da educacédo, passando a competéncia para
os estados. Neste mesmo periodo, ocorre de forma ainda muito timida iniciativas autonémas de
cursos para instru¢do primaria a noite.

Na década de 1920, a crescente urbanizacdo e a necessidade de formacgdo da méo de
obra, evidenciam o elevado nimero de analfabetos e surgem diversos movimentos que
reivindicam reformas educacionais urgentes, estando a frente 0s movimentos operarios.

Durante o periodo de 1930 a educacéo rural esteve no centro dos interesses, com 0
objetivo de conter a migragdo do campo para cidade. Em 1932, é construido o Manifesto dos
Pioneiros, escrito pelos professores. Esse documento trazia em pauta as reinvindicagdes de um
plano nacional de educacdo, defendia a educacdo da populacdo rural, bem como, dos
trabalhadores das cidades.

Somente em 1934, as novas mudangas da Constituicdo Brasileira apresenta um marco
educacional referendando “a educag@o como direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos Poderes Publicos” (Brasil, 1934, cap. II, art. 149). E a primeira vez que aparecem juntos
0s principios que tratam da gratuidade e obrigatoriedade do ensino de primeiro grau, assim
como, o investimento minimo do poder publico para a educacéo.

Durante o decénio de 1940, o que se pode vislumbrar foi o aumento significativo no
namero de escolas. Porém, com o nimero baixo de matriculas. Ressalta-se que, durante este
periodo a maioria dos professores eram leigos.

Concordamos com Vasconcelos (2017, p. 93), quando atenta que a “[...] legislagao
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existe para assegurar cumprimento dos objetivos da Educacdo do Campo, em atencdo a
diversidade, a cultura, a historia e a identidade dos povos do campo [...]”. Todavia, o seu
cumprimento depende dos entes federativos (estados ou municipio) que, de modo geral, séo
responsaveis por sua regulamentacéo.

Tomando como base estes dados, observa-se a elitizacdo da educagdo € um descaso por
parte dos poderes publicos em relacdo a grande parte dos sujeitos do campo. As leis garantiam
o direito a educacdo, mas na pratica esta continuava restrita a poucos, razdo da dualidade que
separou o trabalho intelectual do manual, ou seja, alguns responsaveis por “pensar” e outros ,
para “executar”, sem necessariamente poderem usufruir dos espagos escolares.

Vasconcelos (2017), apoia-se em Calazans (1993), Calazans, Castro e Silva (1981), e
Brand&o (1984), com o intuito de evidenciar as denlncias e as discrepancias entre o curriculo
implantado na escola e a realidade das comunidades, a necessidade de formacdo docente e a
falta de materiais e de infraestrutura adequada ao funcionamento das escolas do campo, desde
a década de 1980.

As criticas dos autores se fundamentavam no entendimento que 0s programas e
campanhas nacionais tinham o objetivo de manter o homem rural no seu territorio evitando
assim o éxodo rural, no intuito de equalizar os problemas educacionais, sociais, econdmicos e
culturais gerados por este processo.

A década de 1990 foi adotada como marco do Movimento da Educacdo do Campo, onde
recebeu a realizacdo do | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria — ENERA e
em 1998, a | Conferéncia Nacional por uma Escola Basica do Campo. Tais eventos fomentaram
a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. Ainda nesta
década, criou-se a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo, organizada por
representantes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB e do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST, além da Universidade de Brasilia - UNB, da Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e do Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia - UNICEF.

As primeiras articulagdes como movimento de educagédo e das referidas instituigcoes,
trazem como objetivo a discussdo sobre a importancia da escola, dos processos educativos
formais, na configuracéo dos espacos de vida no campo.

O que se vé demonstrado pelo Movimento de Educacdo do Campo é muito mais que a
busca pela escolarizagdo, é sobretudo, a constru¢cdo de um espaco de luta e emancipacgdo dos
sujeitos do campo. O anseio por uma educacgao “no campo”, pois todo povo tem direito a ser

educado de preferéncia onde vive, e “do campo”, como uma educagdo pensada a partir dos
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sujeitos, vinculada ao seu meio cultural e a suas necessidades humanas e sociais. Para tanto, as
escolas do campo ndo sdo apenas as que estdo sediadas no espaco geogréfico tido como rural,
mas sao definidas preferencialmente pela cultura, pelas relacBes sociais, ambientais e de
trabalho dos sujeitos do campo, que a elas se identificam e delas fazem parte (Murarin, 2011,
p. 43).

Este processo, segundo Freire (2005) é a busca pela humanizagdo dos sujeitos, destes
que estdo imersos na exploraco, na injustica, e na opresséo. E a partir da tomada de consciéncia
desta condi¢do que os “oprimidos”, poderdo se libertar.

A partir dos movimentos por direitos sociais, por terra, por trabalho e por educacdo que
surge mudancas historicas. E com razdo Vasconcelos (2017, p. 89) afirmar que a Educac&o do
Campo é um movimento histérico de participacdo de sujeitos coletivos e individuais, nascidos
dos movimentos sociais populares de luta pela terra.

De maneira geral, esses movimentos sociais sdo resisténcias de grupos que lutam por
politicas publicas e programas educacionais que fortalecam e valorizem os saberes e a cultura

do povo do campo.

1.1.1 Educacéo do Campo no Amazonas

A Educacdo do Campo no Amazonas é compreendida sob a ética da diversidade
sociocultural e territorial dos processos historicos vividos por estes povos. Vasconcelos (2017),
alerta para as diversas pesquisas com o intuito de explicar as causas histéricas e sociais que
impactam na crescente desigualdade social e econémica vivida no Amazonas que interfere
diretamente na vida e educacéo dos povos ribeirinho.

Santos, Franca e Nogueira (2021) mencionam que historicamente a consolidagédo da
Educacao do Campo no Estado do Amazonas perpassou pela existéncia de algumas iniciativas
de estruturagdo da Educacdo Rural entre 1980 a 1990. E nas primeiras décadas do seculo XXI
se configurou, por meio das politicas publicas criadas na esfera federal a partir dos anos 2000,
concretizando o que hoje se entende por Educacdo do Campo.

No Amazonas, uma das primeiras iniciativas para o estabelecimento de “melhorias” de
condi¢des para o desenvolvimento do ensino nas areas rurais foi a realizagdo do chamado: “I
Encontro sobre Educacdo no Meio Rural no Amazonas”. Seu objetivo era reunir diversos
profissionais e instituicdes de ensino para discutir e analisar o contexto da Educacéo Rural no
Estado, privilegiando os saberes e as necessidades destes professores. “Este encontro, trouxe
grandes contribuigdes para a formacéao dos professores, uma vez que a maioria deles eram leigos

[...]” (Santos, Fran¢a e Nogueira, 2021, p.172).
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Em 1982, criada por meio da Lei n°® 1469/81, o Instituto de Educagdo Rural do
Amazonas — IERAM, atuava como 6rgao de regulamentacdo da Educacdo Rural no Estado,
possuia como objetivo, assessorar as prefeituras municipais dos 62 municipios do estado na
elaboracdo de acOes e projetos de melhoria da qualidade pedagdgica e politica do ensino no
meio rural (Vasconcelos, 2017).

Foi a partir da criacdo do IERAM (2019) que novos projetos foram elaborados para o
meio rural em uma perspectiva que lhe estabelecia um “novo olhar”, diferenciado. Estes novos
programas eram elaborados ajuizando-se realizar um ensino com mais qualidade, no sentido de
contribuir para a construgdo de um sujeito do campo com mais instrucdo, por meio de praticas
de valorizagéo e respeito aos direitos e deveres sociais de suas comunidades, coordenou e
financiou a realizacdo de diversos programas e projetos voltados para a formacdo dos
professores “leigos”, principalmente aqueles que atuavam no ensino do 1° grau (hoje ensino
fundamental, 1° ao 5° ano).

Cabe ainda explorarmos o processo de formacdo dessa populacdo no estado do
Amazonas, formada principalmente a partir da ocupacdo dos colonizadores portugueses, nos
periodos da exploracédo do ciclo da borracha e da expansao da agricultura na regiao.

Durante o ciclo da borracha, no século X1X, a demanda internacional por esse produto
levou ao aumento da ocupacdo e exploracdo da regido amazonica, atraindo imigrantes de varias
partes do Brasil e também de outros paises, como Portugal e Espanha. Esses colonizadores se
estabeleceram proximo aos rios da Amazonia, construindo comunidades ribeirinhas e utilizando
0S rios como meio de transporte e acesso aos recursos naturais.

Em sua maioria eram descendentes de imigrantes do nordeste, que vinham para o estado
com a promessa de enriquecimento com a exploracdo da borracha, sendo muitos deles
analfabetos.

Outros faziam parte do grupo étnico-racial formado por descendentes de escravos
fugitivos, ou seja, sdo comunidades negras rurais, que preservam a cultura e os costumes dos
antepassados. Além disso, grupos indigenas que ja habitavam a regido foram incorporados a
populacéo ribeirinha, passando a viver em comunidades proximas aos rios.

Com o passar do tempo, a miscigenacdo entre esses diferentes grupos, resultou na
formagéo de uma populacéo ribeirinha com identidade cultural diversa.

Historicamente falando, especificamente na década de 1950, ocorreu a crise da
borracha, gerando crise de desemprego para aquelas pessoas que dependiam dela, as familias
foram viver na floresta por falta de alternativas, formando comunidades ao longo dos rios.

Essas comunidades ndo possuiam nenhuma infraestrutura. Neste sentido, as familias
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que ali se formavam ndo tinham acesso a educacdo. As criangas quando completavam a idade
escolar, se mudavam para a cidade indo morar em casas de parentes para ter acesso a educagéo
ou permaneciam nas comunidades ajudando os pais na lavoura, este evento desencadeou na
formacédo de uma grande parcela da populacéo analfabeta, que foi se reproduzindo por algumas
décadas.

As comunidades eram organizadas em seu ndcleo com estruturas, como centro social,
formados por uma igreja, uma sede, um campo de futebol e uma escola que ofertava o 1° grau
(atual Ensino Fundamental I). Os professores, eram pessoas que dominava a leitura e escrita
sem ter concluido os estudos. Como ndo existia niUmero de criangas suficiente para formar
turmas, os professores ensinavam todos em uma mesma sala de aula, dai surgindo o termo
classes multisseriadas.

Devido a baixa densidade demogréafica nas areas rurais, € comum a formacdo da
populacdo com alunos de diferentes anos. Nesse contexto, a pratica da multisseriacdo é adotada,
em que os professores trabalham com mais de um ano ao mesmo tempo, adaptando 0s
contetidos de acordo com as necessidades de cada aluno.

Podemos dizer que esse processo contribuiu para a formacédo dos diversos desafios e
desigualdades ao longo dos anos que a educag@o do campo no Brasil tem enfrentado - tais como:
a falta de infraestrutura adequada das escolas; a falta de transporte escolar, a formagédo dos
profissionais; as desigualdades socioecondmicas; a falta de alimentagdo adequada; a
necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia e a falta de recursos para a compra
de materiais escolares.

Além disso, a auséncia de incentivos e condi¢Bes de trabalho adequada, a insuficiéncia
de politicas publicas efetivas voltadas para a educacdo no campo também contribui ao
desinteresse dos professores e a perpetuacdo das desigualdades.

De acordo com o Panorama da Educagdo do Campo, elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP, com apoio do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, a educagdo do campo requer mais do que a melhoria fisica
das escolas ou a qualificacdo dos professores, ela implica necessariamente, um curriculo escolar
baseado na vida e valores de sua populagéo, a fim de que o aprendizado também possa ser um
instrumento para o desenvolvimento do meio rural.

Neste sentido, a valorizacdo da cultura e identidade local é um dos principios
fundamentais da educacdo do campo. Essa abordagem reconhece a importancia das tradigdes,
saberes e praticas desenvolvidas pelas comunidades rurais ao longo de geracdes.

Segundo Teixeira (1997, p.7) “[...] a educagdo do campo deve ser voltada para o
25



desenvolvimento integral das pessoas, envolvendo ndo apenas a transmisséo de conhecimentos,
mas também a formacéo de valores e a consciéncia critica sobre a realidade local™ .

Dessa forma, a educacdo do campo exerce um papel transformador na sociedade,
possibilitando que as comunidades rurais superem as desigualdades, tenham voz ativa e sejam
agentes de mudanca em seus territérios. Assim sendo, a educagdo do campo tem o desafio de
democratizar o0 acesso a educagdo de qualidade, promovendo a igualdade de oportunidades
entre os estudantes rurais e urbanos (Teixeira, 1997, p. 42).

Além disso, a educacdo do campo valoriza os saberes e praticas tradicionais das
comunidades rurais como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo a importancia desses conhecimentos na construgdo de alternativas de
desenvolvimento sustentavel e na preservacao do meio ambiente.

As praticas educativas nas escolas rurais podem ser adaptadas para valorizar os
conhecimentos e experiéncias locais dos alunos. E comum que os professores busquem
relacionar o contetido ensinado em sala de aula com a realidade rural de seus alunos, tornando
a aprendizagem mais significativa para eles, “uma vez que a aprendizagem serd mais eficaz se
a atividade estiver ajustada a situacGes da vida real, da cidade ou do meio onde vivem educando
e educador [...]” (Ramos, Nogueira, Lima, p.79, 2021).

A formacdo integral no campo também se preocupa em valorizar a cultura e as tradigdes
rurais, visando a preservacdo da identidade e o fortalecimento das comunidades locais. Isso
envolve o reconhecimento da importancia das festas tradicionais, das préaticas culturais, da
culinaria tipica, bem como, do acesso a arte e a cultura de forma mais ampla. Segundo Albarado;
Vasconcelos; Nogueira (2020, p.149) “ela faz parte desse movimento inovador de produgado de
conhecimentos educacionais contemporaneo como é&rea interdisciplinar, que envolve a
necessidade cada vez maior de aprofundar estudos sobre a dindmica dos territorios e
territorialidades [...]".

Em sintese, a formacdo integral dos individuos no campo busca fornecer o0s
conhecimentos e habilidades necessarios para “que os povos do campo possam tornar-Se
sujeitos de sua histéria, em que educacdo seja uma pratica da liberdade, a partir de sua
participacdo na solu¢do de problemas pertinentes ao mundo em que vivem” (Albarado;
Vasconcelos; Nogueira, 2020, p. 152). Pretende-se capacitar as pessoas para atuarem de
maneira eficaz e responsavel no campo, contribuindo para o seu préprio bem-estar e para o

desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.
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1.2 O Processo Ensino em Sustentabilidade

Certamente, j& nos percebemos num mundo extremamente moderno, visto que as
diversas demandas que vivenciamos todos os dias e que v&o, aos poucos, exigindo maiores e
mais conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para que as pessoas possam usufruir melhor e
com mais qualidade a vida que levam (Auler; Delizoicov, 2001, p. 37).

Para Delizoicov; Angotti (1990), o individuo sera capaz de exercer de forma plena a sua
cidadania se, durante sua formacao, receber pelo menos uma minima nogédo de conhecimento
cientifico e tecnoldgico, pois assim serd capaz de aprender e construir conceitos de forma
significativa sobre a realidade em que esta inserido.

Nessa perspectiva, a educacdo € um canal para que os cidaddos possam compreender
melhor o mundo por meio de um ensino contextualizado, possibilitando a formacdo da
criticidade, da autonomia e da capacidade de intervir no meio em que vivem, imbuidos pela
“pela importancia de escutar ¢ de dizer a palavra como um dos principios de atuacdo dos
movimentos sociais do campo” (Albarado; Vasconcelos; Nogueira, 2020, p.148)

A nova mentalidade exigida para se fazer educacdo de qualidade na sociedade da
informagdo exige mudancgas na estrutura e no funcionamente das escolas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996, e a adocdo dos Parametros
Curriculares Nacionais tém contribuido para a inclusdo dessas mudancas sociais nas politicas
publicas. Outra forma de contribuir com a formacao cidada é a obrigatériedade da abordagem
da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino (Kenski, 2012, p. 24)

Assim, entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais O
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Kenski, 2012, p. 28).

O curriculo escolar, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece que a
sustentabilidade, no &mbito das Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, deve ser abordada de
forma transversal nas disciplinas, promovendo a formagdo integral dos estudantes. Para
alcancar esse objetivo, é essencial a superacdo de abordagens pedagogicas tradicionais, por
meio da adocdo de metodologias ativas e interdisciplinares que favorecam a articulacdo dos
saberes e a contextualizacdo do conhecimento com a realidade local. Nesse sentido, a analise
das dindmicas ambientais deve considerar aspectos socioecondmicos e ecoldgicos,

possibilitando uma compreenséo critica e sisttmica do meio ambiente. Amparado pelo artigo
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225 da Constituicdo Federal, o direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado é
assegurado como um bem de uso comum e essencial a qualidade de vida, cabendo ao poder
publico e a sociedade a responsabilidade de sua preservacao para as geragdes presentes e futuras
(Brasil, 1988).

A insercdo da educacdo ambiental no ambiente escolar, vai além das escritas redigidas
em sala de aula, deve-se romper os muros da escola a fim de propagar 0s avancos
proporcionados pela mesma (Kenski, 2012, p. 33)

Para Leal; Danelichen (2020), quando se fala em Meio Ambiente, a tendéncia é pensar
nos inimeros problemas que o mundo enfrenta com relagéo a questdo ambiental: lixo, poluicao,
desmatamento, espécies em extin¢do e testes nucleares, sdo dentre outros, exemplos de
situacOes lembradas.

Os documentos interdisciplinares voltados ao curriculo, tanto em sua parte comum
quanto a parte diversificada, afirma que ¢ “[...] obrigatoria uma abordagem da Educagdo
Ambiental em todos os niveis € modalidades de ensino [...]” (Kenski, 2012, p. 37).

Observado que os proprios recursos e valores da formacdo formal e cidada sao
desconstruidas diariamente e acompanhadas pelos telespectadores, inclusive criancas, a
sociedade como um todo emerge com certo descrédito e consequentemente esquecimento dos
valores ambientais adquiridos no contexto escolar (Kenski, 2012, p. 29).

Por isso, mostrar aos alunos a situagdo em que se encontra 0 nosso planeta, para surgir
um olhar diferenciado para a realidade na qual estamos inseridos torna-se importante.

Conhecer a origem dos conhecimentos e sua producdo como atividade humana “permite
aos professores compreender melhor a ciéncia que ensinam, elaborar e ressignificar as
propostas para a sala de aula [...]” (Cachapuz, 2018, p.67).

A proposta de organizacao interdisciplinar do curriculo é apresentada como uma forma
de conectar conceitos. Assim, quando a aprendizagem puder ser apropriada como parte da
cultura, essa estara assumindo um sentido.

A instituicdo escolar, ao descartar a exaltacdo da inovacdo como uma simples tendéncia
educacional, que antes era o principal meio de transmissdo do conhecimento sistematizado,
surge o desafio de competir com outras formas de acesso ao conhecimento. Teixeira citado por

(Camargo; Daros, 2018, p. 21), destaca que,

[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele proprio. Os seus
objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que o fazem educativo. Nao podem,
portanto, ser elaborados sendo pelas préprias pessoas que participam do processo. O
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educador, o mestre, é uma delas. A sua participacdo na elaboracdo desses objetivos
ndo é um privilégio, mas a consequéncia de ser, naquele processo educativo, o
participante mais experimentado, e, esperemos, mais sabio.

Camargo; Daros (2018, p. 9), se apoiam em Dewey quando citam “o pensamento ndo
pode ocorrer isolado da acdo, cabendo ao professor apresentar os contetdos na forma de
questdes ou problemas e nao dar de antemao respostas ou solugdes prontas”.

Dessa forma € necessario seguir o processo de transicdo, do atual modelo para um
sustentavel, respeitando o tempo de desenvolvimento de todos os envolvidos. Nesse aspecto
Leff afirma:

O principio de sustentabilidade surge como uma resposta a fratura da razéo
modernizadora € como uma condi¢cdo para construir uma nova racionalidade
produtiva, fundada no potencial ecoldgico e em novos sentidos de civiliza¢do a partir
da diversidade cultural do género humano. Trata-se da reapropriacdo da natureza e da
invencdo do mundo; néo s6 de um mundo no qual caibam muitos mundos, mas de um
mundo conformado por uma diversidade de mundos, abrindo o cerco de ordem
econdmica globalizada” (Leff, 2006, p.31, apud Leal; Danelichen, 2020, p.732).

A transicdo se inicia através das bases teoricas, portanto em sala de aula, num percurso
de desafios aos alunos, identificagdo a no¢do de conhecimento dos envolvidos sobre educacao
ambiental no espaco escolar.

N&o basta formular ideias para a construcdo de um novo ideario comportamental
humano, é necessario também um estudo aplicativo dessas ideias para que se concretize uma
real solucdo dos problemas ambientais. A sociedade ndo necessita apenas de consciéncia, ela
precisa também de praticas que ajudem a solucionar os diversos problemas do mundo, assim

refletimos:

Uma alfabetizacdo cientifica que tenha como base a relagdo com a sociedade e 0 meio
ambiente torna-se uma exigéncia para a populacdo. 1sso ndo significa transformar
todos os cidaddos em cientistas, mas sim fornecer informacfes basicas (Gil-Pérez;
Vilches, 2004) que permitam a compreensdo, por parte dos cidaddos, das possiveis
solucdes e de suas melhores aplicacBes (Praia; Gil-Pérez; Vilches, 2007, p. 143). A
importancia do ensino de ciéncias é parcialmente demonstrada pela aprendizagem
efetiva de conceitos e métodos cientificos que auxiliam os futuros cidaddos a
enfrentarem as diversas situacfes de seu dia a dia (Malafaia; Rodrigues, 2008). Com
as criticas aos lados negativos da ciéncia e pela necessidade (Kondrat; Maciel 2013,
p.827).
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Entendemos que ao trabalhar os conteudos curriculares na perspectiva dos alunos sob
a Otica da sustentabilidade contextualizando-a, possibilitando o despertar da curiosidade e da
criatividade visando a solucdo de problemas que interferem diretamente no cotidiano da
realidade do aluno, no caso de comunidades ribeirinhas a questdo ambiental, uma vez que esta
é uma das mais atuais demandas da sociedade; além disso, trabalhar os contetdos de maneira
critica, podera levar os estudantes a compreender 0 mundo em que vivem, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para que consigam intervir de
maneira adequada em seu meio. Sobre isso Libaneo (2013, p. 37), “explica que 0 processo
ensino aprendizagem precisa estabelecer conhecimentos tedricos e praticos necessarios a
orientacdo da acdo pedagogico-didatica na escola”.

Neste sentido, a escola deve relacionar as aprendizagens as necessidades reais, sob uma
visdo holistica da realidade com o prop6sito de permitir a constru¢do do conhecimento, de
forma que va além da configuragdo do ensino tradicional, renovando as formas de aprender e
ensinar, substituindo os métodos de ensino que ndo apresentam resultados positivos, pela
aprendizagem baseada em problemas ou situacdo — problemas.

Neste contexto, Mazur (2003) concorda com Camargo; Daros (2018, p. 11), os autores
Criticam as praticas atuais de ensino, os mesmos acreditam que “o problema ¢ a apresentagdo
tradicional do contetdo, que consiste quase sempre num mondélogo diante de uma plateia
passiva. Apenas professores excepcionais sdo capazes de manter os estudantes atentos durante
toda uma aula expositiva”. Porém, ainda ¢ mais dificil dar oportunidades adequadas para que
0s estudantes pensem de forma critica.

Assim sendo, é que se apresenta a acdo articulada da escola com os interesses dos
alunos. E sabido que o ensino nas escolas ribeirinhas nem sempre so dadas a importancia que
0s alunos precisam. Os mesmos, cursam 0S anos iniciais, sem nenhuma expectativa de
continuidade dos estudos, uma vez que o ato de aprender a ler (decodificacdo de palavras),
escrever seu nome e resolver as quatro operagdes, sao considerados suficientes para a realizacdo
de suas atividades. Ocorre que a reproducdo dessa préatica durante anos, termina multiplicando
0 numero de jovens que encerram sua perspectiva de continuidade de estudos nos anos iniciais.
Estes, logo formam a camada de trabalhadores que lidam com a terra, com a agricultura, a caga
e a pesca, a partir dos conhecimentos empiricos repassados de pai para filhos.

O desafio proposto pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) de incorporar os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ao ensino representa uma oportunidade para

os professores alinharem suas préaticas pedagogicas as demandas contemporaneas da sociedade.
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Esse processo exige uma abordagem interdisciplinar e dindmica, considerando as
transformacfes ambientais e sociais, especialmente no contexto das mudancgas climaticas. A
integracdo desses objetivos na educacéo visa ndo apenas a erradicacao da pobreza, mas também
a preservacdo do meio ambiente e a mitigacdo dos impactos climaticos, promovendo, assim,
condicBes que assegurem a paz e a prosperidade para todas as populagdes, em nivel global.

A educacdo sustentavel, quando incorporada ao curriculo escolar, tem o potencial de
contribuir diretamente para diversas ODS. O ODS 4 (Educacdo de Qualidade) é central para
este estudo, pois busca garantir uma educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade. Além disso,
ao conectar o ensino as realidades das comunidades ribeirinhas, a pesquisa dialoga com 0 ODS
1 (Erradicacdo da Pobreza) e 0 ODS 2 (Fome Zero e Agricultura Sustentavel), uma vez que o
conhecimento aplicado pode fortalecer praticas sustentaveis e garantir a seguranca alimentar.

A relacdo entre educacdo e sustentabilidade também se vincula ao ODS 3 (Saude e Bem-
Estar), ao incentivar praticas saudaveis e ao ODS 6 (Agua Potavel e Saneamento), ao promover
a discusséo sobre os recursos hidricos. A dimensdo econdmica est4 contemplada no ODS 8
(Trabalho Decente e Crescimento Econdmico), ao valorizar conhecimentos locais que
impulsionam atividades produtivas, e no ODS 9 (Industria, Inovacdo e Infraestrutura), ao
estimular solugdes tecnoldgicas e sustentaveis para os desafios da regido.

A valorizacdo da cultura e do saber local contribui para o0 ODS 10 (Reducgdo das
Desigualdades), enquanto a educacdo ambiental favorece o ODS 11 (Cidades e Comunidades
Sustentaveis) e 0 ODS 12 (Consumo e Producdo Responsaveis), fomentando praticas que
respeitam o equilibrio ecoldgico. A pesquisa também esta alinhada ao ODS 13 (Acdo Contra a
Mudanca Global do Clima), ODS 14 (Vida na Agua) e ODS 15 (Vida Terrestre), ao abordar os
impactos ambientais e promover estratégias de preservacgdo da biodiversidade.

O trabalho docente, ao envolver a comunidade escolar, fortalece 0 ODS 5 (Igualdade de
Género), incentivando a participacdo equitativa, e o ODS 16 (Paz, Justica e Instituicdes
Eficazes), ao estimular um ambiente educacional democratico e participativo. Por fim, o0 ODS
17 (Parcerias e Meios de Implementacéo) reforca a necessidade de colaboracao entre diferentes
setores para garantir uma educacéo transformadora e sustentavel.

Nesse contexto, a realizacdo da COP30, prevista para 2025 em Belém, no Brasil,
fortalece a necessidade de consolidar a educagdo ambiental como um pilar essencial para a
adaptacdo e mitigacao das mudancas climaticas (IFSC, 2025). Como um dos principais féruns
globais sobre sustentabilidade, a conferéncia impulsiona o debate sobre politicas ambientais e
promove a implementacgdo de solugdes sustentaveis em diversos setores, incluindo a educacao.

Para comunidades rurais e ribeirinhas, a COP30 representa uma oportunidade para disseminar
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praticas agroecoldgicas, aprimorar a gestdo dos recursos naturais e valorizar os conhecimentos
tradicionais. Dessa forma, a conferéncia contribui para que as instituicdes de ensino se tornem
agentes de transformacéo social, capacitando cidaddos criticos e conscientes de seu papel na
construcdo de um futuro mais sustentavel.

Dessa forma, a sustentabilidade ndo é apenas um contetdo a ser ensinado, mas sim um
valor a ser vivenciado e praticado no ambiente escolar. O processo de ensino-aprendizagem
deve incentivar os alunos a refletirem sobre suas acdes e seu impacto no meio ambiente, a fim
de promover a formacao de futuros profissionais capazes de garantir o crescimento econémico,
sustentavel e tecnoldgico de sua Comunidade. Para Vasconcelos e Albarado (2021, p. 5) “é na
comunidade que as criangas, e 0s jovens aprendem a viver coletivamente, conhecem seus

deveres e seus direitos, € a consciéncia ambiental”.

1.3 Escolas Sustentaveis

Desde a década de 1970, a educacdo ambiental veem se consolidando como um campo
cientifico que se alimenta das reflexdes da educacao e do ambientalismo. As diferentes analise
sobre a crise ambiental se reproduziram em diversas praticas e entendimento sobre como “a
educacdo poderia coparticipar da reversdo das questdes de projetos da Educacdo Ambiental
mais conservadores, que procuram mitigar os efeitos do capitalismo a propostas radicais de
transformacéo da sociedade (Dourado; Belizario; Paulino, 2015, p. 21).

Esse processo, foi logo controverso e teve a influéncia de diversos fatores. Um deles foi
a intima relacéo entre o capitalismo e a ciéncia como instrumento de producédo de tecnologia
para a exploragéo dos recursos naturais e do trabalho.

Com o argumento de levar a racionalidade aos “povos selvagens”, e a civilizagdo aos
“inculturados”, a ciéncia também se tornou brago direito do colonialismo (Dourado; Belizario;

Paulino, 2015, p. 24), conforme mencionado:

(...) enquanto a violéncia politica, social e econdmica dos colonizadores moldava as
sociedades colonizadas para atender as necessidades capitalistas, mudando sua forma
de produgcdo, suas relagcBes comerciais sua cultura, a ciéncia desqualificava os saberes
locais e instituia sua forma Unica de conhecimento, levando a supressao de diversas
outras formas de conhecer e ver o mundo.

Essa forma de organizar a producdo do conhecimento e a classificagdo entre o ocidente
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e 0 restante pode ser percebida no espaco escolar, haja vista a luta do movimento negro para
introduzir a histéria e a cultura afro-brasileiras nos curriculos das escolas ou questdes
levantadas por outros autores sociais, como: por que seria mais importante ensinar
trigonometria do que o uso de plantas medicinais? Ainda hoje, essas escolhas refletem um
ideério colonial que ndo se perdeu (Quijano, 2010).

Aliado ao projeto capitalista, a ciéncia também se dedicou a justificar, na forma de
conhecimento e tecnologia, a exploracao da natureza. Para isso, era necessario estabelecer uma
separacdo entre o mundo dos homens (a cultura e a sociedade) e a natureza (0 mundo dos seres
Vivos ndo racionais), e, ndo raro, a propria dominacao colonial se deu a partir dessa légica.

Estamos vivendo uma crise socioambiental, na segunda década do século XXI, o que
Santos (2011) chama de indolente, é pensar que essa crise € o resultado do triunfo do
capitalismo e da racionalidade técnico-cientifica. “Ndo ¢ s6 uma crise ecoldgica, mas também
uma crise civilizatdria de amplas dimenses, do funcionamento de um sistema que destroi e
ameaca as suas proprias bases de sobrevivéncia, sustentado pela separagdo homem/natureza,
com repercussdes para toda vida social [...]” (Dourado; Belizario; Paulino, 2015, p. 21).

Segundo Ramos, Nogueira e Lima (2021), a sociedade possui uma visdo mercadologica
do ambiente; ela depende de recursos naturais, de maneira que o ser humano tem se dedicado a
conhecer tais recurso.

Para fazer frente a crise civilizatoria o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade
apresentam-se como alternativa. Embora seja uma expressdo com muitos significados a
sustentabilidade precisa ser repolitizada. Para compreendermos esse termo, (Dourado;
Belizario; Paulino, 2015, p. 21) “[...] corrobora que ¢ necessario comprendé-lo em suas
dimensdes ambientais, sociais, politicas, econdmicas, culturais, religiosas, afetivas e espaciais.

A sustentabilidade estd intimamente ligada a qualidade de vida ou, de forma mais
abrangente, a possibilidade de uma existéncia digna a todas as populagdes do planeta.

Um conceito mais recente de sustentabilidade é apresentado por Veiga (2010), que a
define como um modelo de desenvolvimento que busca a harmonia entre crescimento
econdmico, equidade social e conservacdo ambiental, garantindo que as atividades humanas
ndo ultrapassem os limites ecoldgicos do planeta. O autor enfatiza que a sustentabilidade vai
além da mera preservacdo dos recursos naturais, envolvendo também a construcdo de
sociedades mais justas e resilientes, capazes de se adaptar as mudangas ambientais e sociais.
Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel essencial ao promover a conscientizacéo e a
formacéo de cidaddos engajados na busca por solugdes sustentaveis.

Dessa forma, a percepcéo sobre a crise ambiental e o delineamento de uma educacgéo
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que possa fazer frente a esse desafio, levam-nos a pensar quais sdo as caracteristicas de uma
escola educadora, ambientalista que apoie a comunidade a construir uma vida em direcdo a
sustentabilidade.

Problematizar o papel social da escola como um espaco educador € uma discusséo
profunda, uma vez que 0s sujeitos pertencentes a elas carregam consigo suas Vvivéncias
culturais, experiéncias e vicios acumulados ao longo da vida.

Dourado; Belizario; Paulino (2015), menciona que as criancas filhas de pai e mae
escolarizados, por exemplo, ttm um acesso muito diferente a essa cultura valorizada no
curriculo escolar quando comparadas a criancas filhas de pais ndo escolarizados. Dessa forma,

0s autores ainda acrescetam que

[...] em vez de a escola oferecer a oportunidade da mobilidade social, o aprimoramento
das capacidades cognitivas e outros critérios preconizados nos documentos oficiais
sobre os objetivos do ensino formal, reproduz as desigualdades e as diferengas que
estdo na sociedade (Dourado, Belizéario, Paulino, 2015, p. 36).

O curriculo deve ser pautado na realidade e nos interesses dos estudantes do campo,
valorizando seus saberes e vivéncias. Além dos contetdos tradicionais, como lingua
portuguesa, matematica e ciéncias, é essencial incluir temas como agroecologia, agricultura
familiar, desenvolvimento sustentavel e preservacdo ambiental.

Nesse contexto, a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) tém promovido agdes globais para enfrentar a crise ambiental,
reconhecendo a educa¢cdo como uma ferramenta fundamental para a construcao de sociedades
mais sustentaveis. Em 2021, durante a Conferéncia Mundial de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, realizada em Berlim, a UNESCO lancou a iniciativa "Educacéo
para 0 Desenvolvimento Sustentavel para 2030", entre as recomendacOes, destaca-se a
integracdo da educacdo ambiental como disciplina obrigatdria nos curriculos escolares até 2025.

O objetivo dessa recomendac&o é capacitar as futuras geracbes com os conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para enfrentar desafios como as mudancas climaticas, a perda
de biodiversidade e a degradacdo ambiental. Segundo a UNESCO (2021), "a educagéo
ambiental deve ir além da simples transmissdo de informacGes e buscar uma transformacéo
comportamental, promovendo a cidadania global e o pensamento critico".

Estudos indicam que a inclusdo de disciplinas especificas sobre 0 meio ambiente nos
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curriculos escolares aumenta significativamente a conscientizagdo e o engajamento dos
estudantes em acdes sustentaveis (Sterling, 2019). Além disso, a formalizacdo da educacdo
ambiental nas escolas cria um espaco central para disseminar praticas sustentaveis nas
comunidades.

Apesar da relevancia dessa medida, sua implementacao enfrenta desafios significativos
em nivel global. Diferengas nos sistemas educacionais, falta de recursos e a necessidade de
capacitar professores para abordar temas complexos e interdisciplinares sdo barreiras que
precisam ser superadas (Leicht; Heiss; Byun, 2018). Para enfrentar esses obstaculos, a
UNESCO incentiva os Estados-membros a desenvolverem politicas puablicas robustas e
investirem na formacdo continuada de educadores.

A inclusdo da educacdo ambiental como disciplina formal também impulsiona
inovacOes pedagogicas, possibilitando o uso de metodologias ativas, sala de aula invertida,
projetos interdisciplinares e aprendizagem baseada em problemas. Essas abordagens
aproximam a teoria da préatica, incentivando os estudantes a se tornarem agentes de
transformacdo em suas comunidades.

Uma das principais inquietacdes dos alunos é compreender a relevancia dos contetdos
estudados e suas aplicacOes no cotidiano. Esse questionamento evidencia a necessidade de
conectar 0s conhecimentos teGricos a contextos reais, tornando o aprendizado mais
significativo.

Nesse sentido, é essencial planejar ambientes de aprendizagem que incentivem a
participacdo ativa dos estudantes, priorizando interacdes e a cooperacdo tanto entre alunos
quanto entre professores e alunos. Esse modelo favorece trocas de conhecimento colaborativas,
reduzindo a centralidade da figura do professor como Unica fonte de informacéo.

No contexto especifico da educacdo no campo, a transversalidade se apresenta como
uma estratégia fundamental para articular contetdos de diferentes disciplinas, promovendo uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada. Essa integracdo possibilita que os estudantes
compreendam as inter-relac6es entre os conteddos escolares e sua realidade, desenvolvendo
competéncias criticas e transformadoras.

Escolas sustentaveis desempenham um papel crucial na gestdo escolar e curriculo da
educacdo rural. A participacdo da comunidade, a valorizacdo da cultura rural e a
sustentabilidade ambiental sdo aspectos importantes da gestdo escolar. E fundamental
incorporar disciplinas como agroecologia, agricultura familiar, desenvolvimento sustentavel e
preservacdo ambiental no curriculo.

A transversalidade na educacdo rural, integrando esses temas em todas as disciplinas de
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forma interdisciplinar e contextualizada, promove uma compreensdo mais profunda da relagéo
entre as matérias escolares e a realidade dos alunos, estimulando habilidades de pensamento
critico e identidade cultural. Além disso, a sustentabilidade nas escolas é importante, com
estratégias como atrair negocios, ensinar empreendedorismo, envolver os alunos em pequenas
empresas, refletir a cultura da comunidade no projeto da escola e capacitar os alunos com
responsabilidades de tomada de decis&o.

A reflexdo sobre esse modelo de escola, seu papel social, a intencionalidade da sua
proposta pedagdgica, a coeréncia entre o que preconiza e o que se faz e a énfase na riqueza de
experiéncias que configura o “estar sendo” escola sustentavel, materializada em cada prética ou
espaco educativo, sdo referéncias para embasar a ideia de espacos educadores sustentaveis.

No documento Macrocampo educacao ambiental — Mais Educacéo, escrito por Trajber
e Czapski (2013) para o MEC, as autoras retomam o Decreto n°® 7.083/10, que sanciona o
Programa Mais Educacdo, o qual prevé a criacdo de espacos educadores sustentaveis, por meio
da insercao da dimensdo socioambiental nos curriculos, na formagdo de professores, na
elaboracad de materiais didaticos, além da gestao sustentavel, a readequacdo das edificacdes e
a infraestrutura das escolas.

E neste momento que o papel da gestdo escolar, surge como mediador devendo
considerar as particularidades desse contexto, como a relagdo com a comunidade local, a
valorizacdo da cultura camponesa e a sustentabilidade ambiental. Além disso, é necessario
promover a participacao ativa dos estudantes, pais e demais membros da comunidade na tomada
de decisbes, de forma a garantir uma gestdo democrética e participativa.

A gestdo escolar e o curriculo sdo dois aspectos fundamentais da educacéo,
independentemente do contexto em que ocorrem. No caso da educagcdo do campo, a
transversalidade assume uma importancia ainda maior, pois busca integrar diferentes areas de
conhecimento e promover uma formacdo integral dos estudantes.

A gestdo escolar na educacdo do campo deve considerar as particularidades desse
contexto, como a relagdo com a comunidade local, a valorizagdo da cultura camponesa e a
sustentabilidade ambiental. Além disso, é necessario promover a participacdo ativa dos
estudantes, pais e demais membros da comunidade na tomada de decisdes, de forma a garantir
uma gestdo democratica e participativa.

Portanto, é necessario promover a sustentabilidade, fortalecer os lagos comunitarios e
envolver os alunos na comunidade rural, para que haja o desenvolvimento dos estudantes rurais

e o fortalecimento geral das comunidades rurais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A geracdo do conhecimento a partir das atividades humanas nao ocorre sem influéncias;
ela é constituida pelas interacdes do individuo consigo mesmo, com outros sujeitos e com o
ambiente em que vive. Por meio dessa dialética, o individuo precisa se readaptar
constantemente, processo justificado pelo desenvolvimento e pelas mudancas que redesenham
sua historia, influenciadas pelas transformaces sociais, culturais, politicas e ambientais.

O conhecimento cientifico tem como alicerce uma base epistemolégica, entendida como
a “teoria do conhecimento cientifico”. Segundo Chalmers (1993), a Ciéncia é um processo
dindmico e continuo que busca compreender a realidade por meio de métodos rigorosos e
critérios bem definidos. Nessa perspectiva, a epistemologia investiga os processos de producédo
do saber, esclarecendo a natureza da ciéncia, os critérios de validade e os métodos de
interpretacdo e explicacdo da realidade. Como ressalta Cavalcanti (2014, p. 1987), a
epistemologia desempenha um papel central na anélise da esséncia dos objetos investigados,
contribuindo para a construcdo de um conhecimento sélido e fundamentado.

Nessa abordagem, a ciéncia desempenha uma funcao indispensavel, pois os resultados
das investigacdes cientificas beneficiam a sociedade ao oferecer novos entendimentos e abrir
caminhos para o avanco do préprio método cientifico. Como afirma Bachelard (1996), "o
conhecimento cientifico se constréi rompendo com os obstaculos do senso comum,
evidenciando que a ciéncia exige rigor e metodologias que assegurem sua validade. E essencial
reconhecer que a ciéncia ndo é neutra e que, para que um conhecimento seja considerado
cientifico, ele deve seguir critérios e préaticas que o diferenciem de interpretacdes superficiais e
subjetivas.

Compreende-se que o conhecimento cientifico ndo se limita a explicacgdo de um
fendmeno especifico sob uma perspectiva superficial ou "ingénua". Pelo contrério, ele busca
transcender o aparente e explorar as relagbes subjacentes que moldam os fenémenos
observados. Para isso, é essencial que o pesquisador adote uma postura atenta e critica em
relagdo ao seu objeto de estudo.

Nesse contexto, torna-se indispensavel que o pesquisador desenvolva e refina sua
capacidade de observacéo, permitindo-lhe interpretar os fatos em um movimento dialético que
considere tanto 0s processos aparentes quanto as dinamicas mais profundas que regem o0s

acontecimentos. Como destaca Ghedin (2011):
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A educacdo do olhar exige a percepcdo das maltiplas representacées do mundo e da
cultura socialmente construida. Para que isso seja possivel, mais que tudo, €
necessario aprender a 'penetrar' no real, a fim de compreendé-lo em sua radicalidade
ontoldgica, epistémica e metodoldgica.

Essa abordagem destaca a importancia de uma visdo metodolégica ampla, capaz de
abarcar ndo apenas os elementos explicitos, mas também as dimensdes mais profundas e
complexas do objeto de investigacéo.

Definir um percurso metodoldgico adequado é essencial para responder a questdo de
pesquisa proposta. Além disso, a conducdo de investigacOes requer rigor cientifico para
embasar o conhecimento em construcao, ndo se limitando apenas a procedimentos e técnicas.
Ao discutir a elaboragdo metodoldgica, ¢ pertinente destacar que “a metodologia inclui as
concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador” (Minayo, 2001, p. 16).

Neste capitulo, apresentam-se as etapas da pesquisa, com a descri¢do detalhada dos
procedimentos metodoldgicos adotados e dos aspectos relacionados a trajetdria investigativa.
Nesse contexto, delineiam-se as ac@es implementadas ao longo do estudo, com énfase no
processo metodoldgico utilizado pelos professores como estratégias voltadas ao ensino-
aprendizagem sobre a sustentabilidade.

2.1 Area de Estudo

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Mério Jorge do Couto Lopes,
localizada na Comunidade Costa do Canabuoca Ill, localizada em area de varzea as margens
do Rio Solimd@es, no municipio de Manacapuru-AM, com coordenadas geogréaficas de latitude
-3°34°01”S e longitude -60°48°44”W. Possui o clima quente e chuvoso, com o relevo
predominantemente plano e de baixa altitude, caracteristico das planicies aluviais formadas ao
longo dos rios da regido amazénica, com vegetacdo altas que sobrevivem a dindmica da
sazonalidade modificada pela variagdo do nivel da &gua, resultando em ambientes
temporariamente alagados durante o periodo das chuvas.

O acesso a comunidade é realizado exclusivamente por via fluvial, com uma duracao
aproximada de 3 horas de viagem a partir do centro do municipio.

A escolha da area de estudo foi realizada devido a sua localizagdo em uma regido rural

e ao seu potencial para possibilitar experiéncias praticas e contribuir com melhorias para a
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comunidade local.

A comunidade Costa do Canabuoca Il (Figura 1) ocupa uma &rea territorial de
aproximadamente 7 km, com cerca de 78 familias residentes. A arquitetura predominante
apresenta certa homogeneidade, destacando-se casas de madeira no estilo palafita e construcoes
flutuantes distribuidas ao longo do rio. No centro da comunidade, encontra-se 0 ndcleo
principal, composto por uma escola, uma igreja, um campo de futebol e uma sede social, onde

sdo realizadas reunides e eventos festivos (Figura 2).

Figura 1: Localia é da Comunidade Costa do Canabuoca Ill

| Comt

Cristo i __—
| Escreva uma descrigso para seu mapa. b l ¢ e

Fonte: Gogle Earth

Figura 2: Nucleo da Comunidade Costa do Canabuoca Il

Fonte: Autoria prdpria

As areas de véarzea, tipicas da planicie amazonica, apresentam um mosaico dindmico de
terra e &gua com grande diversidade, sendo sazonalmente submersas durante as cheias dos rios.
A regido é composta por florestas alta e remanescentes florestais, que abrigam uma
biodiversidade rica. O clima predominante é o equatorial, marcado por altas temperaturas e
umidade elevada durante todo o ano.

A economia local € baseada principalmente na pesca e na agricultura familiar de
subsisténcia, que desempenham papel central voltado ao sustento das familias da comunidade.
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A infraestrutura e os servigos publicos sdo limitados. O abastecimento de agua potavel
atende apenas a unidade escolar, embora exista um poco artesiano em uma area mais elevada
da comunidade, utilizado pelas familias para coleta de agua para consumo. Contudo, a
comunidade carece de saneamento basico adequado. A distribuicédo elétrica esta disponivel por
meio do Programa Energia para Todos, que atende a populagéo local.

O campo de pesquisa abrange a Escola Municipal Mério Jorge do Couto Lopes (Figura
3), que desempenha o papel de unidade polo da comunidade Costa do Canabuoca lll, e as trés
turmas anexas situadas em areas mais distantes. Essa organizacao ndo apenas viabiliza a oferta

de educacdo, mas também garante a permanéncia dos alunos no sistema escolar.

Figura 3: Imagem da EMEF Mério Jorge do Couto Lopes

Fonte: Autoria propria

A infraestrutura da escola é constituida por um prédio em alvenaria, conta com duas
salas de aula, uma cozinha, um refeitorio, uma area administrativa que abriga a secretaria e a
diretoria, além de uma sala dos professores adaptada para funcionar como uma sala de aula
adicional. A escola também dispde de banheiros masculino e feminino para os alunos e um
banheiro para Pessoas com Deficiéncia (PCD), além de uma rampa na entrada proporcionando
acessibilidade a edificacdo.

A unidade escolar possui acesso a energia elétrica, um pogo artesiano e uma fossa com
sumidouro. Todas as salas de aula, bem como a secretaria, sdo climatizadas, proporcionando
um ambiente adequado e confortavel para o desenvolvimento das atividades escolares.

Os niveis de ensino oferecidos pela escola incluem a Educacdo Infantil, que abrange
Creche e Pré-Escola, e 0 Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. As turmas sdo organizadas em
diferentes formatos, como séries regulares, multietapas ou multisseriadas, conforme detalhado
no quadro 1.

No ano de 2024, a equipe pedagdgica era composta por um (01) gestor, que acumulava
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funcdes administrativas, 01 pedagoga, oito (08) professores titulares, trés (03) professores
auxiliares, uma (01) merendeira, um (01) auxiliar de servicos gerais e dois (02) vigias.

Quadro 1: Quantitativo de turmas por niveis de ensino e ano

Unidade Escolar Niveis de Ensino Ano Quantitativo
de Turmas
Ed. Infantil Creche 1
Ed. Infantil Multietapas
(PrélePréll) 1
E. M. Mario Jorge do Ens. Fundamental | Multisseriada
Couto Lopes (1°e 2° Ano) 1
Ens. Fundamental | Multisseriada 1
(3° e 4° Ano)
Ens. Fundamental | 5% Ano 1
Ed. Infantil Multietapas
Turma anexa (Pré lePréll, 1
Sao Francisco 1° a0 5° Ano)
Turma Anexa Ed. Infantil e Multietapas
Horténcia Ens. Fundamental | (Pré lePréll, 1
1° a0 5° Ano)

Fonte: Autoria propria

2.1.1 Histérico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Méario Jorge do Couto Lopes

A historia do surgimento da escola é contada abaixo conforme Figura 4:

Figura 4: Histérico da EMEF Mério Jorge do Couto Lopes, exposto no mural da escola

Fonte: Autoria propria

Aqui o historico da unidade escolar, considerou literalmente a transcricdo do documento

oficial da escola, para melhor visualizacdo na leitura.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Mario Jorge do Couto Lopes, esta situada
a Comunidade Cristo Ressuscitado na localidade Canabuoca Il — Zona Rural do Municipio de
Manacapuru/Amazonas. A referida Escola surgiu da necessidade de criangas em idade escolar.
Na ocasido, o0 senhor Pedro Bezerra Guerreiro, representante local buscou entre amigos
influentes saber como faria para implantar uma escola para as criangas. Assim, um senhor de
nome Méario Jorge do Couto Lopes que comecou a visitar a localidade com representantes
politicos da época se sensibilizou com as criancas estudando em pequena casa de madeira.

Em 1985 o Senhor Mario Jorge decidiu com recursos préprios custear a construcao de
uma escola, com a mao de obra local dos comunitarios logo a escola ficou pronta. A
comunidade entdo decidiu nomear a escola com o nome do referido senhor como uma grata
homenagem a esse grande homem e patrono da escola. Sua primeira docente foi a professora
Edileuza Santos Medeiros. Também contribuiram no processo de ensino aprendizagem as
docentes Maria do Livramento Gomes, Eliana Leal Grijé, Josicleide Andrade e Raimunda
Nazaré da Silva Santos. Durante anos o senhor Mério Jorge do Couto Lopes custeou a escola
com reformas e a Prefeitura Municipal com o pagamento dos professores, uma parceria que
durou até a sua morte.

No ano de 1998 o prédio é entregue a SEMED, onde se oficializou o decreto da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Mario Jorge do Couto Lopes, anexa a EMEF Lili
Vasconcelos. Entre os anos de 2005 a 2006 devido a demanda de aluno a escola foi contemplada
com uma nova estrutura contendo 02 salas de aula, 02 banheiros, 01 cozinha e 0lsecretaria.
Nesse periodo, também contribuiram com a escola as professoras Cristiana Mesquita, Cleicimar
Rodrigues Custodio, Antbnia Ferreira de Aradjo, Leiliane Duarte de Souza e o professor Sidney
Vasconcelos de Franga.

Nos anos de 2011 a 2017, os professores contribuintes com o ensino das criancas foram
os professores Frankmar Macena, Maria Rosangela Meireles, Maicon, Josely Batista, Joseir
Bezerra, Alice Gama e Isaias Santos que também deixaram o seu legado. E nesse mesmo ano a
escola foi incluida no Programa Mais Educacéo, fizeram parte desse Projeto os monitores:
Maria do Socorro Braga, Suely Lima, Vanderleia Andrade, Leidiane Reboucas e Deivison
Fernandes.

No ano de 2018 a escola foi desmembrada da EMEF Lili Vasconcelos, passando a fazer
parte da EMEF Jofre Pessoa de Alencar. Em 2018, sua clientela comegou a aumentar, tornando-
se assim uma escola pequena para receber a demanda de alunos. Em visita a comunidade o
Prefeito Betanael da Silva D’Angelo verificou a necessidade de ampliar o prédio escolar, em

conversa com a lideranca se comprometeu em lancar o nome da escola na lista dos prédios
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escolares em construcdo. Nascendo assim a esperanca de ver se concretizar o sonho de uma
Instituicdo Escolar ampliada e com estrutura digna para receber seus alunos e os parceiros da
educacéo.

Atualmente, a escola tem uma demanda de 107 alunos sobre a equipe gestora do
professora Margarida Fernandes da Costa, da Secretaria Rosa Fernandes da Costa, e da Auxiliar
Administrativa Antdnia e como professora da Educacdo Infantil I e Il VVanderléia Andrade,
professora do 1° e 2° Ano Maria Rosangela Maciel Meireles do 2 e 3° Ano a professora
Cleicimara, do 4° e 5° Ano Maria do Socorro Braga do Nascimento e o professor auxiliar
Raimundo Azevedo dos Santos. Possui ainda uma merendeira a senhora Vangela Fernandes
dos Santos e uma auxiliar de servicos gerais, a senhora Angélica.

No dia 05 de agosto de 2020, um dia muito especial para as crian¢as da Comunidade
Costa do Canabuoca I11, pois 0 excelentissimo Prefeito Betanael da Silva D" Angelo realiza um
grande sonho, sonho esse que ha muitos anos vinha sendo esperado e hoje se concretiza. A
entrega de uma escola nova, construida em laje sobre pilotes acima do nivel das grandes
enchentes com as seguintes dependéncias: 02 salas de aulas, 03 banheiros sendo 01 banheiro
para portadores de necessidades especiais, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 depdsito e 01 sala para
os professores. Obrigada Senhor Prefeito, por nos proporcionar um ambiente com conforto e
propicio ao ato de ensinar e aprender.

Uma analise do histdrico da escola revela a presen¢a de um envolvimento emocional na
construcdo do discurso, evidenciado em trechos que demonstram a afetividade na relacdo entre
0s membros da comunidade e o poder publico. Esse vinculo, por vezes, retrata o Estado como
uma entidade benevolente, em vez de enfatizar sua responsabilidade legal como mantenedor da
educacéo, conforme estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996). Essa percepc¢do pode ser compreendida como
um reflexo de herancas coloniais e da logica da subalternidade, que, historicamente,
condicionaram determinados grupos sociais a enxergar 0 acesso a educagdo ndo como um
direito fundamental garantido por lei, mas como um privilégio concedido pelo Estado (Freire,
1987; Bhabha, 1998).

A influéncia do colonialismo na estruturacdo da educacao no Brasil consolidou préticas
que reforcam a dependéncia das populagdes periféricas em relacdo as instancias
governamentais, limitando sua autonomia e participacdo ativa na formulacdo de politicas
educacionais (Candau, 2008). Segundo Freire (1987), esse modelo contribui para a perpetuagéo
de uma cultura da passividade, na qual os sujeitos ndo se percebem como protagonistas na luta

pela efetivacdo de seus direitos. Dessa forma, a andlise critica dos discursos institucionais e
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comunitarios torna-se essencial para desconstruir narrativas que reforcam a hierarquizacao das
relacOes de poder e para fortalecer uma educacdo emancipatéria e critica, comprometida com a
justica social.

No ambito do ensino e aprendizagem, a escola ndo informou seus fundamentos e
perspectivas da acdo educativa em seu histdrico. Foi informado que Projeto Politico Pedagdgico
— PPP encontra-se em fase de elaboragcdo com a ajuda da Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura— SEMEC, porém néo tivemos acesso ao documento.

A escola busca orientar sua pratica pedagogica, de acordo com as orientagdes oriundas
da SEMED.

2.2 Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa consistiram em 09 (nove) professores e 01 (uma)
pedagoga vinculados a Escola Municipal Méario Jorge do Couto Lopes. O critério de incluséo
estabelecido abrange os professores que lecionam para as turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental 1, com énfase naqueles que atuam no 5° ano dessa etapa educacional, seja
diretamente na escola mencionada ou em suas turmas anexas. Essa delimitacdo fundamenta-se
no entendimento de que os alunos nessa faixa etéria apresentam um nivel de maturidade
académica oportuno para a execuc¢do e compreensdo das atividades propostas no estudo.

O critério de exclusdo, por sua vez, abrange os professores que ndo ministram aulas para
as turmas do 5° ano do Ensino Fundamental | da referida unidade escolar. Além disso,
professores que atendam aos critérios de inclusdo, mas expressem desinteresse em participar do
estudo, também serdo excluidos da pesquisa.

No primeiro contato, a pedagoga manifestou o interesse de que todos os professores,
incluindo ela, participassem da exposicéao inicial da proposta do projeto, com o objetivo de
conhecerem a tematica abordada. No entanto, foi estabelecido que apenas os docentes que
atuavam diretamente com as turmas de 5° ano estariam envolvidos nas etapas seguintes de
execucdo e observacao do projeto. Aproveitamos esse momento para que todos os professores
presentes preenchessem o questionario, permitindo-nos obter uma viséo geral sobre o perfil do
corpo docente. No capitulo 3, ao analisarmos os resultados da pesquisa, 0s professores serdo
identificados de forma independente como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. A sequir,
apresentamos um breve perfil de cada um deles.

P1 - possui graduacdo em Pedagogia ha seis anos e lecionava para uma turma de 5° ano.

No entanto, ndo informou o tempo total de experiéncia na profissdo. Atua sob regime de
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contrato e reside na comunidade onde trabalha.

P2 - estd cursando graduagdo em Pedagogia e leciona em uma turma multietapa® em
uma das salas anexas da Escola Municipal Mario Jorge do Couto Lopes. Possui dois anos de
experiéncia profissional, trabalha sob regime de contrato e mora na comunidade onde exerce
sua profissao.

P3 - possui graduacgdo em Pedagogia e leciona para turmas multisseriadas?. Seu vinculo
empregaticio é regido por contrato, mas o tempo de experiéncia profissional nao foi informado.
Reside na comunidade, a qual ja conhecia antes de iniciar suas atividades como docente.

P4 - professor de turmas de creche, possui graduacdo em Letras desde 2023 e conta com
cinco anos de experiéncia profissional. Seu vinculo empregaticio é contratual, e ele reside na
comunidade onde trabalha.

P5 - professor de turma multietapa, possui graduacdo em Letras desde 2021 e uma pos-
graduacdo cuja especialidade ndo foi informada. Atua como docente ha oito anos, sob regime
de contrato, e reside na comunidade onde exerce sua atividade.

P6 - possui formacdo no ensino médio e trabalha com turmas de Pré | e Pré Il. Ja
conhecia a comunidade antes de ser contratada e passou a residir nela apos iniciar sua atuagédo
como docente, sob regime contratual. N&o informou o tempo de experiéncia na docéncia.

P7 - trabalha com a turma da Creche 111 e possui formag&o no ensino medio. Seu vinculo
empregaticio é regido por contrato, mas o tempo de experiéncia na profissdo nao foi declarado.

P8 - é formado em Pedagogia desde 2023, possui dois anos de experiéncia na docéncia
e atua com turmas de Pré | e Pré 1. Trabalha sob regime de contrato e reside na comunidade.

P9 - é estudante de graduacdo em Pedagogia e atua em uma turma multietapa em uma
das salas anexas da Escola Municipal Mério Jorge do Couto Lopes. Mudou-se para a
comunidade devido ao contrato e ao desejo de trabalhar como docente na zona rural. Possui
dois anos de experiéncia na profissao.

P10 - possui vinte e quatro anos de experiéncia na docéncia e formagdo no Curso
Normal Superior desde 2003, alem de uma pos-graduacdo em &rea ndo especificada. Seu
vinculo empregaticio é regido por contrato.

Informacgdes mais detalhadas sobre os professores participantes serdo exploradas ao

longo da pesquisa.

1 Multietapa: nome dado a turma que atende alunos da Educacdo Infantil (Pré I, I1 e 111) ao Ensino Fundamental |
(1° a0 5° ano) em uma Unica sala de aula.

2 Multisseriada: nome dado a turma que atende alunos de mais de um Ano série do Ensino Fundamental | em
uma mesma sala de aula (1° ao 5° ano).
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2.3 Abordagem da Pesquisa

A pesquisa qualitativa valoriza a interacdo entre pesquisador e participantes como
parte essencial do processo investigativo. Charmaz (2006) destaca que essa abordagem enfatiza
a andlise contextualizada, permitindo interpretacbes ricas dos dados. Para alcancar tais
objetivos, métodos como entrevistas abertas, questionarios semiestruturados, grupos focais e
observacao participante sdo amplamente utilizados. Esses métodos ndo apenas facilitam a co-
construcdo do conhecimento, mas também valorizam as perspectivas Unicas dos sujeitos como
fontes primordiais de informagéo.

A escolha do universo de pesquisa no presente estudo foi motivada por reflexdes
relacionadas ao objeto de estudo e pela formulacdo do problema, desenvolvidas ao longo do
periodo de docéncia na instituicdo. Adotou-se uma abordagem qualitativa, na qual o ambiente
natural constitui a fonte direta dos dados, e o pesquisador atua como principal meio na busca
pela compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Segundo
Creswell; Creswell (2021, p. 6), “o objetivo dessa abordagem de pesquisa é confiar 0 maximo
possivel nas visdes que os participantes t€m da situacao que esta sendo estudada”.

De acordo com Minayo (2001), a abordagem qualitativa explora o universo de
significados, crencas, valores e atitudes, focando em dimensdes profundas das relagdes e
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a mera operacionalizacdo de varidveis. Essa
abordagem ¢é particularmente atil para investigar conceitos pouco estudados ou que envolvem
amostras raramente analisadas. Creswell; Creswell (2021) afirma que “essa abordagem ¢
singularmente Gtil quando o pesquisador ndo conhece as variaveis importantes a serem
analisadas”.

Junior; Batista (2023), baseando-se em Malinowski (2018), destacam que a pesquisa
gualitativa exige tempo de convivéncia e imersdo do pesquisador no ambiente analisado. Esse
processo promove a compreensao de “consciéncias” diferentes das ja conhecidas, permitindo
ao pesquisador desenvolver uma nova perspectiva para analisar o objeto de estudo. Brandao e
Borges (2007, p. 56) ressaltam que o objetivo da pesquisa qualitativa € promover o
conhecimento para formar individuos comprometidos com a transformag&o de cenarios sociais,
indo além da solucéo de problemas locais imediatos.

Assim, buscamos compreender as particularidades da tematica e sua manifestacdo no
contexto educacional, possibilitando a construcdo de significados pelos sujeitos em seus
contextos especificos. Ao enfatizar a subjetividade, a interacdo social e a reflexividade, essa

abordagem contribui para uma analise mais elaborada das experiéncias humanas em seus
46



maltiplos aspectos.

2.4 Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa participativa representa uma metodologia essencial para promover
mudangas sociais significativas, a0 mesmo tempo que democratiza a producdo de
conhecimento. Sua esséncia reside na integracdo entre teoria e pratica, bem como na
valorizagdo dos saberes populares. Apesar dos desafios, como a necessidade de maior tempo e
recursos, seus beneficios superam amplamente os custos, especialmente no que se refere ao
empoderamento comunitario e a transformacéo social.

Essa metodologia exige dos pesquisadores uma postura aberta, baseada em um processo

de aprendizagem mutua e inserida na realidade a ser estudada. E uma abordagem que:

“[...] possibilita aos participantes a apropriagdo do espirito investigativo e de seus
instrumentos de pesquisa, assegurando que todos 0s aspectos que impactam a vida das
pessoas e comunidades sejam considerados. Deve-se também explicitar, a todos 0s
envolvidos, os meios de divulgacdo dos resultados e a participagdo nos possiveis
beneficios deles decorrentes” (Bogdan; Biklen, 2006).

A pesquisa participativa oferece suporte a investigacfes realizadas com grupos
pertencentes a classes sociais desfavorecidas, como comunidades campesinas, indigenas,
quilombolas e coletivos de trabalhadores. O objetivo central € promover o desenvolvimento
autbnomo desses grupos, relativamente independente de influéncias externas, considerando
“[...] suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir” (Fals Borda, 2003, p. 47, apud Gil,
2008, p. 31).

Sob uma perspectiva marcadamente antropoldgica, Ezpeleta; Rockwell (1989)
destacam que a pesquisa participativa “¢ fundamentada em uma metodologia de observacao
participante, na qual os pesquisadores estabelecem relagdes comunicativas com pessoas ou
grupos da situagao investigada, visando uma maior aceitacao” (Thiollent, 2001, p. 21).

As raizes da pesquisa participativa estdo profundamente ligadas a relacéo dialogica entre
teoria e préatica. Segundo Freire, o conhecimento € produzido por meio da interacdo entre 0s
sujeitos, em um processo que promove a conscientizacdo e a transformacdo social. Essa
abordagem ndo se limita a compreender a realidade, mas busca transforma-la em beneficio dos

grupos sociais envolvidos.
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2.4.1 Instrumentos da coleta de dados

ApoGs a revisdo bibliografica e a andlise de artigos cientificos, dissertacdes e livros
publicados no periodo de 1990 a 2023, paralelamente a andlise documental de materiais
produzidos entre 1988 e 2023, foi elaborado o suporte tedrico que estruturou todo o trabalho de
pesquisa. Esses estudos foram reavaliados sob a perspectiva da pesquisadora, com énfase no
ensino relacionado a sustentabilidade, a educagdo ambiental e as questdes ambientais. Essa
abordagem, conforme Creswell (2021, p. 67), torna o estudo mais "sofisticado e especifico,
facilitando, assim, o acesso para que criticos possam avalia-lo apropriadamente™.

O estudo foi conduzido em trés etapas para a coleta de dados. A primeira etapa consistiu
na aplicagdo de um questionério, realizada por meio de uma rodada de conversa com 0S
professores, com o objetivo de sensibiliza-los e mobiliza-los para a participacdo na pesquisa.
Durante esse encontro, apresentaram-se 0s objetivos do projeto e as etapas a serem
desenvolvidas. Em seguida, foi aplicado o questionério a todos os participantes da pesquisa.
Nessa fase, buscou-se compreender suas expectativas e representacdes sobre a ideia de
participar do estudo, expressas quando respondiam ao questionario.

Na elaboracéo das perguntas do questionario, optamos por utilizar perguntas fechadas,
associadas a categorias de respostas mistas, conforme a abordagem proposta por Fontana
(2018). Nesse sentido:

"[...] as alternativas de multipla escolha apresentam possiveis respostas, abrangendo
diversas facetas de um mesmo tema, nas quais o entrevistado deve realizar uma
escolha. A técnica de mdltipla escolha é facilmente tabulével e permite uma
exploracdo aprofundada, que, segundo alguns pesquisadores, pode ser quase tdo eficaz
quanto a de perguntas abertas. As respostas em escalas oferecem uma representagdo
numeérica para aquilo que é indagado (por exemplo, uma escala de 1 a 5, em que 1
corresponde a ‘concordo totalmente' e 5 a 'discordo totalmente). Por fim, nas
alternativas mistas, combina-se respostas de multipla escolha com a sequenciada
vinculagdo de uma pergunta ou requisi¢do especifica (como no caso de questdes que
demandam uma complementacdo, por exemplo: 'Caso tenha assinalado a alternativa
"a", justifique a sua resposta’)" (Fontana, 2018, p. 55, apud Batista, 2023, p. 75).

Valendo-se das perguntas de opinido, buscou-se compreender o posicionamento pessoal
dos participantes diante de fatos ou situagdes. Essa abordagem é exemplificada por Junior e
Batista (2023, p. 199):

1) Qual foi a melhor gestao presidencial quanto as politicas voltadas para a educacao,
na sua opiniao?

2) Vocé acha que a formacdo dos professores da educagdo basica no Brasil é:
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() Satisfatoria
() Insuficiente
() Né&o tenho opinido formada
A segunda etapa consistiu na realizacdo de atividades imersivas voltadas para os
professores, fundamentadas nos principios da metodologia ativa. Essas atividades incluiram o
estudo da tematica "sustentabilidade”, com o objetivo de compreender a perspectiva educativa
dos professores a partir de suas experiéncias. O enfoque foi integrar as disciplinas do curriculo
proposto a realidade pratica, promovendo uma reflexdo critica dos participantes sobre sua
atuacdo, sua contribuicdo para a comunidade e os impactos de suas agdes além desse contexto.

Nesta etapa, foi apresentada aos professores a proposta de trabalho com metodologias
ativas, incluindo estratégias especificas relacionadas a tematica. Todas as atividades foram
articuladas com o curriculo e o planejamento dos docentes, de forma a ndo comprometer a carga
horaria nem o andamento das aulas regulares.

Ap0s a apresentacdo da Proposta de Trabalho e da temaética, os professores foram
convidados a refletir sobre a relevancia do assunto abordado e se este despertava seu interesse.
Caso considerassem pertinente, foram incentivados a incluir as estratégias exploradas
relacionadas ao tema da sustentabilidade em suas aulas. Conforme o cronograma estabelecido,
foi agendado um retorno para observar uma de suas aulas e, em conjunto, avaliar os resultados
desse trabalho e as aplicagdes na rotina dos alunos.

A terceira etapa corresponde ao processo de observacdo e acompanhamento das aulas
planejadas e ministradas pelos professores. Nesse estagio, foram analisados a elaboracdo dos
instrumentos de planejamento e a aplicacdo das técnicas apresentadas durante as atividades de
imersdo. O objetivo foi avaliar como essas estratégias foram incorporadas as aulas e observar

os resultados obtidos a partir de sua implementacao, conforme o esquema abaixo:

Sintese das etapas dos procedimentos da pesquisa

22 ETAPA
Atividades Imersivas

=
12 ETAPA 32 ETAPA
Coleta de dados por Observagdo/Analise da
meio de Questionario Pratica Pedagdgica

Fonte: Autoria propria
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A seguir, apresentamos os procedimentos dessas etapas, que, na perspectiva da pesquisa
participativa, sdo concebidas como flexiveis e interligadas. Esse processo ocorre de maneira
sequencial, em que cada etapa se conecta e dialoga com as demais, promovendo uma construgdo
coletiva e continua. Assim, as agdes e reflexdes evoluem de forma integrada, respeitando as

contribuigdes e as necessidades dos participantes ao longo do estudo.

2.4.2 Planejamento

Nesta etapa, foi realizado o reconhecimento do contexto situacional, o que permitiu uma
visdo abrangente do cendrio da pesquisa participativa e das préaticas atuais dos sujeitos
envolvidos. Com base nessa analise, foi elaborado um plano com atividades especificas para
intervir na realidade diagnosticada, incluindo etapas de monitoramento e avaliagdo dos
resultados. Assim, neste primeiro momento da pesquisa, foram desenvolvidas as seguintes

etapas:

a) Revisdo bibliografica sobre a tematica a ser investigada

Realizou-se uma revisdo de literatura abrangente com o propdésito de investigar e
compreender o panorama atual do processo de ensino-aprendizagem no contexto do ensino de
sustentabilidade. Essa abordagem visou estabelecer um embasamento tedrico para sustentar as
acOes propostas na pesquisa, além de identificar lacunas e oportunidades no campo da educacéo
e sua relacdo com a sustentabilidade.

A sustentabilidade, enquanto conceito multidimensional * , requer abordagens
educativas inovadoras que favorecam a integracdo de conhecimentos tedricos e préaticos,
estimulando a formacdo de cidaddos criticos e engajados com os desafios socioambientais
contemporaneos (Sterling, 2010; Tilbury, 2011).

Paralelamente, foram realizadas pesquisas especificas sobre a aplicacdo de
metodologias ativas no ensino de sustentabilidade. Essas metodologias, que incluem estratégias
como aprendizagem baseada em problemas (ABP) e aprendizagem por projetos, tém sido

amplamente reconhecidas por sua capacidade de engajar os alunos e promover a autonomia no

¥ multidimensional é aquele que abrange diferentes dimensGes ou aspectos interconectados, o que significa que
ele ndo pode ser compreendido completamente ao se analisar apenas uma perspectiva isolada. Esse tipo de conceito
reflete uma complexidade inerente, na qual diferentes dimensdes — como social, ambiental, econémica, cultural,
politica e ética — interagem e influenciam umas as outras. No caso da sustentabilidade ele envolve pelo menos trés
dimensoes: ambiental, econdmica e social.
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aprendizado (Prince, 2004; Barron; Darling-Hammond, 2008). No contexto da sustentabilidade,
essas abordagens se destacam por sua adaptabilidade e relevancia prética, permitindo que 0s
estudantes explorem problemas reais e desenvolvam solucées inovadoras.

Com base nos resultados da reviséao de literatura e das investigacoes realizadas, foram
selecionadas e organizadas diversas sugestfes de atividades pedagdgicas, métodos e técnicas
que poderdo ser aplicadas em contextos educacionais. Essas sugestdes foram planejadas para
compor um repertorio a ser apresentado aos professores durante momentos da atividade de
imersdo. O objetivo principal é oferecer aos docentes ferramentas e estratégias diversificadas,
possibilitando que cada professor identifique e selecione as praticas que melhor se ajustem a
sua préatica pedagdgica, aos recursos disponiveis e as necessidades especificas de seus alunos.
Esse processo de escolha personalizada busca ndo apenas respeitar a autonomia e a experiéncia
do docente, mas também maximizar o impacto das metodologias ativas no desenvolvimento de
competéncias relacionadas a sustentabilidade.

Dessa forma, a pesquisa se propde a contribuir tanto para o enriquecimento das préaticas
pedagdgicas quanto para o fortalecimento da educacao voltada a sustentabilidade. O sucesso
dessa abordagem depende da articulacdo entre teoria e pratica, do alinhamento com os valores
e contextos dos educadores e, sobretudo, da construcdo de um processo educativo que seja
capaz de estimular uma transformacédo significativa na forma como alunos e professores
compreendem e interagem com os desafios ambientais globais (Gadotti, 2008; Orr, 1992) e

principalmente, como podem sobreviver dentro deste contexto.

b) Diagndstico situacional do do ensino-aprendizagem em sustentabilidade nas
escolas pesquisadas

Foi aplicado um questionario semiestruturado aos professores participantes da pesquisa,
com o objetivo de identificar suas caracteristicas e compreender sua relagdo com o objeto de
estudo. O questionario foi organizado em dois blocos. O primeiro bloco abordava o perfil dos
educadores, incluindo aspectos como a turma em que atuavam, vinculo empregaticio, relacdo
com a comunidade (se eram moradores ou ndo), formacao académica, tempo de experiéncia na
area e carga horéaria de trabalho.

O segundo bloco teve como foco um diagnostico dos conhecimentos prévios dos
educadores sobre o tema em questdo, bem como o nivel de profundidade de sua abordagem
pedagogica em relagdo ao ensino de sustentabilidade. Além disso, buscava identificar o
interesse dos professores em topicos relacionados, a fim de indicar estratégias mais eficazes de

abordagem.
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As questdes do questionario tinham como principais objetivos compreender o perfil dos
docentes, suas praticas pedagdgicas no exercicio da docéncia, os recursos didaticos utilizados
e as estratégias empregadas para o ensino de sustentabilidade, educacdo ambiental ou temas

relacionados ao meio ambiente.

¢) Uso de recursos audiovisuais

Com o objetivo de despertar o interesse e ilustrar as caracteristicas e processos
relacionados a importancia da sustentabilidade, do meio ambiente e, sobretudo, do papel da
escola na formacdo de sujeitos cujas a¢des refletem os contetdos ensinados, utilizamos videos
como recurso pedagdgico. Esses videos foram selecionados previamente pela pesquisadora,
assistidos e discutidos com os participantes, promovendo reflexdes sobre o tema.

A atividade foi complementada por uma apresentacdo de slides e uma formacédo que
denominamos de atividade imersiva, proporcionando uma experiéncia mais aprofundada para
o0s participantes. Além disso, foram disponibilizadas copias em formato PDF dos livros que
serviram de base para a elaboracdo da oficina, ampliando as possibilidades de estudo e
aprofundamento do tema.

O video selecionado para introduzir e motivar a discussdo sobre o tema encontra-se
apresentado a seguir (Quadro 2).

Com fundamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental 11 e nos planos de ensino elaborados pelos professores participantes da pesquisa,
definiu-se que o planejamento incluiria os seguintes temas centrais: sustentabilidade, educacéo
ambiental e meio ambiente. Apds a etapa de analise e reconhecimento do contexto, 0s
professores desenvolveram um plano de atividades alinhado as teméticas propostas.

Além disso, constatou-se uma receptividade positiva em relacdo a adocdo de estratégias
baseadas na metodologia ativa, com o objetivo de fomentar maior engajamento e participacdo

dos estudantes no processo de aprendizagem.

Quadro 2: informagGes sobre o trecho do video apresentado

VIiDEO ORIGEM DURACAO TEMA
Trecho do filme “O  https://www.youtube.com/watch?v= 3.29min Ensino, Ciéncia, Trabalho
menino que XBaRWmMhR_4&pp=ygUebyBtZW5 ’ Cooperativo.
descobriu o vento” pbm8gcXVIIGRIc2NvYnJpdSBvIHZIbn
Rv

Fonte: Autoria propria

Na aplicacdo dos recursos audiovisuais, adotou-se a seguinte estrutura geral de
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procedimentos:

Planejamento Inicial:

Selecdo dos recursos audiovisuais adequados ao publico-alvo e ao conteudo.
Identificacdo dos objetivos de comunicacgéo.

Definicdo do cronograma e local para a utilizacdo dos materiais.

Preparacéo do Conteldo:

Criacdo e curadoria de materiais visuais e sonoros, escolha criteriosa de
materiais e fontes de estudo para garantir o aprendizado eficaz.
Garantia de que os materiais estdo alinhados ao objetivo e sdo acessiveis.

Testes prévios para verificar a qualidade técnica (audio, video, legendas).

Montagem do Ambiente:

Configuracdo de equipamentos como projetores, computadores, caixas de som,
e telas (uma vez que na possibilidade de ndo funcionamento de algum aparelho,
improvisar a sua substituicdo devido ao local sem suporte que estariamos).

Verificacdo das condi¢cdes do espaco, como iluminagdo e acustica.

Apresentacao:

Apresentacdo da pesquisadora;

Dinanica de apresentacdo dos professores;

Apresentacdo em power-point da pesquisa;

Introducéo do tema (utilizando slides), contextualizando a natureza da pesquisa).
Exibicdo dos materiais audiovisuais de forma clara e envolvente;

Apresentacdo de trechos selecionados dos videos utilizados, destacando pontos-
chave do conteldo;

Realizacdo de pausas e repeticOes estratégicas durante a exibi¢do dos videos,
com 0 objetivo de promover discussbes e reflexdes sobre os aspectos
observados.

Interacdo com o publico para estimular o engajamento.

Inclusdo do contexto rural em que os individuos estdo inseridos, valorizando

suas experiéncias e realidades locais;

53



e Discussdo de questdes sociais relacionadas, de modo a ampliar o debate sobre
ensino em sustentabilidade, indo além do simples contetdo técnico e considerando aspectos

socioculturais e ambientais.

Interacdo e Feedback:
e Realizacdo de discussdes, perguntas e respostas, ou atividades praticas
relacionadas ao conteudo apresentado;

e Coleta dos questionérios.

Avaliagéo Final:
e Andlise do impacto do uso dos recursos audiovisuais nos objetivos planejados.

e |dentificacdo de pontos de melhoria.

2.5 Condicdes Eticas da Pesquisa

A pesquisa foi conduzida apds a submissdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), registrado sob o CAAE:
80661724.9.0000.5020 e Parecer n° 6.992.613, conforme indicado no Anexo I, para a analise
de todos os instrumentos a serem aplicados junto aos professores. Durante todo o0 processo,
assegurou-se o0 anonimato dos participantes.

Além disso, foi enviado um oficio a Secretaria Municipal de Manacapuru, solicitando
autorizacdo para a realizagdo da pesquisa na unidade escolar em questdo, conforme registrado
no Apéndice I. Os professores participantes formalizaram sua adeséo ao estudo mediante a

assinatura do Termo de Consentimento.

2.6 Repensando o Desenho da Coleta de Dados: Desafios e Oportunidades

O desenvolvimento de uma pesquisa € um processo dinamico, sujeito a diversas
influéncias que podem exigir ajustes na abordagem inicialmente planejada. Embora a
elaboracdo do projeto inclua uma metodologia detalhada, a realidade pratica da investigacédo
revela desafios e oportunidades ndo previstos na etapa inicial. Replanejar a metodologia da
pesquisa ndo sé demonstra a capacidade de adaptacdo do pesquisador, mas também assegura

que os objetivos do estudo sejam alcancados de maneira consistente e rigorosa.
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O planejamento de um projeto de pesquisa é essencial para garantir a relevancia e a
viabilidade dos objetivos propostos. Segundo Cervo; Bervian; Silva (2007), o delineamento
adequado do problema de pesquisa e a escolha criteriosa da metodologia sdo fundamentais para
a obtencdo de resultados confiaveis. No entanto, em um contexto de mudancas climaticas,
pesquisadores tém enfrentado desafios que exigem revisdes estratégicas e adaptagdes técnicas
ao longo do desenvolvimento do projeto.

Um dos principais motivos para o replanejamento metodologico é a ocorréncia de
mudangas no contexto ou no objeto de estudo. Alteracdes no acesso a dados, mudancas nos
participantes ou na viabilidade dos instrumentos de coleta podem inviabilizar os métodos
originalmente propostos. No caso especifico analisado, as restri¢cfes geograficas impostas pela
seca de 2024 impediram o acesso da pesquisadora a Comunidade Costa do Canabuoca llI,
inviabilizando a continuidade da terceira etapa da pesquisa, que previa observacdes in loco.
Além disso, a mobilidade reduzida do povo da comunidade apresentou desafios significativos,
afetando até mesmo o acesso dos alunos a escola.

Nesse momento, foi necessario reavaliar até mesmo o tema da pesquisa. Contudo, as
condicdes climéticas, longe de desmotivar, encorajaram a continuidade do estudo, visto que a
situacdo oferecia uma oportunidade Unica para observar como a escola se adaptaria ao contexto
adverso. Essa realidade, marcada pelas adversidades impostas pela natureza, reflete um
fendmeno global e traz uma chance valiosa de repensar préticas e estratégias para garantir a
sobrevivéncia e fortalecer a resiliéncia de professores e alunos diante dos desafios.

Os resultados inesperados da pesquisa podem revelar a necessidade de ajustes no
contexto educacional e na abordagem curricular em escolas ribeirinhas. Essas adversidades
enriqueceram contribuiram significativamente para ampliar a discussdo do tema com 0s
professores, incentivando-os a ajudar os alunos a refletirem sobre suas praticas de adaptacdo e
sobrevivéncia no meio em que vivem.

O replanejamento metodoldgico, embora desafiador, foi cuidadosamente fundamentado
e documentado. Todas as alteracOes foram justificadas com base em referéncias teoricas e
praticas, como sugerem Bogdan; Biklen (2007). A transparéncia nesse processo reforgca a
credibilidade da pesquisa e permite que leitores e futuros pesquisadores compreendam as
decisbes tomadas ao longo do caminho. Replanejar, portanto, nao € sinal de fracasso, mas uma
demonstracéo de flexibilidade e competéncia.

As mudancas climéticas alteram significativamente os parametros ambientais e sociais,
impactando ndo apenas o0s objetos de estudo, mas também as condicBes de coleta e analise de

dados. Pielke (2007) ressalta que a pesquisa cientifica deve ser responsiva a cenarios de
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incerteza e complexidade, o que pode exigir o redimensionamento de amostras, a reformulacéo
de hipoteses ou a adogdo de novas ferramentas.

Um exemplo pratico dessa adaptacdo é visto na pesquisa agroclimatica, por exemplo,
mudancas nos regimes de chuvas e temperaturas demandam metodologias dinamicas para
avaliar a resiliéncia de culturas agricolas. Stern (2006) enfatiza que a integracdo de técnicas
como analise de risco e modelagem preditiva é indispensavel para propor solu¢6es mitigadoras.

Nesse contexto, o redimensionamento de projetos torna-se ndo apenas uma resposta
necessaria, mas também uma oportunidade para inovar. A aplicacdo de métodos participativos,
como abordagens transdisciplinares, tem se mostrado eficaz na inclusdo de multiplos saberes e
perspectivas, conforme sugere Wiek et al. (2012). Esses métodos permitem aos pesquisadores
construir solugdes mais robustas e adaptadas as realidades locais, ampliando o alcance e a
relevancia das descobertas.

No caso em questdo, a seca dificultou o acesso a Comunidade, tornando invidvel a
observacdo planejada das aulas. A reducdo drastica do nivel dos rios, os barcos ndo conseguiam
mais acessar a Comunidade, ja que o rio que a atravessa foi tomado por extensas praias,
obrigando os moradores a caminhar longas distancias para alcancar suas residéncias. Além
disso, os barcos utilizados pelos alunos ndo conseguiam chegar até suas casas, impossibilitando
o transporte até a escola. Os rios, reduzidos a pequenos lagos, sofreram com a mortandade de
peixes e outras formas de vida aquética, agravando ainda mais as dificuldades enfrentadas pela
populacéo local.

Os alunos das turmas em anexo ficaram ainda mais isolados devido as dificuldades de
acesso. Nesse contexto, as aulas presenciais precisaram ser suspensas, e a pedagoga informou
que os professores adotariam uma nova estratégia: levar atividades até as residéncias dos alunos
semanalmente. Essa medida foi tomada para garantir a continuidade do calendéario letivo e
minimizar os impactos no aprendizado, apesar das adversidades enfrentadas.

Inicialmente, os professores realizavam a entrega das atividades semanalmente. No
entanto, & medida que o nivel das aguas continuavam a baixar, as dificuldades de locomogéo
aumentaram, obrigando-os a reduzir a frequéncia para quinzenal. Essa mudanca foi necesséria
para adaptar-se as condi¢Ges cada vez mais desafiadoras enfrentadas pela populacgéo local.

A terceira etapa da pesquisa passou por uma adaptacao significativa. Os instrumentos
de coleta de dados foram reformulados, e a pesquisadora assumiu um papel colaborativo com
os professores no desenvolvimento do “Caderno de Atividades”, que era entregue aos alunos.
Esse material teve como objetivo enriquecer o processo de ensino-aprendizagem ao propor
atividades mais diversificadas e contextualizadas.
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A introdugdo da metodologia ativa durante a fase de imersdo foi um diferencial
importante. Essa abordagem estimulou os professores a explorarem estratégias pedagogicas
inovadoras, como atividades de resolucéo de problemas e interdisciplinares, promovendo maior
engajamento dos alunos e facilitando a construcdo de conhecimentos de forma mais dindmica
e participativa.

Essa colaboragéo entre a pesquisadora e os professores, aliada ao uso da metodologia
ativa, potencializou o processo de elaboracdo das atividades, garantindo maior alinhamento
com o0s objetivos da pesquisa e com as necessidades pedagdgicas dos alunos.

Neste contexto, a fase de observacdo foi ajustada para contemplar o novo arranjo de
trabalho dos professores e as respostas dos alunos as atividades propostas. Essa mudanca
permitiu acompanhar de perto as dinamicas pedagOgicas em um cenario reestruturado,
destacando como os professores adaptaram suas praticas e como os alunos responderam aos
estimulos educacionais (Figuras 5, 6 e 7).

Essa estratégia revelou-se essencial ndo apenas para garantir a continuidade da pesquisa,
mas também para proporcionar uma analise aprofundada sobre a resiliéncia e a capacidade de
inovacdo no campo educacional em um contexto de crise. Ao observar as interacdes entre
professores e alunos, foi possivel identificar desafios, avangos e oportunidades gerados pelo
uso de metodologias ativas e pela reformulacéo das atividades.

Assim, a pesquisa ampliou sua contribui¢do ao evidenciar como préticas educacionais
adaptativas podem gerar impactos positivos em cenarios adversos, promovendo aprendizado
significativo mesmo diante de condicdes desafiadoras.

Diante disso, a observacéo foi ajustada para considerar esse novo arranjo de trabalho,
concentrando-se nas impressdes dos professores sobre as respostas fornecidas pelos alunos nas
atividades escritas entregues em suas residéncias.

Esse caso ilustra que o replanejamento metodoldgico, longe de ser uma falha, reflete o
compromisso com os objetivos da pesquisa e a construcao do conhecimento cientifico. Por meio
de ajustes fundamentados e cuidadosamente registrados, foi possivel superar os desafios,
fortalecendo a qualidade do estudo e contribuindo significativamente para a formagéo

académica da pesquisadora.
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Figura 5: Praia formada na frente da Comunidade Figura 6: Peixes morrendo devido a seca dos rios

Fonte: Profé. Maria do Socorro Fonte: Prof2. Maria do Socorro

Figura 7: Desbarrancagens de terras

Fonte: Prof2. Maria do Socorro

2.6.1 O fendbmeno da seca

O ciclo hidrolégico da Amazonia é fundamental para a manutencdo do equilibrio
ambiental, econémico e social da regido. Compreendido entre os periodos de cheia e seca, esse
processo natural é fortemente influenciado por sistemas climaticos globais, como o fenémeno
El Nifio e 0 aquecimento do Oceano Atlantico Tropical, além de depender das chuvas geradas
pela prépria floresta. Entretanto, as mudancas climaticas tém intensificado eventos extremos,
como as secas prolongadas, que impactam negativamente o ecossistema, a economia regional
e a qualidade de vida das populacdes locais. A seca de 2024, com niveis historicamente baixos
dos rios, exemplifica a gravidade desse problema e reforca a necessidade de a¢es concretas
para mitigacdo e adaptacao.

A dindmica hidrica da Amazdnia desempenha um papel estratégico no ciclo hidrolégico
global. A floresta, por meio do processo de evapotranspiragdo, libera um enorme volume de
umidade na atmosfera, contribuindo para a formagao de chuvas em outras regides do Brasil e
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até mesmo em paises vizinhos. Estudos apontam que os chamados "rios voadores" transportam
bilhdes de litros de agua, garantindo a irrigacdo natural de &reas agricolas e a manutencdo de
diversos ecossistemas. Contudo, as alteracdes climaticas e o desmatamento comprometem essa
funcdo crucial, aumentando a frequéncia e a intensidade de secas na regido.

Os impactos da seca sdo amplos e profundos, afetando especialmente as populacées
ribeirinhas e indigenas, que dependem diretamente dos rios para subsisténcia. A pesca, principal
fonte de alimento e renda dessas comunidades, é drasticamente reduzida, gerando inseguranca
alimentar e perdas econémicas. A baixa navegabilidade dos rios isola muitas localidades,
dificultando o acesso a alimentos, medicamentos e outros suprimentos essenciais. A escassez
de agua potavel, por sua vez, agrava os riscos de doencas de veiculacdo hidrica, como diarreia
e leptospirose, colocando em risco a saude publica.

A agricultura familiar, que desempenha um papel importante na seguranca alimentar da
regido, também sofre grandes prejuizos durante as secas. A falta de agua para irrigacéo e o solo
ressecado comprometem o cultivo de alimentos basicos, como mandioca, banana e feijdo,
afetando tanto a subsisténcia quanto a economia local. Ademais, 0 setor energético é impactado,
ja que grande parte da geracdo de energia elétrica no Brasil depende de hidrelétricas, muitas
das quais estéo localizadas na Amazonia. A reducdo no fluxo dos rios compromete a produgéo
de energia, aumentando a necessidade de fontes alternativas mais caras e menos sustentaveis.

Do ponto de vista ambiental, a seca agrava outros problemas, como o aumento dos focos
de queimadas. Durante os periodos de estiagem, o ambiente seco favorece a propagacdo de
incéndios florestais, que ndo apenas destroem vastas areas de floresta, mas também contribuem
significativamente para as emissdes de gases de efeito estufa. Esse ciclo vicioso intensifica as
mudancas climaticas, criando um impacto global que vai muito além das fronteiras amazénicas.

A seca de 2024, considerada uma das mais severas da historia, exp6s a vulnerabilidade
da regido diante das mudancas climaticas. Em outubro daquele ano, o nivel do Rio Negro em
Manaus chegou a 12,11 metros, 0 mais baixo desde o inicio dos registros. As consequéncias
foram devastadoras, afetando o ecossistema, as comunidades locais e a economia regional. Esse
evento extremo é um alerta sobre a necessidade de acfes mais eficazes para enfrentar os
desafios impostos pelas alterac6es climaticas.

Diante desse cenério, é fundamental adotar politicas publicas voltadas a preservacéo
ambiental e & mitigagdo dos impactos da seca. Medidas como o reflorestamento de &reas
degradadas, a protecdo das nascentes e a implementacdo de tecnologias de captagdo e
armazenamento de agua podem reduzir a vulnerabilidade da regido. Além disso, o

fortalecimento das redes de apoio as comunidades ribeirinhas e indigenas é essencial para
59



garantir o acesso a alimentos, 4gua potavel e servigos basicos durante os periodos de estiagem.

Em suma, a seca de 2024 evidenciou os desafios enfrentados pela Amazonia, mas
também destacou a resiliéncia das populaces locais. Para garantir a sustentabilidade da regiao,
é necessario combinar esforcos locais e globais em prol da conservacdo ambiental e da
adaptacdo as mudancas climaticas. A preservacdo da Amazonia ndo é apenas uma questdo

regional, mas um imperativo global, fundamental para o futuro do planeta.

2.6.2 Implementacéo

Nesta fase da pesquisa participativa, € fundamental valorizar as perspectivas,
necessidades e conhecimentos das pessoas envolvidas, promovendo um ambiente colaborativo
e, muitas vezes, emancipador. O objetivo ndo é apenas compreender a realidade, mas também
transforma-la a partir das experiéncias e necessidades dos participantes. A implementacéo deve
estar alinhada a préatica, ou seja, a mudanca ocorre durante o desenvolvimento das acdes,
exigindo a adaptacdo e criacdo de novas estratégias de ensino de forma cooperativa.

A seguir, detalhamos os procedimentos, atividades e estratégias de ensino utilizados
para complementar a visualizacdo e discussdo dos contelidos e da tematica explorados no
caderno de atividades. Por fim, abordaremos o processo de avaliacdo e a analise dos dados
obtidos.

a) 12 Fase: Aplicacdo de Questionario

A primeira fase do projeto aconteceu entre os dias 28 e 30 de outubro de 2024. N0sso
primeiro passo foi entrar em contato com o gestor da escola para definir uma data que se
ajustasse ao calendario escolar, sem comprometer as atividades pedagogicas ja planejadas.

No primeiro encontro com a pedagoga da escola (Figura 8), cujo nome preservaremos
por questdes éticas, apresentamos os documentos de autorizaco emitidos pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) e pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC). Durante a
conversa, explicamos os objetivos da pesquisa e detalhnamos os passos da metodologia,
ajustando-a ao calendario pedagogico. A pedagoga sugeriu que o encontro ocorresse em um dia
de planejamento que ocorreria na sexta-feira, quando todos os professores da escola Mario
Jorge do Couto Lopes e das turmas anexas estariam reunidos.

Na mesma visita, aproveitamos para registrar atraves de fotografias a infraestrutura da
escola, levantar dados diagnésticos sobre o ambiente escolar, a comunidade e compreender
melhor a rotina e o funcionamento da unidade. Esses momentos foram acompanhados e

facilitados pela pedagoga, que nos forneceu todas as informac6es necessarias.
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Figura 8: Registro do Primeiro dia de visita na E.M. Mério Jorge do Couto Lopes
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Fonte: Autoria propria

No dia marcado para o planejamento dos professores e nosso primeiro encontro, fomos
recebidos com um café da manha coletivo organizado pela pedagoga. Ela recebia os professores
gue chegavam, criando um ambiente acolhedor, onde cada participante contribuiu com algo
para a refeicao.

Apo6s o café, fomos conduzidos a uma sala de aula, onde ocorreu a apresentacdo dos
professores e convidados para dar inicio as atividades. Come¢camos nos apresentando, falando
sobre nossa participacdo no Programa de Mestrado e destacando o vinculo da pesquisadora com
a comunidade. Relembramos que, ha 20 anos, haviamos trabalhado como professora na regido,
0 que gerou identificacdo e interesse entre 0s presentes.

Por meio de slides, apresentamos os documentos de aprovagdo do Conselho de Etica e
da SEMEC. Explicamos que a participacdo na pesquisa era voluntaria e que, embora o foco
estivesse nos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, a sugestéo da pedagoga para incluir
todos naquele momento foi bem aceita. Apos confirmarmos a disponibilidade de todos e
seguimos com a apresentacao.

Esclarecemos que, na terceira fase da pesquisa, somente os professores do 5° ano
participariam, considerando a faixa etaria dos alunos e os objetivos do estudo. Nesse momento,
distribuimos os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e explicamos que a ades&o seria

opcional, mediante a assinatura do termo.
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Durante a apresentagdo, discutimos o interesse da pesquisadora pelo tema,
especialmente em relacdo a interacdo da Comunidade como um tripé entre a escola, a igreja e
a sede do local (nucleo social) (Figura 9). Compartilhamos como, no periodo em que a
pesquisadora trabalhou na regido, percebeu que grande parte do desenvolvimento da
comunidade estava ligado a contribui¢do da escola e a capacidade dos professores de identificar
desafios e buscar solugdes. Nesse contexto, apresentamos a pergunta norteadora da pesquisa:
"O processo de ensino, a partir da sustentabilidade, pode desenvolver competéncias que
integrem a ciéncia as experiéncias dos povos ribeirinhos, contribuindo para a formacéo
sociocultural e a transformacéo da realidade comunitaria?"

O momento foi enriquecido pela troca de ideias com os professores (Figura 10), que
compartilharam seus pontos de vista sobre a questdo, contribuindo com relatos que serdo
aprofundados no préximo capitulo. Também explicamos os objetivos do projeto, 0 motivo da
escolha da area de estudo e 0 passo a passo das etapas realizadas.

Ap06s uma pausa para o lanche, a pedagoga nos chamou para conversar em particular e
pediu que a pesquisadora compartilhasse um pouco sobre sua trajetoria desde que deixou a
comunidade. Ela explicou que a mesma possuia uma histéria de vida inspiradora e 0s
professores estavam desmotivados, pois muitos acreditavam nao ter tido um bom desempenho
em um concurso publico recente, o que colocava em dlvida a estabilidade de seus contratos.
Esse pedido, embora ndo estivesse previsto, foi atendido considerando a abordagem
participativa da pesquisa. Durante o preenchimento dos questionarios e a assinatura dos termos,
aproveitamos 0 momento para contar um pouco sobre a trajetéria da pesquisadora apos sua
saida da comunidade. O relato pareceu motivar os professores, que passaram a se envolver com
mais entusiasmos nas atividades.

Encerrado esse momento, a pedagoga retomou as atividades planejadas da escola,

enguanto aguardavamos o periodo da tarde para dar continuidade a segunda fase da pesquisa.

Figura 09: 12 Fase da Pesquisa — Apresentacéo Figura 10: 12 Professores preenchendo os questionarios

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria prépria
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b) 22 Fase: Atividades de Imerséo

Na segunda fase do projeto sobre a atividade de imersdo, demos inicio com uma
apresentacdo em slides que abordou de forma detalhada os conceitos de sustentabilidade e
educacdo ambiental. Esses conceitos foram analisados sob a perspectiva de diversos autores,
destacando suas defini¢des, aplicacBes praticas e a relevancia de cada um no contexto atual.
Além disso, elucidamos as diferencas entre sustentabilidade, que se refere ao equilibrio entre
fatores ambientais, econdmicos e sociais, e educacdo ambiental, que foca na conscientizacéo e

na formacdo de cidadaos responsaveis em relacdo ao meio ambiente (Figura 11).

Figura 11: Apresentacéo dos conceitos de sustentabilidade e meio ambiente
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Na sequéncia, aprofundamos a discussdo sobre o tripé dos principios do
desenvolvimento sustentavel: o ambiental, o social e 0 econdmico. Cada principio foi explorado
com exemplos préticos e dados relevantes, reforcando sua interdependéncia e importancia para
a construgdo de um futuro equilibrado. Para consolidar o entendimento, destacamos a
recomendacdo da UNESCO expressa na Declaracdo de Berlim sobre a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Essa declaracdo ressalta a necessidade de integrar como uma
disciplina a educag@o ambiental nos curriculos escolares até 2025, uma medida essencial para
formar cidad&os preparados para enfrentar os desafios ambientais.

Apresentamos, ainda, o surgimento da preocupac¢do com o0 meio ambiente como uma
questdo disruptiva e urgente, marcada por eventos historicos e pelo agravamento dos problemas
ecologicos. Discutimos os cinco P’s do Desenvolvimento Sustentdvel (Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz e Parcerias) e os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Agenda 2030, mostrando como cada objetivo estd conectado as metas globais de erradicagdo

da pobreza, combate as mudancas climéticas e promocéo da equidade.
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Os cinco P’s do Desenvolvimento Sustentavel — Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e
Parcerias — representam os pilares fundamentais da Agenda 2030 da Organizagdo das NagOes
Unidas (ONU), orientando a implementacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) e promovendo um equilibrio entre crescimento econémico, justica social e preservacao
ambiental (ONU, 2015).

O primeiro pilar, Pessoas, enfatiza a necessidade de erradicar a pobreza e a fome,
garantindo dignidade e igualdade para todos os individuos. Esse principio esta diretamente
relacionado aos ODS 1 (Erradicacao da Pobreza), ODS 2 (Fome Zero e Agricultura Sustentavel)
e ODS 3 (Saude e Bem-Estar), que buscam assegurar 0 acesso a servicos essenciais, como salde
e educacdo de qualidade, promovendo inclusdo social e reducdo das desigualdades (ONU,
2015).

O segundo pilar, Planeta, destaca a importancia da protecdo ambiental para as presentes
e futuras geracBes. Ele esta associado aos ODS 6 (Agua Potavel e Saneamento), ODS 12
(Consumo e Producdo Responsaveis), ODS 13 (Ac¢do Contra a Mudanca Global do Clima),
ODS 14 (Vida na Agua) e ODS 15 (Vida Terrestre). Esses objetivos reforcam a necessidade de
praticas sustentaveis que minimizem impactos ambientais e garantam a resiliéncia dos
ecossistemas frente as mudancas climaticas e a degradacdo ambiental (Sachs, 2018).

O terceiro pilar, Prosperidade, busca assegurar que todos os seres humanos possam
desfrutar de uma vida plena, com progresso econémico equilibrado e sustentavel. Esse principio
estd alinhado aos ODS 7 (Energia Acessivel e Limpa), ODS 8 (Trabalho Decente e Crescimento
Econdémico), ODS 9 (Industria, Inovacdo e Infraestrutura), ODS 10 (Reducdo das
Desigualdades) e ODS 11 (Cidades e Comunidades Sustentaveis). Para garantir a prosperidade,
é essencial fomentar inovagfes tecnoldgicas, ampliar o acesso a oportunidades de trabalho
digno e promover a equidade econémica e social (Sen, 1999).

O quarto pilar, Paz, reforca a necessidade de sociedades justas, pacificas e inclusivas.
Ele esta diretamente relacionado ao ODS 16 (Paz, Justica e Instituicbes Eficazes), que enfatiza
a importancia do Estado de Direito, da transparéncia e da participacdo democratica para a
construcdo de institui¢des solidas. A promocdo da paz é essencial para garantir a estabilidade
social e econdmica, prevenindo conflitos e assegurando os direitos fundamentais das
populacdes mais vulneraveis (Galtung, 1990).

Por fim, o quinto pilar, Parcerias, reconhece que a implementacdo efetiva dos ODS
depende da cooperacdo entre governos, setor privado e sociedade civil. Esse principio est4
refletido no ODS 17 (Parcerias e Meios de Implementacdo), que incentiva a mobilizagdo de

recursos financeiros, o fortalecimento da governanca global e a troca de conhecimentos e
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tecnologias entre paises. As parcerias sdo fundamentais para promover a inovagdo e 0
desenvolvimento sustentavel em escala global, garantindo que nenhuma nagéo ou grupo social
seja deixado para tras (Sachs, 2015).

Dessa forma, os cinco P’s do Desenvolvimento Sustentavel estabelecem uma
abordagem integrada e interdependente para a constru¢cdo de um mundo mais justo, sustentavel
e inclusivo. A partir da implementacédo desses principios, é possivel promover politicas publicas
e acOes concretas que assegurem o equilibrio entre desenvolvimento econdémico, protecédo
ambiental e justica social, garantindo qualidade de vida para as geragdes atuais e futuras.

Ao longo da apresentagéo, a interacdo com os professores foi fundamental. A cada slide
apresentado, promovemos reflexdes por meio de perguntas instigantes, estimulando a
participacdo ativa dos docentes. Esse dialogo proporcionou um espaco para que eles
compartilhassem suas percepcdes, duvidas e experiéncias relacionadas aos temas abordados.

Um dos pontos altos foi a anélise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
Ensino Fundamental I. Durante essa etapa, identificamos como as Unidades Tematicas ligadas
a sustentabilidade e educacao ambiental aparecem na BNCC (Figura 12). Demonstramos como
localizar essas tematicas nos objetos de conhecimento e habilidades, assim como nas disciplinas
em que estdo inseridas. Esse trabalho pratico auxiliou os professores a entenderem como
abordar essas questdes em sala de aula de maneira integrada e interdisciplinar. Esse momento
foi bastante proveitoso, com muitos professores tirando duvidas e compartilhando desafios que

enfrentam ao trabalhar com essas tematicas.

Figura 12: Apresentacdo da BNCC
BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC) ENSINO FUNDAMENTAL

===

W O Pesquisa H N Pl | @ 36°C Predensolarade. A G w0 g 1% By

Fonte: Autoria propria

Para enriquecer ainda mais o debate, exibimos um trecho do filme O Menino que

Descobriu o Vento. Essa obra, baseada em fatos reais, conta a inspiradora historia de um jovem
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que, enfrentando a seca e a escassez de alimentos em sua comunidade, encontra na leitura e no
estudo de ciéncias a motivacdo e 0s conhecimentos necessarios para construir um moinho de
vento. Com criatividade e determinacéo, utilizando materiais simples como pecas de bicicleta
e baterias antigas, ele consegue levar 4gua para irrigar as plantacdes e garantir a subsisténcia da
comunidade. Apds a exibicdo, promovemos um debate reflexivo com os professores,
levantando duas questdes principais.

A primeira questdo explorava como o filme trabalhava a interdisciplinaridade e a relagédo
do ser humano com o meio ambiente. A segunda desafiava 0s professores a pensarem em
propostas de atividades escolares inspiradas na narrativa do filme. Esse momento foi
enriquecedor, com os professores compartilhando ideias criativas e praticas que poderiam ser
aplicadas em suas turmas.

Dando continuidade, apresentamos as Metodologias Ativas como ferramentas
pedagogicas inovadoras que promovem o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem.
Explicamos os conceitos por trds dessas metodologias e ilustramos com exemplos praticos.
Entre as estratégias apresentadas, destacamos as Memorias Afetivas, que podem ser adaptadas
para diferentes faixas etarias, e outras propostas retiradas de livros especializados, como Sala
de Aula Invertida: Uma Metodologia Ativa de Aprendizagem, A sala de Aula Inovadora:
estratégias pedagogicas para fomentar o aprendizado ativo e Metodologias Ativas para uma
Educacgdo Inovadora: uma abordagem teorico-pratica (Figuras 13 e 14).

Figuras 13 e 14: Apresentacdo dos livros de apoio a metodologias ativas
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Fonte: Autoria propria

O conceito de sala de aula invertida foi amplamente explorado, mostrando como essa
abordagem transforma o aprendizado tradicional: atividades tradicionalmente feitas em sala de
aula passam a ser realizadas em casa, enquanto o tempo na escola é utilizado para debates,
experimentaces e atividades praticas. Ressaltamos como essa metodologia favorece a

66



construcdo de conhecimento em niveis crescentes de complexidade, promovendo o

desenvolvimento de competéncias que vao além da sala de aula (Figura 15).

Figura 15: Apresentacdo do conceito de aprendizagem em espiral

Proposta de Atividades

Fonte: Autoria prépria

Outro destaque foi a proposta de usar infograficos como ferramentas de ensino
interdisciplinar. Mostramos como os infograficos podem ser utilizados para desenvolver
habilidades como leitura critica, oralidade, escrita e pensamento analitico. Durante a
apresentacdo, os professores foram convidados a vivenciar a experiéncia de interpretar e criar
infogréaficos, o que lhes permitiu compreender o potencial dessa ferramenta para promover uma
visdo holistica e integrada dos temas abordados.

No final dessa etapa, pedimos aos professores que escolhessem uma das propostas
apresentadas para aplicar em sala de aula (Figuras 16 e 17). A maioria optou pelo uso dos
infogréaficos, mostrando entusiasmo em explorar essa ferramenta como forma de promover a
interdisciplinaridade e engajar os alunos. Durante esse processo, reforcamos a importancia de
desenvolver um olhar critico sobre os contetdos, incentivando os professores a motivarem os

alunos a analisarem além do que é apresentado superficialmente (Figura 18).

Figuras 16 e 17: Realizacdo da atividade de leitura do infogréafico
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Fonte: Autoria propria
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Figura 18: Participacéo dos professores na realizacdo da atividade do infografico

Fonte: Autoria prépria

Encerramos a atividade com uma avaliacdo prévia, na qual os professores
compartilharam suas percepcoes sobre as sugestdes apresentadas. Perguntamos se as propostas
eram vidveis para aplicacdo em sala de aula e se atendiam as demandas relacionadas a
sustentabilidade e educacdo ambiental. A recepcdo foi bastante positiva, com 0s professores
destacando a relevancia e a aplicabilidade das metodologias ativas.

Por fim, reforcamos a orientacdo para que os professores que aderiram a pesquisa
comecassem a implementar as propostas em suas aulas. Além disso, marcamos uma data para
retornar a escola, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento das atividades e concluir

a terceira fase do projeto, dedicada a observacéo e analise das praticas realizadas (Figura 19).

Fonte: Autoria propria

c) 3%Fase: Observacao - Andlise da Pratica Pedagdgica
Conforme ja mencionado anteriormente, esta etapa da pesquisa precisou ser

redirecionada em razdo da suspensdo das aulas, causada pela severa seca que comprometeu o
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acesso logistico a escola. Essa adversidade imp6s uma reavaliagdo do planejamento inicial e
reforcou a necessidade de adaptacdes e flexibilidade para garantir a continuidade do processo
educativo e da pesquisa em andamento.

Nesse periodo desafiador, os professores implementaram uma estratégia de distribuicéo
semanal de Cadernos de Atividades nas residéncias dos alunos. Esse método de ensino remoto
emergencial funcionava da seguinte maneira: semanalmente, os professores entregavam um
novo Caderno de Atividades e recolhiam o da semana anterior para corre¢cdo. Esse processo
demandava organizacao e dedicacdo, especialmente considerando as dificuldades de transporte
e acesso impostas pelas condi¢des climaticas e geograficas. Com o tempo, e a medida que o
nivel das aguas comecou a baixar, a frequéncia dessa entrega foi ajustada para um intervalo

quinzenal, permitindo uma melhor logistica e manejo de recursos (Figura 20).

Figura 20: Ponto de encontro com os professores para entrega das atividades
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Fonte: Autoria propria

Para contribuir com esse esforco coletivo, entramos em contato com a pedagoga, que
estabeleceu que a pesquisadora participaria diretamente do processo de elaboracdo e aplicacéo
de uma semana especifica de atividades. Durante as reunides, discutimos as dificuldades
enfrentadas e as estratégias possiveis para superar as limitacdes impostas pelo contexto. Ficou
acordado que a pesquisadora auxiliaria na formulacédo de atividades educativas e participaria
presencialmente da entrega, mesmo enfrentando os desafios do acesso & comunidade. A data
dessa vivéncia foi marcada para novembro, periodo em que o nivel do rio comegou a subir
novamente, facilitando parcialmente a navegacao.

Os professores sugeriram que uma das atividades fosse estruturada a partir de um texto
extraido de um trecho do filme O Menino que Descobriu o Vento, que havia sido trabalhado

anteriormente durante uma atividade de imersdo com os alunos. Esse trecho especifico foi
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escolhido por abordar de forma inspiradora a questao da sobrevivéncia em meio as adversidades
climéticas, conectando-se diretamente ao contexto vivenciado pela comunidade. A narrativa do
filme promove reflexdes sobre sustentabilidade e a importancia de acdes simples, mas criativas
e eficazes, para enfrentar desafios cotidianos, como aqueles relacionados as mudancas
climaticas e a escassez de recursos.

Com base nesse material, foram elaboradas perguntas reflexivas e atividades
complementares, como a producdo de textos, incentivando os alunos a pensarem criticamente
sobre sua realidade. Essas atividades tinham como objetivo ndo apenas desenvolver habilidades
de leitura, escrita e interpretacdo, mas também estimular nos estudantes uma viséo propositiva
e engajada, ao perceberem que podem contribuir ativamente para solucionar problemas locais.

A entrega dos Cadernos de Atividades exigiu uma logistica bem planejada. Os
professores se organizaram em dois grupos: um responsdvel pela “parte de cima” da
comunidade, referida como o lado esquerdo em relagdo ao fluxo do rio, e outro pela “parte de
baixo”, correspondente a diregdo para onde o rio corre. Essa divisdo permitiu que as atividades
chegassem a todos os alunos, mesmo em areas de dificil acesso, e demonstrou o
comprometimento da equipe escolar com a aprendizagem dos estudantes.

As atividades eram organizadas de acordo com os enderegos dos alunos (Figuras 21 e
22), permitindo que os professores entregassem e recolhessem os cadernos de forma eficiente.
Além disso, esse momento de interagdo proporcionava oportunidades valiosas para que 0s
professores esclarecessem duvidas dos alunos ou repassassem orientacOes, tanto para eles
guanto para seus pais ou responsaveis (Figuras 23 e 24). Esse contato direto, ainda que breve,
foi essencial para manter o vinculo entre a escola e a comunidade, garantindo suporte

pedagogico e motivacdo em um periodo de tantas limitacdes (Figuras 25 e 26).

Figura 21: Equipe de professores que iriam entrega as Figura 22: Equipe de professores que iriam entrega as
atividades para baixo (lado direito do rio) atividades para cima (lado esquerdo do rio)

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria
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Ap0s o recebimento das atividades (Figuras 27 e 28), foram realizadas reunifes
presenciais entre a pesquisadora e os professores para analisar as respostas dos alunos. Nessas
ocasides, avaliamos a compreensdo dos conteldos propostos, o desempenho individual e
coletivo e se os objetivos de aprendizado haviam sido alcancados. Além disso, as reunides

serviram como momentos e ajustes das estratégias para as semanas seguintes (Figura 29 e 30).

Figura 23: Entrega do Caderno de Atividades em Figura 24: Chegada de barco até o dltimo ponto de
residéncias flutuantes acesso de barco para iniciar o trajeto caminhando

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Figura 25: Sumindo os barrancos para acesso as

A Figura 26: Acesso a residéncias dos alunos
residéncias dos alunos

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria
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Figura 27: Professores entregando e recebendo o Figura 28: Professores entregando e recebendo o
Caderno de Atividades Caderno de Atividades

1

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Figura 29: Professores orientando a aluna em Figura 30: Alguns trechos era necessario pular a secar
relagdo ao Caderno de Atividades para passar

Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria prépria

As respostas dos alunos serdo analisadas detalhadamente no proximo capitulo, onde
discutiremos os resultados e faremos uma avaliagdo mais ampla sobre o impacto das atividades
no contexto educacional durante esse periodo (Figura 31). Essa analise contribuird para
compreender melhor as implicacbes do ensino remoto emergencial em situagbes de
vulnerabilidade e propor melhorias para futuros contextos similares.
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Figura 31: Retorno a escola para distribuicdo dos blocos do Caderno de Atividades e corre¢do das mesmas

e ’

SECRETARIA

Fonte: Autoria prépria

2.7 Anélise dos Dados

A analise de dados foi conduzida com carater indutivo e descritivo, visando
compreender as particularidades da tematica e sua aplicacdo no ambito educacional,
examinando-a em todos 0s seus aspectos.

Com base na andlise de conteudo proposta por Bardin, foram utilizadas técnicas e
procedimentos sistematicos organizados pela autora. O processo de investiga¢do seguiu as trés
fases descritas por Bardin: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados —
inferéncia e interpretacao.

Na primeira fase, a pré-anélise, considerada a etapa de organizagdo, é necessario
estabelecer procedimentos de trabalho bem definidos, embora flexiveis, que envolvam uma
leitura inicial “flutuante”. Esse primeiro contato com os documentos que foram analisados
permitiu ao pesquisador orientar a investigacdo. Bardin (2011) sugere que essa fase siga
critérios como a exaustividade (ndo excluir nenhum dado relevante), representatividade (a
amostra deve refletir o universo da pesquisa), homogeneidade (os dados devem referir-se ao
mesmo tema, ser obtidos por técnicas semelhantes e coletados por individuos similares) e
exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado de mais de uma maneira).

Na segunda fase, a exploragdo do material, busca-se identificar as unidades de anélise
por meio de procedimentos de codificacdo, que incluem o recorte e a categorizagdo com base
em caracteristicas comuns. Essa etapa também envolve a classificacdo por temas, agrupando as
informacdes pelo sentido identificado na analise de conteddo, bem como a organizacdo de
aspectos expressivos, como perturbacgdes da linguagem (por exemplo, perplexidade, hesitagéo,
embarago, entre outros).
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Na terceira fase, denominada tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacéo, o
pesquisador trabalha para tornar os resultados brutos significativos e validos. Segundo Bardin
(2011), essa etapa deve ir aléem do contetdo manifesto nos documentos, buscando compreender
os significados subjacentes as informaces obtidas. Nesse contexto, a inferéncia na andlise de
conteido conduz a diferentes formas de atengdo, incluindo a investigagéo das causas a partir
dos efeitos, 0 que faz parte da afinidade com o processo de comunicacgdo. “A inferéncia na
analise de contetdo conduz diferentes formas de atencéo (investigacdo das causas a partir dos
efeitos), que fazem parte da afinidade de comunicacao [...]” (Bardin, 2011, p. 137).

Dessa forma, os dados foram analisados por meio da comparacéo entre os resultados
obtidos nos diagndsticos inicial e final das etapas desenvolvidas ao longo do estudo. A
interpretacdo dos dados foi realizada com base na organizacdo de tabelas e na elaboracdo de
gréficos. As respostas subjetivas foram tabuladas, categorizadas e avaliadas de acordo com o
conteldo, seguindo o método descrito pela autora que serviu como referéncia para a condugao

das analises.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, descrevemos e discutimos os dados coletados, abordando o contexto do
processo de ensino-aprendizagem e a abordagem da sustentabilidade na perspectiva dos
professores da escola investigada. O foco estd em compreender como esses temas se conectam
ao cotidiano escolar, considerando tanto os desafios quanto as possibilidades percebidas pelos
educadores. Além disso, analisamos como as atividades propostas foram conduzidas,
considerando as interacfes e comportamentos observados durante sua realizagéo.

Apresentamos também os resultados obtidos a partir dos questionarios aplicados, bem
como as sugestdes e reflexdes compartilhadas pelos professores, destacando os desafios
enfrentados e as contribui¢des para o desenvolvimento do tema no ambiente escolar.

Por fim, detalhamos como o processo de socializagdo da intervencéo foi conduzido junto
a comunidade escolar, ressaltando sua importancia para o fortalecimento das praticas

educativas.

3.1.Perfil dos entrevistados

A Escola Municipal Mario Jorge do Couto Lopes possui um total de sete (7) turmas,
distribuidas da seguinte forma: cinco (5) funcionam no prédio principal e duas (2) em escolas

anexas ao polo (Quadro 3).

Quadro 3: Quantitativo Demonstrativo de Turmas

Total de
N° Turma Alunos Prédio de Funcionamento Turno
01 | Creche 08 E.M. Mario Jorge do Couto Lopes Matutino
02 | Prél € Pre 1 20 E.M. Mario Jorge do Couto Lopes Matutino
(multietapa)
o] 0 1
03 | 1% 2. AF‘O 21 E.M. Mario Jorge do Couto Lopes Matutino
(multiseriada)
0 0 1
04 | 3¢ 4. AF‘O 18 E.M. Mario Jorge do Couto Lopes Vespertino
(multiseriada)
3 -
05 | 5% Ano 12 E.M. Mario Jorge do Couto Lopes Vespertino
06 | Preao 5% Ano 28 Anexo 1 - E. M. Séo Francico Matutino
(multietapa)
07 | Pre a0 5% Ano 18 Anexo 2 - E. M. Horténcia Binda Matutino
(multietapa)

Fonte: Autoria propria
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A escola possui em seu quadro 13 professores, porém no dia do desenvolvimento do
projeto sO estavam presentes 09 professores. Como pode-se observar no quadro acima, foram
entrevistados nove (09) professores, e uma (01) pedagoga em sua maioria mulheres, apenas 01
professor (este estava de licenca). Por questdes éticas, os participantes foram identificados por
meio de um codigo que combina a funcdo que exercem na escola com um ndmero
correspondente & ordem dos questionarios, organizados de forma aleatoria (P1, P2, P3...).

Dos professores entrevistados, todos sdo oriundos da comunidade local ou passaram a
residir nela apds sua contratacdo. Verificou-se que nem todos possuem formacao superior.
Conforme demonstrado no quadro 4, trés (03) professores possuem apenas o Ensino Médio,
sete (07) tém graduacdo, um (01) estd cursando Pedagogia e apenas dois (02) possuem pés-
graduacao.

Entre os cursos realizados pelos professores, a maior concentracao estd em Pedagogia,
com quatro (04) professores, seguido por Letras, com dois (02). Apenas um (01) professor
possui 0 curso de Normal Superior. Os professores que realizaram pés-graduacdo nao
especificaram a area de formacdo. Durante conversas informais, constatou-se que os docentes
dessa escola ndo receberam nenhum tipo de formacdo especifica para atuar na educacdo do
campo.

A prética recorrente de ministrar disciplinas para as quais o professor nao possui
formagdo especifica pode gerar uma "ruptura entre significado e sentido, tornando o trabalho
do professor alienado, comprometendo ou descaracterizando a atividade docente™ (Basso, 1998,
p. 19).

Com excecdo da pedagoga, que possui uma carga horaria semanal de 40 horas, a maioria
dos professores trabalham 20 horas semanais. Todos 0s professores entrevistados estdo
vinculados ao regime de contratos, uma realidade amplamente observada nas escolas situadas
em areas rurais do estado do Amazonas.

A faixa etaria dos professores varia entre 20 e 47 anos, refletindo juventude, entusiasmo
e dedicacdo ao magistério. Em relacdo ao tempo de servigco na educacdo, constatou-se que a
maioria dos professores é recém-ingressa na docéncia, com predominancia de profissionais com
até 2 anos de experiéncia. Alguns possuem entre 5 e 8 anos de atuagdo, enquanto apenas uma
professora se destaca por ter 24 anos de experiéncia na area.

Com o objetivo de apresentar de forma mais detalhada o perfil dos professores, foi
elaborado um quadro que caracteriza aspectos como idade, formacdo académica,

especializacdo, regime de trabalho, tempo de atuacéo e carga horéaria (Quadro 4).
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Quadro 4 — Perfil dos Professores da Escola Municpal Mério Jorge do Couto Lopes

Professora | Género | Idade Formacao Pos- Regimede | Tempo Carga
Académica Graduacao Trabalho de Horaria
Atuacdo
P1 Fem. 47 Pedagogia - Contrato - 20h
P2 Fem. 30 Pedagogia - Contrato 2 20h
(cursando)
P3 Fem. - Pedagogia - Contrato - -
P4 Fem. 30 Letras - Contrato 5 anos 20h
P5 Fem. - Letras Sim Contrato 8 anos 20h
(n&o informado)
P6 Fem. 23 Ensino Médio - Contrato - 20h
P7 Fem. 22 Ensino Médio - Contrato - 20h
P8 Fem. 20 Pedagogia - Contrato 2 anos 20h
P9 Fem. - Pedagogia - Contrato 2 anos 20h
P10 Fem. - Normal Superior Sim Contrato 24 anos 40h
(néo informado)

Fonte: Autoria propria

3.2 Percepcéo sobre a sustentabilidade dos educadores e suas influéncias no processo

educacional

Para a realizacdo das analises dos dados coletados, estes foram organizados de acordo

com as categorias dos questionarios. O Bloco Il, denominado "Conhecimento sobre a

Tematica", foi dividido em 10 subcategorias, visando avaliar a profundidade do conhecimento

dos professores sobre o tema (Gréfico 1).

Gréfico 1: Principais Atividades Econémicas

B Pesca

® Comércio local

B Agropecuaria

Agricultura

Fonte: Elaborado pela propria autora, coleta de dados 2024.

O gréafico apresentado ilustra a distribuicdo percentual das principais atividades
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econdmicas da Comunidade Costa do Canabuoca Ill, revelando uma marcante predominéncia
das atividades de pesca e agricultura, que juntas representam 90% da economia local. Essa
concentracdo evidencia a dependéncia da comunidade de atividades priméarias como principal
sustento econdmico, destacando caracteristicas tipicas de regides ribeirinhas que se estruturam
em torno de recursos naturais abundantes.

A pesca, que responde por 45% da economia local, desempenha um papel essencial para
a subsisténcia e geracdo de renda na comunidade. A localizacéo privilegiada, cercada por lagos
e beneficiada pelas cheias dos rios, cria condi¢Ges ideais para 0 aumento da atividade pesqueira
durante determinadas épocas da cheia no ano. Nesses periodos, a regido se transforma em um
movimentado polo de pesca, atraindo pescadores de localidades vizinhas. O intenso movimento
de embarcacdes e a captura abundante de peixes impulsionam a economia, permitindo que os
moradores locais abaste¢cam seus barcos com pescado destinado a comercializagdo. Os produtos
sdo vendidos tanto em mercados proximos quanto na capital, Manaus, gerando uma renda
significativa para as familias da comunidade. Essa temporada de pesca é particularmente
importante, pois permite aos pescadores acumularem recursos financeiros que serdo utilizados
ao longo do ano. E nesse momento também que muitas familias realizam investimentos de
maior valor, como reformas em suas casas, a compra de vestimentas, calgados, moveis ou
eletrodomésticos, tornando-se um periodo estratégico para o planejamento financeiro.

A agricultura, que também representa 45% da economia local, complementa a pesca
como uma das principais fontes de sustento da comunidade. Durante o ciclo das cheias, 0s
agricultores adotam préticas ajustadas as condi¢Ges climéticas e ao nivel das aguas, realizando
colheitas aceleradas para evitar a perda de produtos. Esse dinamismo reflete a capacidade de
adaptacdo dos moradores as caracteristicas do ambiente ribeirinho, onde a subsisténcia esta
intrinsecamente ligada aos ritmos da natureza. A producdo agricola, assim como a pesca, €
majoritariamente voltada para o consumo proprio, sendo comercializada apenas em pequena
escala. Essa caracteristica reforga a economia de subsisténcia predominante na regido, onde 0s
moradores dependem diretamente dos recursos naturais para sua sobrevivéncia.

Apesar da importancia da pesca e da agricultura, as demais atividades econémicas
desempenham um papel marginal na economia local, representando apenas 10% do total. O
comeércio local, que responde por 5%, € composto principalmente por pequenos comerciantes
que vendem produtos extrativistas e itens essenciais para 0os moradores da comunidade. Ja a
agropecuéria, também com 5% de participacdo, enfrenta desafios significativos devido as
condicBes naturais da regido. Como grande parte da &rea é composta por terrenos de varzea, a

criagdo de gado e o cultivo em larga escala tornam-se inviaveis, limitando o potencial de
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desenvolvimento dessa atividade.

A economia da Comunidade Costa do Canabuoca Il1 reflete uma dependéncia marcante
de atividades primarias e a auséncia de diversificacdo econdmica. Ndo ha evidéncias de
atividades do setor secundario, como industrias, ou do setor terciario, relacionado a servicos, o
que demonstra um modelo econdmico ainda incipiente. Essa concentragdo no setor primario
torna a comunidade vulneravel a fatores externos, como mudancgas climaticas, variagdes nos
precos de produtos agricolas e pesqueiros, além de crises ambientais. A falta de diversificacéo
também limita as oportunidades de emprego, especialmente para o0s jovens, incentivando a
migracdo em busca de melhores condi¢des em &reas urbanizadas.

Conforme destacado por Vasconcelos (2017, p. 240) e citado por Noda; Noda; Martins
(2006, p. 178), a implementacdo de modelos produtivos que consideram as especificidades

locais pode acarretar uma série de desafios:

a diversidade com relativa equidade € condigdo bésica para a sustentabilidade dos
sistemas de producdo, o que deve ser favorecida por iniciativas de politicas publicas.
A especializagdo excessiva do sistema de producéo pode ocasionar sérios problemas
ao produtor, situacao esta ainda verificada em localidades que foram levadas, por meio
de incentivos governamentais, a especializarem-se em juticultura e pesca. Além de
reduzir os niveis de autossuficiéncia alimentar familiar e tornar os produtos altamente
dependentes do mercado, a especializacdo pode levar a sobre-exploracdo de
determinados recursos, o que vem sendo verificado em regides predominantemente
de vocacdo pesqueira e extrativista.

A dependéncia de recursos naturais, embora essencial para a economia local, também
levanta preocupagdes ambientais. A sobrepesca pode levar a reducdo dos estoques pesqueiros,
enquanto praticas inadequadas de cultivo podem resultar em degradacdo do solo e
desmatamento. Esses desafios destacam a importancia de se adotar medidas que promovam a
sustentabilidade econdmica e ambiental na regiéo.

O incentivo ao empreendedorismo em areas como COmercio e servigos também poderia
contribuir para a diversificacdo da economia, reduzindo a dependéncia exclusiva de atividades
primarias. As escolas situadas, nesse contexto, ndo podem ser alheias a isso, precisam
problematizar que os territdrios estdo em constante conflitualidades (Fernandes, 2008). Por fim,
é fundamental que politicas publicas e iniciativas comunitarias promovam o uso sustentavel
dos recursos naturais, garantindo a preservacdo ambiental e a continuidade das atividades
econdmicas que sustentam a comunidade. Com essas ag¢oes, a Comunidade Costa do Canabuoca

Il podera ndo apenas melhorar sua qualidade de vida, mas também construir um modelo
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econdmico mais resiliente e sustentavel para o futuro (Gréfico 2).

Para Ramos et al. (2021), ndo cabe apenas ao professor a tarefa de tentar construir
uma cidadania com mais responsabilidade social, mas € inegavel que a escola pode
desempenhar papel importante nesse processo, pois deve proporcionar aos alunos uma
reflexdo critica dos fatores econémicos, sociais e politicos que permeiam o uso dos
recursos naturais, tanto em relagdo a extracdo da matéria-prima, como relativo ao
comportamento humano no que diz respeito ao consumo.

Gréfico 2: Problemas Socioecondmicos Relevantes
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Fonte: Elaborado pela prépria autora, coleta de dados 2024.

O grafico apresentado exp0e os principais problemas socioecondmicos enfrentados pela
comunidade, evidenciando as dificuldades que afetam diretamente a qualidade de vida dos
moradores e a sustentabilidade das atividades econdmicas locais. Um dos problemas destacados
é a escassez de recursos durante o periodo de pesca, o que reflete uma forte dependéncia dessa
atividade como principal fonte de renda. Em épocas de baixa captura, a economia local sofre
um impacto significativo, gerando incertezas financeiras para as familias e dificultando a
manutencdo de seu sustento ao longo do ano. Essa situag@o evidencia a vulnerabilidade da
comunidade, cuja economia esta atrelada a fatores sazonais e ambientais, como a oscilagéo do
nivel dos rios e a disponibilidade de pescado.

Além disso, a comunidade enfrenta desafios relacionados & comercializacéo de produtos
agricolas. Os agricultores, que desempenham um papel fundamental na economia local, vendem
seus produtos a pre¢os muito baixos, comprometendo a lucratividade de sua producdo. Essa
realidade ndo so reduz os rendimentos obtidos, como também desestimula a continuidade da

pratica agricola. Muitos agricultores acabam se limitando a produzir para a subsisténcia

80



familiar, sem conseguir expandir ou diversificar suas atividades. O baixo valor dos produtos
reflete, ainda, a falta de acesso a mercados mais amplos e a estratégias que agreguem valor a
producdo, como o beneficiamento de alimentos ou o investimento em cadeias produtivas locais.

A comercializacdo de produtos agricolas € um dos principais desafios enfrentados por
comunidades rurais, afetando diretamente a sustentabilidade econdomica e social dos
agricultores. Estudos indicam que a falta de acesso a mercados competitivos e a estratégias de
valorizagdo da producéo resultam em precos de venda extremamente baixos, comprometendo
a lucratividade das atividades agricolas (Silva et al., 2019). Essa situacdo ndo so reduz os
rendimentos, mas também desestimula a continuidade e expansdo da prética agricola, levando
muitos produtores a limitarem-se a subsisténcia familiar. Conforme destaca Alencar e Souza
(2021), “a auséncia de politicas publicas eficazes para o fortalecimento de cadeias produtivas
locais impede a agregacdo de valor e a diversificacdo das atividades, perpetuando ciclos de
vulnerabilidade econémica”. O beneficiamento de alimentos € o investimento em infraestrutura
de comercializacdo poderiam ser estratégias eficazes para superar esses entraves e promover 0
desenvolvimento rural sustentavel.

Outro problema significativo é a falta de conhecimento técnico por parte da comunidade
em areas estratégicas. Essa auséncia de capacitacao prejudica o desenvolvimento de técnicas
modernas e sustentaveis para agricultura, pesca e outras atividades econémicas, limitando o
potencial de crescimento e inovagdo da regido. Segundo Freire; Santos (2020), "o conhecimento
técnico é uma ferramenta indispensavel para aumentar a eficiéncia produtiva, minimizar os
impactos ambientais e garantir a competitividade no mercado global”. Sem o0 acesso a
informacdes e treinamentos, a comunidade fica restrita a préaticas tradicionais que, embora
eficientes em alguns casos, podem néo ser suficientes para lidar com os desafios atuais, como
mudancas climaticas, reducao de recursos naturais e a competitividade do mercado.

A infraestrutura deficitaria também representa um grande obstaculo, especialmente no
que se refere a falta de energia constante. A irregularidade no fornecimento de energia elétrica
afeta diretamente as atividades produtivas e a qualidade de vida dos moradores. No caso da
pesca, a auséncia de energia dificulta 0 armazenamento e o processamento dos pescados,
limitando a capacidade de conservagdo e transporte para mercados mais distantes. Na
agricultura, a energia é essencial para mecanizar processos, irrigar cultivos e ampliar a
produtividade. Além disso, a auséncia de energia afeta servicos basicos, como saude e
educacdo, criando barreiras adicionais ao desenvolvimento social e econdmico da comunidade.

A desigualdade social é outro problema destacado, refletindo as disparidades nas

condicdes de vida e no acesso a recursos e oportunidades dentro da comunidade. Esse fator é
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agravado pela concentragéo econdmica em poucas atividades, como a pesca e a agricultura, que
sdo altamente dependentes de condi¢cGes ambientais e apresentam retornos financeiros
limitados. A desigualdade social ndo apenas perpetua ciclos de pobreza, como também dificulta
0 acesso de determinados grupos, como jovens e mulheres, a oportunidades de emprego,
educacéo e melhoria de suas condicdes de vida.

Esses problemas estdo interligados e refletem a fragilidade estrutural da economia local,
que depende quase exclusivamente de atividades primarias, com pouca diversificacao e baixo
acesso a investimentos em setores secundario e terciario. De acordo com Carvalho et al. (2018),
"a concentracdo econdmica em atividades primérias ndo apenas limita o potencial de
desenvolvimento, mas também aumenta a exposi¢do das comunidades a crises econdmicas e
ambientais, especialmente em regides com baixa capacidade de adaptacdo”. A falta de politicas
publicas voltadas para o desenvolvimento sustentdvel da regido agrava ainda mais essas
dificuldades, deixando a comunidade exposta a crises econdémicas e ambientais.

A auséncia de politicas publicas eficazes voltadas para o desenvolvimento sustentavel
agrava ainda mais essas dificuldades. Sem incentivos a diversificacdo econémica, ao
fortalecimento de cadeias produtivas locais e ao estimulo de atividades no setor as comunidades
permanecem presas a um ciclo de estagnacao, expostas a crises econdémicas e ambientais.

A anélise da percepcdo ambiental dentro de uma comunidade configura-se em uma
ferramenta essencial para a compreensao acerca de comportamentos vigentes, bem como para
o planejamento de acdes que promovam a sensibilizacao e o desenvolvimento de posturas éticas
e responsaveis perante ao meio ambiente (Ramos et al., 2021, p. 168).

Para superar esses desafios, é essencial adotar estratégias que promovam o
desenvolvimento econémico e social da comunidade de forma integrada. Investimentos em
capacitacdo técnica sao cruciais para que os moradores possam adotar praticas mais modernas
e eficientes em suas atividades produtivas. Programas de acesso ao crédito podem possibilitar
a modernizacdo da pesca e da agricultura, enquanto iniciativas voltadas para o beneficiamento
e a comercializagdo dos produtos podem agregar valor e ampliar os rendimentos obtidos.

Além disso, o fortalecimento da infraestrutura, com foco na regularizagdo do
fornecimento de energia elétrica e na melhoria dos meios de transporte e armazenamento, é
indispensavel para que a economia local possa se expandir. A criacdo de politicas publicas
voltadas para a reducdo das desigualdades sociais também deve ser prioridade, com
investimentos em saude, educacao e oportunidades de emprego que beneficiem todos os grupos
da comunidade de maneira equitativa.

Por fim, a diversificacdo econdmica deve ser incentivada como forma de reduzir a
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dependéncia das atividades primarias e criar fontes de renda. Pequenas indUstrias de
beneficiamento e o fortalecimento do comércio local sdo caminhos possiveis para promover a
integracdo da economia da comunidade com mercados regionais e nacionais, reduzindo sua

vulnerabilidade e garantindo um futuro mais sustentavel para seus moradores (Gréafico 3).

Gréfico 3: Trabalham a Temética Educacdo Ambiental
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora, coleta de dados 2024.

O gréafico apresenta os principais problemas socioecondmicos enfrentados pela
comunidade, destacando cinco pontos centrais que impactam o desenvolvimento e bem-estar
da populacdo. Os problemas estdo relacionados a fatores estruturais e conjunturais ligados a
areas dependentes das atividades primarias como a pesca e agricultura.

Um dos problemas destacados é a falta na época da pesca, que indica as dificuldades
enfrentadas pela comunidade durante periodos em que a atividade pesqueira é reduzida. Essa
dependéncia da pesca como principal fonte de renda torna a economia local vulneravel a
sazonalidades e fatores ambientais, como mudancas climaticas e ciclos naturais dos rios. Nos
periodos de baixa captura, a renda dos pescadores é severamente impactada, limitando o poder
de compra das familias e aumentando a precariedade.

Outro ponto relevante € o baixo valor recebido pelos agricultores por seus produtos.
Esse problema reflete a falta de acesso a mercados mais amplos e a auséncia de estratégias para
agregar valor a producdo agricola. Os agricultores frequentemente vendem seus produtos por
precos baixos, insuficientes para garantir sua subsisténcia e melhorar sua qualidade de vida.
Essa situacdo pode desestimular a pratica agricola, limitando o desenvolvimento da economia
local e perpetuando um ciclo de pobreza e estagnacdo econémica.
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O gréfico 3 também destaca a falta de conhecimento técnico como um problema
significativo. A auséncia de capacitacdo dificulta a modernizacdo e o manejo sustentavel das
atividades econdmicas da comunidade. Sem acesso a treinamentos e informacoes atualizadas,
a populacéo depende de métodos tradicionais que, embora Uteis, podem ser insuficientes para
enfrentar desafios contemporéaneos, como mudancas climaticas, reducéo de recursos naturais e
a necessidade de competitividade em mercados mais exigentes.

A falta de energia constante é outro problema que impacta diretamente a qualidade de
vida e as atividades econémicas locais. A irregularidade no fornecimento de energia prejudica
a conservacdo e o transporte de pescados, limita a mecaniza¢do da agricultura e reduz a
eficiéncia produtiva da comunidade.

Por fim, o grafico ressalta a desigualdade social, um problema estrutural que reflete
disparidades no acesso a recursos, oportunidades e condi¢des de vida. A desigualdade impede
que grupos mais vulneraveis, como jovens, mulheres e pequenos produtores, participem
ativamente do desenvolvimento econdmico da regido. Esse problema é agravado pela
concentracdo de atividades e pela falta de investimentos em infraestrutura, educacao e saude.

A andlise do grafico 4 evidencia que a comunidade enfrenta desafios que estdo
interligados e que limitam seu potencial de desenvolvimento. A predominancia de problemas
relacionados a dependéncia de atividades primarias, infraestrutura precéria e desigualdade
social aponta para a necessidade de politicas publicas integradas. Investimentos em educacéo,
capacitacdo técnica, infraestrutura e diversificacdo econdmica sdo essenciais para superar essas

dificuldades construir um futuro mais préspero para a comunidade.

Gréfico 4: Formas que os professores trabalham a Educacdo Ambiental
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora, coleta de dados 2024.
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Quando perguntado sobre as estratégias utilizadas para trabalhar a tematica do meio
ambiente, os professores identificaram duas principais categorias. A primeira, mencionada por
30% dos participantes, refere-se ao uso de projetos como ferramenta pedagogica. Esta
abordagem foi a mais citada entre os respondentes, destacando-se como uma estratégia
predominante para abordar questdes ambientais no contexto educacional.

A temética ambiental tem se tornado cada vez mais relevante no contexto educacional,
demandando dos professores 0 uso de estratégias didaticas que despertem a conscientizagéo e
0 engajamento dos alunos.

A utilizacdo de projetos como estratégia para trabalhar o meio ambiente reflete uma
abordagem que integra teoria e pratica, promovendo o protagonismo estudantil. Santos; Lima
(2024, p. 9), enfatiza que € um desafio diario para os docentes encontrar continuamente recursos
que despertem o interesse e envolvam efetivamente seus alunos (...). Para atingir esse objetivo,
é necessario identificar estratégias educacionais que atendam a essa demanda, durante o ensino
remoto emergencial essa busca se tornou ainda mais necessaria.

Essa metodologia permite que os alunos desenvolvam competéncias como a anélise
critica, a resolucao de problemas e a colaboracdo, enquanto exploram questdes ambientais de
maneira contextualizada e interdisciplinar. Freire (1996) argumenta que a pratica educativa
deve ser dialégica e conectada a realidade dos aprendizes, permitindo que eles construam
conhecimento a partir de suas vivéncias e do contato com questdes concretas.

Além disso, 0 uso de projetos pedagdgicos alinha-se aos principios da Educacgdo
Ambiental Critica, que visa ndo apenas transmitir informaces, mas também promover
reflexdes sobre as relacdes entre sociedade e natureza. Segundo Loureiro; Layrargues; Castro
(2019), essa abordagem busca formar sujeitos criticos, capazes de identificar e questionar as
causas estruturais dos problemas ambientais e de agir em prol da sustentabilidade.

No entanto, a preferéncia por projetos também revela desafios. Para ser efetiva, essa
metodologia exige planejamento, tempo e recursos adequados, além de uma formacao docente
consistente na area ambiental. Como destaca Jacobi; Besen (2011), o sucesso das iniciativas de
educacdo ambiental depende do engajamento dos educadores, bem como da articulagdo entre
diferentes disciplinas e atores sociais.

A preferéncia por projetos pedagogicos como estratégia educativa demonstra o
potencial transformador dessa abordagem, mas também evidencia a necessidade de maior
suporte institucional e capacitagdo para que os professores possam utiliza-la de forma eficaz.

Além do uso de projetos pedagdgicos, outra estratégia identificada na préatica docente
para abordar a tematica ambiental € a utilizacdo de temas geradores. Essa metodologia foi
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mencionada por 20% dos professores entrevistados, indicando uma menor frequéncia em
comparagdo ao uso de projetos. Apesar disso, 0s temas geradores apresentam um importante
potencial educativo, especialmente no contexto de questdes ambientais.

A ideia de temas geradores esta intimamente ligada a abordagem pedagogica de Paulo
Freire, que propde a escolha de temas significativos a partir das realidades e interesses dos
estudantes (Freire, 1987). No contexto da educagdo ambiental, isso significa trabalhar questdes
que emergem das experiéncias cotidianas dos alunos, como problemas locais de poluicéo,
gestdo de residuos ou preservacdo de areas verdes. Ao partir de situacGes concretas e
problemaéticas, os professores conseguem instigar reflexdes criticas e promover a construcéo
coletiva de conhecimento.

Essa estratégia também possibilita a contextualizacdo do aprendizado e do vinculo entre
os conteddos curriculares e os desafios ambientais enfrentados pela comunidade. Loureiro;
Layrargues; Castro (2019) destacam que a educacdo ambiental critica deve conectar as
experiéncias dos aprendizes a uma analise mais ampla das relacBes sociais e ecoldgicas,
possibilitando uma compreensédo profunda dos problemas ambientais e de possiveis solucdes.

Contudo, a menor adocdo dessa préatica entre os professores pode estar relacionada a
desafios na sua implementacéo. Trabalhar com temas geradores requer flexibilidade curricular,
além de uma postura pedagdgica que valorize o dialogo e a participacdo ativa dos alunos.
Conforme apontado por Sauvé (2005), a formacdo docente tem um papel crucial nesse processo,
uma vez que é necessario preparar os professores para lidar com a complexidade das questfes
ambientais de forma interdisciplinar e colaborativa.

Apesar de ser menos frequente em comparacdo aos projetos pedagdgicos, a utilizagdo
de temas geradores representa uma abordagem valiosa, que pode enriquecer 0 ensino sobre
meio ambiente ao promover a integracao entre teoria, pratica e as vivéncias dos alunos.

Dos professores entrevistados, 50% ndo forneceram resposta a questdo sobre as
estratégias utilizadas para trabalhar a tematica ambiental. Esse nimero elevado, representando
metade do total de participantes, pode ser interpretado a partir de diferentes perspectivas,
incluindo possiveis lacunas no conhecimento sobre o tema, a inexisténcia de uma abordagem
pedagdgica definida ou até mesmo um desinteresse em participar ativamente da pesquisa.

A auséncia de respostas pode refletir desafios estruturais relacionados a formacao
docente e a integracdo do meio ambiente como tema transversal no curriculo escolar. Segundo
Sauvé (2005), muitos educadores ainda enfrentam dificuldades em compreender a
complexidade das questdes ambientais e em traduzi-las em praticas pedagogicas significativas.

Essa lacuna pode ser resultado de uma formacéo inicial insuficiente ou da falta de oportunidades
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para atualizacdo profissional continua na érea.

Além disso, o siléncio por parte de metade dos entrevistados pode indicar uma
fragilidade no planejamento e na implementacdo de iniciativas de educacdo ambiental nas
instituicGes escolares. Jacobi; Besen (2011) ressaltam que a auséncia de politicas publicas
consistentes para a inserc¢do da educagdo ambiental no cotidiano escolar pode contribuir para a
desarticulagdo entre a préatica pedagdgica e os desafios ambientais contemporaneos.

Outra possivel explicacao € o desinteresse ou desmotivacdo para participar da pesquisa,
0 que pode estar associado a fatores como excesso de demandas no ambiente escolar, falta de
incentivo institucional ou descrenca na efetividade de estudos voltados para a préatica docente.
Freire (1996) destaca que a valorizagdo do papel dos professores é essencial para promover o
engajamento em processos de reflexdo e transformacao da pratica educativa.

Dessa forma, o alto indice de néo respostas aponta para a necessidade de um olhar mais
atento as condi¢bes que impactam a atuacdo docente no campo da educacdo ambiental,
incluindo investimentos em formacdo, planejamento institucional e estratégias de incentivo a
participacao dos professores em pesquisas e projetos relacionados ao tema.

Inferimos pela analise de que a metade dos professores ndo responderam o questionario,
ha uma lacuna consideravel de dados que levanta preocupacdes sobre a efetividade ou alcance
das praticas pedagdgicas. Esse fato aponta para a necessidade de mais pesquisas ou iniciativas
para engajar os professores no processo de levantamento de informagdes e, possivelmente, na
aplicacdo de estratégias pedagdgicas mais diversificadas, também nos ajudou a identificar
barreiras, como a falta de compreensdo sobre a temética, desconhecimento das metodologias o

que levou ao desinteresse em desenvolver o trabalho (Gréfico 5).

Gréfico 5: Materias didatico pedagogico que contemplam a tematica meio ambiente e sustentabilidade
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Fonte: Elaborado pela propria autora, coleta de dados 2024.
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O grafico aborda a utilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos relacionados a temética
do meio ambiente e sustentabilidade no contexto educacional, 70% dos professores afirmaram
que os materiais didaticos contemplam a tematica ambiental, 30% dos entrevistados néo
responderam.

A maior parte dos respondentes (70%) indicou que utiliza materiais didatico-
pedagogicos voltados para a temética do meio ambiente e sustentabilidade. Esse dado
demonstra um esforco significativo para incorporar questdes ambientais no processo educativo,
0 que reflete a crescente relevancia do tema na educacdo contemporanea.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia de temas
transversais, como 0 meio ambiente, no desenvolvimento de competéncias gerais,
especialmente a competéncia 10, que aborda a sustentabilidade e a responsabilidade social. Essa
integracdo contribui para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de
compreender os desafios ambientais e atuar de forma proativa (Brasil, 2017).

No entanto, o percentual de 30% de "N&ao responderam™ é expressivo e pode indicar
desafios importantes. Alguns professores podem nao ter clareza sobre o conceito de materiais
pedagdgicos ambientais, ou podem enfrentar dificuldades na implementacdo de préticas
pedagdgicas que utilizem tais recursos. Sauvé (2005) aponta que a educacdo ambiental exige
uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, o que pode representar um obstaculo para
educadores que ndo receberam formacdo adequada nessa area.

O alto indice de utilizacdo (70%) sugere que os materiais pedagdgicos com foco
ambiental estdo sendo reconhecidos como ferramentas essenciais para a sensibilizacdo e
conscientizacdo dos alunos. Esses recursos possibilitam abordar temas complexos, como
mudancas climaticas, gestao de residuos e preservacao da biodiversidade, de maneira acessivel
e significativa para os estudantes (Jacobi; Besen, 2011).

Por outro lado, a auséncia de respostas por parte de 30% dos participantes pode revelar:

Lacunas na formacéo docente: Muitos professores podem néo se sentir preparados para
trabalhar com materiais especificos sobre 0 meio ambiente, devido a falta de capacitagédo
adequada.

Falta de materiais disponiveis: Em algumas escolas, especialmente nas redes publicas,
a escassez de materiais didaticos de qualidade pode limitar o trabalho dos educadores.

Desinteresse ou desconhecimento: A auséncia de resposta pode refletir desinteresse ou
desconhecimento sobre a tematica ambiental e sua relevancia educacional.

A utilizacdo de materiais pedagdgicos voltados para 0 meio ambiente é uma prética

alinhada aos principios da Educacdo Ambiental Critica. Loureiro; Layrargues; Castro (2019)
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enfatizam que esses recursos devem promover a anélise critica e o engajamento dos alunos em
acoes que contribuam para a transformacao social e ambiental.

Freire (1996) também argumenta que a educacgdo deve ser um ato politico, capaz de
conectar os aprendizados escolares a realidade social, incluindo os desafios ambientais. Nesse
sentido, os materiais pedagogicos desempenham um papel fundamental ao fornecer subsidios
para uma pratica educativa contextualizada e transformadora.

Os resultados revelam avancgos significativos na utilizacdo de materiais didaticos
(Grafico 6) com foco no meio ambiente, mas também evidencia desafios que precisam ser
superados para uma educacdo ambiental mais inclusiva e efetiva. Investimentos na formacéo
continuada dos professores, bem como na producdo e distribuicdo de materiais pedagogicos de
qualidade, sdo fundamentais para ampliar a insercdo da tematica ambiental no curriculo escolar.

A constante evolucdo do Caderno Pedagdgico que foi elaborado pelos professores ao
longo dos anos pode fortalecer seu papel como um recurso permanente de apoio as atividades
escolares e se tornar uma ferramenta essencial para a abordagem do meio ambiente e da

sustentabilidade, proporcionando propostas estruturadas e enriquecedoras para os alunos.

Gréfico 6: Materiais Didaticos que trabalham a temética
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B Proposta pedagogica
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora, coleta de dados 2024.

Quando perguntado ao uso do tipo de materiais que utilizam para preparar 0s "Materiais
Didaticos que trabalham a tematica", as respostas apresentam que os professores utilizam
materiais diversos como aporte para abordagens tematicas, tais como:

Os livros sdo utilizados em 36,8% dos casos, este segmento constitui a maior proporgao,

indicando que os livros séo os materiais mais frequentemente utilizados para abordar tematicas
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educacionais. Segundo Freire (1996), os livros tém um papel central no processo educativo,
pois favorecem a construcdo de conhecimento de forma estruturada e organizada. Eles
promovem a autonomia do estudante e permitem a articulacéo tedrica dos conteidos propostos.

Os materiais de apoio correspondem a 21,1% representando o segundo maior
percentual, os materiais de apoio refor¢cam a aprendizagem ao complementar os livros e outros
recursos didaticos. Esses materiais, de acordo com Moran (2013), sdo essenciais para
enriquecer o ensino, oferecendo diversidade metodoldgica e atendendo as diferentes
necessidades dos estudantes.

A proposta pedagdgica ocupa um papel significativo na pratica educacional, na E.M.
Mario Jorge do Couto Lopes, seu uso corresponde a 15,8% na elaboragdo de planejamentos e
diretrizes elaboradas pelos proprios educadores ou instituicGes para trabalhar tematicas em sala
de aula. Esse percentual destaca a relevancia de praticas pedagdgicas que sejam
contextualizadas e fundamentadas nas demandas e caracteristicas da realidade educacional de
cada comunidade.

No entanto, observa-se que muitos professores nao utilizam, com a frequéncia esperada,
os documentos norteadores consideradas "maes"” das diretrizes pedagdgicas, como curriculos
oficiais ou propostas pedagdgicas institucionais. Esses documentos deveriam servir como base
para o planejamento e a conducdo das atividades educacionais, mas sua aplicacdo limitada
aponta para desafios que podem incluir falta de formacéo continuada, dificuldade de acesso ou
até a falta de clareza sobre como integra-los a pratica docente.

Inspirada pela pedagogia critica proposta por Paulo Freire, essa abordagem enfatiza a
necessidade de vincular o ensino a realidade concreta dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem significativa e transformadora. Para Freire, a educacdo vai além da transmissao
de contetdos: € um processo dialégico que exige a reflexdo critica sobre o mundo e o
compromisso com a transformacao social.

Dessa forma, € essencial reforcar a formagdo e o suporte aos professores para que
compreendam e utilizem esses documentos como instrumentos valiosos no processo educativo.
Além disso, é necessario que as propostas pedagdgicas respeitem e dialoguem com as
especificidades locais, permitindo que os educadores tenham autonomia para adaptar as
diretrizes de acordo com as necessidades de seus alunos. Esse equilibrio entre orientagédo
normativa e contextualizacdo pratica € um passo essencial para promover uma educagédo de
qualidade e alinhada aos principios de uma pedagogia critica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme destaca o Ministério da

Educacao (MEC, 2017), ¢ um documento normativo que estabelece os direitos de aprendizagem
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de todos os estudantes brasileiros, promovendo a unificacdo de um curriculo comum para as
instituicdes de ensino do pais. Sua implementacdo visa garantir a equidade no acesso aos
conteudos essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos.

No entanto, dados apontam que a BNCC corresponde a apenas 15,8% da proporgédo
atribuida a proposta pedagdgica na selecdo de contedos educacionais. Esse dado sugere que,
embora a BNCC seja reconhecida como um instrumento orientador, sua relevancia pratica na
definicdo de materiais e contedos utilizados em sala de aula apresenta um impacto mediano.
Essa interpretacao reforca a necessidade de uma articulacdo mais robusta entre o documento
normativo e as préaticas pedagdgicas adotadas pelas escolas.

Além disso, observa-se que 15,5% dos entrevistados nao forneceram respostas sobre os
materiais didaticos utilizados. Esse segmento, embora relativamente pequeno, indica a presenca
de lacunas ou possiveis falhas de comunicacdo no uso e disseminacdo da BNCC como
referéncia principal. Tal cenario pode estar relacionado a desinformagdo ou a auséncia de
alinhamento institucional em relacdo a aplicacdo das diretrizes estabelecidas pela Base.

Dessa forma, os dados sugerem que, apesar da relevancia tedrica da BNCC para a
construcdo de um curriculo nacional, sua aplicacdo pratica ainda encontra desafios,
especialmente no que diz respeito a integracdo com as propostas pedagdgicas das escolas e a
conscientizacdo dos profissionais da educagdo. Para ampliar a efetividade do documento, é
essencial promover capacitacGes especificas, maior disseminacdo de informacGes e suporte
técnico as instituicbes de ensino, com vistas a assegurar que os direitos de aprendizagem
previstos na BNCC sejam plenamente realizados.

Essa analise estd embasada nas teorias de Paulo Freire (1996) sobre a importancia da
educacdo contextualizada, na pedagogia critica e no papel dos materiais didaticos como
instrumentos mediadores do conhecimento. Além disso, os principios da BNCC, conforme
descrito pelo MEC (2017), ressaltam a importancia de um curriculo estruturado e de materiais
que promovam equidade e qualidade educacional.

O gréfico apresentado, intitulado "Conhecimento dos Alunos a respeito da temética”, é
ilustra a distribuicdo das respostas de estudantes sobre o conhecimento acerca da
sustentabilidade. Ele revela que 70% dos participantes possuem um conhecimento superficial

sobre o tema, enquanto 30% ndo forneceram respostas (Grafico 7).
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Gréfico 7: Conhecimento dos alunos a respeito da tematica

B Possuem conhecimento
raso

Mao responderam

Fonte: Elaborado pela prdpria autora, coleta de dados 2024.

A predominancia de respostas indicando um “conhecimento raso™ sugere que a tematica
da sustentabilidade j& é de alguma forma reconhecida pelos alunos, ainda que a profundidade
desse conhecimento seja limitada. Isso pode indicar a presenca de abordagens educativas
preliminares ou uma familiaridade basica com o tema, mas também aponta para a necessidade
de aprofundamento e maior contextualizacdo. A alta proporcdo de respostas dessa natureza
destaca a importancia de estratégias pedagodgicas que promovam ndo apenas 0 conhecimento
conceitual, mas também a aplicacdo pratica e critica dos principios da sustentabilidade.

Por outro lado, a significativa parcela de 30% de ndo respondentes merece atencdo
especial. Este dado pode ser interpretado como reflexo de uma possivel falta de interesse ou
engajamento com a temdtica, dificuldades na compreensdo ou até mesmo limitacGes
relacionadas a metodologia empregada na coleta de dados.

Esses resultados apontam para a necessidade de intervencbes educacionais mais
robustas, com foco na ampliacdo do conhecimento e na promocgdo do interesse e engajamento
dos estudantes em relacdo a sustentabilidade. Isso pode incluir o uso de metodologias ativas de
ensino, que tornem a aprendizagem mais interativa e contextualizada, além de campanhas de
conscientizacdo que apresentem a relevancia préatica e social do tema.

A andlise dos resultados reforca, ainda, a importancia da formagéo continuada como
pilar essencial para garantir a efetividade das intervengdes educacionais voltadas a
sustentabilidade. A formagéo continuada de professores desempenha um papel estratégico na
utilizacdo de metodologias ativas de ensino, além de promover uma visdo critica e atualizada

sobre os desafios socioambientais contemporéneos. Segundo Freire e Vasconcelos (2019), "a
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formacdo continua dos profissionais da educagdo é um processo indispensavel para a
atualizacdo de praticas pedagdgicas e para a promoc¢do de uma educacdo transformadora,
alinhada as demandas de um mundo em constante mudanca".

Ademais, o impacto da formacéao continuada vai além da sala de aula. Professores bem-
preparados tornam-se agentes de transformacéo social, promovendo mudangas ndo apenas no
ambiente escolar, mas também na comunidade em geral. Eles desempenham um papel essencial
na conscientizacdo sobre questdes como mudancas climaticas, consumo consciente e
preservacdo ambiental, incentivando a formacdo de cidaddos mais criticos e comprometidos

com o futuro sustentavel (Gréfico 8).

Gréfico 8: Principais Atividades Econémicas
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Fonte: Elaborado pela prépria autora, coleta de dados 2024.

A educacdo ambiental é uma ferramenta essencial para a conscientizacao ecoldgica e o
desenvolvimento sustentavel. Este estudo analisa a frequéncia de implementacéo de projetos de
educacdo ambiental por professores, considerando tanto os dados quantitativos quanto as
justificativas fornecidas pelos préprios educadores. Com base nos dados apresentados, observa-
se que a maioria dos professores (70%) desenvolve projetos voltados para a educacdo
ambiental, demonstrando um significativo grau de engajamento com o tema. Contudo, 30% dos
professores ndo estdo envolvidos com esses projetos. Essa parcela € composta por 10% que
afirmaram ndo trabalhar com a disciplina, 10% que relataram ndo desenvolver projetos até o
momento e outros 10% que ndo responderam a pesquisa.

As justificativas apresentadas pelos professores que ndo implementam projetos
fornecem uma visdo mais clara sobre os desafios enfrentados e as limitagdes institucionais e

pessoais que dificultam a prética da educacdo ambiental. Entre os motivos mencionados,
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destacou-se a percepcao de que ainda ndo foram desenvolvidos projetos sobre o tema, como
apontado na justificativa de que "ainda ndo foram idealizados projetos sobre o assunto”. Outros
professores relataram que "ainda ndo foram desenvolvidas na escola™ acdes voltadas para a
tematica, evidenciando uma falta de estrutura ou planejamento institucional. Alguns educadores
justificaram que "a escola ndo possui nenhum projeto voltado para a educagcdo ambiental”,
reforcando a auséncia de politicas escolares voltadas para o tema. Além disso, foi mencionado
que "porque ainda nédo tinha despertado o interesse”, 0 que sugere a necessidade de maior
sensibilizacdo e formacdo docente. Uma das respostas também destacou a possibilidade de
relacionar a educacdo ambiental ao contexto dos agricultores, apontando que "os agricultores
podem melhorar sua forma de trabalho™, o que evidencia o potencial de abordar o tema de
maneira contextualizada e préatica. Por fim, trés professores ndo responderam a pesquisa, o0 que
pode indicar falta de engajamento, desconhecimento sobre o tema ou outras limitacbes ndo
explicitadas.

Embora a maioria dos professores demonstre estar comprometida com a educacgéo
ambiental, as justificativas apresentadas por aqueles que ainda ndo desenvolvem projetos
revelam a necessidade de maior suporte institucional e pedagdgico. A falta de iniciativas
estruturadas nas escolas, a auséncia de sensibilizacdo sobre a importancia do tema e a
necessidade de conectar a educacdo ambiental a contextos locais, como o trabalho de
agricultores, sdo barreiras que precisam ser superadas para ampliar a implementagéo de ac¢oes
efetivas. Por outro lado, a elevada adesdo de 70% dos professores € um dado encorajador,
indicando que muitos educadores reconhecem a importancia de abordar a educacdo ambiental
como parte integrante do processo formativo dos estudantes.

Essa analise destaca a necessidade de promover politicas publicas que incentivem a
formacéo continuada dos professores e a criacdo de projetos que integrem a educacao ambiental
ao cotidiano escolar. O fortalecimento da conscientizacdo sobre a importancia desse tema,
aliado a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos e estratégias metodologicas adequadas, pode
ampliar a participacdo docente e assegurar que todos os estudantes tenham acesso a uma
formagé&o ambientalmente consciente. Assim, a educagdo ambiental pode consolidar seu papel
transformador, preparando cidaddos capazes de enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos.

A pesquisa revela um panorama sobre a implementacdo de projetos de educacdo
ambiental (EA) nas escolas. De acordo com os dados, 70% dos professores desenvolvem
projetos relacionados a tematica, o que reflete um elevado nivel de engajamento com praticas

sustentaveis. Contudo, 30% dos professores se encontram divididos em trés categorias: 10%
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ndo desenvolvem projetos, 10% ndo trabalham a disciplina e outros 10% nédo responderam a
questdo (Gréfico 9). Essa diversidade de praticas e percepcdes sugere que, embora a EA esteja
consolidada em boa parte do ambiente escolar, ainda ha lacunas importantes a serem

preenchidas.

Gréfico 9: Desenvolvimento de Projetos de Educagdo Ambiental
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Fonte: Elaborado pela propria autora, coleta de dados 2024.

A Educacdo Ambiental, conforme diretrizes nacionais e internacionais, é reconhecida
como essencial para o enfrentamento de desafios globais, como as mudangas climéticas, a perda
de biodiversidade e a escassez de recursos naturais. No contexto escolar, ela atua como
ferramenta interdisciplinar que fomenta o pensamento critico, a cidadania ativa e a consciéncia
ambiental entre estudantes.

Apesar de sua importancia, os dados da pesquisa indicam desafios estruturais que
impedem uma integracdo mais ampla da EA nas préaticas pedagdgicas. Fatores como a auséncia
de formacdo continuada, a sobrecarga de trabalho docente, a escassez de recursos materiais e
pedagogicos e a falta de articulacdo com a comunidade local sdo barreiras recorrentes. Essas
dificuldades afetam principalmente os 30% de professores que ndo desenvolvem ou trabalham
a disciplina de forma ativa, evidenciando um potencial ndo explorado na transformacéo
educacional.

O conceito de "escolas sustentaveis"”, amplamente mencionado pelos professores,
representa um paradigma educacional que vai além da adocdo de praticas ambientalmente
corretas. Ele engloba dimenses sociais, econémicas e culturais, promovendo a transformacéo
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comunitaria por meio da integracdo de iniciativas sustentveis ao cotidiano escolar. As
respostas dos professores destacaram os seguintes pilares:

Conscientizacdo ambiental: Escolas que incentivam praticas como reciclagem,
economia de &gua e energia e preservacdo ambiental, fomentando a cidadania ecoldgica.

Qualidade de vida: Instituicbes que promovem o bem-estar fisico e emocional dos
alunos, garantindo espacos saudaveis, seguros e acolhedores.

Projetos integrados: A implementacdo de projetos que envolvam a comunidade local,
estimulando a participacao ativa de familias, organizacGes e empresas em ac0es sustentaveis.

Aproveitamento de recursos locais: Utilizagdo de materiais e saberes regionais para
fortalecer o vinculo entre a escola e o contexto socioambiental em que esta inserida.

No entanto, alguns professores demonstraram dificuldade em definir ou compreender
plenamente o conceito de escolas sustentaveis. 1sso aponta para a necessidade de capacitacdo
mais efetiva, de modo que o tema seja explorado de forma consistente e pratica no curriculo
escolar.

Com base nos resultados da pesquisa, algumas estratégias sdo recomendadas para
fortalecer a educacdo ambiental e consolidar as escolas como agentes de transformacéo
sustentavel: promover cursos, workshops e eventos formativos para os professores, abordando
conceitos de sustentabilidade, metodologias praticas de EA e ferramentas pedagdgicas
inovadoras; estimular o intercambio de experiéncias bem-sucedidas entre escolas, criando redes
de aprendizagem colaborativa; fornecer materiais didaticos, como kits de educacdo ambiental,
guias praticos e jogos educativos, que auxiliem no planejamento e execucdo de projetos;
incentivar 0 uso de tecnologias digitais para desenvolver aulas interativas e dinamicas;
estabelecer parcerias com organizagdes locais, ONGs e empresas para ampliar o alcance dos
projetos; promover acdes que envolvam as familias, como oficinas de reciclagem, hortas
comunitarias e mutirdes de limpeza;, desenvolver indicadores para acompanhar a
implementacéo e os resultados das iniciativas de EA; realizar relatorios periddicos e divulgar
boas praticas, incentivando a continuidade e expanséo das agdes; criar incentivos financeiros e
logisticos para escolas que implementam projetos de sustentabilidade e institucionalizar a
educacdo ambiental como componente obrigatorio e transversal no curriculo escolar.

Os resultados da pesquisa mostram que, apesar do engajamento expressivo de 70% dos
professores, ainda ha um caminho a ser percorrido para consolidar a educagdo ambiental como
pratica universal nas escolas. A diversidade de percepgdes sobre sustentabilidade e os desafios
enfrentados por uma parcela significativa dos docentes apontam para a necessidade de um
esforco coletivo.
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A formacdo continuada dos professores, o suporte técnico e financeiro das institui¢oes
de ensino e a articulacdo entre escolas, comunidades e 6rgdos governamentais sdo fundamentais
para alcancar esse objetivo. Além disso, é imprescindivel sensibilizar todos os atores envolvidos
no processo educativo — incluindo estudantes, familias e gestores — para que a sustentabilidade
se torne um valor intrinseco a cultura escolar.

A implementacéo eficaz da educagdo ambiental na educacéo basica enfrenta diversos
desafios, especialmente no contexto da Regido Norte do Brasil. Santos e Lima (2024) destacam
que, embora haja uma contribuicdo significativa para o entendimento das dificuldades na
aplicacdo da educacdo ambiental nas escolas, especialmente no Estado do Amazonas, ainda
existem barreiras a serem superadas. Entre essas, incluem-se a necessidade de formagéo
continua e capacitacdo dos professores, bem como a integracdo transversal da educacgdo
ambiental em todas as disciplinas e niveis de ensino. Os autores concluem que "a educacao
ambiental deve ser incorporada de forma transversal em todas as disciplinas e niveis de ensino.
Os professores desempenham um papel central nesse processo e, portanto, a formacéao continua
e a capacitacao sdo essenciais" (Santos; Lima, 2024).

Por outro lado, Machado; Teran (2018) apontam que a falta de conhecimento dos
educadores sobre o tema e a persisténcia em métodos tradicionais de ensino sdo obstaculos
significativos. Eles sugerem que a adog¢ao de metodologias ativas e interdisciplinares pode abrir
novas possibilidades para a implementacdo da educagdo ambiental no ensino fundamental.
Além disso, a articulacdo entre politicas publicas, iniciativas da sociedade civil e o
compromisso das instituicGes de ensino é essencial para superar as barreiras existentes e
fomentar praticas educativas que contribuam para a construcéao de sociedades mais sustentaveis.

Consolidar as escolas como espagos de transformacdo sustentavel exige mais do que
iniciativas pontuais. E necessario criar uma base solida, pautada em educacéo de qualidade,
inovacdo pedagdgica e engajamento comunitario, para formar cidaddos conscientes e
preparados para os desafios do futuro.

O grafico 10 apresentado revela que 90% dos participantes concordam com a incluséo
do conceito de sustentabilidade no processo de ensino-aprendizagem, enquanto apenas 10%
néo responderam. Esses dados refletem uma ampla aceitagéo e valorizacdo da sustentabilidade

como ferramenta pedagogica no ambiente educacional.
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Gréfico 10: Concordam que o processo de ensino e aprendizagem pode ser trabalhado através do
conceito de sustentabilidade.
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora, coleta de dados 2024.

Essa expressiva adesdo sugere que professores, estudantes e demais atores educacionais
reconhecem a importancia do tema para o desenvolvimento de competéncias fundamentais,
como pensamento critico, conscientizacdo ambiental e responsabilidade social. A integracdo da
sustentabilidade no contexto escolar ndo apenas fomenta a construcdo de valores éticos, mas
também estabelece conexdes entre o aprendizado tedrico e praticas concretas do cotidiano,
promovendo uma compreensdo mais ampla sobre a relacdo entre acdes individuais e seus
impactos ambientais.

A abordagem da sustentabilidade no ensino possibilita uma perspectiva interdisciplinar,
que articula diferentes areas do conhecimento, como ciéncias, geografia, matematica e artes.
Projetos educativos, como programas de reciclagem, hortas escolares e estudos sobre a
preservacdo de recursos naturais, sdo exemplos de praticas que, além de atenderem aos
conteddos curriculares, estimulam habilidades praticas e valores como empatia e senso de
coletividade.

Adicionalmente, a relagéo entre desafios globais de sustentabilidade e realidades locais
proporciona um aprendizado contextualizado e significativo. Temas como conservagdo de
recursos naturais, mudancas climaticas e consumo consciente podem ser explorados para
aproximar os estudantes dos problemas ambientais, destacando a importancia de solucGes
préticas e locais para questdes globais.

Apesar do alto indice de concordancia, a existéncia de 10% nao responderam o aponta
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para possiveis barreiras, como insuficiéncia de recursos, caréncia de formagdo docente
adequada ou resisténcia a adocdo de metodologias pedagogicas inovadoras. Superar esses
desafios demanda investimentos em capacitacdo de professores, desenvolvimento de materiais
didaticos contextualizados e maior envolvimento da comunidade escolar.

Com 90% dos participantes demonstrando apoio, ha uma oportunidade significativa
para consolidar e ampliar praticas pedagdgicas sustentdveis, promovendo ndo apenas o
aprendizado académico, mas também a formacédo de cidad@os conscientes e preparados para
lidar com os desafios ambientais contemporaneos. Entretanto, é igualmente imprescindivel
investigar as razGes da resisténcia observada, visando a implementacdo de estratégias que
tornem a educacdo para a sustentabilidade mais inclusiva e acessivel a todos.

A anélise dos dados apresentados pode ser feita considerando os fatores e categorias
mencionados, utilizando embasamento tedrico para interpretar as possiveis implicacdes
ambientais, sociais e estruturais envolvidas. Quando perguntado sobre qual o principal
problema em sua comunidade que vocé julga de facil resolugcdo?

Os dados disponiveis no Grafico 11 em andlise reflete os desafios prioritarios
enfrentados por uma comunidade, conforme observados pelos professores que atuam no local.
Esses problemas, organizados por categorias como tempos de piracema (pesca) com 30%,
acesso a agua potavel (20%), constante falta de energia (10%), acesso a satde (20%), falta de
conscientizacdo (10%) e um grupo de 10% de pessoas ndo responderam, destacam uma

interacdo complexa entre questdes ambientais, sociais e de infraestrutura.

Gréfico 11: Principais problemas identificados na Comunidade pelos professores
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Fonte: Elaborado pela propria autora, coleta de dados 2024.
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A seguir, desenvolve-se uma analise mais profunda de cada item.

a) Tempos de Piracema (pesca)

A piracema € um fendmeno natural indispensavel para o ciclo reprodutivo de muitas
espécies de peixes, especialmente em rios com alta biodiversidade. Durante esse periodo, 0s
peixes migram para locais adequados a desova, e qualquer interferéncia no fluxo do rio, como
barragens ou poluicdo, pode comprometer a reproducdo. De acordo com estudos de ecologia
aquatica (Santos et al., 2019), préaticas como a pesca predatdria e a urbanizacdo nao planejada
sdo ameacas constantes. As questdes ambientais, como a interrupc¢do dos ciclos de piracema,
levam a reducéo dos estoques pesqueiros, afetando diretamente a biodiversidade aquatica. Além
disso, a economia das comunidades ribeirinhas, dependentes da pesca como fonte de renda,
sofre significativamente com a redugéo da populacao de peixes.

b) O Pescado

A mengdo ao pescado aponta para uma preocupacgao especifica com esse recurso como
fonte de subsisténcia. A sobrepesca e a degradacdo dos habitats aquaticos sdo fatores que
ameacam a oferta sustentavel desse alimento. Segundo a Teoria dos Recursos Comuns (Ostrom,
1990), 0 manejo comunitario e a definicdo de regras claras para o uso do pescado sdo essenciais
para evitar a "tragédia dos comuns".

Sendo a principal fonte de proteina para comunidades ribeirinhas, a perda de espécies
devido a pesca excessiva pode desestabilizar os ecossistemas locais. Investir em programas de
manejo sustentavel, como a aquicultura comunitaria e a regulamentacdo da pesca, pode
representar uma solucdo viavel a longo prazo.

¢) Agua Potéavel

A escassez de adgua potavel € um problema grave que afeta as comunidades ribeirinhas
durante o periodo de seca, especialmente em regides que dependem diretamente dos rios para
sua subsisténcia. Embora essas comunidades estejam geograficamente proximas de grandes
fontes de agua, como rios e lagos, a qualidade dessa agua é frequentemente inadequada para
consumo humano, pois uma bacia esta sujeita a diferentes processos, (erosao, assoreamento,
alteracdo de vazdo e qualidade das &guas etc.), sendo eles dependentes das caracteristicas da
area no qual ela esté inserida (Batista et al., 2023, p. 57).

Durante a seca, o nivel dos rios baixa significativamente, reduzindo ainda mais a
disponibilidade de agua limpa. As areas que antes eram acessiveis tornam-se rasas ou até
mesmo secam completamente, expondo bancos de areia e sedimentos que podem agravar a

poluicdo da agua restante. A auséncia de sistemas de tratamento de agua em muitas dessas
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comunidades intensifica o problema, forcando os moradores a consumirem agua imprdpria, 0
que contribui para o aumento de doengas de veiculagdo hidrica, como diarreia, hepatite e
verminoses. Alves et al. (2024, p. 3331) recomenda que a agua para consumo humano deve ser
monitorada regularmente para garantir sua qualidade e seguranca, pois € essencial para proteger
a salde das pessoas que a consumem, sendo que estas a¢des ndo sdo presentes na comunidade.

A seca ndo apenas diminui a disponibilidade de &gua potavel, mas também limita o
acesso a alimentos e insumos médicos, criando um cenario de inseguranca hidrica e alimentar.
Muitas vezes, as familias precisam percorrer longas distancias para obter agua de qualidade
minimamente aceitavel, comprometendo sua saude e produtividade. Segundo Nascimento,
(2024) a ingestdo de agua contaminada pode causar desde infeccBes gastrointestinais até
doencas graves como colera, hepatite A e febre tifoide, devido a presenca de agentes
patogénicos como bactérias, virus e parasitas.

Solugdes como a implementacéo de sistemas de captacao de dgua da chuva, a construcao
de pocos artesianos e a instalacdo de estacdes de tratamento de &gua em pequena escala podem
ser passos importantes para mitigar esse problema. Além disso, € fundamental que haja um
esforco conjunto entre governo, organizacdes ndo governamentais e as préprias comunidades
ribeirinhas para promover a educagdo ambiental, o uso sustentivel dos recursos hidricos e a
preservacao dos ecossistemas aquaticos.

d) Constante falta de Energia

A interdependéncia entre sistemas de abastecimento de agua e fornecimento de energia
elétrica € um fator critico. Segundo Moss (2008), interrupcdes no fornecimento de energia
podem comprometer 0 acesso a agua, especialmente em regiGes que dependem de sistemas
mecanizados de bombeamento.

Problemas no abastecimento comprometem atividades econémicas que dependem de
agua e energia, comunidades mais pobres enfrentam maior vulnerabilidade, uma vez que a
infraestrutura precaria agrava 0s impactos.

e) Acesso a Saude

A salde é uma necessidade basica e um indicador direto da qualidade de vida. As
dificuldades de acesso podem envolver barreiras geograficas, falta de profissionais ou
infraestrutura inadequada. Segundo a Teoria dos Determinantes Sociais da Saude (Marmot,
2005), fatores como renda, educacéo e localizacdo geografica afetam diretamente o acesso a
servicos de saude.

A precariedade no acesso acentua desigualdades, resultando em maior vulnerabilidade

social. A ampliacdo da Atencdo Bésica de Saude (ABS), como programas de saude da familia,
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pode reduzir essas desigualdades, investir em telemedicina, capacitagdo de agentes de salde
locais e infraestrutura sdo formas de melhorar o acesso.

A salde é um direito fundamental e um indicador essencial da qualidade de vida.
Entretanto, o acesso aos servicos de salde ainda enfrenta diversos obstaculos, principalmente
em comunidades vulneraveis. Barreiras como distancias geogréficas, a falta de profissionais e
a infraestrutura inadequada limitam a assisténcia médica necessaria para essas populagoes.

Segundo a Teoria dos Determinantes Sociais da Salude, de Michael Marmot (2005),
fatores como renda, educacédo e localizacdo geogréafica tém impacto direto sobre 0 acesso a
satde. Em regides pobres ou remotas, esses fatores se combinam para agravar as desigualdades
sociais, expondo grupos especificos a maiores vulnerabilidades. Quem vive em &reas rurais ou
periféricas, por exemplo, frequentemente precisa percorrer grandes distancias para obter
atendimento, o que dificulta diagnosticos e tratamentos em tempo adequado.

A falta de acesso a salde ndo so reflete as desigualdades sociais, como também as
reforca. Individuos sem acesso regular a cuidados médicos apresentam maior risco de
adoecimento e mortalidade, além de enfrentar dificuldades para manter uma vida produtiva,
perpetuando ciclos de pobreza e excluséo social.

Nesse cendrio, a expansdo da Atencdo Baésica de Salde (ABS) é uma estratégia eficaz
para enfrentar essas desigualdades. Programas como o Saude da Familia levam profissionais
diretamente as comunidades, garantindo maior alcance e atendimento adequado as necessidades
locais. Além disso, 0 uso de tecnologias como a telemedicina ajuda a superar barreiras
geograficas, permitindo que pessoas em areas isoladas tenham acesso a consultas e orientacdes
sem deslocamento.

Segundo o Programa Saude na Escola (2027), a saude é um fator determinante no
desempenho educacional. Criancas e jovens com acesso adequado a nutricdo, vacinacao e
atendimento medico tém melhor rendimento escolar. Problemas de satde, como desnutrigéo,
doencas cronicas ou dificuldades visuais e auditivas, podem comprometer a aprendizagem.
Dessa forma, salde e ensino se complementam, formando uma base essencial para o
desenvolvimento individual e social, garantindo qualidade de vida e melhores oportunidades
para a populagéo.

Tambeém ¢é essencial investir na capacitacdo de agentes comunitarios de saude e na
melhoria da infraestrutura das unidades basicas. Tais iniciativas fortalecem a rede de cuidado,
tornando-a mais acessivel e eficiente. Para alcangar resultados efetivos, € necessério o
comprometimento conjunto de governos, organizagdes privadas e a sociedade civil, com

politicas publicas sustentaveis que respeitem as particularidades de cada regiéo.
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Promover um sistema de satide mais inclusivo e justo é fundamental para garantir que a
salde seja mais do que a auséncia de doencas: um verdadeiro estado de bem-estar fisico, mental
e social. Superar as barreiras ao acesso € um passo essencial para reduzir desigualdades e
melhorar a qualidade de vida de toda a populacéo.

f) Falta de Conscientizagdo

A falta de conscientizacdo reflete a auséncia de uma cultura de engajamento e
responsabilidade social frente aos problemas da comunidade. Segundo Bandura (1986), a
conscientizacdo é um processo gque depende da educacdo e do fortalecimento da percepcao
coletiva dos problemas. A apatia pode dificultar a implementacdo de solucOes participativas, a
falta de consciéncia ambiental leva a praticas insustentaveis, como o descarte inadequado de
residuos.

A auséncia de conscientizacdo demonstra a falta de uma cultura voltada ao engajamento
e a responsabilidade social diante dos problemas que afetam a comunidade. De acordo com
Bandura (1986), a conscientizacdo ¢ um processo que envolve tanto a educacdo quanto o
fortalecimento da percepc¢éo coletiva acerca das questdes enfrentadas pela sociedade. Quando
essa percepc¢do esta ausente, cria-se um cenario de apatia, que pode dificultar significativamente
a adogéo de solugdes participativas.

A falta de conscientizacdo ambiental, por exemplo, muitas vezes resulta em praticas
insustentaveis, como o descarte inadequado de residuos e o uso irresponsavel dos recursos
naturais. Sem uma compreensdo clara dos impactos dessas a¢des, torna-se mais dificil fomentar
mudancas comportamentais e mobilizar esfor¢os conjuntos para mitigar os problemas.

O fortalecimento da conscientizacdo exige estratégias educativas e campanhas que
despertem a responsabilidade individual e coletiva. Apenas por meio do conhecimento e da
valorizacdo do papel de cada pessoa no enfrentamento das questfes comunitarias sera possivel
superar a apatia e construir uma cultura de sustentabilidade e engajamento social.

g) Nao Responderam

A auséncia de respostas pode indicar desinteresse ou falta de confianga no processo
participativo. Segundo Freire (1970), a inclusdo e o didlogo sdo fundamentais para que 0s
individuos se sintam parte do processo de transformacao.

A baixa participagdo pode comprometer a representatividade e a eficacia das iniciativas
comunitarias.

Os dados apontam para uma necessidade urgente de agdes integradas que abordem
questdes ambientais, sociais e infraestruturais. Baseando-se na teoria sistémica (Meadows,
2008), é crucial compreender que problemas como falta de agua, saude precaria e degradacao
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ambiental estdo interligados. Investir em educacéo, infraestrutura e governanca participativa é
0 caminho para solugdes sustentaveis.

Quando questionados sobre de que forma envolveriam a comunidade para resolver 0s
principais problemas apontados, os professores apresentaram as seguintes propostas:

a) Conscientizacdo sobre a Pesca Sustentavel

E importante conscientiza-los sobre a necessidade de utilizar utensilios de pesca que
permitam a captura apenas de peixes no tamanho adequado.

A pesca sustentdvel é um elemento crucial para a preservacdo dos ecossistemas
aquaticos e para a subsisténcia das comunidades que dependem dos recursos hidricos.
Pesquisas, como as de Pauly et al. (2002), destacam que a captura de peixes menores interfere
no equilibrio populacional das espécies, reduzindo a taxa de reproducéo e levando ao colapso
dos estoques pesqueiros.

b) Parcerias para Solu¢bes Comunitarias

Os lideres da comunidade precisam buscar, em parceria com as autoridades municipais,
solucdes efetivas para os problemas enfrentados.

A colaboracdo entre a comunidade e as autoridades é fundamental para criar solucGes
viaveis e adaptadas a realidade local. A abordagem participativa descrita por Arnstein (1969)
sugere que quanto mais a populacdo é incluida no processo decisorio, maior é a eficcia das
politicas implementadas.

c) Projetos de Reducéo da Poluicdo

Pensando em projetos para conscientizacdo da populacéo a ndo poluir os rios.

A poluigdo dos rios compromete tanto a biodiversidade quanto a saide das comunidades
ribeirinhas. Segundo a OMS, milhdes de pessoas adoecem anualmente devido a exposicdo a
aguas contaminadas.

d) Construcéo de Unidades Bésicas de Saude (UBS)

A lideranca, em parceria com os moradores da comunidade, deve buscar a construgao
de uma UBS na localidade para atender & demanda da populacéo.

O acesso local a servicos de saide melhora indicadores como mortalidade infantil e
tratamento de doencas crénicas. A Teoria dos Determinantes Sociais da Satude (Marmot, 2005)
reforga que a proximidade de servigos basicos reduz desigualdades e melhora a qualidade de
vida.

e) Mobilizacédo por datas Comemorativas

Tratar a temética através de datas comemorativas.

Datas comemorativas sdo oportunidades Unicas para conscientizar a populacdo e

104



promover o0 engajamento em causas especificas. Kotler; Lee (2009) destacam que campanhas
teméticas podem reforcar a mudanca comportamental por meio da repeticdo e do apelo
emocional.

f) AcOes de Educacdo e Conscientizacao

Através de palestras, conversas e conscientizagéo.

A educacdo é um elemento central para a transformacéo social. Bandura (1986) sugere
que o aprendizado é mais efetivo quando ocorre em ambientes que reforcam a autoeficécia e a
participacao ativa.

g) Busca por Conhecimento e Parcerias

Né&o tenho conhecimento para 0 assunto.

A inseguranca sobre temas técnicos pode ser superada por meio de parcerias com
organizacbes que detenham o conhecimento necessario. O trabalho colaborativo entre
academia, governo e comunidade é essencial para o sucesso de projetos de desenvolvimento
sustentavel.

O quadro 5 apresenta, de forma sintetizada, as propostas de acdo dos professores para a

intervencao na comunidade.

Quadro 5: Sintese das propostas de a¢do sugeridas pelos professores

Professor

Proposta de Acéo

Impacto a longo prazo

Conscientizagao sobre a
Pesca Sustentavel

Promover oficinas praticas com pescadores locais
para demonstrar a importancia do uso de redes e
utensilios que respeitem o tamanho minimo de
captura. Parcerias com institui¢des de pesquisa
em biologia marinha podem viabilizar a
distribuicdo de materiais adequados e a
capacitacdo técnica.

Ao evitar a captura de peixes
menores, a comunidade
assegura a sustentabilidade
da pesca, garantindo a
disponibilidade de recursos
para as geraces futuras.

Parcerias para Solucdes
Comunitérias

Organizar féruns e audiéncias publicas para
discutir as demandas especificas da comunidade.
Incentivar a criagdo de conselhos comunitarios
para atuar como ponte entre os moradores e as
autoridades municipais.

A comunidade se sente
representada e engajada,
fortalecendo a governanca
local e aumentando a
probabilidade de sucesso das
iniciativas implantadas.

Projetos de Redugdo da
Poluicdo

Implementar campanhas educativas voltadas ao
descarte correto de residuos sélidos e a reducéao
do uso de materiais plasticos. Promover a
instalacdo de pontos de coleta de lixo em locais
estratégicos, aliados a programas de reciclagem
comunitaria.

A reducdo da poluicdo
melhora a qualidade da &gua,

Construcdo de Unidades
Basicas de Saude (UBS)

Elaborar projetos detalhados para a construcdo de
UBS em parceria com governos e ONGs.
Capacitar agentes comunitarios de salde para
atuarem como ponto de contato inicial em
comunidades mais remotas.

diminui a incidéncia de
doencas hidricas e contribui
para a preservacao
ambiental.

A presenca de UBS reduz a
necessidade de
deslocamentos longos,
melhora o  atendimento

preventivo e contribui para o
fortalecimento do sistema de
saude local.

Mobilizacdo por Datas
Comemorativas

Planejar eventos comunitarios em datas como o
Dia Mundial da Agua (22 de marco) e o Dia

0o fortalecimento da
conscientizacdo em datas
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Mundial da Saude (7 de abril). Utilizar essas
ocasides para realizar mutirdes de limpeza,
palestras e feiras de salde.

especificas cria um senso de
continuidade e engajamento
com as causas promovidas.

Acbes de Educacdo e
Conscientizacao

Organizar palestras, rodas de conversa e oficinas
praticas sobre temas como salide, sustentabilidade
e cidadania. Incentivar escolas locais a
incorporarem a tematica ambiental em seus
curriculos.

Aumentar a conscientizacdo

individual e coletiva,
promovendo mudancas
duradouras nos
comportamentos da
comunidade.

Busca por
Conhecimento e
Parcerias

Estabelecer parcerias com universidades para a
realizacdo de diagndsticos participativos e
capacitacdo técnica. Buscar apoio de ONGs que
atuem em 4areas especificas, como saude,

A troca de conhecimentos
fortalece a capacidade da
comunidade de implementar
solucbes eficazes e

sustentaveis.

educacdo e preservacdo ambiental.
Fonte: Autoria prépria

Observa-se que as sugestfes reforcam a importancia de abordagens integradas,
participativas e baseadas em evidéncias para resolver os problemas enfrentados pelas
comunidades. Estratégias de conscientizacdo, investimento em infraestrutura e fortalecimento
de parcerias sdo pilares essenciais para promover o bem-estar social e ambiental de forma
sustentavel. A avaliacdo continua dos resultados permitira ajustes e melhorias ao longo do

processo, maximizando 0s impactos positivos das acoes.

3.3 Observacao, andlise e discussao da pratica pedagdgica dos professores

Foram analisadas duas atividades do “Caderno de Atividades” entregue aos alunos das
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental. O objetivo ndo foi avaliar se os alunos acertaram ou
erraram ao responder as atividades, mas sim verificar se os professores trabalharam a tematica
da sustentabilidade e se utilizaram recursos de metodologias ativas para desenvolver suas
atividades.

Alinhada a essa analise, observaremos se a atividade alcangou seu objetivo de levar os
alunos a refletirem sobre sua realidade e pensarem em possiveis melhorias para ela.

A primeira atividade, iniciava com um texto (apéndice Il) sobre a seca do Amazonas, o
comando dado pedia para que o aluno inicia-se com uma leitura silenciosa, depois retomar al
leitura em voz alta, respeitando a pontuacao e observando a entonacgdo da voz do aluno. Esse
tipo de atividade propGe o estimulo e exercicio da leitura do aluno para que pudesse melhorar
o discursso e o entendimento sobre o texto.

A prética de leitura especialmente dentro de metodologias ativas, possui diversos
objetivos e beneficios. Esses exercicios estimulam habilidades cognitivas, linguisticas, sociais
e emocionais importantes, tais como: a leitura sestimula a compreenséo e reflexao, permite que

o leitor processe o conteldo em seu ritmo, desenvolvendo a compreensdo profunda do texto.
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Estimula ainda, a capacidade de inferir significados, identificar informagfes principais e
conectar ideias.

Desenvolvimento da concentracéo, treina o foco e a atencao, habilidades essenciais para
qualquer aprendizado, ajuda o leitor a internalizar informacdes sem distracdes externas.

Fortalecimento da autonomia, incentivando a independéncia no aprendizado, uma vez
que o estudante precisa buscar ativamente o significado e a conexdo do contetdo.

Leitura em voz alta, aprimoramento da pronuncia e dic¢do, permite ao leitor praticar a
articulacdo correta das palavras, melhorar a entonacéo e fortalecer habilidades orais.

Desenvolvimento da confianca e expressividade, estimula a autoconfianca para falar em
publico ou em situacdes sociais.

No contexto familiar ou em grupo, a leitura pode promover discussoes e interpretacdes
colaborativas, enriquecendo o aprendizado coletivo.

As metodologias ativas colocam o estudante no centro do processo de aprendizado, o
que significa que atividades como leitura trabalham os seguintes estimulos:

A pratica da leitura em casa oferece uma série de beneficios que vao além do simples
ato de decodificar palavras. Ambas as modalidades estimulam diferentes habilidades e
competéncias, essenciais para o desenvolvimento integral do individuo. Permite que o leitor
processe as informacbGes de forma autbnoma e em seu proprio ritmo, favorecendo a
concentracdo, a reflexdo e a capacidade de compreender profundamente o contetdo. Esse tipo
de leitura promove o fortalecimento da autonomia no aprendizado, uma vez que o estudante se
torna responsavel por conectar ideias, inferir significados e absorver informacdes sem
interferéncias externas. Além disso, a pratica constante contribui para o desenvolvimento do
foco e da atencdo, habilidades fundamentais para o desempenho académico e pessoal.

Além disso, a leitura estimula habilidades orais importantes, como a pronincia, a dicgdo
e a entonacdo. Essa pratica também desenvolve a confianca e a expressividade, aspectos que
ajudam o leitor a se comunicar de maneira mais eficaz e envolvente. Durante a leitura em voz
alta, o individuo treina a percepcao auditiva, aprendendo a identificar pausas, ritmos e énfases
gue enriguecem a compreensdo do texto. Além disso, ao realizar essa atividade em grupo ou no
ambiente familiar, ela se torna uma oportunidade de interagdo social, promovendo a troca de
ideias, debates e interpretacOes colaborativas que ampliam o aprendizado e fortalecem os lagos
interpessoais.

Dentro das metodologias ativas de ensino, que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizado, essas praticas desempenham um papel essencial. A leitura silenciosa

e em voz alta incentivam a participacdo ativa do aluno, estimulando-o a sair de uma postura
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passiva e a se engajar com o contetdo de maneira mais critica e reflexiva. Por meio dessas
atividades, desenvolve-se 0 pensamento critico, uma vez que o leitor é desafiado a analisar,
questionar e estabelecer conexdes entre o texto e outros conhecimentos adquiridos. A leitura
também favorece a integracdo interdisciplinar, permitindo que o estudante relacione os
conceitos lidos com diferentes areas do saber, promovendo um aprendizado mais rico e
significativo.

Além disso, essas praticas trabalham aspectos socioemocionais, como a empatia e a
capacidade de reconhecer e lidar com emocdes. Ao interpretar personagens ou se envolver
emocionalmente com um texto, o leitor tem a oportunidade de desenvolver habilidades
essenciais para a convivéncia em sociedade. Em suma, a leitura silenciosa e em voz alta sdo
ferramentas poderosas dentro das metodologias ativas, pois ajudam a formar individuos mais
autébnomos, reflexivos, criticos e preparados para enfrentar os desafios da vida académica e
cotidiana.

Analisando ainda o primeiro item da atividade, verificou-se que o texto possui uma
tematica atual, pois naquele momento os alunos estavam vivendo o fendmeno da seca e trazia
as atividades humanas que poderiam agravar esse fendbmeno e as consequéncias ocassionadas
por ela.

Quanto as percepcdes de aprendizado, os professores observaram que 73% dos alunos
responderam as atividades refletindo sobre a pergunta e estruturaram suas préprias respostas
com base na mesma, demonstrando um processo de reflexdo e elaboragdo. Em contrapartida,
27% dos alunos limitaram-se a fazer uma transcricdo do texto, indicando uma abordagem mais
passiva no cumprimento das tarefas. Esses dados evidenciam a diversidade de estratégias
utilizadas pelos alunos e reforcam a importancia de incentivar praticas que estimulem a
autonomia e 0 pensamento critico.

Outro aspecto relevante é a analise dos feedbacks qualitativos e quantitativos. Dados
qualitativos, como depoimentos dos participantes, podem fornecer insights sobre a percepgéo
da utilidade e aplicagéo das atividades. J& os dados quantitativos, como taxas de conclusao de
tarefas e desempenho em testes, permitem uma avaliagdo mais objetiva dos impactos gerados
pela metodologia.

E necessario também correlacionar os resultados as metas previamente estabelecidas.
Por exemplo, se 0 objetivo principal era estimular a colaboracgéo, é pertinente investigar se 0s
participantes relataram aumento na troca de ideias, apoio matuo e constru¢do conjunta de
solucBes. Caso as metas ndo tenham sido plenamente atingidas, € produtivo identificar os
fatores que possam ter contribuido para tal e propor ajustes futuros.
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A interpretacdo dos resultados deve ser comunicada de forma clara e acessivel a todos
os envolvidos no processo, valorizando a transparéncia e a reflexdo coletiva. Relatorios,
gréficos e reunides de discussdo sdo instrumentos Uteis para esse proposito. Além disso, é
essencial que as conclusbes geradas contribuam para a melhoria das praticas pedagdgicas e
inspirem futuras iniciativas com metodologias ativas.

Com base no texto, os professores perguntaram quais a¢cées humanas mais influenciam
0 processo de seca. Em um segundo momento, pediram aos alunos que representassem, por
meio de desenhos, como era o lugar onde viviam antes e depois da seca, incentivando-os a
explorar a criatividade e a expressdo artistica.

A atividade proposta foi concluida por apenas 27% dos alunos, os quais demonstraram
empenho em registrar as caracteristicas da comunidade em diferentes periodos climaticos: a
época de cheia e a época de seca. Para isso, utilizaram cores distintas como forma de identificar
e diferenciar os dois periodos no mapa. Esse recurso visual é considerado fundamental para o
desenvolvimento de habilidades de analise geogréfica, especialmente em contextos educativos,
conforme apontado por Santos e Silva (2020), que destacam a relevancia de atividades praticas
no ensino-aprendizagem de Geografia.

Por outro lado, 73% dos alunos ndo responderam a questdo. De acordo com o0s
professores, um dos principais fatores que podem ter contribuido para essa baixa taxa de
participacdo foi o0 esquecimento de realizar a atividade conforme solicitado. Este
comportamento pode estar associado a estrutura do enunciado, que indicava o uso de um mapa
em branco anexado para a execucdo do desenho. Segundo Moran (2018), instru¢cdes pouco
claras ou a auséncia de mediacdo adequada podem reduzir significativamente o engajamento
dos alunos, principalmente em atividades que exigem autonomia e criatividade.

A baixa taxa de resposta pode ser analisada sob diferentes perspectivas. Primeiramente,
é essencial considerar o papel das instrucfes fornecidas no enunciado. Estudos sugerem que a
clareza e a organizacdo das orientacOes sdo determinantes para garantir o engajamento dos
alunos. De acordo com Araujo e Lima (2019), atividades que envolvem representagdes visuais,
como mapas ou graficos, requerem um planejamento didatico detalhado, capaz de orientar os
estudantes no uso dos recursos complementares. Quando isso ndo ocorre, hd maior risco de
evasdo ou falhas na execucdo da tarefa.

Além disso, fatores relacionados a motivacéo e ao engajamento dos alunos devem ser
considerados. Souza et al. (2020) apontam que atividades que exigem esforgo criativo ou
manual, como desenhar ou mapear, podem ser percebidas como desafiadoras ou pouco atrativas

para parte dos estudantes, especialmente quando ndo sdo conectadas diretamente ao cotidiano
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ou quando as habilidades requeridas ndo foram previamente desenvolvidas.

Outro ponto relevante é a importancia de estratégias pedagodgicas que promovam
acompanhamento e orientacdo continuos. Conforme destaca Almeida (2021), a supervisao ativa
e o feedback durante a realizacdo das tarefas sdo cruciais para manter o foco e o
comprometimento dos alunos. A introducdo de tecnologias digitais, como ferramentas de mapas
interativos ou softwares educacionais, também é sugerida como uma alternativa para tornar
atividades desse tipo mais atrativas e acessiveis (Silva; Costa, 2022).

Os resultados da atividade reforcam a necessidade de reavaliar as estratégias
pedagogicas empregadas, sobretudo no que tange a clareza das instrugdes e ao suporte oferecido
aos alunos. Atividades que demandam habilidades especificas, como a utilizacdo de mapas,
requerem planejamento didatico cuidadoso, considerando estratégias que facilitem o
entendimento das tarefas e despertem o interesse dos estudantes. Além disso, o uso de
tecnologias e métodos ativos pode contribuir para ampliar a participacdo dos alunos, como
defendido por Silva; Costa (2022).

Ja no segunto item da Atividade, os professores elaboraram um segundo texto, baseado
no video que eles haviam assistidos sobre “O Menino que Descobriu o Vento”, como os alunos
ndo estavam em sala de aula, os professores procuraram de alguma forma que os alunos
tivessem acesso ao video e encontraram a forma do texto para isto. Também, foi possivel notar
na parte da formacgdo 22 Etapa das atividades de imerséo, que os professores haviam gostado
muito do video, alguns deles terminaram de assistir emocionados e fizeram relados que aquilo
“se referindo ao video”, tinha tudo haver com a realidade deles, e que sonham em um dia alguns
deles fazerem a mudanga na comunidade.

Em relacéo ao tema abordado, os professores elaboraram duas questdes com o objetivo
de promover maior engajamento dos alunos. Para a primeira questdo, utilizou-se emojis como
estratégia pedagoOgica para envolver e capturar a atencdo dos discentes, facilitando a
compreensdo do que deveria ser respondido. Essa abordagem é consistente com estudos como
os de Almeida; Freitas (2020), que indicam que o uso de elementos visuais e simbélicos, como
emojis, pode estimular o interesse e a participacdo dos estudantes, especialmente no ensino
fundamental.

Dos alunos que participaram, 36% identificaram o fenémeno da seca como o principal
problema enfrentado pela comunidade, enquanto 27% apontaram o fendmeno das “terras
caidas" como a maior dificuldade. A primeira resposta reflete uma percepcao consolidada sobre
0s ciclos anuais de seca e enchente, que sdo fendmenos naturais recorrentes e afetam

significativamente o cotidiano da comunidade. Ja a segunda resposta, relacionada as terras
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caidas, destaca um impacto ambiental e social especifico, evidenciado pela perda de terras e
recursos por muitos comunitarios.

Os dados indicam que o fenbmeno das terras caidas é particularmente critico, pois afeta
diretamente a subsisténcia e as condi¢des de vida dos habitantes locais. De acordo com Silva;
Costa (2021), desastres ambientais dessa natureza ndo apenas resultam em perdas econémicas,
mas também geram deslocamentos forcados e impactos psicoldgicos significativos. Em
conjunto com a seca, esses problemas criam um cenario de vulnerabilidade constante para a
comunidade, que precisa lidar com desafios recorrentes de adaptacéo e sobrevivéncia.

Além disso, 9% dos alunos apresentaram respostas diversificadas que nao se enquadram
nas categorias predominantes, conforme demonstrado no quadro abaixo. Essas respostas
refletem, em parte, a multiplicidade de percepcbes sobre os problemas enfrentados,
evidenciando a relevancia de abordar os temas de forma ampla e contextualizada no ambiente
escolar.

A andlise dos dados reforca a importancia de estratégias pedagdgicas inovadoras e
centradas no aluno para abordar temas complexos como os fendmenos ambientais. O uso de
emojis, por exemplo, foi eficaz para capturar a atencao dos estudantes, corroborando pesquisas
que destacam o papel dos elementos visuais na aprendizagem (Almeida; Freitas, 2020). No
entanto, o nivel de participacdo também revela a necessidade de melhorar a mediacdao docente
e a clareza das questOes propostas, de modo a incluir um maior nimero de estudantes no debate.

Outro aspecto relevante é o impacto das respostas dos alunos para compreender as
prioridades e preocupacdes da comunidade. Fendmenos como seca e terras caidas representam
desafios socioambientais interligados, que afetam a seguranca alimentar, a economia local e a
estrutura social. Segundo Pereira et al. (2022), a integracdo desses temas nos curriculos
escolares pode fomentar a formacao de cidadaos criticos e conscientes, capacitados para propor
solucBes sustentaveis para suas comunidades.

A anélise dos dados destaca a relevancia de praticas pedagdgicas contextualizadas e
engajantes no ensino de temas socioambientais. A utilizacdo de emojis e recursos visuais foi
uma abordagem promissora para atrair a aten¢do dos alunos, mas a participacdo limitada aponta
a abordagem ndo tenha sido entendida e precise de mais planejamento e acompanhamento das
atividades. Além disso, as respostas dos alunos revelam a importancia de abordar os fenémenos
da seca e das terras caidas de forma integrada, promovendo o entendimento critico sobre 0s

desafios enfrentados pela comunidade e possiveis solugdes (Quadro 6).
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Quadro 6: Sintese dos problemas apontados pelos alunos

Principais problemas apontados pelos
alunos %

Terras caidas 16%
A seca e enchente 21%
Desmatamento 5,26%
Negligéncia infantil 5,26%
Pobreza 5,26%
Desemprego 5,26%
Desigualdade 5,26%
Racismo 5,26%
Desnutricdo 5,26%
Queimadas 5,26%
Falta de saneamento basico 5,26%
Fumaca 5,26%
Falta de complemento na resposta 5,26%
Estou sempre pensando em como ira fazer
para desenvolver o que estd aprendendo 5,26%

Fonte: Autoria propria

Quando orientados a descrever o que fariam para solucionar tais problemas, ambos 0s
alunos deixaram a questdo em branco. Embora consigam identificar os problemas que os
cercam, ainda ndo conseguem elaborar solucdes. E nesse ponto que o papel da escola se torna
essencial, ao incentivar os alunos a desenvolverem ideias e participarem de atividades que 0s
ajudem a criar propostas para enfrentar esses desafios.

A analise dos dados e as observacdes dos professores destacam a importancia de praticas
pedagdgicas que promovam 0 engajamento e o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos no enfrentamento de problemas socioambientais. Embora estratégias como 0 uso de
emojis e recursos visuais tenham sido adotadas com algum sucesso inicial para atrair a atengédo
dos alunos, a participacdo limitada e a dificuldade em elaborar solucdes evidenciam desafios
significativos no planejamento e na mediacao das atividades.

A andlise das respostas fornecidas pelos alunos revelou o seguinte quadro: seca e
enchente foram mencionadas por 21% dos alunos, terras caidas por 16%, engquanto as demais
questbes foram citadas de forma isolada, com 5,26% cada. Entre essas questbes isoladas
destacam-se temas como pobreza, desemprego, desigualdade, racismo, desnutrigéo, queimadas
e fumaga.

Os resultados refletem a percepcdo dos alunos sobre os problemas mais visiveis e de
impacto direto em sua comunidade. A seca e a enchente foram os fenbmenos mais citados,

destacando sua recorréncia anual e seu impacto nas atividades agricolas, no abastecimento de
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agua e na mobilidade. As terras caidas, apontadas por 16% dos alunos, evidenciam um
problema mais localizado, mas de igual gravidade, pois implicam na perda de terras produtivas
e na ameaca a estabilidade das moradias e infraestrutura.

O desmatamento, mencionado por 5,26%dos estudantes, sugere uma preocupagdo com
questBes ambientais mais amplas, que vao além dos impactos diretos e imediatos da seca e das
terras caidas. No entanto, outros problemas apontados, como pobreza, desemprego e
desigualdade, indicam uma visdo mais sistémica, embora menos frequente, sobre os desafios
enfrentados pela comunidade.

Auséncia de Respostas Propositivas

Um ponto critico observado foi a auséncia de respostas na questdo que solicitava aos
alunos que propusessem solucbes para os problemas identificados. Embora tenham
demonstrado capacidade para identificar os desafios ao seu redor, os alunos ndo conseguiram
elaborar solucBes praticas, deixando a questdo em branco. Isso evidencia uma lacuna no
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e resolugdo de problemas. A falta de
direcionamento e apoio por parte dos professores no planejamento e mediacdo das atividades
pode explicar esse resultado.

Outro fator relacionado a falta de respostas pode ser atribuido a dificuldade explicada,
em parte, pela falta de experiéncia em atividades que estimulem a criatividade e a elaboracéo
de solucBes. Como apontado por Freire (1996), o processo educativo deve ir além da mera
transmissdo de conhecimento, promovendo a reflexdo critica sobre a realidade e capacitando os
estudantes a agir sobre ela. Nesse contexto, a auséncia de respostas dos alunos ndo deve ser
encarada como um fracasso, mas sim como uma oportunidade para que a escola implemente
estratégias pedagdgicas que estimulem ideias e desenvolvam competéncias propositivas.

O Papel da Escola no Desenvolvimento de Solucdes

A escola tem um papel fundamental em fomentar a capacidade dos alunos de pensar
criticamente e propor solucdes para os problemas que os cercam. Para isso, € necessario adotar
praticas pedagdgicas que combinem teoria e pratica de forma integrada, promovendo um
aprendizado significativo e conectado a realidade dos estudantes.

a) Metodologias Ativas

O uso de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (PBL) e 0s
projetos interdisciplinares, pode ser uma estratégia eficaz para estimular o pensamento critico
e a criatividade. Nessas abordagens, os alunos sdo desafiados a investigar questfes reais,
identificar causas e propor solucées viaveis, trabalhando em colaboragdo com seus colegas. Por

exemplo, atividades como 0 mapeamento participativo dos impactos da seca e das terras caidas
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na comunidade podem ajudar os alunos a entender as causas e 0s efeitos desses fendmenos de
maneira mais aprofundada.

b) Contextualizacéo e Integracdo com a Comunidade

Para tornar o aprendizado mais significativo, é importante conectar os problemas locais
as solugdes propostas. A participacdo da comunidade em debates, palestras ou oficinas pode
trazer perspectivas praticas que ajudam os alunos a entender a aplicabilidade de suas ideias.
Além disso, iniciativas como visitas a areas afetadas por terras caidas ou acbes de
reflorestamento podem criar um vinculo emocional e motivacional que fortaleca o engajamento.

c) Uso de Tecnologias

Tecnologias educacionais, como simuladores de cenarios ambientais, aplicativos
interativos e recursos audiovisuais, podem ajudar os alunos a visualizar os impactos dos
problemas e a testar possiveis solugdes. Por exemplo, um software que simule os efeitos de
praticas agricolas sustentaveis em periodos de seca pode despertar nos estudantes o interesse
por solugdes inovadoras e viaveis.

d) Debates e Reflexdo Coletiva

Promover debates em sala de aula sobre temas como mudancas climaticas, conservagao
ambiental e desigualdade social pode incentivar os alunos a discutir solugdes de forma
colaborativa. Nesse processo, o papel do professor como mediador é crucial para guiar as
discussoes e ajudar os alunos a estruturar suas ideias de maneira l6gica e fundamentada.

A andlise dos dados e das respostas dos alunos revela tanto o potencial quanto os
desafios de integrar questdes socioambientais no curriculo escolar. Embora os alunos consigam
identificar os problemas mais evidentes, a dificuldade em propor solugdes reflete uma lacuna
pedagogica que precisa ser abordada. A escola desempenha um papel central na capacitacdo
dos alunos para pensar criticamente e agir sobre os problemas da realidade local.

Para isso, € necessario investir em metodologias que promovam a reflexdo critica, o
aprendizado pratico e a conexdo com a comunidade. Somente por meio de estratégias
pedagdgicas contextualizadas e engajantes serd possivel formar cidaddos conscientes e
proativos, capazes de enfrentar os desafios socioambientais do presente e do futuro.

Fazendo uso das propostas apresentadas nas atividades de imersdo, os professores
entenderam a proposta de trabalho sobre sustentabilidade e adequaram as atividades utilizando
metodologias da sala de aula invertida, salas inovadoras para elaborarem suas atividades.
Analisamos tambem gque ambas possuem o pensamento critico sobre a leitura de mundo.

Ao analisar os resultados, observa-se que os alunos desenvolveram uma compreensao

critica sobre os problemas socioambientais e demonstraram capacidade de leitura de mundo, ou
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seja, a habilidade de interpretar e compreender os fendmenos em seu contexto global e local.
No entanto, apesar dessa habilidade, ndo houve um retorno significativo em relacdo as
sugestdes de mudancas para melhorar a comunidade. Essa lacuna evidencia uma dificuldade
em traduzir a compreensao tedrica em propostas praticas de transformacéo.

d) Falta de Retorno Propositivo

Esse comportamento pode ser atribuido a falta de estimulo adequado para que os alunos
exercitem a criatividade e o0 pensamento critico voltados a solucéo de problemas. Como destaca
Freire (1996), a educacdo ndo pode se limitar a transmissdo de conhecimento; ela deve,
sobretudo, estimular o aluno a questionar e agir sobre a realidade, transformando-a. A auséncia
de respostas propositivas pode indicar que os alunos ainda ndo se sentem suficientemente
desafiados ou apoiados para propor ideias que tenham impacto pratico.

Além disso, a falta de retorno propositivo também pode estar relacionada a um modelo
pedagdgico que, mesmo com inovagdes pontuais, ainda carece de maior integracao entre teoria
e pratica. Segundo Souza; Lima (2021), préaticas educativas que ndo promovem o protagonismo
estudantil muitas vezes resultam em passividade e desinteresse, mesmo entre alunos que
demonstram boa capacidade de analise critica.

e) Caminhos para Continuidade

Para dar continuidade ao desenvolvimento de solucfes praticas, é necessario adotar
estratégias pedagogicas que integrem aprendizado contextualizado, colaboracéo e criatividade.
Dessa forma, algumas abordagens recomendadas incluem:

a) Projetos Interdisciplinares

Projetos que integrem diferentes disciplinas podem ajudar os alunos a conectarem
conhecimentos tedricos a problemas préaticos. Por exemplo, uma atividade que combine
Geografia, Ciéncias e Matematica pode envolver o mapeamento de areas vulneraveis as
mudancas climéticas e a proposicdo de solucBes sustentaveis, como o0 uso de técnicas de
conservacao do solo ou captacdo de agua da chuva.

b) Oficinas de Inovacéo e Criagdo

Espacos dedicados a oficinas praticas, onde os alunos possam trabalhar em grupos para
criar protétipos ou solucdes para problemas reais, podem estimular o pensamento criativo e
colaborativo. Nessas oficinas, o papel do professor € orientar o processo e incentivar os alunos
a explorarem diferentes possibilidades.

c) Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)

A metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas desafia os alunos a identificar

e resolver problemas reais, conectando o aprendizado diretamente ao contexto em que vivem.
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Por exemplo, os alunos podem ser desafiados a criar um plano comunitario de manejo
sustentavel, considerando os desafios enfrentados pela comunidade, como seca e terras caidas.

d) Feedback Constante

A aplicacdo de feedback continuo e construtivo é essencial para motivar os alunos a
avancarem em suas ideias. Segundo Costa; Silva (2020), o feedback detalhado sobre as
propostas dos alunos pode ajuda-los a identificar pontos de melhoria e a refinar suas solucoes,
aumentando sua confianca e engajamento.

Embora os professores tenham implementado metodologias inovadoras, como a sala de
aula invertida e os espacos criativos, para abordar temas de sustentabilidade, a analise dos
resultados evidencia que ainda ha desafios no estimulo a elaboracéo de solugdes préaticas por
parte dos alunos. Essa lacuna reflete a necessidade de maior suporte pedagdgico e de estratégias
gue promovam o protagonismo estudantil e a conexdo entre o aprendizado tedrico e a pratica
transformadora.

Investir em projetos interdisciplinares, oficinas de inovacgdo, metodologias ativas como
0 PBL e préticas de feedback continuo sdo caminhos promissores para superar essa dificuldade.
Com essas abordagens, a escola pode desempenhar seu papel de forma mais efetiva,
incentivando os alunos a ndo apenas compreenderem os problemas que 0s cercam, mas também
a contribuirem ativamente para a construcdo de um futuro mais sustentavel e inclusivo.

e) Metodologias Ativas para uma Educagéo Inovadora

As metodologias ativas tém se consolidado como uma abordagem pedagogica capaz de
transformar profundamente os processos educacionais. Ao promoverem 0 protagonismo do
estudante, essas praticas tornam o ensino-aprendizagem mais dinamico, significativo e alinhado
as demandas contemporaneas. Segundo Camargo; Bacich (2021), tais metodologias
representam uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, centrado na transmissdo de
contetdos pelo professor, para uma dindmica de participacdo ativa, autonomia e resolucao
criativa de problemas.

As metodologias ativas baseiam-se em pressupostos das teorias construtivistas e
socioconstrutivistas, que destacam a importancia da constru¢cdo do conhecimento por meio da
interacdo social e da experiéncia direta. Conforme Bacich; Camargo (2019), essas abordagens
colocam o estudante no centro do processo de aprendizado, atribuindo-lhe um papel de agente
ativo na busca e aplica¢do do conhecimento.

Essas praticas incluem a resolucdo de problemas reais, a colaboracdo em grupos, a
integracdo de tecnologias digitais e 0 uso de metodologias como a gamificagéo, design thinking
e aprendizagem baseada em projetos. Todas essas ferramentas contribuem para o
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desenvolvimento de competéncias essenciais no século XXI, como criatividade, pensamento
critico, comunicacdo e colaboracéo.

f) Salas de Aula Inovadora

A sala de aula inovadora é um espaco de aprendizado que integra tecnologias, ambientes
flexiveis e préticas pedagogicas contemporaneas. Mais do que uma simples reconfiguracdo do
espaco fisico, ela representa uma mudanga de paradigma na forma como o ensino € planejado
e conduzido. Camargo (2020) argumenta que ambientes inovadores favorecem a
experimentacao, a interacdo e o0 engajamento, criando condicGes ideais para o aprendizado
ativo.

Os ambientes inovadores também facilitam o trabalho colaborativo, permitindo que os
estudantes explorem problemas complexos e desenvolvam solugdes baseadas em evidéncias.
Para tanto, é fundamental que as salas estejam equipadas com recursos tecnoldgicos que
complementem as préaticas pedagogicas, bem como mobiliario que favoreca a flexibilidade e o
trabalho em grupo.

g) A Sala de Aula Invertida: Um Exemplo de Metodologia Ativa

A sala de aula invertida € uma das aplicacbes mais populares e eficazes das
metodologias ativas. Nesse modelo, os estudantes sdo expostos aos conteldos previamente,
utilizando materiais como videos, leituras e podcasts, 0 que permite que o tempo em sala de
aula seja dedicado a aplicacédo pratica do conhecimento. Bacich; Camargo (2021) destacam que
essa abordagem promove um aprendizado mais profundo, ja que o tempo presencial é utilizado
para atividades que estimulam a reflexdo critica, como debates, estudos de caso e projetos
colaborativos.

Entre as principais vantagens da sala de aula invertida estdo 0 aumento do engajamento,
a personalizacdo do ensino e a maior autonomia dos estudantes. Contudo, sua implementacéo
exige planejamento cuidadoso, formagédo docente e 0 acesso a tecnologias que viabilizem o
aprendizado auténomo.

h) Desafios e Oportunidades na Implementacéo

Apesar das vantagens, a adogdo de metodologias ativas enfrenta desafios. A resisténcia
a mudanca, tanto por parte de professores quanto de estudantes, € um obstaculo recorrente.
Além disso, a falta de infraestrutura adequada e a necessidade de formacéo continuada sé@o
barreiras que dificultam a ampla disseminacdo dessas praticas.

Por outro lado, as oportunidades sdo muitas. As novas tecnologias educacionais, aliadas
a crescente demanda por uma educacdo mais alinhada as competéncias do século XXI, criam

um terreno propicio para a inovacao pedagogica. O suporte institucional e o investimento em
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formagéo docente sdo elementos cruciais para garantir a sustentabilidade e o impacto dessas
abordagens.

As metodologias ativas, incluindo a sala de aula invertida e a sala de aula inovadora,
tém o potencial de transformar a educacdo, tornando-a mais engajante, inclusiva e relevante.
Como destacam Bacich; Camargo (2021), o sucesso dessas préticas depende de uma
combinacéo entre infraestrutura adequada, formagé&o docente e a disposicado dos envolvidos para
adotar uma abordagem centrada no estudante.

E necessério que os professores ndo limitem o uso dessas metodologias apenas ao
momento do desenvolvimento do projeto, mas que aprendam a utiliza-las de forma continua,
integrando-as a rotina docente. Assim, essas praticas podem se tornar parte essencial na
articulacdo de tematicas voltadas para o desenvolvimento da comunidade e na conexao entre a
escola e o contexto em que esta inserida.

Em um mundo em constante transformacao, preparar os estudantes para os desafios do
futuro exige uma educacdo que priorize a criatividade, a resolugdo de problemas e o
aprendizado significativo. As metodologias ativas ndo sdo apenas uma alternativa ao ensino
tradicional, mas uma necessidade para a construcdo de uma educacdo inovadora e

transformadora.
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Este estudo explorou como a tematica da sustentabilidade € abordada no contexto
escolar, enfatizando as percepcbes e praticas pedagogicas dos professores e os desafios
enfrentados pela comunidade investigada. As andlises realizadas revelaram avancos
significativos no engajamento com a educagdo ambiental, mas também evidenciaram lacunas
importantes na capacidade de transformar reflex@es tedricas em propostas préaticas e solugdes
que impactem diretamente a realidade local.

Os professores demonstraram um nivel de compreensao crescente sobre a importancia
de integrar a sustentabilidade nas préaticas educativas, recorrendo a metodologias inovadoras,
como a sala de aula invertida, projetos interdisciplinares e espacos de aprendizagem criativos.
Essas estratégias tém promovido a reflexao critica e a autonomia dos alunos, além de oferecer
um aprendizado mais contextualizado. No entanto, o impacto dessas metodologias ainda ndo se
reflete plenamente na capacidade dos alunos de elaborar e propor solugdes préaticas para 0s
desafios socioambientais da comunidade.

A dificuldade dos alunos em propor solucGes concretas, como observado na auséncia de
respostas propositivas em atividades especificas, reflete a necessidade de préaticas pedagdgicas
mais robustas. Isso inclui um estimulo mais direcionado ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a resolucdo de problemas, criatividade e inovacdo. A falta de respostas préaticas
também sugere uma desconexdo parcial entre os contetdos tedricos abordados em sala de aula
e as realidades vividas pelos alunos em suas comunidades.

Os desafios enfrentados pela comunidade investigada — como seca, terras caidas, acesso
limitado a &gua potavel e salde, e a constante falta de energia — representam problemas
complexos e interligados que demandam soluc@es coletivas e interdisciplinares. No entanto, é
evidente que a escola pode desempenhar um papel transformador ao preparar os estudantes para
compreenderem a origem desses problemas e agirem sobre eles de maneira consciente e eficaz.

Como avango, o estudo destacou que 70% dos professores ja desenvolvem projetos
voltados para a educacdo ambiental, refletindo uma adeséo significativa a importancia do tema.
Apesar disso, barreiras estruturais, como a falta de formac&o continuada, recursos pedagogicos
limitados, ainda impedem uma integracdo mais ampla e consistente da sustentabilidade no
curriculo escolar.

Embora os professores tenham mostrado um compromisso com a aplicagdo de
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas (PBL) e a leitura critica, 0s
resultados apontam para a necessidade de maior planejamento e suporte pedagdgico.

A escola é um espago estratégico para a construcdo de uma sociedade mais justa,
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sustentavel e resiliente. No entanto, para que cumpra esse papel, ¢ fundamental adotar
estratégias pedagdgicas que promovam a integracdo entre o aprendizado tedrico e a prética
transformadora.

Embora o estudo evidencie a complexidade dos desafios socioambientais enfrentados
pela comunidade investigada, ele também aponta para o potencial transformador da educacédo
ambiental. Ao preparar os alunos para compreenderem criticamente os fendmenos ao seu redor
e agirem sobre eles, a escola cumpre sua missdo de formar cidaddos conscientes, criativos e
engajados, alcancado assim 0s nossos objetivos.

A integracdo de praticas de ensino-aprendizagem focadas em sustentabilidade na Escola
Municipal Mario Jorge do Couto Lopes, pode gerar uma série de impactos positivos em diversas
dimens@es, como ambiental, educacional, social, cientifica e tecnologica. Por meio da educacéo
ambiental, foi possivel promover a sensibilizacdo sobre a preservacdo dos recursos naturais, e
a relacdo do homem com a natureza em situacdes vulneraveis e a adocdo de praticas
sustentaveis. Isso resulta na iniciativa de praticas de conservagdo da biodiversidade e no uso
responsavel dos recursos disponiveis. Além disso, a abordagem interdisciplinar da
sustentabilidade enriquece o curriculo escolar, incentivando o pensamento critico e a resolucéo
de problemas, permitindo aos alunos interagdes entre sociedade e meio ambiente, 0 que
contribui para prepara-los para desafios futuros.

A educacdo para a sustentabilidade também fortaleceu os lagos comunitérios, ao
envolver estudantes, familias a refletirem e sobre a viabilidade de projetos colaborativos. Essa
interacdo promove a coesao social e a responsabilidade coletiva pela melhoria da qualidade de
vida local. Além disso, o envolvimento com projetos de sustentabilidade introduz os alunos ao
método cientifico, despertando o interesse pela pesquisa e potencialmente inspirando futuras
carreiras na area cientifica.

Além disso, foi apresentado pelos professores ao analisarem as respostas das atividades
dos seus alunos o uso de ferramentas de instrumentos tecnoldgicos que podem resultar em
pequenos avancos e obterem impactos importantes, por exemplo, o uso de aplicativos acessiveis
para 0 monitoramento de pragas, ou controle de irrigacao, verificagdo da temperatura das caixas
que conservam os peixes, 0 uso de planilhas para controle de producéo ou ferramentas de GPS
béasico para demarcacéo de terras, os alunos podem apresentar o uso dessas ferramentas aos pais
e auxilia-los a usa-los.

Iniciativas educacionais que ensinam técnicas simples, tem mostrado resultados
positivos, mesmo em comunidades com infraestrutura limitada. Assim, a integracdo da

sustentabilidade no processo educacional dessa escola rural ndo sé potencializa o
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desenvolvimento académico e pessoal dos alunos, mas também promove a conscientizagao
ambiental e fortalece a comunidade. Essas agdes tém o potencial de gerar impactos duradouros,
preparando as novas geracdes para atuarem como agentes transformadores em prol de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Neste sentido, os professores desempenham um papel central nesse processo, mas
precisam de maior suporte institucional e pedagdgico para superar as limitacdes existentes. A
implementacao de politicas publicas que promovam a educacao ambiental critica e garantam
recursos e formacdo continuada € indispensavel para consolidar a sustentabilidade como eixo
central do ensino.

Atender a recomendacdo da UNESCO para que a educacdo ambiental seja incluida
como disciplina obrigatdria até 2025 representa um passo crucial para fortalecer a relacdo entre
educacdo e sustentabilidade. A implementacdo dessa medida pode contribuir para a formacéo
de uma geragdo mais consciente e preparada para enfrentar os desafios ambientais globais.

Assim, 0 engajamento de todos os atores da comunidade escolar — incluindo alunos,
professores, familias e gestores — € essencial para integrar a sustentabilidade as praticas
cotidianas. A construcdo de uma sociedade resiliente, capaz de enfrentar os desafios advindos
das mudancas climéaticas e promover um futuro mais equitativo e sustentavel, depende de
esforgos colaborativos e do compromisso coletivo. A sustentabilidade sé se concretiza quando
é traduzida em agdes praticas e efetivas no dia a dia. Nao basta ser tema de debates ou base para
a formulacdo de legislacdes; é necessario que praticas sustentaveis sejam incorporadas a rotina
do homem, por meio de gestos simples e conscientes, contribuindo de forma significativa para
a transformacao social e ambiental.

Por fim, o presente trabalho néo se limita apenas a questao da preservacdo ambiental, a
qual, isoladamente, ja constitui um objetivo relevante. Ele busca promover uma reflexdo acerca
dos desafios enfrentados pelas populagdes ribeirinhas para garantir sua sobrevivéncia em
comunidades impactadas pelo fendmeno das "terras caidas”. Esse fendmeno, intensificado
pelas secas cada vez mais severas, interrompe o ciclo natural necessario para o plantio, a
colheita e a reproducéo dos peixes, comprometendo a segurancga alimentar e a sustentabilidade
dessas populacGes. Ademais, o estudo analisa o papel da escola nesse contexto, considerando
que, para os moradores, ela ndo apenas representa a presenca do poder publico, mas também se
apresenta como uma fonte de esperanca para impulsionar mudangas e transformar a realidade

social e econdmica da comunidade.
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APENDICE | - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADE

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

DATA:
PERFIL DOS EDUCADORES
Escola:
Turma: Numero de Alunos: Turno:
Género: Idade:

Carga horaria de trabalho:

Vinculo de trabalho: efetivo () contratado ( )
Trabalha em turma multisseriada: () Sim  ( ) Nao

Se sim, quais os anos que trabalha?

O docente mora na Comunidade? ( ) Sim ( ) Nao
O que levou a ir na trabalhar na comunidade? (caso a resposta anterior for nao)
() o desemprego () desejo de trabalhar em comunidades ribeirinhas

() ja conhecia a comunidade () outros, cite:

() falta de opcao

Formacao:

( )EnsinoMeédio ( ) Graduagao  Qual o curso:

Em que ano se formou?

Na sua graduacao foi ofertada a disciplina Educacdo Ambiental? ( ) Sim( ) Nao

() obrigatoria () optativa
Possui especializacdo? ( ) Sim ( )Nao se sim, marcue a alternativa abaixo
( ) Pés-Graduacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Tempo de experiéncia na docéncia:

CONNHECIMENTO SOBRE A TEMATICA

1. Quais as principais atividades economicas desenvolvidas na comunidade?

2. Quais os maiores problemas socioeconomico que vocé julga relevante e que impacta

diretamente na sala de aula?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA
INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADE

3. Voceé trabalha com a tematica educag¢ao ambiental em sala de aula? () Sim ( ) Nao

) através de projetos () outros, cite:

() através de temas geradores

4. Os materiais didaticos pedagogicos que a escola utiliza contemplam a tematica sobre meio
ambiente, educacdo ambienta e sustentabilidade? ( ) Sim( ) Nao

() livros () proposta pedagogica

() material de apoio ( )BNCC

5. Como voce classifica o conhecimento dos seus alunos em relacao as questoes ambientais?
() possuem bastante conhecimento () nao possuem nenhum conhecimento

) possucm conhecimento raso o assunto sobre o assunto

6. A escola desenvolve projetos de educacéo ambiental? ( ) Sim( ) Nao

Comente sua resposta:

7. Com suas palavras o que vocé entende por escolas sustentaveis?

8. Voce concorda que o processo de ensino e aprendizagem pode ser trabalhado através do
conceito de sustentabilidade? () Sim () Nao

Comente sua resposta:

9. Qual o principal problema em sua comunidade que vocé julga de facil resolugao?

10. De que forma vocé envolveria a comunidade para resolve-1o?

Obrigada pela participagao!
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APENDICE Il - AUTORIZAGCAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
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WILLIAM FERREIRA SABOIA

Secretario Municipal de Educagdo ¢ Cultura-SEMEC
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RCONAI0 RESPONIA

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Pelo presente instrumento, solicitamos autorizacdo para realizagio da Pesquisa de
Mestrado, da académica Cristiana Mesquita da Silva, orientada pelo Prof". Dr. Renato Abreu
Lima, tendo como titulo preliminar “O Processo de Ensino-Aprendizagem e
Sustentabilidade: Perspectivas dos Professores da Comunidade Costa do Canabuoca
HI/Manacapuru-AM”, na Escola Municipal Mério Jorge do Couto Lopes, localizada na
Comunidade Cristo Ressuscitado, Costa do Canabuoca I11.

O Objetivo Geral da pesquisa é:

Avaliar o processo de cnsino-aprendizagem e sustentabilidade, na promogio de
conhecimentos e desenvolvimento de priticas sustentiveis na Comunidade Costa do
Canabuoca II1.

Os objetivos especificos séo:

1) analisar como ¢ trabalhada a tematica sustentabilidade ¢ meio ambiente através da

observagdo das aulas priticas dos professores ¢ de seus planejamentos;

2) simular atividades com os professores envolvendo metodologias que possam ser

trabalhadas em sala de aula com a temaitica sustentabilidade:

3) identificar as praticas de ensino que permitam trabalhar questdes relacionadas a

sustentabilidade:

4) descrever a percepgio dos professores a partir das atividades simuladas e suas

contribui¢des enquanto agente transformador da formagio sociocidadd de seus

alunos.

A coleta de dados terda como metodologia a pesquisa qualitativa, do tipo participante,
tendo como principais instrumentos de coleta de dados questionarios, ¢ uma atividade de

imersdo com os professores do 5° Ano do Ensino Fundamental ¢/ou em turmas multisseriadas

que atendam o 5” Ano do Ensino Fundamental.

<

Universidade Federal do Amazonas, Campus do Polo Vale do Rio Madeira ~ Humaita, rua Vinte Nove de
Agosto, 7R6 « Centro, Humaiti - AM, 69800-0040.
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INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE PROPESE
 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES A

O periodo previsto para o desenvolvimento da pesquisa é a partir de maio de 2024.
wUma vez autorizada a pesquisa, dar-sc-do as tratativas para o agendamento das datas mais
convenientes para a comunidade escolar onde ocorrerdo os trabathos de pesquisa.

A prm.ente atividade ¢ requisito para a conclusio do Curso de Mestrado, do
Programa de P6s-Graduagio em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidade — PPGECH, da
Universidade Federal do Amazonas-UFAM, Instituto de Educagio, Agricultura ¢ Meio
Ambiente-IEAA.

Asseguramos que as informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa
e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade do participante.

Colocamo-nos a disposi¢io para maiores esclarecimentos, se necessarios, atraves dos

contatos: crismesquitas@hotmail.com e (92) 99152 - 6543.

Humaita, 16 de abril de 2024,

(gxﬁ.g e Meagy do de. S;’.QU"‘

Cristiana Mesquita da Silva

Académcia
DESPACHO:
Deferido (3) Indeferido ()
W%‘!ﬁi
Do 107 e 12 de e de M

Secretario Municipal de Educagio e Cultura — SEMEC
Manacapuru-AM

Universidade Federal do Amazonas. Campus do Pélo Vale do Rio Madcira — Humaitd, rua Vinte Nove de
Agosto, 786 - Centro, Humaita  AM, 69300-000,
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquiza: @ PROCESSO DE ENSING-APRENDIZAGEM E SUSTENTABILIDADE:
PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES DA COMUMIDADE COSTA DO CAMABUCCA
lMAMNACAPURL-AM

Pesquisador: CRISTIANA MESQUITA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAMAE: 80661724.9.0000.5020

Instituigio Proponente: Instituto de Educagdo, Agricultura & Ambiente-IEAA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 6.932.613

Apresentagio do Projeto:
Entendendc que o processo de ensinc-aprendizagem ocorre na interago professor-alunge, onde ha a
intengdo de transmitir conhecimento e

promover o aprendizado, & a sustentabilidade refere-ze as praticas que buscam eguilibrar o
desenvelvimente humano com a preservacio do meio

ambiente & dos recursos naturais, a relagdo entre o processo de ensino-aprendizagem e a sustentabilidade
esti vinculada & formagdo de individuos

conscientes e responsdveis aos impactoss no meio ambiente, ocasionados por suas agbes, valorizando as
vivéncias de praticas sustentaveis no

ambiente escolar. O presente estudo visa analisar as perspectivas dos professores da Comunidade Costa
do Canabucca lll em uma investigagéo de

abordagem qualitativa em que o ambiente natural & a fonte direta dos dados e o investigador € o principal
agente que busca compreender o

significado que os sujeitos atribuem as suas experiéncias, o método adotado & a pesquisa participante,
conduzida em trés etapas: revis@o

bibliografica, aplicagio de questionaric e uma atividade de imersdo. A analise dos dados tera o carater
indutivo & descritivo, por meio das técnicas

de Bardin. Ao final deste estudo, espera-se gue os professores desenvolvam consciéncia sobre

Enderego: Fua Teresina, 4950

Bairmo: Adriandpoiis CEP: 80057070
UF: &AM Municipio: MAMNAUS
Tebefone: [E2)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmai com
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a importancia da sustentabilidade em suas praticas

educativas, contribuindo para formacdo dos alunos, adotando uma abordagem multidisciplinar, levando em
consideracio as questdes ambientais,

sociais & econdmicas da realidade que vivenciam.

Hipotess:

O interesse em estudar a tematica iniciou no periodo de docéncia em uma escola da zona rural, onde a
observagdo, a escuta & a elaboragdo dos

porqués em gue os fendmenos ocormiam, sempre estiveram presentes em nosso fazer, e no decorrer de
nossa trajetoria, pois o tema a cada dia vem

manifestando sua relevancia, diante dos desafios ocasionados pelas mudangas climaticas, ambiental,
sociais e econdmicas que enfrentamos, a

exemplo, neste ano (2023) ¢s incéndios e a seca no estado do Amazonas ganharam proporgies historicas,
essa considerada a maior da historia em

100 anos, o Rio Negro alcangou 13,59m, © nivel mais baixo ja registrado desde 1902.Estes depcimentos
nos levaram a indagagBes e a refletir sobre

as praticas docente, as aulas expositivas sem relacionar os contelddos com o cotidiano do aluno e sua
realidade, desprovidas de preccupagdo com o

meio ambiente, o curricule & a metedologia trabalhada nessas escolas ndo atendiam o interesse da
comunidade, tdo pouco refletia no processo de

desenvolvimento econdmico dos mesmos. Diante desse contexto, foi delineado o objeto central de
investigagdo da pesquisa: O processo de ensing

a partir da sustentabilidade, desenvolve competéncias para agregar a ciéncia e as experiéncias dos povos
rilbeirinhos contribuindos como agente

transformador da formagdo sociocidadd e da realidade comunitaria Avaliar o processo de ensing-
aprendizagem e sustentabilidade, na promogio de conhecimentos e desenvolvimento de praticas
sustentaveis na

Comunidade Costa do Canabuoca 11,

Metodologia Proposta:

Para conduzir uma pesquisa & necessario estabelecer abordagens e procedimentos gue incluem desde
critérios gerais até métodos detalhados de

coleta, andlise e interpretagdo de dados. Esse processo envolve diversas escolhas que devem ser feitas
com cuidado. Segundo Creswell (2021, p.3)

[..] @ maior decisdo envolve definir qual & a abordagem mais apropriada para se estudar um

Enderego:  Rua Teresing, 4850

Bairro:  Adrianapoiis CEP: &0.057-070
UF: AM Municipio: MANALIS
Telefone: [E2y3305-1181 E-mail: cep.ufami@gmal.com
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topico; . Assim sendo, os subtopicos a seguir detalham

o loco da pesquisa, assim como o5 caminhos a serem percormidos. a) Area de estudo: O local da pesquisa
sera a Escola Municipal Mario Jorge do

Couto Lopes, situada na Comunidade Costa do Canabuoca lll, margem dirgita do Rio Solimdes, no
municipio de Manacapuru-AM, latitude -

3°34,;50,87; e longitude -60° 48,52 51;. O acesso ao local & realizado por meio fluvial, demandando
aproximadaments 3 horas de trajeto a partir

do municipio b) Parficipantes da pesquisa: 07 professores que atuam no 5° Ano do Ensino Fundamental | na
Escola Municipal Mario Jorge do Couto

Lopes.c) Procedimentos metodoldgicos: O enfoque adotado na investigacdo € a abordagem qualitativa, em
que o ambiente natural & a fonte direta

dos dados e o investigador & o principal agente que busca compreender o significado que os sujeitos
atribuem as suas experiéncias. Ma perspectiva

de Minayo (2001), a abordagem gualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes,
crengas, valores e atitudes, o que

comesponde @ um espago mais profundoe das relacdes, dos processos e dos fendmencs que ndo podem ser
reduzides & operacionalizagio de

varigveis A pesquisa participante subsidiara investigagdes com grupos pertencentes 4s classes sociais
desfavorecidas como por exemplo, as

comunidades campesinas, indigenas, quilombolas e coletivos de operarios, com interesse no seu
desenvolvimento autdnomo e relativamente

independents de fatores influenciadores extermnos. Neste sentida, o estudo sera conduzido em trés etapas,
para coleta de dados: iniciando pela

revisfo bibliogréfica (utilizaremos artiges, dissertagdes e livros no periodo de 1990 a 2023) e pela andlise
documental, com o recorte do periodo de

1988 ate 2023 ;identificando a abordagem adotada em nossa investigagdo gualitativa, o estudo torna-se
consequentemente mais sofisticado e mais

especifico, facilitando, assim, o acesso para que criticos possa avalia-lo apropriadaments; (Creswell, 2021,
p.67).Com a aceitacio dos

participantes, iniciaremos a segunda etapa, com aplicagdo do questionario utilizaremos rodas de conversa
com o objetive de sensibilizar & mobilizar

0s professores a pariciparemn da pesquisa, deixando-as a vontade para fazerem suas escolhas. Neste
momento, buscaremos ouvir as expectativas

Enderego:  Fua Teresina, 4930

Bairro:  Adrianapolis CEP: ©2.057-070
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& suas representagdes acerca da ideia de participarem da pesguisa, no momento gue respondem ao
guestionario. Quanto a elaboracio das

perguntas, utilizaremos perguntas fechadas, veiculadas a categorias/respostas mista proposta por Fontana
{2018). A terceira etapa, comespondera a

imersdo das atividades direcionadas aos professores, a partir dos principios da metodologia ativa, propondo
o estudo da tematica sustentabilidade,

com o intuito de conhecer a perspectiva educativa dos mesmos a partir de suas vivéncias, buscando integrar
as disciplinas da proposta curricular &

realidade, conduzindo a reflexfic dos sujeitos sob sua atuagdo, contribuigio na comunidade e fora dela Sera
realizada com os professores a

apresentagdo da proposta de trabalho com as metodologias ativas, propondo estratégias de trabalho com a
tematica. Toda atividade sera articulada

com © cumiculo & o plansjamento dos professores, de forma que ndo comprometa a carga horaria e as
aulas.

Critério de Inclusdo:

{0 critério de inclusdo dos sujeitos da pesquiza, =80 os professores que trabalham com as turmas do 57 Ano
do Ensino Fundamental |, uma vez que

02 mesmos ja desenvolveram uma maturidade académica para que as atividades propostas fossem
trabalhadas.

Critério de Exclusao:

O critério de exclusdo abrange os professores que ndo ministram aulas para as turmas de 5° Ano do Ensino
Fundamental da referida unidade

escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Ohjetivo primério

Avaliar o processo de ensino-aprendizagem e sustentabilidade, na promogdo de conhecimentos e
desenvolvimento de praticas sustentaveis na

Comunidade Costa do Canabuoca |l

Objetive Secundario:

Analisar como & trabalhada a tematica sustentabilidade e meio ambiente através da observagdo das aulas
praticas dos professores e de seus

planejamentos; Simular atividades com os professores envolvendo metodologias que possam

Enderego:  Rua Teresing, 4950

Baimo:  Adrizndpolis CEP: ga.057-070
UF: AM Municipio: MARNAUIS
Telefone: [B2)2305-1131 E-mail: cep.sfam@gmal.com
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zer trabalhadas em sala de aula com a tematica

gustentabilidade; |dentificar as praticas de ensino que permitam trabalhar questies relacionadas a
sustentabilidade; Descrever a percepgdo dos

professores a partir das atividades simuladas e suas contribuigdes enquante agente transformador da
formagdo sociocidadd de seus alunos

Metodologia Proposta:

Para conduzir uma pesquisa & necessario estabelecer abordagens e procedimantos que incluem desde
critérios gerais até métodos detalhados de

coleta, analise e interpretagao de dados. Esse processo envolve diversas escolhas que devem ser feitas
com cuidado. Segundo Creswell (2021, p.3)

[..] @ maior decisdo envolve definir qual & a abordagem mais apropriada para se estudar um topico; . Assim
zendao, os subtdpicos a sequir detalham

o loco da pesquisa, assim como os caminhos a serem percomdos. a) Area de estudo: O local da pesquisa
sera a Escola Municipal Mario Jorge do

Couto Lopes, situada na Comunidade Costa do Canabuoca I, margem direita do Rio Solimdes, no
municipio de Manacapuru-AM, latitude

3°34,; 50,87 e longitude 60°.48;52,51,;. O acesso ao local € realizado por meio fluvial, demandando
aproximadamente 3 horas de trajeto a partir

do municipio.b) Participantes da pesquisa: 07 professores gue atuam no 5% Ano do Ensino Fundamental |
na Escola Municipal Mario Jorge do Couto

Lopes.c) Procedimentos metodoldgicos: O enfoque adotado na investigacdo € a abordagem qualitativa, em
que o ambiente natural & a fonte direta

dos dados e o investigador € o principal agente que busca compreender o significado que os sujeitos
atribuem as suas experiéncias. Ma perspectiva

de Minayo (2001), a abordagem qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes,
crengas, valores e atitudes, o que

comesponde a um espage mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos gue ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagio de

varidveis.A pesquisa participante subsidiara investigagbes com grupos pertencentes as classes sociais
desfavorecidas como por exemplo, as

comunidades campesinas, indigenas, quilombolas e coletivos de operarios, com interesse no seu
desenvolvimento auténomo e relativamente

independente de fatores influenciadores externos. Neste sentido, 0 estudo sera conduzido em

Enderego:  Rua Teresing, 4850

Bairmo:  Adrianopaolis CEP: 80057070
UF: &M Municipio:  MAMALS
Telefone: (B2)2305-1131 E-mail: cep.ufami@gmai.com
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trés etapas, para coleta de dados: iniciando pela

revisdo bibliografica (utiizaremos artigos, dissertacdes e livros no periodo de 1990 a 2023) e pela andlise
documental, com o recorte do pericdo de

1988 até 2023 ;identificando a abordagem adotada em nossa investigagfo qualitativa, o estudo torma-se
consequentemente mais sofisticado & mais

especifico, faclitando, assim, 0 acesso para que criticos possa avalis-lo apropriadamente; (Creswell, 2021,
p.67).Com a aceitagio dos

participantes, iniclaremos a segunda etapa, com aplicacio do questionario utiizaremos rodas de conversa
com o objetivo de sensibilizar & mobilizar

os professores a pariciparem da pesquisa, deixando-as a vontade para fazerem suas escolhas. Neste
momento, buscaremos ouvir as expectativas

e suas representacdes acerca da ideia de participarem da pesquisa, no momento que respondem ao
questiondrio. Quanto a elaboragio das

perguntas, utilizaremos perguntas fechadas, veiculadas a categoriasirespostas mista propoesta por Fontana
(2018). A terceira etapa, comrespondera a

imers3o das atividades direcionadas aos professores, a partir dos principios da metodologia ativa, propondo
0 estudo da tematica sustentabilidade,

com o intuito de conhecer a perspectiva educativa dos mesmos a partir de suas vivéncias, buscando
integrar as disciplinas da proposta curricular &

realidade, conduzindo a reflexc dos sujeitos sob sua atuagdo, contribuigdo na comunidade e fora
dela.Sera realizada com og professores a

apresentagio da proposta de trabalho com as metodologias ativas, propondo estratégias de trabalho com a
tematica. Toda atividade sera articulada

com o curriculo e o planejamento dos professores, de forma que ndo comprometa a carga horaria e as
aulas.

Critéric de Inclusdo:

(0 eritério de inclusdo dos sujeitos da pesquisa, s80 oz professores que frabalham com as turmas do 5@ Ano
do Ensingo Fundamental |, uma vez que

0% mesmos ja desenvolveram uma maturidade académica para que as atividades propostas fossem
trabalhadas.

Critério de Exclusao:

(0 eritério de exclusdo abrange os professores que ndo ministram aulas para as turmas de 5° Ano do Ensino
Fundamental da referida unidade

Enderego:  Fus Teresina, 4950

Bairro:  Adrianopolis CEP: 2057070
UF: &M Municipio: MANALUS
Telefone: [E2)3305-1131 E-mail: cep.ufami@gmail.com
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escolar.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquizsadora responsavel no documento
PE_INFOHMA{;EJES_BASICAS_DO_F’HDJETO_ESETD4B.pdf 25/04/2024 23:30:46
Riscos:

MNesta pesquisa os riscos s8o de dimenséo fisica (cansago e desconforto em detrimento de horas sentado
em carteira) psiquica {constrangimento,

desconforto, medo, vergonha e estresse), moral (guebra de sigile), intelectual (dificuldades com os
conteldos matematicos solicitados), social

(alteracdo nos relacionamentos com outras pessoas) ou cultural. Sendo assim, a pesquisadora coloca-se 4
sua disposicio para gue qualguer

desconforto seja minimizade, afimando que a participacao na pesquisa podera ser interrompida a qualguer
momento & gue em casos agravantes,

contactaremos com o Centro de Servigo de Psicologia Aplicada - FAPSI da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM).

Beneficios:

0= resultados da pesquisa contribuirdo para o desenvolvimento sustentavel da Comunidade Costa do
Canabuoca I, no municipio de

ManacapurufAM, por meio do processo ensinc-aprendizagem.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de projeto de 1a versio da pesguisadora Cristiana Mesquita da Silva, do Instituto de Educacio,
Agricultura & Ambiente-lEAASIFAM

Consideragies sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Foram apresentados:

Informagdes Basicas do projeto: Adequado. Apresentado no arquive anexo
F"ES_INFDHMM;IE}ES_B;E.SICAS_DD_PRGJETO_EEE?ﬂda_pdf 25/04/2024 23:30:48
Projeto detalhado: Adequado. Apresentado no arquivo anexo
PROJETO__CRISTIAMA_Correcao_pos_QUALIFICACAD pdf 25/04/2024 23:27:49
Declaragdo de compromisso: Adequado. Apresentado no arquive anexo Declaracao_de_Compromisso_pdf
25/04/2024 23:08:42

Instrumentais da pesquisa: Adequado. Apresentado no arquivo anexo QUESTIOMARIO pdf  25404/2024
224514

Termo de Assentimento: Adequado. Apresentado no arguive anexo TALE pdf 25042024 22-

Enderego:  Rua Teresina, 4950

Bairro:  Adriznopolis CEP: &0.057070
UF: &AM Municipio: MAMALIS
Telefone: [O2p3305-1131 E-mail: cep.ufami@gmal.com
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TCLE: Adequado. Apresentado no arguive anexo ermo_de_Consentimento_Livre_e_Esaclarecido. pdf
25/04/2024 22:34:51

Terma de anuéncia: Adequado. Apresentado no arquivo anexo Solicitacan_Autorizacan_Gestor_Escola pdf
25/0472024 22:29:25

Declaragdo de concorddncia: Adequado. Apresentadoe no argquive anexo
utorizacao_SEMEC_Manacapuru.pdf 25/04r2024 22:23:33

Cronograma: Adequado. Apresentado no arquivo anexo CRONOGRAMA pdf 2500472024 221307

Folha de rosto: Adequada. Apresentada no arquivo anexo FolhadeRosto_Assinada pdf 2510412024
2212223

Conclusdes ou Pendéncias  Lista de Inadequagoes:

O{A) pesguisadon(a) deve enviar por Notificagdo os relatorios parciais e final. (item X1.d. da Res 466/2012-
CHNS), por meio da Plataforma Brasil & manter seu cronograma atualizado, solicitandoe por Emenda eventuais
alteragdes antes da finalizacdo do praze incialments previsto.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo FPostagem Autor Situacio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/04/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2327048 pdf 233046
Projeto Detalhado / | PROJETO__CRISTIANA_Comecao_pos| 250402024 | CRISTIANA Aceito
Brochura _QUALIFICACAD pdf 232749 |MESQUITA DA
Investiqador SILVA
Cutros Declaracac_de_Compromisso.pdf 25/0452024 [ CRISTIANA Aceito

230842 |MESQUITA DA
SILYVA
Cutros QUESTIONARIO. pdf 2500452024 | CRISTIANA Aceito
22:45:14  |MESQUITA DA
SILYVA
Cutros TALE. pdf 2500452024 | CRISTIANA Aceito
22:43:58 |MESQUITA DA
SILYVA
TCLE { Termos de | Termo_de Consentimento_Livre_e 25/0452024 (CRISTIANA Aceito

Enderego:  Rua Teresing, 4850

Bairro:  Adriandpoiis CEP: ga.057-070
UF: AM Municipio: MAMALS
Tebefone:  |2)3305-1131 E-mail: cepufami@gmal.com
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Assentimento [ Esclarecido_pdf 22:34:51 |MESQUITA DA Aceito
Justificativa de SILVA
Auséncia
Cutros Solicitacao_Autorizacao_Gestor_Escola.| 25/04/2024 | CRISTIAMA Asito
pdf 22:79:25  [MESQUITA DA
SILWVA
Declarago de AutorizacaoSEMEC_Manacapuru. pdf 253/04/2024 | CRISTIANA Aceito
concorddncia 2277333 |MESQUITA DA
SILWVA
Cronograma CROMOGRAMA. pdf 25/04/2024 | CRISTIANA Aceito
221307 [MESQUITA DA
SILWA
Folha de Rosto FolhadeRosto_Assinada. pdf 25/04/2024 | CRISTIANA Aceito
221223 [MESQUITA DA
SILVA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao
MANAUS, 08 de Agosto de 2024
Azsinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Teresina, 4950
Baimro: Adrianopolis CEP: g2.057-070
UF: &AM Municipio: MAMALS
Telefone: (02)3305-1131 E-mail: cep.wfami@pmad com
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ANEXO 11 - ATIVIDADE QUE COMPOS O CADERNO DE ATIVIDADES

ESCOLA:
ALUNO(A): TURMA:

ATIVIDADE

I. INICIE COM UMA LEITURA SILENCIOSA DO TEXTO, APOS, LEIA-O NOVAMENTE
EM VOZ ALTA, RESPEITANDO A PONTUACAO E A ENTONAGCAO DE SUA VOZ.

O Amazonas, conhecido por sua vasta floresta
tropical e rios extensos, atualmente sofre com o
fenémeno da seca trazendo uma série de desafios
para a populagac ribeirinha.

& seca se caracteriza pela falta de chuvas que reduz
os niveis dos rios que sd3o a principal via de
transporte, fonte de agua e meio de subsisténcia
para muitas comunidades. .

Embora muitos dos fatores que causam a seca no Amazonas sejam semelhantes aos de
outras regides como as mudangas climaticas e padroes climaticos globais e o El Nific — a
situagac € agravada por atividades humanas especificas da regiao:

1_Desmatamento: altera o ciclo hidrolégico, reduzindo a umidade do solo e a transpiracac
das plantas, contribuindo para a diminuigao das chuwvas.

2_Queimadas: sendo uma pratica agricola comum, as gueimadas aumentam  as
temperaturas e reduzem a umidade, intensificando o efeito da seca.

3_Construgdo de barragens: A interrupgado do fluxoe natural dos rios intensificam as
condigdes de seca, afetando o ecossistena e as comunidades dependentes dos rios.

& seca no Amazonas tem repercussoes significativas: efeitos na biodiversidade - aflora e a
fauna locais, sofrem com a falta de agua, levando a perda de espécies; impacto nas
comunidades indigenas e ribeirinhas - a seca torna mais dificil a pesca, a agricultura e o
acesso a agua potavel, consequéncias econdmicas - o transporte de mercadorias &
prejudicado, afetando o comércio e a economia local.

Para enfrentar a2 seca no Amazonas, € essencial adotar estrategias que incluam: a
conservagao florestal, a gestdo sustentavel da agua e a promogao de praticas agricolas
sustentavels.

& seca no Amazonas & um desafic complexo que exige uma abordagem integrada,
combinando esforcos de conservacdo, politicas publicas eficazes e a participagao ativa das
comunidades locais.

Agora vamos falar sobre o tema?!
\-\'—""‘""r 1. © El Mifig, as mudangas climaticas e as agdes humanas
. interferem diretamente para o agravamento da seca. Quais sdo

as agdes humanas que mais contribue m nesse processo?
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2. Faga um desenho representando como & o lugar em que vocé
vive antes e depois da seca, aproveite para colorir e mostrar o seu Seja
criativo!

A mmenbe erlativa

lado de artista.
Utilize a pagina em anexo.

Il. LEIA O RESUMO DO FILME “O MENINO QUE DESCOBRIU © VENTO"
PARA RESPONDER AS PROXIMAS QUESTOES

& histéria conta sobre a vida de um jovem curioso e
autodidata que vive com sua familia em uma aldeia
rural muito pobre no Malaui, pais Africano, quando uma
seca devastadora atinge a agricultura da regido,
faltando colheita e espalhando a fome, forcando
muitos a abandonaremn suas casas.

Desesperado para ajudar sua comunidade, William
encontra um livro na biblicteca local que o ensina sobre
energia edlica. In5plradcr ele decide construir urmn meinhe de vento utilizande materiais
reciclados e sucata, apesar da descrenca de muitos ao seu redor. Sua invengio visa bombear
agua e gerar eletricidade, trazendo solugao para a crise alimentar,

Apesar da falta de recursos e da resisténcia inicial de sua comunidade, sua determinagao e
criatividade [he permitiu superar todos obstaculos e construir o moinho de vento, que teve
um impacto profundo, ndo so aliviando a fome, mas tambem inspirando outras pessoas a
buscar solucbes inocvadoras para seus proprios desafios.

O filme destaca a importdncia da educacdo e o poder transformador da inovacao
tecnologica. Seu sucesso inspira como a8 busca pelo conhecimento pode mudar vidas e
comunidades inteiras. © impacto de seu trabalho é tio significative que sua historia se
espalha internacionalmente, inspirando pessoas ao redor do mundo a acreditar em seu
proprio potencial para fazer a diferenca.

Assista o filme completo httpsfwwwyoutube comdwatch hv=0BpmipM7448list=PLgcjc? 2gZifeq_RdEn3Zxam_9aSbxkkR7TX

1. Umas das formas encontradas para conviver em harmonia
com o meio ambiente € a sustentabilidade, onde o homem

Estou Sempre pentondo &
em como #u polto aplioar o
| e eitow aprerdendn ags
na =ioola para ajudar
aguelel em casa®

atende suas necessidades no presente, sem comprometer o

progresso das futuras geracdes, para isso, chamamos de

desenvolvimento sustentavel.
a) Quais sdo os principais problemas que a sua
comunidades enfrenta?

b) Descreva o que vocé faria para solucionar tais problemas, tente escrever com
o maximo de detalhes. Utilize o verso da pagina para responder a guestao
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