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RESUMO

A presente pesquisa investigou as significacdes atribuidas pelos professores a educacdo na
prisao, com foco no ensino de Ciéncias da Natureza em uma unidade prisional no Sul do
Amazonas, considerando os desafios enfrentados na pratica docente nesse contexto. Com base
nos pressupostos da Psicologia Socio-Historica e no Materialismo Historico-Dialético, o estudo
objetivou compreender as significacdes do trabalho e da pratica docente, em especial daqueles
que atuam no ensino de Ciéncias da natureza em contexto de privacao de liberdade numa
unidade prisional no municipio de Humaita-Amazonas. A metodologia adotada ¢ de abordagem
qualitativa, fundamentada na analise das significagdes de professores, a partir de entrevistas
com docentes, equipe pedagogica e gestdo da unidade. Os resultados apontam que os
professores ndo possuem acesso a formagao continuada especifica, enfrentam precarizagao das
condi¢des de ensino e atuam em um ambiente marcado por contradigdes institucionais e
auséncia de apoio pedagodgico adequado. Além disso, observa-se que a assisténcia educacional
na prisdo ¢ limitada, fragmentada e frequentemente negligenciada, o que compromete a
efetividade do ensino e a possibilidade de formagdo humana e desenvolvimento critico dos
sujeitos privados de liberdade. A pesquisa contribui para ampliar o debate sobre a educacao nas
prisdes, destacando a necessidade de politicas publicas que garantam formacdo docente
adequada, infraestrutura minima e suporte pedagdgico efetivo, de modo a fortalecer a educagao
como um direito fundamental também no sistema prisional.

Palavras-chave: Educacdo na prisdo; Ensino de Ciéncias; Formagdo docente; Psicologia
Sécio-Historica; Significagdes de professores.



ABSTRACT

This study investigated the meaning attributed by teachers to educadion in prison, with a focus
on teaching Natural Sciences in a correctional facility in the southern region of Amazonas,
Brazil. It considers the challenges faced by educators working in this context. Grounded in the
principles of Socio-Historical Psychology and Historical-Dialectical Materialism, the research
animed to understand teachers perceptions of their work and teaching practice, particulary those
involved in Natural Sciences education within a prison environment in the municipality of
Humaita, Amazonas. A qualitative approach was adopted, focusing on the analysis of teachers
perspective through interviews conducted with educators, the pedagogical team, and the
facility’s administration. The findings indicate that teachers lack access to specialized
continuing education, face precarious teaching conditions, and work in an environment
characterized by institutional contradictions and a lack of adequate pedagogical support.
Furthermore, educational assistance in prison is often limited, fragmented, and neglected, wich
undermines the effectivess of teaching and the potential for human development and critical
thinking among incarcerated individuals. This research contributes to the broader discussion on
prision education by highlighting the urgent need for public policies that ensure teacher training,
minimum infrastructure, and effective pedagogical support. Strengthening education as a
fundamental right within the prison system is essencial to fostering meaningful learning
experiences and social reintegration.

Keywords: Prison education; Science teaching; Teacher training; Socio-Historical
Psychology; Teachers’ meanings.
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APRESENTACAO

Parar para olhar para minha trajetoria até aqui € o que me motivou a buscar este caminho
ndo ¢ nenhum pouco comodo, pelo contrdrio, me confronta e me leva a refletir: “O que
realmente me trouxe até aqui?”. Com o intuito de situar o leitor acerca da minha trajetoria e
formagdo académica, a partir da experiéncia vivenciada desde o processo de selecao para este
mestrado, o que ja considero de extrema importancia para minha formagao ¢ um passo a mais
para o meu desenvolvimento enquanto professora e pesquisadora, acredito que seja essencial
esta abordagem para que os leitores entendam os olhares de quem os anuncia.

Vejo este periodo no mestrado como um processo de apropriagao de conhecimento tanto
cientificamente quanto com relagdo as minhas inquietagdes particulares, como estudante
pesquisadora, que se constituiu a partir de cada degrau profissional, iniciado no ensino basico,
seguido do ingresso na graduagdo e, subsequentemente, com o meu ingresso no mestrado.
Mesmo inserida dentro de uma comunidade cientifica com suas particularidades, sao
pertinentes: as diferencas com relacdo as origens, base familiar e qualidade de escolarizagdo,
bem como as condi¢des socioecondmicas entre outras, enfim, tudo o que contribui para nos
constituir como seres humanos ao longo de nossa trajetoria.

Filha de pai mecéanico e mae costureira, ambos sem concluirem o Ensino Fundamental
II. Nascidos ¢ criados no interior do Ceara, desde cedo, foram forcados a abandonar a escola
para trabalhar e ajudar nas despesas da casa, além de terem que aprender a viver com as
condi¢des minimas para suas subsisténcias. E, ndo diferente da populag@o pertencente a classe
trabalhadora e em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, conjecturavam na escolarizacao
dos filhos, os meios de proporcionarem melhores condi¢des de vida.

Minha trajetéria de formagao foi marcada pelo apoio e incentivo dos meus pais, mesmo
leigos em alguns aspectos, mas sempre depositavam nos estudos total confianga e que poderia
nos levar mais longe. Conclui todo o ensino bésico em escolas publicas do Estado do
Amazonas. A escolha pela gradua¢do em Ciéncias: Biologia e Quimica se deve em parte a
influéncia de uma professora de Biologia ainda do Ensino Médio e, em parte, devido a minha
irma mais velha, que estava no 2° ano do mesmo curso, 0 que passou a ser uma area interessante.
Além disso, era o curso oferecido pela Universidade Publica que mais me fascinava. Desta
forma, ingressei na faculdade, no interior do Amazonas, aos 18 anos, entusiasmada.

Conclui a Licenciatura em margo de 2022, marcada por tanta persisténcia, tendo que

lidar com a dificil circunstancia de conciliar trabalho e estudo. Tendo em vista que meus pais



moravam em outra cidade e ndo possuiam condi¢des financeiras para que me mantivessem, por
um logo periodo, fui bolsista e, ja nos tltimos 2 anos do curso, tive que trabalhar e estudar.

J& no ultimo ano do curso, fui limitada pela pandemia, o que me fez ficar por mais um
ano, tendo em vista que eu precisava finalizar um estagio e, ainda, ndo tinhamos possibilidades
para realizar o estdgio, pois até esse momento s6 havia a possibilidade de realiza-lo
presencialmente. Com isso, passei mais um ano aguardando para concluir o curso. E, por fim,
eu o finalizei. Entre 7 filhos, fui a segunda filha a conquistar um diploma de nivel superior.

Logo que conclui a graduagdo, especificamente, no dia da colacdo de grau, veio a
convocacao para assumir uma vaga no seletivo da Secretaria Municipal de Educacdo em
Humaita-Amazonas. A politica do prefeito naquele ano ofertou um seletivo emergencial com
intuito de lotar professores em escolas de Ensino Fundamental I e II e na Educacdo Infantil.
Desta forma, ingressei na educagdo como professora dos Anos Iniciais.

Hoje, percebo com uma visdo mais critica e vejo a escassez de professores
comprometidos e a dura realidade da escola publica. Mesmo nao tendo Pedagogia, o que ¢
exigido pelo curriculo, estava amparada pelo edital e as politicas do governo municipal por ter
licenciatura plena. E veio a tdo sonhada experiéncia de trabalhar com o ensino, meu grande
sonho. Permaneci por 2 anos letivos seguidos trabalhando com Anos Iniciais (1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental 1), com muita for¢a de vontade.

Recordo que, ainda durante minha trajetéria na graduacdo, almejava ingressar no
mestrado académico — um sonho. Desta forma, em meados de 2022, realizo a inscri¢ao para o
processo de selecao do Programa de Pos-Graduagdao em Ensino de Ciéncias e Humanidades /
PPGECH — UFAM. Mais um sonho se materializava em 2023: a minha sonhada aprovagao no
mestrado.

Voltando um pouco, vale destacar que minha formag¢do na graduacdo foi marcada por
estudos voltados a educacao inclusiva, a qual construi a partir dos estudos voltados para o meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado: “Educacdo inclusiva: desafios e
possibilidades da pratica docente™.

Ainda na graduagdo, no periodo de estagio supervisionado, o qual ¢ uma atividade que
permite vivenciar na pratica todo o processo de ensino e aprendizagem estudado em sala de
aula e situacdes do contexto da escola publica, tive uma aproximag¢do com a realidade
profissional, despertando ainda mais o interesse pelas diretrizes da educacao inclusiva. Essa
educacdo visa a que todos tenham o direito ao acesso a educacdo, independentemente da

situacdo socioeconOmica, racial, religiosa, fisica, entre outras.



Com isso, ao olhar para a sociedade, consigo ver ainda “grupos” e “cendrios” que sao
pouco vistos, falados e ainda divulgados, como ¢ o caso da educagdo ofertada as pessoas
privadas de liberdade. E notério que o ensino neste contexto ainda é pouco desenvolvido e isso
¢ indicado pelos poucos resultados apresentados nos canais de informagdo e at¢ mesmo de
pesquisas.

A composicao de toda a histoéria da educacio no Brasil ¢ marcada por processos de luta
e resisténcia, o que ndo ¢ diferente no contexto do sistema penitenciario. Assim, floresceu o
desejo de tornar este tema em pesquisa cientifica, produzindo dados e conhecimento da
realidade do municipio de, Humaita-Amazonas.

Neste trabalho, analisamos e discutimos o cendrio da educagdo a pessoa privada de
liberdade em uma unidade penitenciaria no municipio de Humaité, no sul do Amazonas, a partir
de uma visdo direcionada para o ensino de Ciéncias da Natureza, apontando os limites e

possibilidades para que possibilite uma educacao para humanizagao e emancipagao do sujeito.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa discutimos o cendrio da educagao ofertada a pessoa privada de liberdade,
a partir da pratica pedagogica de professores que atuam na educagdo escolar no contexto das
prisdes, apontando os limites e possibilidades de uma educac¢do para humanizacao dos sujeitos,
além de abordar e discutir as significa¢cdes dos docentes no Sistema Prisional, em uma unidade
prisional no municipio de Humaité, no sul do Amazonas.

O foco desta pesquisa centralizou-se no trabalho docente, nos desafios da profissdao
dentro do sistema prisional, na formagao deste docente, no apoio pedagodgico e no cendrio atual
da assisténcia educacional neste ambito, enfim, como se da o ensino de Ciéncias no contexto
prisional.

Partimos da garantia dos direitos fundamentais, a qual, destacamos, a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos de 10 de dezembro de 1948, no art. 26, garante que todo ser
humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos niveis elementares e
fundamentais. Ou seja, a educacao ¢ obrigatoria e todos t€m direito a mesma (ONU, 1948).

Com relacdo as garantias, ndo poderiamos deixar de nos debrugar sobre a Constitui¢ao
da Republica Federativa do nosso pais, que garante a educagdo como direito social, sendo dever
do estado e da familia (Brasil, 1988). Desta forma, ¢ visivel a importancia da educagdo para a
inclusdo de todos, pois se acredita que ¢ através da mesma que o individuo se desenvolvera para
viver em sociedade, o que nos permite entender a educacdo como uma pratica social ampla e
basica na construcao da cultura e da sociedade (Favero e Pinheiro, 2012).

Além disso, para estes sujeitos, a Lei de Execugdes Penais (Lei n.° 7.210/1984) garante
que a assisténcia ao privado de liberdade ¢ dever do Estado, conforme disposto nos artigos de
17 a21, que tratam da assisténcia educacional no sistema prisional, incluindo a instrugdo escolar
e a formagao profissional. Portanto, a legislagao assegura o direito a educacao a todos que estao
privados da liberdade, independentemente da tipificagdo da pena (Brasil, 1984).

Essas garantias estdo expressas no capitulo 11, referindo-se a assisténcia, sessdo |
da Lei de Execucdo Penal, cujas disposicdes gerais garantem no art. 10 que:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado, objetivando
prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.

Paragrafo Gnico. A assisténcia estende-se ao egresso.

Art. 11. A assisténcia sera:

| - material,

Il - & salde;

I -juridica;

IV - educacional;

V - social,
VI —religiosa. (Brasil, 1984)


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109222/lei-de-execucao-penal-lei-7210-84
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11702592/artigo-10-da-lei-n-7210-de-11-de-julho-de-1984
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A partir do exposto, podemos observar que a assisténcia educacional ¢ um direito
expresso e assegurado, sendo requerida para qualquer que seja o tipo da penal. Assim, é
inegavel o direito da oferta da assisténcia educacional no sistema prisional brasileiro, embora
nao seja de cunho obrigatorio.

A pessoa pode ter acesso a educacdo e as demais assisténcias desde o regime fechado,
seguindo pelo regime semiaberto até chegar ao regime aberto, conforme a sua conduta. Caso
haja a falta disciplinar, cabe como puni¢do o isolamento. Geralmente, neste caso, o direito a
assisténcia educacional esta restrito aos privados de liberdade, tendo um limite para esta
puni¢do, conforme exposto no art. 58, ao esclarecer que o isolamento, a suspenséo e a restricdo
de direitos ndo poderdo exceder a trinta dias, ressalvada a hipotese do regime disciplinar
diferenciado (Brasil, 1984).

Quanto a responsabilidade de oferta, cabe a obrigacao legal do Poder Publico, operador
do sistema penal, oferecer “condicdes que possam fazer do cumprimento da pena uma
verdadeira oportunidade de socializacdo daqueles que passam pela situagdo de privagao de
liberdade” (Moreira, 2007, p. 34). Isso significa que a liberdade ¢ devolvida gradativamente a
estas pessoas.

Toda a abordagem da educacdo no sistema prisional requer um planejamento e este ¢
marcado por lutas, como aponta Pereira (2018), ao afirmar que o planejamento da educagdo em
prisdes ¢ resultado de uma intensa discussdo na sociedade e nos 6rgdos governamentais, em
particular no Ministério da Educagao e no Ministério da Justiga, pois visam a buscar meios para
tornar o sistema prisional brasileiro mais humano, garantindo o direito a educacgao a todas as
pessoas privadas de liberdade.

Diante disso, levantamos reflexdes partindo de uma visdo de inclusdo, por tratar de
pessoas excluidas, especificamente da educagdo escolar e, em particular, dos conhecimentos
escolares das Ciéncias da Natureza, pois, como assegura a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, no art. 7°, todos sao iguais perante a lei e, sem distingdo, tém direito a igual protecao
da lei (Brasil, 1948).

O senso comum da sociedade defende que a oferta da assisténcia educacional dentro das
unidades prisionais ¢ um beneficio ou mesmo um privilégio concedido a criminosos. Embora

se trata de avango a sociedade, a educacdo ¢ um direito de todos. Contudo, pesquisadores

! Vale ressaltar que, no Brasil, atualmente tem trés tipos de penas: I - reclusdo, podendo ser em regime fechado,
semiaberto ou aberto; II - restritivas de direito, que pode ser resumida em prestacdo pecuniaria, a perda de bens
e valores, a prestacdo de servicos e afins; III - de multa.
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alertam que o acesso a educagdo no sistema prisional brasileiro ainda ndo ¢ como se espera,
“esta longe do ideal” (Dias, 2023), por isso, precisa ser realmente efetivado para contribuir com
o processo de socializagdo e escolarizag¢do dos privados de liberdade.

Em 2002, a populacao prisional brasileira era de 832.295 pessoas. Comparado com
2023, com 852.010 cresce 2,4% em relagdo a 2022, o quantitativo de pessoas em situagdo de
privagdo de liberdade, temos um cenario que pode ser considerado de apatia social, tendo em
vista que a sociedade vive indiferente ao fato de termos 419,5 pessoas presas a cada 100 mil
habitantes, nimeros expressivos € que sdo indicadores do cenario atual do sistema prisional
(Anuério Brasileiro de Seguranca Publica/Brasil, 2024).

Desagregando para um olhar voltado para os estados, através do Forum Brasileiro de
Seguranga Publica, constatou-se que temos cinco estados brasileiros que, em 2023,
apresentaram o maior quantitativo de encarceramento, levando em considera¢do a taxa de
privados de liberdade a cada 100 mil habitantes, sendo eles: Distrito Federal, com taxa de
1.011,8; Acre, com taxa de 972; Rondbnia, com taxa de 915,6; Parana, com 828 e Roraima,
com taxa de 759,4. Vale esclarecermos que, desses estados, Distrito Federal, Rondonia e Parana
sediam penitenciarias federais de prote¢do maxima, além daquelas que se encontram nos
estados de Rondonia, Acre e Roraima, que fazem parte da Amazonia Legal (Anuario Brasileiro
de Seguranca Publica/Brasil, 2024).

E importante salientar que as condi¢des dos estabelecimentos penais no Brasil ndo
colaboram para o processo que propde garantir o acesso aos direitos e a cidadania aos egressos
do sistema prisional, conforme destacado por Garcia e Souza (2019), que garantem que a
situagdo dos presidios do norte do pais ¢ extremamente critica.

Outro aspecto que se destaca esta relacionado a populacao prisional brasileira, a qual €
constituida majoritariamente por pessoas negras. Em 2023, 69,1% dos encarcerados eram
negros, seguidos por 29,7% de brancos, enquanto para amarelos foi de 1% e indigenas 0,2%.
Em nenhum momento, essa representagao racial foi diferente durante o periodo entre 2005 e
2023, dentro dos estabelecimentos penais. Esses dados evidenciam que estamos lidando com
um processo criminal que tem cor (Anuario Brasileiro de Seguranga Publica, 2024).

A exclusdo social que atinge a populagdo negra ndo pode ser analisada apenas a partir
de trajetorias individuais, pois estd enraizada em processos histdricos e estruturais que moldam
a experiéncia coletiva desse grupo (Moreira, 2017). Nesse contexto, a construgdo social da
criminalidade opera de maneira radicalizada, de modo que a negritude ¢ frequentemente

associada ao crime. Esse processo resulta em um estigma que posiciona pessoas negras sob
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suspeicdo constante e, quando criminalizadas, as relega a um estado de marginalizagao extrema
(Alexander, 2017).

A criminaliza¢do da populacdo negra ndo ¢ um fendomeno casual ou resultado de
escolhas individuais, mas sim um reflexo da estrutura racista do sistema penal e das
desigualdades historicas que marcam a sociedade brasileira. O Atlas da Violéncia de 2024
(Cerqueira; Bueno, 2024) aponta que a maioria dos individuos criminalizados como traficantes
sdo homens (86%), jovens de até 30 anos (72%), com baixa escolaridade (67%) e negros (68%).
Outro ponto relevante diz respeito as condigdes das investigagdes, que frequentemente ocorrem
sem mandado judicial e por meio de buscas domiciliares (41%). A anélise ainda revela que
essas agdes se concentram em bairros periféricos, habitados majoritariamente por pessoas
negras, evidenciando a seletividade racial das politicas de seguranca publica.

O confronto de classes sociais antagonicas gera, como produto histérico, o crime,
ficando evidente que “uma se sobrepde e explora as outras” (Lopes, 2008, p. 69). A sociedade
nao leva em questdo o contexto no qual os individuos, vistos como criminosos, se
desenvolveram, sendo eles, também, vitimas do sistema.

[...] a prisdao perdeu toda pretensdo reabilitadora, pois a sua fungdo principal é a
incapacitagdo de setores marginais da sociedade[...] ambas as politicas (social e penal)
estdo dirigidas para a mesma populagdo e tem uma logica similar que busca tornar
invisiveis as populagdes problematicas, empurrando-as para os espacos mais
marginais da sociedade: o mercado de trabalho secundario, precario e mal
remunerado; os guetos, as favelas e as invasdes; ou prisdes. Assim, as politicas
assistenciais e penais se aliam para normalizar, supervisionar e neutralizar aqueles que

sdo excluidos pelas novas condigdes econdmicas, ditadas pela hipermobilidade do
capital e pela degradacdo do trabalho (Iturralde, 2012, p. 170).

Frente aos dados apresentados, podemos citar mais um elemento que ¢ fruto e
potencializa ainda mais a desigualdade, que ¢ o preconceito. No Brasil, os negros, mulatos,
pardos, moradores das periferias, pessoas em condi¢des de vulnerabilidade socioeconomica,
sao assolados e sofrem com as condi¢gdes de precarizacao, sendo frequentemente inferiorizados
e marginalizados pela sociedade. E, assim, pode-se considerar a segregagao étnica e social, que
nada mais ¢ do que a separacdo dos individuos em grupos dentro da sociedade.

Desta forma, pode se afirmar que a populagdo carceraria brasileira ¢ constituida, em sua
maioria, por jovens pobres e negros, privados de liberdade em estabelecimentos penais que nao
apresentam condicdes dignas e estrutura adequada para atendé-los, com estruturas precarias,
sem condicdes ideais de higiene, com quadro de superlotacdo, entre outras especificidades
(Oliveira, 2016).

Quando se trata de escolaridade, os dados demonstram que a maioria das pessoas em

situagdo de privagao de liberdade ndo possui o Ensino Médio completo. A Secretaria Nacional
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de Politicas Penais - SENAPPEN, por meio do levantamento realizado pelo Sistema Nacional
de Informagdes Penais - SISDEPEN, tornou publico o relatério de Informacdes Penais -
RELIPEN, o qual aponta que, no Brasil, temos o total 286.601 privados com o Ensino
Fundamental incompleto, enquanto que o quantitativo de pessoas em situacao de privagao de
liberdade com o Ensino Médio incompleto ¢ de 109.269. Esses dados foram colhidos junto as
unidades prisionais em todo territdrio brasileiro (Brasil, 2024), conforme mostra o Grafico 1 a

seguir:

Grafico 1 - Quantitativo de privados de liberdade por grau de escolaridade

Presos por grau de instrucéo (escolaridade)
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da Secretaria Nacional de Politicas Penais (Brasil, 2024).

O Brasil ¢ marcado por significativas desigualdades sociais. Isso € perceptivel até
mesmo diante da sua constitui¢do, por se caracterizar como um Estado Democréatico de Direito,
porém, as praticas tanto institucionais quanto sociais fragilizam os direitos e garantias legais.

Vale ressaltar que, mesmo que a Constituicdo assegure em seu art. 5°, inciso XLIX, a
integridade fisica e moral das pessoas em situacdo de privacdo de liberdade (Brasil, 1988) e a
Lei de Execucao Penal, em seu art. 10, obrigue o Estado “a prestar ao preso assisténcia material,
a saude, juridica, educacional, social, religiosa, bem como orientagdo para a reintegragao a
sociedade, além de outras garantias contidas em lei” (Brasil, 1984), ainda assim, “a
desumanidade do sistema prisional brasileiro come¢a na selecdo e exclusdo dos mais
vulneraveis e se solidifica na execucdo da pena e nas constantes violagcdes dos direitos
fundamentais das pessoas privadas de liberdade” (Almeida; Massau, 2015, p.12-13).

E importante destacar que o Brasil possui o Plano Nacional de Educagio em Direitos

Humanos - PNEDH (2007), que marca o “[...] compromisso do Estado com a implementacao
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dos direitos humanos e com a construgao historica da sociedade civil organizada” (Brasil, 2007,
p. 11).

O PNEDH estabelece concepgdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas de acdo a fim
de que sejam efetivadas a democracia e a justica social. No entanto, Julido (2016) evidencia as
contradi¢des em relacao as acdes e responsabilidades:

Espera-se que os estados, através das suas secretarias estaduais de educagdo, assumam
a politica de educag@o para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade,

reconhecendo-a ndo mais como uma agao pontual, isolada, voluntaria, mas sim como
uma politica publica de educagdo (Julido, 2016, p. 28).

O Plano Estadual de Educacdo no Amazonas em Prisdes - PEEP/AM esclarece que a
oferta da assisténcia educacional no Amazonas € a mais antiga dentro do sistema penitenciario
do Brasil, com cerca de 90 anos de trajetéria.

O sistema prisional do Amazonas ja foi caracterizado por muitos momentos, como, por
exemplo, as rebelides que refletem a precariedade do sistema na regido (Amazonas, 2015),
principalmente em Manaus. O periodo de 2015-2019 foi marcado por chacinas, massacres,
auséncia de fiscalizagdo e condi¢des degradantes para aqueles com privagdo de liberdade.

Em janeiro de 2017, ocorreu um massacre, deixando 56 mortos, considerado um dos
maiores do Brasil. E foi a partir dessa rebelido que se criou, através do Conselho Nacional de
Justica, o Grupo Especial de Monitoramento e Fiscalizagdao - GMEF, que buscava acompanhar
as inspecoes das unidades prisionais do Estado e atuar nos limites das competéncias do
Conselho Nacional de Justica — CNJ (Amazonas, 2022; Garcia; Souza, 2019).

Em maio de 2022, o Tribunal de Justica do Estado do Amazonas (TJAM) passou por
inspecao pelo Departamento de Monitoramento e Fiscalizagdo do Sistema Carcerario e do
Sistema de Execucao de Medidas Socioeducativas (DMF/CNJ), totalizando 21 diligéncias em
estabelecimentos de privagdo de liberdade, distribuidas na capital e interior. A partir disso, foi
permitido o contato direto com celas, pavilhdes e patios, facilitando a constatacdo das reais
condi¢cdes dos aprisionados.

Apos essas agdes, por meio do DMF e Corregedoria Nacional, foi submetido o
diagnostico ao Plenario do CNJ, o qual aprovou as determinagdes direcionadas ao tribunal, com
o intuito de melhorias, gerando, assim, o Relatorio de Inspecdes dos Estabelecimentos
Prisionais do Estado do Amazonas, no qual estd explicitado que “a ambiéncia e estrutura das
instituicdes de privacdo de liberdade visitadas [...] Em todas elas, a estrutura predial necessitava

de reparos urgentes” (Amazonas, 2022, p. 80).
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Através deste relatorio, observa-se o abandono nos estabelecimentos penais do
Amazonas. Outro ponto que nos chamou atencdo e esta claro no relatoério ¢ que “ndo foi
identificada a implantacdo de nenhuma politica publica especifica para o atendimento das
necessidades dos migrantes, nem das pessoas indigenas, seja em relagao a educacao ou outra
assisténcia [...]” (Amazonas, 2022, p. 64), evidenciando o descaso e a desigualdade social. Ja,
no que diz respeito ao acesso a educagdo escolar, verifica-se a oferta da educacdo basica e
cursos profissionalizantes:

[...] o governo do estado amazonense informa que, numa populagdo carceraria de
6.055 pessoas, 4.153 (70%) participam das seguintes atividades educativas:
Alfabetizacdo; Ensino Fundamental; Ensino Médio; Ensino Superior — EAD; Cursos
profissionalizantes ¢ Remicgao pela leitura (Amazonas, 2022, p. 69).

Embora haja a auséncia do atendimento de indigenas e imigrantes neste processo, no
entanto, em “nenhuma das unidades visitadas, encontrou-se a implantagdo de politicas de
Educagdo Indigena ou para imigrantes, nem projetos de remicdo por leitura em linguas
indigenas e outros idiomas” (Amazonas, 2022, p. 70). No Amazonas, nao ¢ diferente do que
afirma De Maeyer “[...] os migrantes (econdmicos) constituem uma parte importante da
populagdo carceraria” (2013, p. 35).

Além disso, outras questdes foram observadas, a partir da inspe¢ao no Sistema Prisional
do Amazonas: impropriedade na realizacdo das audiéncias de custddia, que ocorriam por
videoconferéncia; precariedade na assisténcia juridica; excessos de prazos de cumprimento de
alvaras de soltura; atrasos na liberagdo de beneficios; superlotagdo de celas; ndo observancia
das normativas ligadas a remi¢ao de pena pelo trabalho; irregularidade na distribuicao de agua,
alimenta¢do, fardamento e energia elétrica; revista vexatoria nos visitantes; enfermidades nao
tratadas pela deficitaria assisténcia de satide; maus tratos e tratamento desumano e degradante
com pessoas presas € até mesmo visitantes; e, por fim, transferéncia de responsabilidades,
fragmentacdo da informacdo e delegacdo da seguranga prisional s empresas cogestoras
(Amazonas, 2022).

Ao desenvolver a educacao nas prisdes, essas questdes estruturais e juridicas sao
importantes, uma vez que os professores precisam de um ambiente adequado para exercer seu
trabalho neste contexto.

Diante do exposto, nos deparamos com os seguintes questionamentos: qual a
perspectiva dos professores em relagdo ao sistema educacional prisional? Como a prisdo pode
oferecer a possibilidade de construir aprendizados para toda vida? Qual ¢ a estrutura para a

promocao do ensino dentro do sistema prisional? Em quais condigdes € promovida a assisténcia
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educacional dentro da Unidade Prisional de Humaita-Amazonas? Nao trataremos todas essas
questdes problematicas nesta pesquisa, mas as expomos aqui com o intuito de expressar nossas
inquietagdes e curiosidades.

Muitos homens que ingressaram ainda jovens no sistema carcerdrio, ao retornar a
sociedade em liberdade, ainda estdo em idade considerada “util” para o mercado de trabalho, o
que nos leva a refletir, no entanto, apos os meses ou anos de prisdo, como sera a sua reintegracao
na sociedade, como cidadaos, sem escolaridade ou qualificagdo profissional alguma?

Diante de questdes tdo complexas, estamos longe de buscar saidas, respostas prontas e
solucdes imediatas, embora, sejam importantes para fomentar debates, a partir de pontos
especificos. O movimento de deterioragdo das condigdes dos estabelecimentos penais
brasileiros exige muita atengao.

Diante do exposto, esta pesquisa foi orientada pelas seguintes questoes norteadoras:
Quais s3o os processos formativos que preparam os professores para atuar no contexto
prisional? Quais sdo as condi¢des estruturais e institucionais disponibilizadas para o exercicio
da docéncia nesse ambiente? Como o ensino de Ciéncias (Naturais e Bioldgicas) tem sido
desenvolvido em unidades de privacao de liberdade?

A partir dessas questdes norteadoras, podemos refletir sobre o ensino de Ciéncias da
Natureza no sistema penitenciario, especialmente sobre as significagdes e condigdes de trabalho
docente. Foi a partir de inquietagdes deste tipo que despertou o interesse em investigar essa
tematica, ndo apenas por ser um trabalho inédito no municipio de Humaita-AM, mas também
para focar em pessoas excluidas da sociedade, com um olhar voltado ao ensino de Ciéncias da
Natureza e os desafios enfrentados pelos professores.

Optamos por abordar e discutir, nesta pesquisa, o cenario do ensino de Ciéncias da
Natureza tendo em vista que a coleta de dados ocorreu somente em uma unidade prisional que
possui apenas 01 (uma) sala de aula e oferece assisténcia educacional na modalidade da
Educagdao de Jovens e Adultos — EJA. Vale ressaltar que o Ensino Fundamental ¢ de
competéncia da Secretaria de Educa¢ao do municipio ¢ o Ensino Médio de competéncia da
Secretaria de Educacao do Estado.

A relevancia desta pesquisa justifica-se também, apesar da importincia de todos os
dados ja apresentados, por se situar em um contexto em que ha mais de 11 milhdes de pessoas
em situagdo de privacao de liberdade no mundo (Unesco, 2021), o que € preocupante € nos
instiga a trazer dados que possam subsidiar a criagdo de politicas de inclusdo para essas pessoas

e, também, da necessidade de se investir em recursos/condi¢gdes para promover a (re)insercao,
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através da Educacao. Considerando que, em nivel global, as pesquisas que discutem a Educagao
nas prisdes predominam no Norte global (Carrington et al., 2019).

Logo, vemos o quao necessario se faz discutir e abordar esse assunto. Acreditamos que
0 que ndo ¢ discutido nao ¢ melhorado, ou seja, ndo sendo apontadas as contradi¢des e
limitagdes fica dificil levantar possibilidades para que haja melhorias. Diante dessas reflexdes
e anseios por uma educagdo digna e justa que atenda as reais necessidades dos privados de
liberdade, condi¢des necessarias ao trabalho docente e promover um ensino emancipador.

E importante esclarecermos que o ensino emancipador sugere superar limites e
promover um ensino que estimule a capacidade de sintese e o pensamento critico sem perder a
sua culturalidade e seus saberes. Isso porque o oposto pode produzir frutos que ndo almejamos,
visto que, “uma das estratégias mais comuns ¢ eficazes na educagdo repressiva € criar as
condigdes para que o subalterno, a crianga ou o adulto, assimile e interiorize 0 medo”
(Schlesener, 2019, p. 206).

Além disso, partimos da compreensdo de que uma sociedade que impede a emancipagao
do individuo s6 pode transformar os espagos educacionais em shopping centers funcionais a
sua logica do consumo e do lucro (Mészaros, 2008, p. 16). Assim, entendemos que € necessario
assegurar a educacdo as pessoas privadas de liberdade, em adequadas condigdes e que
potencializem a garantia dos direitos fundamentais e a oferta de uma educa¢ao emancipadora.

Percebemos que a escola, neste cenario, estd comprometida em “[...] tornar o homem
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela,
transformando-a no sentido de uma ampliagdo da liberdade, da comunicacdo e da colaboracao
entre os homens” (Saviani, 1980, p. 41). Contudo, a escola assume um papel importante de
contribuir com a (re)inser¢ao social de homens em situagdo de privagdo de liberdade (Onofre,
2011).

Assim, diante do exposto, esta pesquisa de mestrado tem como objetivo geral:
compreender as significacdes do trabalho e da pratica docente, em especial daqueles que atuam
no ensino de Ciéncias da Natureza em contexto de privagao de liberdade numa unidade prisional
no municipio de Humaitd-Amazonas. Além disso, com o intuito de compreender nossas
inquietacdes e responder as questdes norteadoras, elegemos os seguintes objetivos especificos:

1) Analisar as politicas e diretrizes educacionais que incidem sobre a educagdo e o
ensino em contexto prisional;

2) Identificar as condigdes, contradi¢des e desafios presentes no ensino de Ciéncias

nesse contexto;



26

3) Apreender as significa¢des de professores tem sobre o trabalho educativo no sistema
prisional.

A partir desses objetivos, encaminhamos esta pesquisa com base na abordagem
qualitativa, pois ouvimos, por meio de entrevistas, os professores ¢ a equipe pedagogica com a
finalidade de compreender as significacdes do trabalho e da pratica docente, em especial
daqueles que atuam no ensino de Ciéncias da Natureza em contexto de privagao de liberdade
numa unidade prisional no municipio de Humaitd-Amazonas.

Reafirmamos que o ponto de andlise desta pesquisa centra-se na pratica das ciéncias
dentro da Unidade Prisional, no desafio do trabalho docente a partir das reais condigdes e
contradigdes desse contexto. Vale ressaltar a importancia da abordagem de experiéncias
particulares das praticas dos docentes no sistema, pois € inegavel que existem peculiaridades
nesse espaco.

Deste modo, levantamos a reflexdo de que o trabalho docente “ec desafiador e requer,
por parte do docente, possibilidades que promovam a assisténcia educacional dentro das
penitencidrias. Com isso, além do que ja foi abordado anteriormente, buscamos, também, por
meio desta pesquisa, contribuir para a valorizagao do trabalho docente e para a educagao neste
ambito tdo marginalizado pela sociedade.

Este trabalho se divide em seis principais capitulos: 1) Abordagem historica:
consideracdes sobre a educacdo prisional; 2) A Educacdo no contexto prisional; 3) Ensino de
Ciéncias da Natureza; 4) Método da pesquisa e 5) Itinerarios da pesquisa; 6) Andlise dos
nlcleos de significacdo: sentidos e significados atribuidos pelos docentes sobre o ensino de
ciéncias no sistema prisional.

Esclarecemos que esta pesquisa esta vinculada a um conjunto de estudos desenvolvidos
no Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal
do Amazonas — PPGECH/UFAM, a qual se relaciona a linha de pesquisa 2: Ensino das Ciéncias
Exatas e Naturais, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas, Praticas e Processos
Educativos na Contemporaneidade, na linha de pesquisa: Ensino de Ciéncias: concepgoes,
praticas e desafios no contexto amazdnico, que tem como objetivo o desenvolvimento e
promogao de estudos e pesquisas de carater interdisciplinar, acerca do Ensino de Ciéncias na

contemporaneidade, frente aos desafios do contexto amazonico.
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2 ABORDAGEM HISTORICA: A EDUCACAO PRISIONAL?

A prisdo, para quem a conhece, ndo é apta para reformar o
homem, podendo apenas servir como um meio de segrega-lo
(...) sabemos que o Direito Peral esta em crise, e com ele sua
principal sang¢do, a pena de prisdo (Brito, 2022, p. 40).
Esta sessdo tem o objetivo de abordar o processo historico do inicio, passando pelos
caminhos percorridos, a consolidagdo e os avancos da institucionaliza¢cdo da Educagdo nas

unidades prisionais no Brasil.

2.1 Das penas as casas prisionais

Ao discutir o percurso historico da educacao formal no Brasil, vale ressaltar que suas
origens se deram em 1549, no periodo do Brasil Coldonia, com a vinda dos jesuitas, sob a
orientacdo do Padre Manoel da Nobrega. Com isso, os religiosos eram responsaveis pela
instrucao educativa e catequizagdo do povo, com o objetivo de conversdo, o que possibilitou o
dominio do colonizador sobre os nativos (De Melo, 2012). A formagao religiosa configurava-
se como o maior pilar do sistema educativo jesuitico (Franca, 1952) até o ano de 1759, quando
ocorreram as Reformas Pombalinas.

Junto ao cenario apresentado, historicamente, em relagdo ao sistema prisional, durante
o periodo Colonial (1500-1822), ndo existia privagao de liberdade como modo de puni¢do para
0s prisioneiros; entretanto, as penas naquele momento eram extremamente cruéis e desumanas.
Com relagdo ao espago, ele era utilizado somente como compartimento de espera da puni¢ao.

Nesse contexto, o ato de punir objetivava castigar e ndo tinha nenhum outro objetivo
pedagdgico-penal para além desse. Esse espago de detencao ndo possuia em si uma fungao
punitiva e ndo era socialmente reconhecido como tal, mas era considerado uma etapa anterior
ao momento do castigo.

Entre os anos de 1532 e 1824, as camaras municipais estiveram destinadas a multiplas
atividades, concentrando poderes e fungdes executivas, legislativas e judiciarias, tornando-se,
assim, o local responsavel pelas puni¢des. Vale ressaltar que a Constituicao Imperial de 1824
redefiniu e limitou as competéncias das cdmaras municipais, embora, naquele momento, os
prisioneiros eram colocados nas enxovias, que se tratava de um comodo subterrdneo que

abrigava os reeducandos por crimes graves, que ainda sofriam terriveis castigos (Silva, 2011).

2 Uma versdo deste texto foi aceita para publicacdo na Revista South American Journal of Basic Education,
Technical and Technological, para publicacdao em fluxo continuo, no ano de 2025. Universidade Federal do Acre
— UFAC. ISSN 2446-4821. Qualis CAPES (2017-2020) A4.
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Ressalta-se que, no contexto dos sistemas de puni¢des, neste periodo, adveio a
influéncia da Igreja, através de embasamento religioso. Entre os séculos XVII e XVIII, os
jesuitas organizaram missdes com o objetivo de “civilizar” os nativos, convertendo-os ao
cristianismo. Através dos sermoes, eram ensinadas questdes de existéncia e fungao social, como
por exemplo: Quais eram as obrigagdes do senhor cristdo para com os servos? Em registros
historicos, ha recortes de sermdes que tratavam das obrigacdes que o senhor deveria ter para
com o0s seus servos: “panis, disciplina, opus, se compreendem todas as obrigacdes, que nao sao
poucas, as devem os senhores aos servos” (Benci, 1977, p. 52). E importante esclarecer que as
obrigacdes do senhor em relagdo aos seus servos eram de alimentar, vestir, disciplinar e
proporcionar trabalho aos cativos.

No que tange a punicdo, os sermdes defendiam que castigar um servo ndo era apenas
um direito do senhor cristdo, mas, além disso, uma obrigacdo moral, um dever. Afinal, “o
castigo visa a impedir que o servo permanega no erro, portanto, se ele errar e¢ nao
for corrigido tenderé a repetir sua conduta imprépria” (Silva, 2011, p. 7). Deste modo, compete
ao senhor constatar as falhas do servo e proceder para que “ndo lhes faltem com o castigo”
(Benci, 1977, p. 131).

Assim sendo, as praticas de sujeicdo introduzidas pela catequese jesuitica ndo se
restringiam a “civilizar” os nativos, como se dizia. Podemos considerar que elas instituiram e
instrumentalizaram taticas de dominagdo (Silva, 2011), sob as quais se ergueu o sistema
punitivo colonial. De tal modo, o poder senhorial na sociedade colonial era caracterizado como
lei. Em seus dominios territoriais, o senhor era simplesmente a lei. Assim, pode-se observar
que, durante todo o periodo colonial, os castigos privados se estabeleceram como instrumento
de dominagao dos cativos.

Com relagdo aos codigos formais aplicados pelos portugueses, como as Ordenagdes
Manuelinas (1521) e Filipinas (1603), estes estabeleceram o arcabouco juridico-penal da
sociedade do Brasil colonial. Considera-se que, desde 1534, com a vigéncia do Cddigo
Manuelino, a Colonia adquiriu certa autonomia administrativa na aplicacao da lei através da
instalacdo da Camara de Sao Vicente (Silva, 2011).

E surpreendente e nos chama a atengdo que comportamentos caracterizados como crime
nas Ordenacdes coincidam com desempenhos considerados pecaminosos pela Igreja (Solazzi,
2007). Além disso, a partir de 1536, houve modificagdes estruturais nas Ordenagdes, o que
evidencia o processo de empoderamento da Igreja naquele contexto.

Ressalta-se que condutas analogas poderiam, ou ndo, ser caracterizadas como crimes,

além disso, a puni¢do variava de acordo com a condi¢do social do infrator. Isso nos esclarece
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que, desde os primordios da sociedade, o objetivo desse sistema punitivo ndo era o de inibir
certas condutas, mas demarcar as distingdes sociais. Por fim, nas Ordenagdes do Rei, a condigao
social era um artificio definidor da puni¢do e do tipo que seria aplicado ao infrator. (Pedroso,
2003).

O objetivo das Ordenacdes do Rei era, segundo Paixdo (1987), de intimidar pelo terror,
razdo pela qual as penas cruéis estavam sempre em vigor. Conforme Neder (2009, p. 87),
“péndulo - temor e perddo - seria a formula da legitimidade politica do absolutismo portugués”,
pois, explica que, “a dureza da pena prevista no texto da lei combinava-se com a temperanga
do perdao régio, que fazia parte do processo de dominagao e submissao politica” (Neder, 2009,
p. 80).

Neste panorama, a rigidez punitiva possibilitaria a legitimag¢ao do proprio sistema de
dominacdo, com fungdes politicas que ultrapassavam o eixo intimidador, tendo em vista que o
castigo “visava muito mais a producao de efeitos ideolodgicos de inibicao, ja que as penas mais
cruéis (pena de morte, degredo, etc.) eram pouco aplicadas” (Neder, 2009, p. 89).

No entanto, no contexto colonial brasileiro, aplicava-se o uso da forga fisica em sessoes
de tortura corporal contra os infratores. Embora a prisdo ndo fosse ainda isolada, havia a
garantia da aplicacdo da pena punitiva. Considera-se que as missdes estabeleceram e instituiram
as bases do processo de produgdo de subjetividades e de sujeicdo que, consequentemente,
seriam complementadas pelo chicote, pelas sessoes de torturas cruéis.

Historicamente, o periodo colonial é caracterizado pelas reformas, e dentre as que
geraram reviravolta, destacam-se as Reformas Pombalinas. Vale ressaltar que o objetivo
fundamental dessas reformas era a implantagao do ensino laico e publico e, consequentemente,
trazer a educacao para o controle do estado, apesar de que, além de varias reformas, a educacao
sempre esteve a favor de determinados grupos sociais, com o propdsito de manter seu status
quo® (De Melo, 2012).

Naquele momento, a saida dos jesuitas do ambito educacional ndo diminuiu a influéncia
do clero sobre assuntos educacionais ¢ administrativos, o que dificultou que os objetivos das
Reformas Pombalinas fossem concretizados plenamente. Este momento foi seguido pelo
Periodo Joanino (1808-1821), no qual, as principais medidas no ambito educacional foram a
instauracao das Aulas Régias e do ensino laico. Vale ressaltar que, durante este periodo, o Brasil

era dominado pela metropole lusitana.

3 Status quo é uma reducio da expressao latina [in] status quo [ante], que significa, literalmente, “no mesmo estado
em que se encontrava antes” (De Melo, 2012, p.10).
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Destacamos aqui que foi durante o periodo Joanino que houve a implementacdo dos
primeiros cursos de ensino superior no Brasil. Como afirma De Melo: “A preocupacao central
daquele momento era o desenvolvimento de conhecimentos cientificos” (De Melo, 2012, p. 23),
conforme a necessidade local. Enquanto isso, as escolas primarias continuavam a desempenhar
apenas funcao de ensinar a ler e escrever, a educacao escolar continuava sendo praticada de
forma fragmentada, desprovida de estrutura organizacional.

Este problema constituiu-se em uma das “lutas da Historia da Educag@o no Brasil nova
classe dirigente (latifundidrios e grandes comerciantes), que estava emergindo no Brasil,
responsavel pela luta em favor da emancipacdo politica brasileira.” (De Melo, 2012, p. 24).
Com isso, ¢ inegavel que a educacdo sempre esteve a servico dos grupos dirigentes da
sociedade.

Em seguida, vem o Periodo Imperial (1822-1888), marcado por muitos conflitos entre
os senhores de engenho e os escravos. Nesse contexto, os negros fugiam e se organizavam em
quilombos, lutando por sua liberdade. Vale salientar que foi durante este periodo,
especificamente em 25 de margo de 1824, que foi outorgada a 1* Constitui¢do Brasileira, com
ideais liberais, inspirada na Constitui¢io Francesa de 1791. E importante esclarecer que a
Constituicdo era liberal, mas foi posta em pratica por uma elite dirigente conservadora,
preocupada em manter seu poder politico (De Melo, 2012).

Nesta constitui¢do, havia a ideia de um “sistema nacional de educacdo” e instituia no
art. 179 “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidaddos” (Brasil, 1824). Entretanto,
somente em 1826, Januario da Cunha Barbosa apresentou um projeto defendendo a educagao
como dever do Estado. No entanto, o império nao estabeleceu a educagao como prioridade e
tinha como foco investir apenas em questoes politicas e econdmicas (De Melo, 2012). Neste
momento, 0 povo e as prisdes ainda viviam o mesmo cendrio do periodo colonial.

De acordo com a historizagdo, somente a partir de 1850, houve algumas modificagdes
na estrutura educacional. Entre elas vale citar:

A criagdo da Inspetoria Geral e da Instrugdo Primaria e Secundaria do Municipio da
Corte, destinada a fiscalizar e orientar o ensino publico e particular (1854);
estabelecimentos das normas para o exercicio da liberdade de ensino e de um sistema
de preparagdo do professor primario (1854); reformulagdo dos estatutos do Colégio
de Preparatorios, tomando-se por base programas ¢ livros adotados nas escolas
oficiais (1854); reformulacdo dos estatutos da Academia de Belas Artes (1855);
reorganizagdo do Conservatorio de musica e reformulagdo dos estatutos da Aula de
Comércio da Corte (Ribeiro, 1984, p. 56).

Podemos notar a criacao e reformulacdo de normativas voltadas para a educacao, o que,

ressaltamos, ao decorrer de um longo periodo, sofrem diversas modificagdes para que se



31

constituisse o que temos hoje. Diante do exposto, podemos considerar que a Educacao nao ¢
neutra, ela estd sempre a servigo dos grupos dirigentes da sociedade (Freire, 1977), o que deixa
em evidéncia que a educagdo continua como reprodutora do status quo, a qual também foi
objeto de andlise de Freire, afirmando que a educagdo e ensino, educagdo e politica sdo
elementos indissociaveis (2003).

Neste contexto, antes do século XVIII, o Direito Penal® estava restrito somente a atos
cruéis e desumanos, como supracitado, embora seja importante esclarecer que ainda ndo havia
a privacao de liberdade como forma de pena, existia apenas a custodia para impedir a fuga dos
acusados e para produzir provas mediante a tortura. Esse modelo foi estabelecido inspirado e
adaptado a partir dos sistemas penitenciarios vigentes nos Estados Unidos e na Europa
(Vasquez, 2008).

Aratijo e Leite (2013) sustentam essa narrativa ao assegurarem que, antes do século
XVIII, vigoravam as penalidades corpodreas aplicadas de modo proporcional aos delitos
cometidos. A historia do sistema penitencidrio no Brasil ¢ marcada, como mencionado no
paragrafo anterior, ¢ depois, com o advento do século XVIII, quando a pena privativa de
liberdade passou a fazer parte do rol de puni¢cdes do Direito Penal, consequentemente,
eliminando pouco a pouco as penalidades fisicas (Engbruch; Santis, 2012), o que coincide com
o periodo da chegada das ideias iluministas no Brasil.

As ideias iluministas confrontavam e questionavam o dominio colonial dos portugueses.
Essa influéncia gerou grandes movimentos no Brasil, como a Inconfidéncia Mineira, entre
outros. O Iluminismo era baseado em trés principais pilares que sustentavam a ideia, sdo eles:
razado, liberdade e o avango da sociedade em relacdo ao pensamento racional e as ciéncias
(Lopes, 2011).

Com isso, a fundacdo da primeira casa de corre¢do brasileira ocorreu em 1834, no Rio
de Janeiro, uma questdo que ja vinha sendo discutida e projetada por meio da Carta Régia de
08 de julho de 1769. A construgao e a fundagdo desta casa foi uma grande conquista para a
Sociedade Defensora da Liberdade e da Independéncia Nacional, a qual, para eles, foi um ponto
crucial para tornar o novo império um considerado mundo civilizado (Aratjo, 2009).

O objetivo principal das casas de corre¢do era transformar a forgca de trabalho, dos
considerados indesejaveis para a sociedade, tornando-a socialmente util. Acreditava-se que
através do trabalho forcado dentro da institui¢do, os prisioneiros poderiam adquirir habitos

industriosos. Além disso, esperava-se que, ao retornarem a sociedade em liberdade, eles

4 Direito penal é um ramo do direito publico que tem como objetivo a regulamentagio do poder punitivo do Estado.
O Direito Penal regula a aplicagdo de penas frente a crimes, delitos e infragdes (Fachini, 2023).
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procurariam o mercado de trabalho voluntariamente, gerando um retorno para setor economico
(Rusche; Kirchheimer, 2004).

A vigéncia da escravidao veio alterar fortemente a implantacdo dos métodos punitivos,
pois, associaram-se, de modo indivisivel nos regimentos penais, prisao, suplicios e trabalho
forgado até o final do século XIX, além do que, o Brasil j4 tinha recebido influéncias europeias
com relagdo a forma de punir (Sant’ Anna, 2010).

Nesse momento, ¢ destaque na historia das prisdes brasileiras que tivemos uma
modificagdo do conceito de pena, primeiro para “pena-suplicio fisico”; “pena-privagdo de
liberdade” e, por ultimo, o modelo “pena-educa¢do”, o que emprega a educagcdo como método
de tratamento e restauragdo social das pessoas em privacdo de liberdade. No entanto, o
paradigma “pena-educacdo” ndo ¢ algo recente, pois ha registros de seus primérdios nas casas
de corre¢do imperial, como na casa de Corre¢do do Rio de Janeiro, da Casa de Correcdo da
Capital Federal e da Casa de Correcdo de Fernando de Noronha, que funcionaram durante o

século XIX (Vasquez, 2008).

2.2 Das casas prisionais a pena-educacio

A primeira vez em que foi feita a menc¢do de uma educagdo intelectual destinada as
pessoas em privagdo de liberdade foi no Decreto n® 678, de 06 de julho de 1850. Conforme se
1€ no art. 167: “Crearseha logo que for possivel em cada uma das divisdes da Casa de Corregao
uma escola, onde se ensinard aos presos a ler e a escrever, e as quatro operagdes de aritmética”.
(Brasil, 1850). Ainda no mesmo Decreto, ressalta-se que:

Art. 119. Ao Capelldo da Casa de Corregdo, além do que lhe fica encarregado pelos
Art. 95,97 ¢ 99, incumbe o seguinte: 1° Ajudar o Diretor na educagdo moral dos
presos, € concorrer quanto em si couber para a sua correcao e reforma. 2° Visitar os
presos, exortando-os ao trabalho, e bom comportamento, a0 menos uma vez por
semana, ¢ no meio dela, além do dia de guarda que possa haver (Brasil, 1850).

Nota-se que o capeldao assumia o cargo de professor naquele periodo, cuja fungdo era
zelar pela educacao moral e religiosa dos privados de liberdade. Logo, além de se preocupar
com a moral cristd, as casas de correcdo da corte também se importavam com o letramento
basico dos homens privados.

Somente em 14 de janeiro de 1882, com o Decreto n° 8.386, reformulou-se o
regulamento de 1850, apos mais de trés décadas. Apresentando expressivas consideracdes ao
que se refere a educagdo dos privados de liberdade instituidos na Casa de Corre¢do do Rio de

Janeiro, como podemos contatar nos seguintes artigos:
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Art. 281. A instrugdo escolar ¢ confiada a um preceptor e dada simultaneamente aos
presos, reunidos por classes na escola;

Art. 282. O ensino compreende: Leitura, Escrita, Aritmética elementar, Nogdes
rudimentares de gramatica.

Art. 283. A frequéncia da aula é obrigatdria para os presos, sem prejuizo da disciplina
do estabelecimento, e ficando salvas as dispensas concedidas pelo diretor.

Art. 284. O preceptor pode excluir da aula o preso que proceder de modo
inconveniente, comunicando ao diretor para puni¢do que a falta exigir.

Art. 285. O preceptor ¢ ajudado pelo capeldo no ensino de moral, religido e regras de
civilidade (Brasil, 1882).

Vejamos que, neste momento, conforme ¢ exposto nos artigos supracitados, a partir de
1882, a educacdo dos presos deixa de ser uma responsabilidade exclusiva do capeldo, que passa
a exercer a funcao de ajudante de um preceptor educacional. Observa-se que comeca a haver
uma organizagao do ensino: os presos sao separados por classes, a frequéncia ¢ obrigatéria e os
privados de liberdade podiam ser retirados das aulas a qualquer momento e punidos pelo diretor,
quando ndo se comportassem de acordo com as regras da casa de correcao.

Ressalta-se ainda que no Decreto n° 8.386, de 14 de janeiro de 1882, determinava-se a
construg¢dao de uma biblioteca dentro da casa de correcao, com o intuito de promover a leitura
destinada a edificacdo moral e intelectual dos privados de liberdade. De tal modo, determina-
se que:

Art. 286. Havera uma sala, onde a noite ¢ a hora fixada pelo diretor, se reunirdo por
secgdes, nos domingos e dias santificados, os presos de 3? classe da divisdo criminal.
Art. 287. Nesta sala, podera haver uma biblioteca composta de livros de leitura amena
e edificante, para o uso dos presos, segundo os graos de inteligéncia e disposigdes
Moraes.

Art. 288. A leitura podera ser feita, pelo capeldo ou outro empregado designado pelo
diretor, em voz alta, acompanhada de instrugdes familiares aqueles que ndo puderem
aproveita-la individualmente.

Art. 289. A leitura podera ser extensiva aos presos de outras classes, quando, por causa
de mau tempo ou de outras circunstancias, forem suspensos aos passeios (Brasil,
1882).

J& durante o reinado de D. Pedro II, por meio do Decreto n® 3.403, de 11 de fevereiro de
1865, a Casa de Correcdo de Fernando de Noronha fez outras exigéncias quanto a formagao
intelectual dos presos. Este legislava principalmente sobre a organizacdo categdrica dos
funcionarios e suas fungdes locais dentro da Casa de Correcao de Fernando de Noronha (Brasil,
1865).

Foi através do decreto mencionado, de regulagdo local da Casa de Corre¢do de Fernando
de Noronha, que se estabeleceu que o empregado destinado a fun¢do de promover assisténcia
educacional aos privados de liberdade seria legalmente identificado como professor, ainda que

a figura do capeldo fosse muito importante e prevalecesse como um papel fundamental de
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reformador moral. Acreditava-se que esse era de extrema necessidade para o retorno dos
privados a sociedade.

Nesse momento historico, inicia-se o interesse pela educagdo escolar dos privados de
liberdade, buscando oferecer aos mesmos as condi¢des para uma formacao intelectual enquanto

estivessem nesse espago e se aplicava esta fungdo ao professor neste contexto.

2.3 Educaciao técnica

Seguindo o percurso historico, ¢ importante destacar que durante o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961), foram feitas grandes contribui¢des para avancos no setor educacional
no Brasil. Cunha (2002, p. 12) reitera que as mudangas no setor educacional foram
estrategicamente elaboradas e contribuiram para um pensamento desenvolvimentista que tinha
como intuito a racionaliza¢do do trabalho.

Esse sistema de ideias desenvolvimentista priorizou a aproximacao da escola ao
processo de industrializacdo do Brasil, isto €, “a escola deveria preparar os quadros para os
novos postos de trabalho exigidos pelo desenvolvimento” (Cunha, 2002, p. 132). Com isso,
naquele momento, havia uma razdo para incentivar a formacao técnica-profissional, ou seja,
atender a demanda do mercado e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento do
pais.

Isso gera uma mudanca também na educagdo escolar voltada para as instituigdes
carcerarias, onde também foi exigida uma educacdo com o dever de formar e capacitar
profissionalmente as pessoas em privagdo de liberdade (Vasquez, 2008). Como fica evidente
nas Normas Gerais de Regimento Penitencidrio - Lei n® 3.274, de 02 de outubro de 1957, onde
consta no art. 1°, inciso XIII, “a educacdo moral, intelectual, fisica e profissional dos
sentenciados” (Brasil, 1957).

Ainda de acordo com a mesma lei, o art. 22 dispde que a educacdo dos sentenciados
tinha como objetivo orientd-los em sua escolha por uma profissao ttil para a sociedade, que os
encaminhasse para o retorno a sociedade (Brasil, 1957). Através desta lei normativa, fica
evidente que, neste periodo, vigorava a ideia, sob a perspectiva politica, religiosa e social, de
que os presos poderiam ser reabilitados por meio do trabalho, uma vez que a profissdo poderia
proporcionar-lhes ou devolver-lhes um sustento honesto, como consta no art. 9°:

Art. 9° O trabalho penitenciario sera racionalizado, tendo-se em conta os indices
psicotécnicos de cada sentenciado.

§ 1° Visando a habilitar o sentenciado ao aprendizado, ou aperfeicoamento de uma
profissdo que lhe assegure subsisténcia honesta na recuperagdo da vida livre, atendera

o trabalho as circunstancias ambientais do seu futuro emprego: meio urbano ou meio
rural.
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§ 2° Conforme o disposto no paragrafo antecedente, o trabalho sera industrial,
ministrado em oficina de Reformatérios desta atividade; agropecuario, em
Reformatorios ou Colonias dessa especialidade; ou de pesca, em Colonias que se lhe
destinem (Brasil, 1957).

Além disso, o art. 23 da Lei n°® 3.274/1957 garante que “na educacao moral dos
sentenciados, infundindo-se lhes habitos de disciplina e de ordem, também se compreendem os
principios de civismo e amor a Patria, bem como os ensinamentos de religido, respeitada quanto
a estes, a crenca de cada qual” (Brasil, 1957).

Nesse contexto, percebe-se que, na lei em pauta, a educagdo ¢ defendida e promovida
ainda conforme os regulamentos (Lei n® 3.274/1957, Art. 1°; 9° e 23°), mas com melhorias, com
o acréscimo da instrugdo profissional e com o intuito de incentivar a reabilitacdo dos presos da
sua condi¢cdo marginalizada. De forma geral, durante todo o governo de Juscelino Kubitschek,
a educacdao aos sentenciados baseava na qualificagdo profissional; na religido como peca
fundamental do restabelecimento de valores; a ordem € o amor a Patria, com o intuito de
reinseri-los no meio social.

Esse periodo foi seguido pelo periodo do Regime Militar, de 1964 a 1985, momento em
que a Educacdo recebeu muita influéncia desse regime. Apesar de toda a repressdo, o periodo
foi marcado por diversas efervescéncias e transigdes sociais, politicas e culturais (Lira, 2010).
Ao longo desse periodo, na década de 1960, langou-se, através da Lei n® 5.379, uma estratégia
de alfabetizacdo que ganhou muito reconhecimento como Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo-MOBRAL, objetivando-se a alfabetizagdo de jovens e adultos, que ndo tiveram
condig¢des de concluir alguma etapa de sua escolarizagao, por qualquer motivo que fosse.

A Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, ¢ considerada o primeiro estatuto legal
deste modelo de ensino, disposto em um capitulo exclusivo, que previa a alfabetizagao supletiva
e continuada para jovens e adultos (Brasil, 1967). Naquele momento, esse modelo ndo abrangeu
o publico nas instituicdes carcerdrias e ndo era de interesse politico que abrangesse, pois ndo
era objetivo do governo investir na educacdo escolar voltada aos privados de liberdade,
entendimento que vigorou até o inicio de 1985, quando se deram os primordios do programa
de Educagdo para Jovens e Adultos-EJA. Seu maior objetivo era simplesmente o ato de ler e
escrever € ndo se preocupava com a formagao critica dos educandos (Lira e Aratjo, 2014).

Em consequéncia, o periodo politico marcado pelo regime militar no Brasil foi de
extrema importancia no aspecto de reflexdo sobre os direitos humanos. Compreendemos, por
meio dos registros historicos, que esse momento foi caracterizado por muita luta e rentncias,

durante o qual inimeros estudantes, outros militares e até mesmo artistas foram aprisionados,
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torturados e assassinados, por sustentarem uma concepcao de ideias opostas ao regime militar
(Barros e Jordao, 2001).

A partir desse movimento, e em decorréncia da violéncia e incontaveis sessdes de tortura
e muitos exilios que marcaram este periodo, o sistema prisional brasileiro voltou a ser assunto
em debates publicos, com intuito de haver melhorias e estratégias para a populacao privada.

Ao longo do governo dos generais, Humberto de Alencar Castelo Branco, entre 1964-
1967, e Joao Batista Figueiredo, nos anos de 1979-1985, questdes e medidas conflituosas
esquecidas voltaram a tona em relacdo ao Cddigo Penal e as instituicdes de Penitenciarias
brasileiras, resultando em uma reformulagdo de extrema necessidade e em mudangas precisas
nas normas gerais de todo o regimento penitenciario. Essas mudangas refletiram no modo de
tratamento e assisténcia as pessoas em situagdo de privacao de liberdade (Vasquez, 2008).

Com relacdo a formacao escolar e profissional dos privados de liberdade, a Lei n® 7.210
de 1984, de execucao penal, assegura:

Art. 17 Assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e a formagao
profissional do preso e do internado.

Art. 18 O ensino de 1° grau serd obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 19 O ensino profissional serda ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeigoamento técnico.

Art. 21 Em atendimento as condigdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma
biblioteca para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos,
recreativos e didaticos (Brasil, 1984).

Nota-se um avango e novas oportunidades para os sentenciados que estdo em condigdes
de privagdo de liberdade, isso por meio da substituicdo das Normas Gerais de Regimento
Penitenciario - Lei n® 3.274, de 1957, pela Lei de Execucao Penal - Lei n® 7.210, de 1984. Deste
modo, a oferta de assisténcia educacional durante o periodo do regime militar ¢ assegurada

através da Lei de Execugdo Penal - LEP, tornando-se um dever do Estado e uma obrigacao para

as pessoas em situagdo de privacdo de liberdade.

2.4 Educacio escolar como direito dos privados de liberdade

Percorrendo os registros historicos, a educacdo escolar para pessoas em situacao de
privagdo de liberdade passa a ser assegurada como direito constitucional, sendo assim
novamente ressignificada como direito de todos, estabilizada com a publica¢ido da Constitui¢ao
Federal de 1988, como se 1€ no art. 205: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da

familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988).

De forma geral, sob uma Otica internacional, j4 se havia essa normativa. Ao nos
debrucarmos sobre a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, destacamos o art. 26, que
estabelece a educagao como um direito de todos.

Artigo XXVI. 1 — Todo ser humano tem direito a instrug@o. A instrugdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do elementar serd
obrigatoria. A instrug@o técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a
instrugdo superior, esta baseada no mérito. (Assembleia Geral da ONU, 1948).

Ainda sob a Otica internacional, em nivel global, ndo poderiamos deixar de citar a
Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos, documento que foi resultado do encontro de
157 paises em Jomtien — Tailandia, em marco de 1990, o qual assegura o acesso universal a
educagdo e ao combate ao analfabetismo, como esta explicito no art. 3°:

Art. 3° — Universalizar o acesso a educagio e promover a equidade

1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos.
Para tanto, ¢ necessario universalizd-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educagdo basica se torne equitativa, ¢ mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangar ¢ manter um padrdo minimo de

qualidade de aprendizagem. (Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
1990).

Ja em dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°.
9.394 ganha ¢ homologada, determinando que:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I —Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber. (Brasil, 1996).

A LDB ainda determina no art. 37 que a EJA seré destinada “aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria” (Brasil,
1996). A partir desse momento, a educacao escolar nas institui¢des prisionais passou a oferecer
um ensino na modalidade intitulada Educa¢ao de Jovens e Adultos — EJA.

Seguindo o percurso historico, mais recentemente, em relagdo ao regimento ¢ oferta
educacional no sistema prisional brasileiro, ndo poderiamos deixar de citar a Resolucao n° 3,

de 11 de marco de 2009, documento que assegura as diretrizes nacionais para a oferta de

educacdo nas unidades prisionais, garantido que:
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Art. 3° - A oferta de educagdo no contexto prisional deve:

I — Atender aos eixos pactuados quando da realizagdo do Seminario Nacional pela
Educagdo nas Prisdes (2006), quais sejam:

a) Gestdo, articulagdo ¢ mobilizagdo;

b) Formagdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta de educagdo na
prisao;

c) Aspectos pedagogicos;

Art. 4° - A gestdo da educagdo no contexto prisional deve permitir parcerias com
outras areas de governo, universidades e organizagdes da sociedade civil, com vistas
a formulagdo, execugdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de estimulo
a educagdo nas prisoes (Brasil, 2009).

Vejamos nos artigos supracitados que ja era proposto, desde 2009, através da Resolugao
n® 3, meios que promovessem a assisténcia educacional com vistas a valorizacdo dos
profissionais e, além disso, meios para um bom resultado, como a sugestdo de parcerias com
outras instituicdes, embora ndo houvesse “formacdo de exceléncia que sobreviva ao
desprestigio e desvalorizagdo do trabalho docente” (Onofre, 2012, p. 214). Assim, surge a
necessidade de ressignificar a valorizagdo e buscar novos contornos para a formacao docente,
o que enfatiza a necessidade de coeréncia entre o modelo de normativas e o de exercicio docente
(Rego; Mello, 2002).

Subsequentemente, em 2010, temos a Resolugao n°® 2, de 19 de maio de 2010, que dispde

sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educagao para Jovens e Adultos, que estabelece:

Art. 2° - As agdes de educacdo em contexto de privagdo de liberdade devem estar
calcadas na legislagdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo Penal, nos
tratados internacionais firmados pelo Brasil no dmbito das politicas de direitos
humanos e privagdo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes
niveis ¢ modalidades de educagdo e ensino ¢ sdo extensivas aos presos provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional ¢ aqueles que cumprem medidas de
seguranga.

E garantido, pela Resolugdo acima, que, além da oferta da EJA para as pessoas em
situacdo de privacdo de liberdade, ela também deve ser estendida a todos, independentemente
do tipo de pena, seja ela provisdria, os sentenciados e até mesmo aos egressos do sistema

prisional. Ainda na Resolugdo n° 2 de 2010, entre outras metas, estabelece-se que:

Art. 3° A oferta de educacdo para jovens e adultos em estabelecimentos penais
obedecera as seguintes orientagdes:

I — ¢ atribuig¢@o do 6rgdo responsavel pela educacao nos Estados e no Distrito Federal
(Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente) ¢ devera ser realizada em articulagéo
com os Orgdos responsaveis pela sua administragdo penitenciaria, exceto nas
penitenciarias federais, cujos programas educacionais estardo sob a responsabilidade
do Ministério da Educag@o em articulagdo com o Ministério da Justigca, que podera
celebrar convénios com Estados, Distrito Federal ¢ Municipios;

II — sera financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a manutengdo e
desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e¢ de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagido (FUNDEB), destinados a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e,
de forma complementar, com outras fontes estaduais e federais;
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IIT — estara associada as a¢des complementares de cultura, esporte, inclusdo digital,
educagdo profissional, fomento a leitura e a programas de implantagdo, recuperagao e
manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populagdo privada de
liberdade, inclusive as agdes de valorizagdo dos profissionais que trabalham nesses
espagos;

IV — promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em
situagdo de privagdo de liberdade e prevera atendimento diferenciado de acordo com
as especificidades de cada medida e/ou regime prisional, considerando as
necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as peculiaridades de género, raga
e etnia, credo, idade e condicdo social da populag@o atendida;

V — podera ser realizada mediante vinculagdo a unidades educacionais e a programas
que funcionam fora dos estabelecimentos penais;

VI — desenvolvera politicas de elevagdo de escolaridade associada a qualificagdo
profissional, articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e programas
destinados a jovens e adultos;

VII — contemplara o atendimento em todos os turnos (Brasil, 2010).

Através desta normativa, foram estabelecidas as orientagdes para a oferta da EJA aos
estabelecimentos penais brasileiros, com financiamento de recursos publicos, cabendo estar
relacionada com atividades complementares, como, por exemplo, esportes, inclusdo digital,
acesso a bibliotecas, e se destaca a valorizacdo dos profissionais. Ainda ¢ explicito no inciso
VII que o atendimento educacional contemplara o atendimento em todos os turnos.

No ano seguinte, ¢ promulgada a Lei n° 12.433, de 29 de junho de 2011, que altera a
LEP - Lein® 7.210, de 1984, a qual, dispde sobre a remi¢do de parte do tempo de execugdo da
pena por estudo ou por trabalho, deixando agora assegurando que:

Art. 1° Os arts. 126, 127, 128 e 129 da Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de
Execugdo Penal), passam a vigorar com a seguinte redagdo:

[...] Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razdo de:

I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade de
ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de
requalificacdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias ...” (Brasil, 2011).

Esta alteracdo na LEP ¢ considerada um avango para a populagdo carceraria. Ainda
naquele mesmo ano, ¢ langado o Decreto n® 7.626, de 24 novembro de 2011, que institui o Plano
Estratégico de Educacdao no ambito do Sistema Prisional - PEESP. Trata-se de um decreto
presidencial, na época do governo da Presidente Dilma Rousseff, que instituiu o Plano
Estratégico com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacao nos estabelecimentos
penais. Entre outras normativas, determina que:

Art. 2° O PEESP contemplara a educacao basica na modalidade de educagio de jovens
¢ adultos, a educagdo profissional e tecnologica, e a educagéo superior. [...]
Aurt. 4° S3o objetivos do PEESP:

| - executar agdes conjuntas e troca de informagdes entre 6rgdos federais, estaduais e
do Distrito Federal com atribuicGes nas areas de educacdo e de execuc¢do penal;


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art126.
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Il - incentivar a elaboracdo de planos estaduais de educagdo para o sistema prisional,
abrangendo metas e estratégias de formacdo educacional da populacdo carceraria e
dos profissionais envolvidos em sua implementac&o;

I11 - contribuir para a universalizacio da alfabetizacdo e para a ampliacdo da oferta da
educagdo no sistema prisional;

IV - fortalecer a integracdo da educacéo profissional e tecnolégica com a educacéo de
jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formacdo e capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacdo do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condi¢es para a continuidade dos estudos dos egressos do sistema
prisional (Brasil, 2011).

Este decreto ainda distribui o que compete ao Ministério da Educacao para que haja a
oferta da assisténcia educacional aos privados de liberdade. Como esta assegurado:

Aurt. 6° Compete ao Ministério da Educacdo, na execucéo do PEESP:
I - equipar e aparelhar os espacos destinados as atividades educacionais nos
estabelecimentos penais;
Il - promover a distribuicdo de livros didaticos e a composicdo de acervos de
bibliotecas nos estabelecimentos penais;
I11 - fomentar a oferta de programas de alfabetizag8o e de educacédo de jovens e adultos
nos estabelecimentos penais; e

IV - promover a capacitacio de professores e profissionais da educacdo que atuam na
educagdo em estabelecimentos penais (Brasil, 2011).

E importante também destacarmos o que compete ao Ministério da Justica o que é

assegurado pelo PEESP - Decreto n® 7.626, conforme consta no art. 7°:
Art. 7° Compete ao Ministério da Justica, na execugdo do PEESP:
| - conceder apoio financeiro para construcdo, ampliacdo e reforma dos espagos
destinados a educacdo nos estabelecimentos penais;
Il - orientar os gestores do sistema prisional para a importancia da oferta de educacéo
nos estabelecimentos penais; e
I11 - realizar o acompanhamento dos indicadores estatisticos do PEESP, por meio de
sistema informatizado, visando a orientagdo das politicas publicas voltadas para o
sistema prisional (Brasil, 2011).

No artigo 7° do PEESP, fica evidente que compete ao Ministério da Justica o apoio
financeiro para a infraestrutura dos espacos destinados a educacéo escolar nas prisfes; também
cabe a este ministério a orientagdo dos gestores das unidades prisionais em relacéo a oferta da
educacdo neste &mbito, além de estar atento aos indicadores com o intuito de orientar e buscar
melhorias nas politicas publicas. O PEESP é uma normativa que detalha como devera ser a
oferta de educacdo aos sujeitos em situagao de privacdo de liberdade, apontando ainda as
competéncias delegadas aos responsaveis, como ao Ministério da Educagao e ao da Justica.

Ainda durante o governo de Dilma Rousseff, foi sancionada a Lei n° 13.163, de 9 de

setembro de 2015, que modifica a Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984 — LEP, para instituir o

Ensino Médio nas penitenciarias, determinando que:
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Art. 2° A Lein® 7.210, de 11 de julho de 1984, passa a vigorar acrescida dos seguintes
artigos:

“Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagdo geral ou educagio
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito
constitucional de sua universalizacao.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-4 ao sistema estadual e
municipal de ensino e serd mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio da
Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educag@o, mas pelo sistema estadual de
justica ou administracdo penitencidria.

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos € as presas cursos supletivos de
educagdo de jovens e adultos.

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus
programas de educagdo a distancia e de utilizagdo de novas tecnologias de ensino, o
atendimento aos presos e as presas” (Brasil, 2015).

Ja em nivel estadual, temos no Amazonas o Plano Estadual de Educacao nas Prisdes —
PEEP/AM (2021), em vigor no periodo de 2021 a 2024, tendo como objetivo maior garantir o
fomento e o fortalecimento da Educagdo Basica de qualidade aos privados de liberdade, entre
outros. Vale ressaltar que a educago escolar para pessoas em situagdo de privagao de liberdade
no Estado do Amazonas ¢ estabelecida a partir do Decreto n° 173, de 12 de maio de 1928, o
qual promulgava a criacdo da Escola Agnelo Bittencourt, como escola independente, sendo
alterada a titularidade da escola prisional para Escola Estadual Giovanni Figliuolo, vinculada a
SEDUC, através do Decreto n° 15.250, de 16 de fevereiro de 1993, permanecendo até os dias
atuais (Amazonas, 2021).

Apesar dessas politicas publicas, a situacdo dos presidios do norte do pais ¢
extremamente critica (Garcia e Souza, 2019). Em tese, todo esse compilado de leis, decretos e
documentos oficiais nos leva a observar, historicamente, que a educagdo dentro das prisdes no
Brasil tem sido marcada por desigualdades, pouco investimento e baixa qualidade de ensino. O
avango que se teve ocorreu depois da virada do século XX para o XXI, quando surgiram novas
estratégias com o intuito de melhorar o ensino escolar nas unidades prisionais.

Pudemos atestar, teoricamente, de acordo com os documentos oficiais, que, na
atualidade, especificamente do final do século XX para o século XXI e, principalmente, a partir
de 2009, a maior preocupacao ¢ com relagao a qualidade do ensino nos estabelecimentos penais,
buscando garantir na pratica o direito a educagdo para todos € que seja um ensino que gere
resultados futuros, visando a reestruturacao dos valores e mudando a rota de vida daqueles que
estdo em situagdo de privagdo de liberdade.

A educagio, seja ela religiosa, técnica, cientifica ou profissional, tem acompanhado a

historia e os avancos dos estabelecimentos penais no Brasil. Por meio das leis e decretos

mencionados, muitas mudangas foram promovidas, pensadas, elaboradas, reelaboradas, embora
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consideremos que ainda ha um longo caminho a percorrer no sentido de unificar e articular
acoes que possam efetivamente criar condigdes para a melhoria das reais situagdes das prisdes.

Todas as estratégias politicas sdo bem pensadas e elaboradas, como expostos neste
estudo, porém, entre a teoria e a pratica, ainda encontramos no Brasil um sistema prisional em
condigdes precarias em relacdo a recursos e estrutura fisica, apresentando um cendrio de
abandono e exclusdo no sentido de medidas que fagam vigorar as metas socioeducativas dos
valores primordiais das pessoas em situag¢do de privacao de liberdade.

Contudo, isso nos leva a assumir uma postura critica ao potencial socioeducativo da
educagdo escolar no ambito do sistema prisional. E necessario que se coloque em prética o que
ja se foi promulgado e que se invista para que sejam gerados resultados positivos. Isso ndo
significa que a escola € a unica responsavel pela reestruturagdo dos valores dos privados de
liberdade. Consideramos que este ¢ um trabalho em conjunto que envolve as politicas publicas,
a administracdo das unidades prisionais, assisténcia social, agentes penitenciarios, psicélogos,
equipes de saude, a familia e a sociedade.

Vale ressaltar ainda que, diante das normativas e metas aqui apresentadas, pouco se
aborda sobre a qualifica¢@o profissional dos responsaveis em ministrar a educagdo aos alunos
em situagdo de privacdo de liberdade. Destacamos a importancia de preparar, qualificar e
investir na formacao de professores, com o intuito que haja a compreensao dos aspectos que

abrangem a educacdo escolar no sistema prisional.



43

3 AEDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL

A escola que vai a prisdo é, antes de tudo, escola. Nao uma
escola da prisdo, mas a escola no espaco prisional (Onofre,
2016, p. 46).

Nesta secao, abordamos e discutimos o cendrio atual da educacao no sistema prisional,
especificamente no Amazonas, Brasil. Além de apontar a importancia da assisténcia
educacional dentro dos presidios e suas especificidades, ainda abordaremos o trabalho docente
e seus desafios junto ao processo de ensino e aprendizagem da Educa¢do de Jovens e Adultos -
EJA, o ensino e relevancia de Ciéncias da Natureza. Além disso, € pertinente, antes de adentrar
no assunto principal, entendermos alguns pontos - chave, como: educagdo na ou da prisao; a
educagdo para os privados como uma garantia de direito; o objetivo da escola no carcere e a

politica de educagao implementada nesse ambito.

3.1 Educaciio na prisio ou da prisio? Alicercando as concepcdes®

Os privados de liberdade ndo sdo prisioneiros apenas fisicamente, por estarem entre
muros e grades, mas também psicologicamente, o que envolve a inspe¢do constante. Desta
forma, a prisdo tem como principal caracteristica a sua estrutura autoritdria, punitiva e com uma
rigida rotina. Como garante Onofre (2007) “o controle sobre os individuos ¢ exercido de
maneira ininterrupta” (p. 18).

Diante desse cenario, ao pensarmos como tem se dado o processo de ensino neste
ambito, € necessario destacar que existem dois tipos de aprendizagens que ocorrem nas prisoes,
o que corresponde as regras oficiais, que se trata da instituicao e as regras ndo oficiais, que por
sua vez, trata das regras dos proprios privados de liberdade. E evidente que essas regras em
algum momento podem se sobrepor umas as outras, caracterizando assim “[...] tudo isso ¢é
educacgdo da prisdo, ndo a educagdo na prisao [...]” (De Maeyer, 2013, p. 42).

Enquanto, a educacdo na prisdo estabelece-se como os saberes decorrentes dos
processos de ensino e aprendizagem. Desta forma, consideramos que a educagao na prisao, no
geral, trata-se da educagdo escolar que visa a emancipagdo de seus alunos.

Como afirma Onofre (2015) “a educacdo do cércere visa a adaptacdo dos sujeitos as

normas do sistema prisional, enquanto a educacao no carcere ¢ uma ferramenta para a libertacao

5 Este texto foi publicado como Anais do III Congresso do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades, da Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente.
https://congressoppgech.ufam.edu.br/. 2024.
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dos oprimidos” (p. 243). Embora possam existir momentos que a cultura escolar na prisao
receba influéncia da cultura da prisdo, com isso, ¢ importante ressaltar que o processo de
aprendizagem ndo pode se limitar apenas a sobrevivéncia neste ambito.

E necessario destacar que a EJA no contexto de priva¢io de liberdade ¢ considerada
como um dos eixos mais invisiveis dessa modalidade de ensino (Onofre, 2015), pois ¢
desconsiderada pelas politicas governamentais. A qual trata-se de uma educagdo voltada para
individuos excluidos. Como Gadotti (2014) esclarece:

Ela atende os excluidos dos excluidos: indigenas, quilombolas, popula¢des do campo,
ciganos, pessoas portadoras de deficiéncias, pessoas em situacdo de privagdo de
liberdade, catadores de materiais reciclaveis, populagdo em situag@o de rua [...]. (p.
21)

Portanto, estamos perante a questdes que tragam outras pesquisas e surge didlogos como
de Ireland (2011), tal como: “De que nos servem conhecimentos que ndo nos ajudem a nos
conhecermos?”. Nesse sentido, podemos destacar que a EJA configura o publico desta
modalidade, como afirma Arroyo (2011): “[...] a EJA nomeia os jovens e adultos pela sua
realidade social: oprimidos, pobres, sem-terra, sem-teto, sem horizontes [...]” (p. 12)

Nessa perspectiva, ao refletirmos sobre educagdo nas prisoes, podemos considerar que
a escola, neste ambito, assume um papel, como outras praticas sociais, de geradora de interagdes
entre os individuos envolvidos, promovendo situagdes de melhor qualidade, com o intuito de
recompor identidades, valores, (re)construir culturas marginalizadas e consequentemente,
(re)conquistar cidadania (Onofre, 2015).

E perceptivel que vivemos diante de um sistema social que dificulta a igualdade de
direitos, o que nos leva a necessidade de lutar pela garantia de tais direitos, principalmente para
os pobres e excluidos. O que nos permite concordar com Freire (1981) ao alertar que “seria, na
verdade, uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educacgdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusti¢as sociais de maneira

critica” (p. 73).

3.2 A garantia do direito fundamental: educacao escolar aos privados de liberdade

Abordar questdes sobre os direitos fundamentais, como a oferta da educagdo no contexto
prisional, nunca foi tdo atual, embora reconhe¢amos um grande avango de normativas, como ja
tratado na secdo anterior, nas ultimas décadas, que colaborou para a institucionalizacdo da
politica educacional para pessoas em situagdo de privagdo de liberdade. Ressaltamos a

Constituicao Federal (1988), a qual apresenta no Titulo II os direitos e garantias fundamentais
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individuais e coletivos, embora nos apeguemos as Disposicoes Gerais, que estao explicitadas
no Capitulo II da Assisténcia da LEP (1984).

Neste topico, tratamos como direito fundamental o que esta previsto no art. 11 da LEP
(1984), que assegura que a assisténcia serd: I — material; II — a satde; II — juridica; IV —
educacional; V — social e IV —religiosa. Porém, nosso foco principal ¢ de abordamos o direito
a assisténcia educacional aos individuos em situagdo de privagao de liberdade.

E importante esclarecer que a locugdo “direito fundamental” é utilizada nos textos
constitucionais para indicar os direitos das pessoas face ao Estado, com o intuito de designar
uma relagdo entre a Constituicao e os direitos dos cidadaos (Carvalho, 2008). Além disso, ainda
existe uma consideragdo em limitar a expressdo direitos fundamentais para definir os direitos
positivados, que nada mais ¢ do que os entendidos como direitos formalmente constitucionais,
assim como as exigéncias basicas.

Os direitos fundamentais sao articulados desde a antiguidade, embora se saiba que, no
mundo antigo, tanto a filosofia quanto a religido contribuiram fortemente para tais direitos e
foram significativas para as teorias desenvolvidas atualmente. Neste aspecto, Sarlet (2004) trata
da irrefutdvel importancia de reconhecermos os direitos fundamentais nos processos
revolucionarios do século XVIII, enquanto na Idade Média se desenvolveu a ideia da existéncia
de postulados de cunho supra positivo que atuam como critérios de legitimacdo de seu
exercicio. Antes de tudo, vale ressaltar que no Brasil:

A maior parte dos detentos é constituida por pobres, tem um nivel educacional muito
baixo, jamais conheceram a escola ou, quando conheceram, sua experiéncia
frequentemente terminou em fracasso: muitos detentos sdo jovens ainda e, em
numerosos paises, os migrantes (econdmicos) constituem uma parte importante da
populacao carceraria (De Mayer, 2013, p. 35).

A populagdo carceraria antes de chegar a ambito, foi primeiramente privada de direitos
basicos e fundamentais, como, por exemplo, a alimentagao, satude, lazer, educagao e até mesmo
trabalho, o que nos leva a concordar com Marx (2006) ao afirmar que “os homens fazem a sua
propria historia, mas ndo a fazem segundo a sua livre vontade” (p. 06), haja vista que as
situacdes de desigualdades diversas e de vulnerabilidade podem influenciar as suas condigdes
de vida.

O SISDEPEN destaca, por meio do Relatorio de Informagdes Penais, que se estima um
déficit de 156.281 vagas, dados apurados no 2° semestre de 2023, subsidios que geram
preocupagdo e nos levam a acreditar que o cenario de superlotagdo nos presidios ¢ um dos
fatores que favorece a ampliacdo da criminalidade. Diante desses dados, o sistema prisional

brasileiro pode ser considerado e limitado a um “depdsito de pessoas”?
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Os dados da SENAPPEN apontam que, desde 2003, a falta de vagas nas penitenciarias
brasileiras sempre esteve acima de 100 mil e podemos considerar que a culminancia ocorreu
em 2015, com 327,4 mil vagas a menos que o necessario para atender toda populagao carceraria

(Brasil, 2024).

Grafico 2: Déficit de vagas nos presidios brasileiros
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da Secretaria Nacional de Politicas Penais (Brasil, 2024).

Ainda que possam existir controvérsias significativas, segundo Lima (2005), em torno
da produgdo e dos usos das estatisticas oficiais por parte do sistema de justica criminal, as
informacdes desse tipo possibilitam uma aproximacdo em relacdo ao atual cenario educacional
nas unidades prisionais brasileiras.

Os estabelecimentos prisionais consistem em oferecer suporte para que os privados de

\

liberdade, apds cumprirem suas penas, possam reintegrar a sociedade transformados e
preparados para o mercado de trabalho, com uma nova rota de vida. Porém, nota-se uma crise
no sistema prisional sistémica que se arrasta hd anos, como podemos observar com base nos
dados apresentados, a qual € resultado da “forma mais vergonhosa de pobreza, que ¢ a pobreza
de direitos” (Martins, 1991, p. 11).

E inevitavel considerar que a Ginica resposta juridica a questdo da seguranga publica no
Brasil ¢ a privacao de liberdade, sem que se adotem outras formas de punicdo que estejam
asseguradas por normativas. Consequentemente, pode-se considerar que, para que haja

reincidentes, seja desencadeado, pela superlotacao nas unidades prisionais, outro fator entre

tantos outros, como o pouco investimento em educagdo para este ambito.
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Com base nessas observagoes, evidencia-se que hd um contexto de abandono e caréncia
na efetivacdo das politicas penitencidrias, ocasionando sérios problemas, como a falta de
educacdo ou reeducacdo e nao profissionalizacdo da pessoa custodiada (Fonseca; Bonfim Filho,
2019). Além disso, a superlotagdo favorece a restricao de direitos, precarizagdo na prestagao de
assisténcia penitenciaria e a deficiéncia na gestdo administrativa (Vieira, 2010).

Pesquisas de Junior (2019), Carvalho (2019) e Barcelos (2020) apontam que, embora
existam ac¢oes educativas nos ambientes carcerarios, a educagao enfrenta outros desafios, como
a falta de estrutura para a execucdo das atividades educacionais e a formagdo docente
especializada que promova modificagdo comportamental. Com isso, consideram um processo
precario, com interferéncias na construgdo dos caminhos que podem conduzir ao seu retorno ao
convivio em sociedade.

Na obra “Educagao escolar entre as grades”, de Elenice Maria Cammarosano Onofre, a
autora evidencia que a arquitetura dos carceres aguca ¢ fortalece o sentimento de ameagas,
repressao, desumanidade, a falta de privacidade, resumindo, o lado sombrio e subterraneo da
mente humana ¢ dominado pelo superego onipotente e severo. Através dos aspectos
arquitetonicos das prisdes, pode-se caracterizd-las como instituigdes disciplinares,
fundamentadas na vigilancia, violéncia e puni¢ao (Onofre, 2007).

Dificilmente conseguirdo compensar as caréncias do aprisionado em face do homem
livre, com intuito de oferecer-lhe oportunidade para que tenha acesso a cultura e ao
desenvolvimento de sua personalidade diante da realidade em que se encontram inseridos
(Onofre, 2007), acarretando em conflito de identidade do homem aprisionado. Pois, se a estada
do privado de liberdade for muito longa, pode ocorrer o “desculturamento”, isto ¢,
“destreinamento”, quando ele voltar para o mundo externo, para o convivio social, o que o torna
temporariamente incapaz de realizar alguma tarefa ou enfrentar alguns aspectos de sua vida
diaria (Goffman, 1974).

Com isso, ha de se refletir uma educacao que seja capaz de aliar o desenvolvimento de
acoes de conhecimento que levem o educando, em situacao de privacao de liberdade, a conhecer
o mundo e se reconhecer como sujeito capaz de agir nesse mundo e, consequentemente,

transforma-lo (Onofre, 2007).
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3.3 O objetivo da escola na prisao

Neste topico, apontamos algumas compreensdes do objetivo da educacdo escolar na
prisdo, levando em consideragdo que apesar de suas peculiaridades, apresentam desafios e
possibilidades, como em quaisquer outros espacgos educativos.

Embora a educagcdo no contexto prisional seja considerada por alguns grupos da
sociedade como uma espécie de privilégio oferecido aos individuos em situagdo de privacao de
liberdade, a educacdo neste cenario ¢ um direito humano, que contribui para a reintegragao
social dos privados de liberdade. Além disso, € importante destacar que a educagao faz parte
do rol dos direitos universais e deve ser fornecida como tal a pessoa em situagdo de privagao
de liberdade (Carreira, 2009; Graciano, 2010; Ireland, 2011; Torrijo; Maeyer, 2019).

Para entendermos o objetivo da educagao escolar nesse espaco, ¢ importante refletirmos
e esclarecermos: quem sao os homens privados de liberdade? Quem ¢ esse sujeito? Pensamos
que o homem ¢ resultado de uma construcao de valores da sociedade em que foi inserido. Logo,
o sujeito em situagdo de privagdo de liberdade ¢ considerado produto da segregagdo e do
desajuste social, é resultado da miséria, ¢ uma vitima da droga, do egoismo, do abandono e, por
fim, da perda de valores humanitarios (Onofre, 2007).

No Brasil, “ser preso ¢ uma realidade bastante comum e recorrente para a juventude do
pais, quando se ¢ pobre e negro” (Pimenta, 2018, p. 103). Observamos a potencialidade das
subjetividades que envolvem esses individuos. As pessoas encarceradas “sdo homens e
mulheres a quem, ao longo de suas trajetorias, foram negados direitos humanos fundamentais”
(Julido; Onofre, 2013, p. 64)

O carcere ¢ um ambiente totalmente repressor e pode ser considerado como “teias de
relagdes sociais que promovem violéncia e despersonalizagdo dos individuos” (Onofre, 2007,
p. 13). De acordo com a autora, o individuo julgado possui concepg¢do de si mesmo, a qual foi
formada ao longo de sua vivéncia em sociedade, como sua cultura e suas crengas. E, logo ao
chegar a prisao, “ele ¢ totalmente despido de seu referencial” (Onofre, 2007, p. 13).

A autora ainda enfatiza que, ao entrar na prisao, sdo retirados todos os pertences
pessoais, “desde as roupas até os documentos” do sentenciado (Onofre, 2007, p. 13), o que
contribui para uma desconfiguracdo do sentimento de pertencimento ao mundo doméstico, o
que, consequentemente, gera um processo de adaptacdo aos novos parametros ditados pelas
regras da prisdo, regras essas que mutilam o eu, a identidade do homem enquanto cidadao.

A chegada dos sentenciados a prisao gera todo um processo de aceitagdo da comunidade

carceraria. O que pode ser chamado de “as boas-vindas”, o que nada mais ¢ do que as regras da
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prisao propriamente ditas. O que Onofre (2007, p. 13) descreve como “rito de passagem, as
“regras da casa”, ponto em que s3o expostas as proibi¢des da conduta da priso.

Dessa forma, o homem que agora ¢ privado de liberdade, sabendo as regras ja
determinadas como as proibi¢des, prescri¢oes € conduta do internado, contribui para que muitos
sejam forcados e influenciados a entrar em facg¢des ou grupos, a concordarem com ideologias
para sobreviver naquele ambiente até o cumprimento de suas penas (Onofre, 2007).

Essa organizagdo no interior do carcere ¢ um dos fatores que contribui para a
reincidéncia livre de organizagdes criminosas. Consequentemente, ao invés de devolver a
sociedade um individuo diferente de como entrou, devolve criminosos, com potencial para
reincidéncia (Onofre, 2007). Entre tantas contradigdes e subjetividades, isso nos leva a refletir
sobre qual € o objetivo da educagdo escolar nas prisdes?

Na prisdo, o objetivo da educagdo ¢ amplo, pois busca “permitir a liberdade e a
esperanca de transformagdo da realidade primitiva do mundo prisional” (Onofre, 2007, p. 23).
Por outro lado, a partir da perspectiva da Lei de Execugdo Penal, o objetivo da educacao no
carcere ¢ de ressocializar os sujeitos privados de liberdade (Brasil, 1984).

A educacdo pode aparecer em diversas expressoes para designar a acdo do acontecer
educativo, um dos fendmenos sociais contemporaneos mais significativos ¢ a ampliacdo do
conceito de educagao e a diversidade das atividades educativas. Desta forma, refletimos quanto
ao: o que ¢ educagdo escolar?

Aqui tratamos da educag@o escolar, a qual “representa uma manifestacdo peculiar de
pratica educativa, compartilhando outras praticas educativas confluentes” (Libaneo, 1992).
Desta forma, ¢ valido que todo individuo tem acesso a um conhecimento espontaneo, o que ¢
ensinado em casa € na comunidade a qual o mesmo esta inserido. Embora a escola tenha o papel
de ensinar o conhecimento elaborado no processo de comunicagdo e no convivio, acaba
havendo também o ensino do conhecimento espontdneo entre os envolvidos, pois “a
educacao ¢ um fendmeno préprio dos seres humanos” (Saviani, 2011, p. 11).

A educacdo ¢ considerada como um dos fatores que promovem a relacao social e a
aquisi¢ao de conhecimentos que possibilitem aos reclusos terem garantia de um futuro apés o
cumprimento da sua pena. E ha quem acredite que, ao contrério, consideram a educagdo como
parte do sistema autoritario, impositivo e dominador, com o intuito de alienar (Julido, 2016).

Nos estudos de Julido (2012, p. 34), o autor lista trés objetivos da educacao em espacos
de privacao de liberdade que refletem as distintas opinides sobre o principal papel da escola do
sistema de justica penal: “manter os reclusos ocupados de forma proveitosa, melhorar a

qualidade de vida na prisao e conseguir um resultado Util, tal como oficios [...]”
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Nesse sentido, a educagao nos estabelecimentos penais deve despertar o interesse de
“tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacao para intervir
nela, transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da comunicacdo e da
colaboragdo entre os homens” (Saviani, 1980, p. 41). Assim, acreditamos que a educagdo,
especificamente a escolar, contribua de forma significativa para o desenvolvimento pessoal do
homem em privagao de liberdade.

Desta forma, refletimos: qual a finalidade da educagdo nos presidios? Algumas
possibilidades sdo apontadas por De Maeyer (2013, p. 39), ao afirmar que a “especificidade da
educagao em espagos prisionais serd, sem duvida, ajudar o detento a identificar e hierarquizar
as aprendizagens para lhes dar um sentido [...]”. Por outro lado, Pereira (2012) considera que
a educacdo nesse espaco deve também cumprir o papel de humanizar as relagdes conflituosas.
Isto requer ndo apenas mediacdes educacionais, mas também um sistema prisional que busque
reinserir a dignidade dos privados de liberdade.

Onofre (2014) salienta ainda que o objetivo da escola nas unidades prisionais ¢
promover situacdes de interagdo e intersubjetividade e, consequentemente, permitir aos
privados de liberdade evidenciar a ideia de que os homens fazem a historia a partir de uma
circunstancia concreta e de uma estrutura que ja existe, dando énfase a eficacia de seu papel no
processo de resgate da liberdade (De Carvalho; Guimaraes, 2013; Magalhaes, 2021).

Acreditamos que além de recuperar o proprio individuo aprisionado e de eliminar
possiveis possibilidades de reincidéncia dos mesmos ao crime, a educagdo escolar potencializa
o esvaziamento do contingente prisional, tornando-se um novo caminho, possibilitando uma
nova opg¢ao ao privado de liberdade

Deste modo, a liberdade ¢ a tinica expectativa do homem neste contexto, tudo gira em
torno da liberdade. Como afirma Gadotti (1993) “A liberdade ¢ a unica for¢a que move o preso”
(p. 134). Vale salientar que a educagdo escolar, neste contexto, pode ser considerada um espaco
de formacao humana e, consequentemente, de ampliacao das expectativas futuras dos sujeitos
em situacdo de privagdo de liberdade (Oliveira, 2021).

O processo de transmissao de conhecimento e aprendizagem acontece ao mesmo tempo
com a compreensdo e valorizagdo das pessoas envolvidas no processo educativo, porquanto
deva haver um entrelagamento entre educacao e vida (Gadotti, 1993). Assim, destacamos a
importancia da contribuicao de todos no processo de ensino e de aprendizagem nas unidades
prisionais.

Vale ressaltar que € preciso educar todo o sistema prisional para que, consequentemente,

seja possivel promover uma educagdo emancipadora dentro das unidades prisionais, cumprindo
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0s objetivos sociais em relagdo ao individuo em situacdo de privacdo de liberdade,
independentemente de suas especificidades individuais (Santos, 2005; Julido, 2010), tendo em
vista que a escola ¢ “um texto escrito por varias mios” (Onofre, 2009, p. 4). E tarefa do
professor a sensibilizagdo de todos para a valorizagdo da intencionalidade e compromisso da
escola em qualquer espaco educativo. Assim, a educacao escolar estara voltada a transformacao
social, contribuindo com a sociedade (Lopes, 2019).

Embora o dia a dia nas prisdes mostre um ambiente carcerario com seus valores, regras
e praticas ja definidas, neste &mbito, chega a ser contraditério pregar uma pedagogia libertadora,
falar de educagdo e reinser¢ao social enquanto se separa, esconde e afasta o condenado da
sociedade, entre muralhas. De todas as missdes que a prisdo deve executar, nenhuma ¢ mais
ambigua que a educagdo escolar.

As pesquisas de José (2019) e Lopes (2019) apontam que o papel da escola nas prisdes
prega a funcao da transformagao social, produzindo possibilidades aos educandos para resgatar
a propria identidade e a reconstru¢do de valores, considerando que a escola, neste ambito,
possibilita, ainda, saberes, vivéncias, conhecimentos e experiéncias que nao tiveram durante a
vida em liberdade social.

Neste espaco educacional, como nas escolas fora da prisdo, de ensino regular, existe a
ideologia meritocratica, o que ndo ¢ diferente nas prisdes. A ideia da meritocracia surge
potencializando o pensamento de responsabilizar os homens em situagdo de liberdade, por
estarem naquele ambito, pelo seu “fracasso”, causando situacdes que geram novas vivéncias
aos sentenciados (Silva, 2017).

E nessa perspectiva que se observa a necessidade e a importancia de se pregar uma
pedagogia que Saviani (2003) sugere como de carater revolucionario, o que nada mais € que a
comprometida com a transformagdo social, com o combate a hegemonia ¢ com a
potencializacdo da participacdo das for¢as populares. Sobretudo, trata-se de uma pedagogia
fundamentada em métodos revolucionarios e historicos, enfatizando os determinantes historico-
sociais que constituem a educagao.

Em contrapartida, a pedagogia revoluciondria entende que o acesso de todos a escola
resultaria em impor o “sentido de que a igualdade formal prépria da sociedade contratual
instaurada com a revolugdo burguesa, se transforme em igualdade real”, devido a igualdade de
acesso aos normativos, aos conteudos concretos, reais € dinamicos (Saviani, 2003, p. 64).

Nesse dificil desafio de educar nas prisdes, o isolamento social por si s6 ¢ a punigao
mais marcante da prisdo, representando um abandono moral deliberado pela comunidade

(Adorno; Bordini, 1991). Além disso, o isolamento dos sujeitos privados de liberdade promove
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também, uma sensagao de desatualizagcdo e o sentimento de perdas. Em razao disso, a escola
nas prisdes acaba assumindo o papel de manté-los atualizados e informados em relagdo as
mudangas que ocorrem no mundo externo (Onofre, 2011).

De acordo com o estudo de Onofre, “O papel da escola na prisao: saberes e experiéncias
de alunos e professores”, de 2011, a autora enfatiza que as respostas mais frequentes dos alunos
das unidades prisionais, em relagdo ao significado da escola, estiao relacionadas a oportunidade
de aprendizado da leitura e escrita. Esclarece ainda que ler e escrever ¢ fundamental para eles,
pois ndo ter essas habilidades na prisdo implica dependéncia do companheiro (Onofre, 2011).

Ainda, de acordo com o mesmo estudo supracitado, os privados de liberdade “de posse
da leitura e da escrita, buscam lutar para ter seus direitos respeitados” (Onofre, 2011, p. 11).
Logo, a escola nas prisdes se torna um meio para que os privados de liberdade que chegam as
unidades ndo alfabetizados possuam mais autonomia.

Sabemos que a escola ¢ causadora de interagdes entre individuos, independentemente
de onde ela esteja inserida. Assim, sob a perspectiva do ambito das prisdes, a escola pode
potencializar esse processo de interagao levando para além do curriculo da educacdo escolar.

Em contrapartida, Silva e Moreira (2011) defendem que o objetivo da educagdo nas
prisdes precisa ser unicamente e exclusivamente o de ajudar os privados de liberdade a
desenvolver habilidades e capacidades para uma melhor condi¢do de disputarem as
oportunidades socialmente criadas.

Nesse sentido, a escola pode possibilitar situagdes de vivéncia com melhor qualidade,
contribuir para a reconstrucao de identidades, promover redes efetivas e abrir caminhos para
conquistar/reconquistar a cidadania, tornando a figura do professor importante na construgcdo
de um espago que ofereca a sensagdo de liberdade e possa significar e ressignificar o mundo,
isso por meio do didlogo (Onofre, 2007).

Neste cendrio, a escola ndo necessita funcionar nos mesmos parametros da dindmica
prisional, com muitas exigéncias voltadas para o militarismo, a conduta e disciplina. Sendo
assim, pode desempenhar um papel importante no processo de resgate da condicao de cidadao,
no qual o professor também desempenhara uma tarefa primordial no sentido de estabelecer e
estimular vinculos que os detentos perderam ao serem privados da sociedade.

Dinamicamente, os professores chegam as primeiras experiéncias profissionais, na
grande maioria, entusiasmados com a cultura académica e, ao se depararem com a cultura
escolar e experiencial, sofrem um choque de realidade (Veenman, 1988; Onofre, 2011).

Em sintese, a presenca do professor na educacdo escolar no carcere assume um papel

fundamental que contribui, no geral, com o processo de acesso a direitos e cidadania para os
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privados de liberdade na sociedade, sendo, portanto, essencial que a legislacdo assegure que a
educagdo nas prisdes seja realmente efetivada. Além disso, a presenca de professores, mesmo
que em um ambito ndo escolar regular, pode contribuir com a formagao do cidadao, requerendo

compromissos coletivos para que o espaco educativo tenha as condigdes necessarias.

3.4 A politica de educacio desenvolvida nas prisoes

Em todo Brasil, a EJA ¢ a modalidade de ensino ofertada nas prisdes. Este modelo pode
ser considerado o que esta presente no Brasil desde o periodo da colonizagdo, caracterizado e
reduzido somente a alfabetizacdo, com o objetivo de doutrinacdo dos indigenas visando a
aceitacdo da dominacao portuguesa. No periodo da colonizagdo, nao havia a preocupagdo com
um ensino humanista ou classico, como era oferecido a nobreza, mas uma educacio
segregadora e subserviente (Paiva, 1987).

Ao longo dos anos, a EJA foi sendo reconhecida por meio de movimentos sociais,
buscando igualdade e justica social para as classes menos favorecidas, com o intuito de que
fosse oferecida uma educacdo voltada para a realidade de jovens e adultos a partir de suas
experiéncias pessoais.

Foi através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de dezembro de
1996, que a EJA teve sua efetivagdo no espacgo escolar como uma modalidade da educagao.
Vale ressaltar que a EJA ¢ compreendida como uma modalidade de ensino destinada a atender
pessoas que ndo frequentaram a escola na idade apropriada.

Com isso, a EJA ¢ assegurada aqueles educandos que atrasaram a conclusdo dos estudos
por meio do ensino regular®, considerando as desigualdades sociais, econdmicas e culturais que
impactaram diretamente na sua vida escolar.

Assim, agora ¢ garantido aqueles que nao conseguirem frequentar e concluir as etapas
da Educagao Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II ¢ Ensino
Médio) entre 4 e 17 anos, conclui-las através da EJA. Portanto, ¢ determinado como pré-
requisito que o educando da EJA possua idade superior da que seria considerada valida para o
ensino regular, como citado no art. 208, isto ¢, ter idade superior a 15 anos para o Ensino
Fundamental e acima de 18 anos para o Ensino Médio.

Paiva (2007) defende que a EJA ser considerada um direito inalienavel ¢ resultado de

uma conquista recente, pois sua histéria ¢ muito mais de negacao e exclusao do que de garantias

& A Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, a qual ajusta a LDB de 1996, ampliada no Art. 208
a obrigatoriedade do ensino regular aos alunos entre 4 e 17 anos (Brasil, 2009).



54

legais de escolarizacao para os adultos. Embora seja vista como um modelo marginalizado, ela
corresponde a viabiliza¢cdo de normativas e diretrizes da Educagdo Bésica.

Embora a EJA como um direito ¢ um avango expressivo, uma conquista da sociedade,
ainda nao se configurou em politicas publicas como um direito genérico, que nao leva em
consideragdo os sujeitos concretos com todas as suas diferengas sociais, culturais, religiosas,
produtivas, geracionais etc. Essas diferengas e especificidades exigem politicas focadas em
Educacao de Jovens e Adultos como solugdo para seus problemas existentes (Arroyo, 2008).

Sabe-se que, por muito tempo, a educagdo para jovens e adultos foi vista como um
modelo voltado para um grupo social que imaginava ser homogéneo. Consideravam que era
voltada para um publico com caracteristicas biopsicossociais bem distintas dos demais publicos
que recebiam o ensino regular, por exemplo.

Na pesquisa de Barros Filho (2020), concluiu-se que mesmo com a implementacdo da
EJA em prisodes, existem lacunas quanto ao acompanhamento educacional dos individuos em
situagdo de privacao de liberdade. Essas lacunas revelam que ndo ha um sistema integrador
entre educacdo e sistema penitenciario, o que dificulta o objetivo maior: o processo de
reconstrucao dos valores dos homens em situacao de privacao de liberdade.

Esse cenario afeta consideravelmente todo esse processo, pois “a falta de um sistema
integrado no ambito da educagdo em prisdes vem promovendo a descontinuidade das agdes
educacionais” (Barros Filho, 2020, p. 171), tendo em vista a rotatividade do sistema prisional.
Conforme o sujeito privado de liberdade ¢ transferido de penitenciarias, ou conforme muda o
regime da sua pena, ndo ¢ levado em consideragdo o seu historico escolar e, com isso,
acarretam-se diversas dificuldades, por falta de um sistema integrador.

Por muito tempo, ndo foram levadas em consideragdo as particularidades,
especificidades e as diversidades dentro desta modalidade, como, por exemplo: género, etnia,
credo religioso, orientagcdo sexual, situacdo social, ocupagdo profissional, espaco geografico do
individuo, faixa etaria e tampouco se privados de liberdade ou nao.

Ao longo dos anos e com avangos das normativas que instituem os métodos educativos
no modelo da EJA, fez e faz-se necessario a compreensdo destas particularidades e
individualidades de cada individuo, com intuito de considerar e conhecer as diversidades dos
sujeitos.

Nesse sentido, com respeito a compreensdo dos diferentes sujeitos da EJA “passou-se a
identificar que estamos falando de um campo muito diverso, com muitas particularidades,

especificidades e armadilhas” (Julido, 2016, p. 35). Agora, mais do que nunca, com 0s avangos
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nos estudos, € necessario compreender melhor esse modelo de ensino, levando em consideragao
a diversidade de seu publico.

No Brasil, depois de muita luta e discussdes, foi somente em 2009 e 2010 que foram
aprovadas as Diretrizes Nacionais para a oferta da EJA no contexto de privagao de liberdade
nos estabelecimentos penais pelo Conselho Nacional de Politicas Criminais e Penitenciarias —
CNPCP e pelo Conselho Nacional de Educacao — CNE.

Estudos de Sauer e Julido (2012) deixam evidente que apds a aprovacdo desta
normativa, tornou-se primordial buscar medidas para a construgdo de politicas publicas que
efetivem esse direito, marcando assim uma luta do reconhecimento do direito a educagao do
sujeito encarcerado.

Vale ressaltar que a educagdo no sistema penitencidrio brasileiro segue um método
tradicional do processo de ensino regular para jovens e adultos, logo, resultando em uma
educagao que podemos chamar de educagao implementada extramuros. Isto €, apresenta-se no
carcere, apresenta-se uma escola estabelecida e ja definida, que pouco dialoga com as
especificidades de cada educando.

As normativas e todos os discursos oficiais que regulamentam essa configuragdo de
educagdo nao sdo suficientes para o processo de transformacao dos privados de liberdade. Como
afirmam as pesquisas de Lourenco (2011), Julido (2012) e Onofre (2015), a escola na prisao
ndo se reduz apenas ao ensino formal de saberes curriculares, mas também possibilita também
promover sociabilidades, construir redes afetivas, valorizar experiéncias, melhorar a qualidade
de vida dos privados de liberdade naquele espago, recompor identidades e reconquistar

cidadanias.

3.5 Trabalho docente nas prisoes

Chegamos ao ponto central desta se¢cdo, no qual tratamos do trabalho docente e seus
desafios frente a educacdo no sistema prisional. Agora, j4 com um arcabouco de informagdes
apresentadas nos subtOpicos anteriores, objetivamos apresentar aqui, de acordo com as
pesquisas recentes, aquilo que efetivamente ¢ apresentado sobre as perspectivas e os desafios
das praticas que envolvem a docéncia nas prisoes.

Ao abordarmos os desafios e os elementos que contribuem para o trabalho docente, é
importante compreendermos, também, suas caracteristicas. De acordo com Tardif (2002), o
objeto do trabalho docente sdo os seres humanos, o que nos leva a caracterizar a docéncia como

um trabalho interativo e relacional, no qual o professor trabalha com individuos que possuem
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suas peculiaridades individuais, constituidos por suas historias, ritos, culturas e interesses
proprios.

Além disso, o trabalho docente ¢ entendido como “[...] uma forma particular de trabalho
sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de
trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana”
(Tardif e Lessard, 2005, p. 8). Logo, entende-se que o trabalho docente € uinico, inaceitaveis as
predefini¢des de acdo e as generalizacdes.

Tardif (2002) chama nossa atenc¢ao ao afirmar que “o objeto do trabalho docente escapa
constantemente ao controle do trabalhador, ou seja, do professor” (p. 130). Com isso, €
importante criar uma conexao efetiva entre professor e aluno, onde a efetividade pode ser vista
até mesmo como um elemento mediador ou, no caso da auséncia dela, como um elemento
bloqueador nos processos de ensino e de aprendizagem.

Como pode se constatado a partir da afirmagao de Tardif (2002), “uma boa parte do
trabalho docente ¢ de cunho afetivo e emocional. Baseia-se em emocoes, em afetos, na
capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas também de perceber e sentir suas emogdes,
seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios afetivos” (p. 130). Nesse sentido, Tardif e
Lessard (2008) explicam que “[...] ¢ a partir das experiéncias afetivas fortes que o “eu-
profissional” do professor se constroi e se atualiza” (p. 46).

Tardif (2002) também nos alerta que, devido as especificidades do objeto de trabalho
docente, consequentemente, as praticas pedagogicas dos professores fundamentam-se em
gerenciar relacdes sociais, tendo em vista que envolvem tensdes, dilemas e estratégias de
interacao, garantindo a necessidade de um investimento pessoal do professor com intuito de
potencializar o envolvimento do aluno no processo, com a finalidade de despertar seu interesse
pessoal e, assim, evitar desvios que prejudiquem o trabalho docente.

E com base nas defini¢des expressas por Tardif (2002) e Tardif e Lessard (2008) que
entendemos o conceito de trabalho docente, o que nos permitird caracterizar as funcdes e
atividades atribuidas e desenvolvidas pelos professores, que vao desde o planejamento
pedagogico, relacdo com discentes, familiares, atividades extraclasses, até as aulas expositivas
dos contetdos em sala de aula.

Considerando-se que o papel do professor ¢ de suma importincia para os processos de
ensino e de aprendizagem e, ¢ o professor o mediador dessa agdo. Para tal objetivo, buscamos
analisar pesquisas nos ultimos cinco anos (2018 a 2023), debrugando-nos sobre os bancos de
dados em meios gratuitos para a consulta de periddicos que apresentassem uma riqueza de

pesquisas.
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Para a revisao bibliografica foram realizadas as etapas: (a) busca no banco de dados da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD; (b) leitura dos titulos, orientadores, anos e
programas de pos-graduacdo vinculados; (c) leitura dos resumos, mapeando objetivos, métodos
e resultados.

Essa revisdo também contou com os seguintes critérios para exclusdo de trabalhos: (a)
serem de programas de poés-graduacdo em direito (b) ndo tratarem do trabalho docente nas
prisdes / Educagdo de Jovens e Adultos nas prisdes/subjetividade nas prisdoes. Com isso, foi
possivel mapear 17 pesquisas, das quais nos apropriamos para a realizagdo desta revisao
bibliografica de apenas de 6 estudos que nos ofereceram dados e subsidios para uma pesquisa
rica em conteido, com um olhar voltado para o ensino na modalidade da EJA, formacdo e
trabalho docente.

Os escritos sobre o trabalho docente, nas pesquisas atuais, se concentram, na sua
maioria, na educacdo regular. Nota-se que repetidamente outros cendrios e realidades
educacionais sdo desconsiderados (Costa; Carniel, 2022). Os debates e estudos dos processos €
assisténcia educativa nas prisdes ainda aparecem em um nimero menor em comparagao com
as pesquisas voltadas para a educacao escolar regular.

Observamos a escassez de investigagdes voltadas a educagao prisional no Brasil como
uma condi¢do que marca a andlise e politico da pesquisa educacional no pais. Além disso,
conforme as pesquisas ja realizadas, frequentemente, professores optam pela educagao prisional
para sua jornada de trabalho, por indicacdo de outros docentes ou por meio de sele¢des
temporarias. Notamos, assim, a falta de interesse proprio por parte dos professores pela area
(Duarte; Sivieri-Pereira, 2018a, 2018b, 2019; Caetano; Butzlaft, 2020; Carvalho et al., 2020).

Nesse cenario, considerando a invisibilidade e a escassez de politicas publicas, o
trabalho docente torna-se isolado e com pouco incentivo e valorizacdo. Ja adiantamos que o
que se comprova ¢ a necessidade de mais pesquisas nessa area, principalmente aquelas voltadas
para a abordagem do ensino de Ciéncias da Natureza para as pessoas em situacao de privagao
de liberdade (Bernardo, 2018; Tavares et al., 2019; Campos; Ireland, 2020; Silva, 2020; Costa;
Massena, 2023).

Entretanto, ¢ comum que professores com pouca experiéncia, sem os conhecimentos
necessarios ao exercicio profissional nesses espacos, sejam enviados para as escolas nas prisoes,
e, ao se depararem com a realidade, se sintam despreparados para lidar com os desafios. Ainda
de acordo com as pesquisas, observamos que os docentes tinham casos raros ou quase nenhum

caso de cursos de formacao continuada, oferecidos pelas secretarias responsaveis.
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A falta de formagao continuada dos professores que lecionam em prisdes ¢ um problema
que vem desde a institucionalizacdo da educagdo nesse ambito, acarretando um dos motivos
para que os educadores no ambiente prisional se ancorem em manter praticas de uma educacao
fora do contexto prisional, seguindo um modelo das escolas de ensino regular (Souza, ef al.,
2020; Pereira, 2011; Magalhaes, 2021).

A pesquisa de Oliveira (2021) enfatiza que os problemas relacionados a formagao
continuada dos professores persistem por anos, pois exigem investimento e interesse de
diferentes esferas. A autora ainda ressalta que ¢ importante ser questionado quanto ao curriculo
dos cursos de formagao ofertados, se sao realmente voltados para os professores que atuam nos
espacos educacionais nas prisoes.

Apesar da auséncia ou escassez de formagdo continuada especifica voltada para a
educacdo no contexto das prisdes, isso ndo impossibilita os professores de desenvolverem suas
praticas inclusivas. Como destaca a pesquisa de Novek (2019), ao relatar que, embora existam
inimeras restri¢des, varios professores criam pedagogias e métodos orientados para alunos em
situacao de privagdo de liberdade.

O professor no contexto das prisdes assume uma responsabilidade que vai para além dos
aspectos pedagogicos, como na promocao de contribuir com os métodos éticos e morais. Entre
o reconhecimento do erro ¢ a busca por uma transformacao, ¢ necessario a interacdo de
principios morais, sociais, dentre outros, para se evoluir em questdes de carater, identidade e
reintegracao social (Barros Filho, 2020; Lopes, 2019).

E ¢ exatamente na busca por possibilidades, para a implementacdo de uma pedagogia
inclusiva e que gere resultados que contribuam para um recomeco, que surgem os desafios e as
dificuldades do trabalho docente dentro das prisdes, comegando pela abordagem das praticas
pedagogicas, o que Marques e Carvalho definem como o “conjunto das agdes socialmente
planejadas, organizadas e operacionalizadas em espagos intersubjetivos” (2016, p. 123).

Neste contexto, cabe ao professor adotar métodos e agdes pedagogicas que se integrem
as vivéncias do carcere, propondo meios que viabilizem o acesso dos privados de liberdade aos
bens culturais sociais € educacionais, com o intuito de tornar os conteudos assimilaveis e, assim,
possibilitar a aprendizagem.

Na pesquisa de Lopes (2019), que objetivou compreender como se constituem os
saberes necessarios para o exercicio da docéncia, da Educagdo de Jovens e Adultos em situacao
de privagdo de liberdade, a autora aponta que a agdo de se tornar professor nesses espacos
envolve desafios que vao para além dos desafios pedagogicos, como uma rotina cercada pelo

excesso de rigidas normas da prisdo e pelos de tensdo do ambiente. Os professores entrevistados
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relataram ainda que os saberes da docéncia foram sendo construidos através de suas
experiéncias, suas praticas e suas reflexdes.

Neste ambito, o trabalho docente ¢ marcado por diversas dificuldades, uma vez que se
tratar de um ambiente em condig¢des punitivas. A pesquisa de Barros Filho (2020) aponta
exatamente que, a cada dia, surgem novos desafios a serem desvelados no que diz respeito a
educagdo em prisoes, provocados por um cenario ameagado por um autoritarismo que defende
com mais rigor ¢ menos direitos, onde direitos sdo confundidos com privilégios e,
consequentemente, o senso comum e a escassez do bom senso dos gestores policiais
desumanizam os sujeitos em situagao de privacao de liberdade.

O autoritarismo ¢ as rigidas normas da prisdo tornam o trabalho docente mais
desafiador, intensificando as dificuldades a serem superadas. Geralmente, o autoritarismo esta
associado ao dogmatismo, o que significa que se deixar guiar por dogmas ou impd-los, o que
impede o pensamento proprio e a autonomia. O autoritarismo € “associado a hierarquia social;
seus representantes sao considerados individuos que apreciam mandar a partir das certezas
herdadas dessa hierarquia” (Crochick, 2017, p. 50).

Nesse sentido, Gadotti (1993) enfatiza que pode caracterizar a pedagogia do educador
em presidios a contradi¢do em ter que saber lidar com conflitos e com riscos. Sykes (1999)
reforca que ¢ preciso estar em concordancia com a contradicdo e manter-se neutro frente as
realidades da detengao.

Vale ressaltar que a educacdo dentro das prisdes ocorre em péssimas condigdes,
caracterizada por ser um local extremamente disciplinador e punitivo, ao passo que um
ambiente educacional regular, que respira democracia, emancipa e desperta o pensamento
critico dos alunos. Nesse aspecto, de acordo com as pesquisas, notamos a diferenca acentuada
entre os ambientes educacionais.

Caetano e Butzlaff (2020), em seus estudos, problematizam essas contradi¢des entre os
fatores educacionais e punitivos como um dos objetivos principais de suainvestigacdo
no Complexo Penitenciario de Charqueadas, no Rio Grande do Sul. As autoras realizam uma
reflexdo a partir das percepcdes docentes em diferentes unidades prisionais e concluem que
conceder uma significagdo socioeducativa a escola no ambito das prisdes ¢ considerado um
trabalho complexo.

Ainda nesse sentido, Onofre (2016), Menotti (2016) e De Maeyer (2013) abordam em
seus estudos que na cultura das penitenciarias estdo presentes dois tipos de discursos opostos:

um que se volta para os pressupostos da educagdo escolar, a emancipagdo, € outro que estéd
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alinhado as regras de seguranga, aos métodos punitivos e repressivos, podendo ser considerado
até mesmo desumanizante.

Na pesquisa de Ercolano (2019), que investigou o trabalho de dois professores que
atuam na educacao escolar em prisao e identificou os aspectos potencializadores e limitantes
da atividade docente, a autora afirma que “os docentes sao tratados pelos agentes penitenciarios
como detentos” (p. 147), sendo submetidos até mesmo a revistas e detectores de metais, gerando
um momento de constrangimento e desconforto.

Os professores identificam a figura do agente penitenciario como um dificultador e
muitas das vezes um interceptador da sua pratica docente, ainda que esses agentes tenham sido
treinados e formados para terem posturas mais rigidas (Ercolano, 2019). Observamos, assim, a
desvalorizacao do trabalho docente nas unidades prisionais.

E inegavel a precarizagdo e desvalorizacio do trabalho docente enquanto atuam em
estabelecimentos penais. E vemos fortemente que a educacdo nas prisdes ndo deve ser
“copiada”, ou seja, uma transposicao dos métodos desenvolvidos nas escolas regulares. Na
pesquisa de Jos¢ (2019), a autora concluiu que o trabalho docente nas prisdes ocorre em
“condicdes frageis e inadequadas” (p. 222).

José (2019) aborda em sua tese o trabalho do professor que atua nas prisoes,
estabelecendo uma relacdo entre as palavras “cela de aula” para se referir a “sala de aula”. A
autora assevera que a qualidade do trabalho pedagogico depende somente do interesse politico
e social do professor, ja que ¢ de suma importancia que os professores estejam dispostos e
sensiveis aos problemas de cunho social, abandonando crengas pessoais e preconceitos, com o
intuito de que os privados de liberdade ali em condi¢do de alunos, sejam reconhecidos como
sujeitos dotados de conhecimento, valores, pensamentos e principalmente de direitos (Onofre;
Julido, 2013).

Outro desafio marcante enfrentado pelos professores que atuam na educacdo escolar
voltada aos privados de liberdade, de acordo com a pesquisa de Magalhaes (2021), ¢ a
heterogeneidade das turmas, em relacdao a diferenca de idade, ao historico escolar e origem
social. O autor ainda aponta como uma dificuldade a evasdo escolar prisional, ocasionada pela
transferéncia frequente das pessoas privadas de liberdade para outras unidades prisionais, entre
outros desafios.

E valido ressaltar que, assim como as escolas regulares lidam com a evaséo escolar, as
instituigdes escolares dentro dos estabelecimentos penais também enfrentam a mesma questao.
A menor porcentagem de evasao ¢ apresentada por aqueles que chegam no carcere analfabetos,

pois esta relacionada a oportunidade de aprendizagem (Onofre, 2007; Onofre, 2011).
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E importante esclarecer que a evasdo escolar corresponde a descontinuacio da educagio
escolar. Ao abordar esse problema no contexto das prisdes, observa-se que essa situagdo pode
ser ocasionada tanto por parte do proprio estabelecimento penal, em virtude das transferéncias
dos sujeitos privados de liberdade para uma unidade diferente, quanto ocasionada pela
progressao de regime de cumprimento de pena ou ainda no caso de desisténcia por decisdao do
proprio privado.

Também na pesquisa de Magalhdes (2021), o autor, através dos dados coletados,
concluiu que a falta de material ndo oferecido pelo Estado agrava as dificuldades e os desafios
enfrentados pelos professores. E o que Onofre (2007) também enfatiza, que as agdes
educacionais muitas das vezes sdo desenvolvidas sem recurso algum, sem materiais, o que torna
0 Processo precario.

Apesar da oferta da educacdo escolar nas unidades prisionais ndo ser considerado algo
tao recente, este ainda ¢ um dos ambitos mais negligenciados e marginalizados, “principalmente
no que se refere a pessoa do professor” (Magalhaes, 2021, p. 93). Identifica-se ainda que as
acdes educacionais se tém desenvolvido sem acompanhamento, sem estrutura adequada, no
geral, de forma precaria. (Onofre, 2007; Duarte; Sivieri-Pereira, 2018).

Em sintese, ¢ indispensavel refletirmos sobre as circunstancias que cercam todo o
processo da pratica docente, visto que o papel do professor ¢ fundamental na mediacao do
conhecimento e no estimulo a construgao do pensamento critico no ambiente escolar.

Embora existam diversas questdes a serem aprimoradas e modificadas, a escola e,
consequentemente, o trabalho docente, pois sem um ndo existe o outro, esses elementos
continuam a ser fundamentais para o resgate da cidadania, muitas vezes, sendo considerados os
unicos em favor dos privados de liberdade.

Nesse viés, o trabalho docente nos presidios assume uma grande responsabilidade na
formacao de individuos pensantes, no desenvolvimento da autoestima, no resgate de valores,
sonhos, como também no reconhecimento de seus direitos e deveres, acreditando-se e criando-

se oportunidades para seu retorno a sociedade.
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4 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Antes de aprofundar este topico sobre as politicas educacionais/curriculares (normativos
e fundamentos) e objetivos do ensino de Ciéncias da Natureza, ¢ importante que explicitamos
0 que entendemos como ciéncia, sinteticamente, a partir de Chassot (2002) e Granger (1994).

Isso nos leva a refletir sobre a ciéncia propriamente dita. E importante ressaltar que a
palavra Ciéncias vem do termo latino “scientia”, que traduzido significa conhecimento. Chassot
(2002), define a Ciéncias como uma linguagem que facilita a humanidade compreender e
explicar o mundo natural.

O que vale ressaltar as afirmagdes de Granger: “A ciéncia ¢ uma das mais
extraordinarias criagdes do homem, que lhe confere, ao mesmo tempo, poderes e satisfacdo
intelectual, até pela estética que suas explicagdes lhe proporcionam”. E importante esclarecer
que esta area “nao ¢ lugar de certezas absolutas.” (1994, p. 113).

Em sua obra, Granger aborda a diferenga entre conhecimento cientifico e saber técnico,
algo pouco desmistificado, além de demonstrar como a diversidade de métodos pode contribuir
para promover uma versao nao relativa da evolugdo das consideragdes cientificas.

Esse discurso reforga, que a Ciéncia, ¢ “o conjunto de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem” (Chassot, 2001, p. 19). Tendo
um impacto social, dessa forma, a educagdo em ciéncias ¢ apontada como uma propulsora do
desenvolvimento. Para isso, as instituigdes educacionais assumem o papel fundamental na
promocao da educagao cientifica, observando as politicas educacionais/curriculares e objetivos

formativos.

4.1 O que as politicas educacionais/curriculares dizem sobre o ensino de ciéncias?

O ensino de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental vem apresentando
contradi¢des ao longo da histéria da educacgdo, herdadas ainda do antigo ginasio e implicadas
desde a sua criagdo como disciplina escolar em 1940 (Krasilchik, 2006).

Com a reforma educacional de 1942, que estabeleceu o gindsio, o intuito foi organizar
o ensino secundario em dois ciclos, sendo eles: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com
trés anos (Montalvao, 2021), e pela Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961 (primeira LDB do
Brasil), essas politicas educacionais garantiam que o ensino de ciéncias fizesse parte do
primeiro ciclo do ensino secunddrio e consideravam as ciéncias naturais de forma disciplinar.
Antes da promulgacao dessas leis, a referida disciplina era ministrada apenas nas duas ultimas

séries do ginasio (Brasil, 1999)
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A partir da LDB n°® 5.692/1971, o ensino de ciéncias passou a ser ofertado como uma
area do conhecimento no Ensino de 1° Grau, e ndo mais como uma disciplina isolada. O intuito
de proporcionar um ensino com uma perspectiva basica, obrigatéria e em areas de estudo
unificadas, enquanto as séries finais comegaram a priorizar os componentes curriculares de
forma sistematica (Brasil, 1971; Montalvao, 2021).

Considerando os avangos educacionais, a partir da homologagao da LDB n° 9.394/1996
e com a organiza¢do definida pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) objetivou-se
ofertar um ensino que estivesse integrado ao contexto social, ocasionando assim a organiza¢ao
por grandes areas, como por exemplo, ciéncias e tecnologia devem ser abrangidas dentro de um
quadro mais amplo, juntando os diferentes campos das ciéncias e relacionando com as questdes
sociais (Brasil, 1996; Brasil, 1997).

Em sintese, ¢ importante esclarecer que a LDB e os PCNs, no geral, tém o intuito de
ofertar uma educa¢do que nao ofereca apenas promova a aprendizagem dos conteudos
cientificos, mas também prepare os alunos para o exercicio da cidadania e o convivio social. O
que vale ressaltar que, esses documentos oficiais apresentam estratégias para tornar o ensino de
ciéncias mais dindmico e significativo para a vida dos alunos, como: o incentivo a abordagem
interdisciplinar, a propria organizagdo do curriculo por areas de ensino e a inclusdo de temas
transversais.

E perceptivel que se propde que o conhecimento cientifico deve estar agregado a
tecnologia, as questdes sociais e ambientais, com o intuito de ser compreendido, além disso,
recomenda-se que a area de Ciéncias Naturais seja organizada em eixos tematicos, com intuito
de evitar a fragmentacao dos conteudos. Dessa forma, busca-se a integracao dos conhecimentos
nas areas de quimica, biologia, fisica, tecnologia, sociedade e cultura (Brasil, 1997).

Com a homologa¢do do novo ensino médio, os PCNs para o ensino médio garantem
contemplar contetdos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizagdo de atividades envolvendo a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva (Brasil, 2020).

Foi através da Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, que foi incluso na LDB de 1996,
o que definiu diretrizes para o ensino médio, e passou a vigorar a seguinte organizagao

curricular:

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos
e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagio,
nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n°® 14.945, de 2024)

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educacdo fisica; (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024)

II — matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n° 14.945, de 2024)
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IIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e
quimica; (Incluido pela Lein® 14.945, de 2024)

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia, historia
e sociologia. (Incluido pela Lei n® 14.945, de 2024) (Brasil, 1996).

A partir desses pressupostos legais, observamos que os normativos enfatizam a
relevancia da Ciéncia ser compreendida, priorizando a abrangéncia de multiplos saberes que,
consequentemente, acarretem a aprendizagem cientifica. Nos PCNs a interdisciplinaridade ¢
defendida pois considera que existem pontos frageis entre as disciplinas, desta forma, visa
facilitar o didlogo entre elas. Como ¢ explicito, “buscamos dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender” (Brasil, 2020, p. 4).

Na pesquisa de Rozana Abreu, ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio na area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, a pesquisadora
defende que a nova proposta curricular ndo favorece efetivamente na questao de um curriculo
mais integrado, na “medida em que os seus pressupostos estdo associados as relagdes sociais
da sociedade contemporanea, principalmente ao mercado de trabalho ¢ ao mundo produtivo”
(Abreu, 2002, p. 4).

Em nivel nacional, no Brasil, chega ser perceptivel que a inclusao do ensino de ciéncias
como campo do conhecimento em normativos oficiais ¢ consideravelmente recente, desta
forma, acarreta diversos problema para a efetivagdo da educacdo em ciéncias, afetando até
mesmo a formagao de professores e consequentemente implica no desenvolvimento e qualidade
da educagao basica (Batista; Lima, 2017).

Com os avangos das tecnologias e as constantes transformag¢des ocorrendo em todo o
mundo, as ciéncias e¢ os seus estudos também sofrem impactos positivos e avangos
significativos, e consequentemente reflete na escola, sendo ela uma institui¢do formadora.

Ao nos debrugarmos sobre as politicas educacionais e curriculares, com intuito de
mapearmos quanto ao uso de tecnologia em favor do ensino, podemos citar, os PCN’s,
defendem que a “tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a
construcdo de conhecimentos por meio de uma atuagdo ativa, critica e criativa por parte de
alunos e professores” (Brasil, 1998, p. 140).

Outro normativo, que ¢ importante ressaltarmos sao as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Basica (DCNEB), os quais, nos Arts. 13, 14 e 39, discorrem sobre o uso das
tecnologias na educagao:

Art. 13. VII - estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se
recursos tecnologicos de informagdo e comunicagdo, a serem inseridos no cotidiano
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escolar, a fim de superar a distdncia entre estudantes que aprendem a receber
informag@o com rapidez utilizando a linguagem digital e professores que dela ainda
ndo se apropriaram.

Art. 14. § 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir
em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas
devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de
informagao e comunicag@o perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a
Educagdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo dire¢do aos projetos politico
pedagdgicos.

Art. 39. A modalidade Educacgdo a Distancia caracteriza-se pela mediagdo didatico
pedagogica nos processos de ensino ¢ aprendizagem que ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (Brasil, 2013).

Subsequentemente, de forma mais ampla, o ensino de Ciéncias, principalmente nos anos
finais do Ensino Fundamental ¢ fortemente relacionado & tecnologia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), datada do ano de 2018, aponta que o ensino de Ciéncias da Natureza, ¢
constituido por meio da exploragdo das vivéncias, saberes, curiosidades e interesses dos alunos
em relacdo ao mundo natural e material. E ensino de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
busca o fortalecimento do ensino cientifico através da contextualizagdo e experimentagdo para
apreensdo e intervenc¢do na realidade (Brasil, 2018).

Diante do exposto, o uso das tecnologias e do conhecimento cientifico se torna possivel,
aos alunos, uma melhor compreensao e assimilagdo dos fendmenos e os contetdos das Ciéncias
Naturais. Nesse sentido, o seu ensino em todos os graus escolares, se torna mais atrativo quando
¢ articulado com o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

De acordo com esse contexto, a BNCC evidencia que, ao longo do Ensino Fundamental,
a area de Ciéncias da Natureza “[...] tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico)” (Brasil, 2018, p. 321). Ainda com base na BNCC, ao logo do Ensino
Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, por meio de um olhar articulado da
biologia, da fisica e da quimica, “a contextualizac¢do social, histdrica e cultural da ciéncia e da
tecnologia ¢ fundamental para que elas sejam compreendidas como empreendimento humanos
e sociais” (Brasil, p. 549).

Outro aspecto bem pontuado pela BNCC refere-se 4s praticas de investigagdo ao longo

do Ensino Médio, que contribuem significativamente para o ensino de Ciéncias da Natureza e

suas tecnologias, como vale ressaltar:

[...] a dimensdo investigativa das Ciéncias da Natureza deve ser enfatizada no Ensino
Meédio, aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigagdo,
tais como: identificar problemas, formular questdes, identificar informac¢des ou
varidveis relevantes, propor e testar hipoteses, elaborar argumentos e explicagdes,
escolher e utilizar instrumentos de medida, plancjar ¢ realizar atividades
experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusdes e
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desenvolver agdes de intervengao, a partir da analise de dados ¢ informagdes sobre as
tematicas da area. (Brasil, 2018, p. 550; grifos nossos).

Um normativo, ainda mais atual, que ¢ importante destacar ¢ a Resolugdo n° 1 de 4 de
outubro de 2022, que dispde sobre as normas de computagdo na educagdo basica —
Complemento a BNCC. Destaca no Art. 3 - “Cabe aos Estados, aos Municipios e ao Distrito
Federal iniciar a implementagdo desta diretriz até 1 (um) ano ap6s a homologacao” (Brasil,
2022). Estaresolucdo ainda, deixa evidente a preocupagdo com os saberes docentes, como esta
bem explicado, que o Ministério da Educagao definira politicas para tal formagao, no Art. 4 §
1° “Formagdo nacional para o desenvolvimento dos saberes docentes para o ensino de
Computacao na Educacao Bésica”.

Diante do exposto, podemos ainda articular esses normativos com a literatura, onde
encontraremos diversos pesquisadores, do iniciante aos mais renomados, que enfatizam a
importancia de propostas que enriquecem o ensino de Ciéncias da Natureza, articulado com o
uso das tecnologias e experimentagdo. Como Gongalves (2021), ao afirmar que, ¢ muito
importante a proposta de novas metodologias no ensino, visando instigar e facilitar o processo
que norteia o ensino.

Nas pesquisas de Bertusso et al (2020), encontramos diversos recursos inovadores que
podem contribuir no processo de aprendizagem no ensino de ciéncias. Por sua vez, Dourado et
al. (2014) indicam, como recurso inovador, o uso da tecnologia e que pode se tornar um elo
entre docentes e alunos, gerando interacdes entre eles e o cenario.

Entretanto, também ¢ importante também apontar os percal¢os, uma vez que o uso da
tecnologia encontra diversas limitagdes, tais como a dificuldade econdmica de diversos alunos,
e até de professores, que nao possuem computador, celular ou qualquer outro recurso
tecnoldgico (Barrera, 2018).

Além disso, Sahb (2016) ainda ressalta, como limitagdes, a falta de infraestrutura
adequada, o despreparo dos professores e da equipe pedagogica, os materiais que chegam a
escola por imposi¢dao e nao por escolha dos professores, bem como a quantidade de material
inadequada ao porte das turmas. Esses, entre outros, seriam os principais desafios a serem
enfrentados.

Concordamos com Leite e Ribeiro (2012) ao considerarem que, para que se efetue a
inclusdo das tecnologias e se gere um resultado positivo no ensino, ¢ necessaria a uniao de
diversos fatores. Dentre eles, ¢ possivel destacar: o dominio do professor sobre as tecnologias
existentes e sua utilizagdo na pratica; a necessidade de que a escola seja dotada de uma boa

estrutura fisica e material, que possibilite a utilizacdo dessas tecnologias durante as aulas.
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Consideramos também que a inclusdo de recursos tecnoldgicos, por si so,
ndo garante a melhoria da qualidade na educacdo. No entanto, as metodologias alternativas
como o uso de tecnologias buscam potencializar novas possibilidades, novas estratégias de
aprendizagem, para auxiliar o professor e os estudantes (Albino e Souza, 2016). Muitos autores
sdo mais otimistas e defendem que o uso das tecnologias sdo uma realidade do mundo
contemporaneo ¢ que a sociedade, inclusive os sistemas educacionais, precisa se adaptar
(Passero et al. 2016), esquecendo-se, no entanto, das especificidades de cada contexto.

Diante do exposto e diante de uma era voltada para o ensino a partir de experimentacao
e do uso de tecnologias, trazemos como questionamento e reflexdo: o que ¢ feito quanto ao
ensino de Ciéncias da Natureza nas unidades prisionais brasileiras? Tendo em vista que, o uso
de tecnologias, como: uso de softwares, celulares, jogos digitais, plataformas online e entre
outros; além de diversos materiais, que poderiam ser utilizados em aulas experimentais, como:
substancias quimicas, reagentes, vidrarias, materiais perfurocortantes e outros, ¢ proibido no
contexto prisional, por restrigdes de seguranca.

Desta forma, fica evidente a necessidade de uma proposta educacional que contemple a
realidade das prisdes e que ndo comungue com as propostas e diretrizes do ensino regular nas
escolas. Como, a reflexdo de Julido (2016, p. 39) ao deixar claro que ¢ necessaria “uma
concepgao educacional que privilegie e ajude a desenvolver potencialidades e competéncias;
[...]I; que ndo os deixem se sentir paralisados diante dos obstaculos que serdo encontrados na
relagdo social”.

A formagdo cientifica nesses espagos precisa ser adaptada as condi¢des especificas,
respeitando as limitagdes institucionais, mas sem perder de vista o objetivo de contribuir para
a emancipagao dos sujeitos (Julido, 2016; Neves, 2009; Ferreira, 2008). Essa perspectiva exige
uma educacdo que promova a integracao entre os saberes teoricos e praticos, permitindo aos
individuos desenvolver uma visao critica ¢ criativa do mundo, mesmo em situacoes de exclusao
social.

Em sintese, o ensino de ciéncias no Brasil avanca em dire¢do a uma formagao mais
integrada e contextualizada, contudo enfrenta desafios significativos relacionados a
implementagdo das politicas publicas e a formacdo docente. A construcdo de uma educagdo
cientifica emancipadora, como defendida por Frigotto (2012) e Saviani (1980), depende de uma
articulacdo mais efetiva entre teoria e pratica, curriculo e realidade, politica e agdo pedagogica.
Somente assim serd possivel alcancar uma educagdo verdadeiramente transformadora, que

capacite os sujeitos a compreenderem e intervirem criticamente no mundo em que vivem.
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4.2 Antecedentes e o contexto de surgimento do Ensino de Ciéncias nos PCNs

O histdrico dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no ensino de Ciéncias no Brasil
reflete a evolugdo das politicas educacionais e das propostas pedagogicas voltadas para essa
area, culminando na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A seguir, apresentamos um
resumo desse percurso:

Antes da criacdo dos PCNs, o ensino de Ciéncias era tradicionalmente marcado pela
memorizacdo de conceitos e pela abordagem fragmentada das disciplinas (biologia, fisica e
quimica). Nao havia diretrizes nacionais claras para nortear os curriculos de forma integrada e
interdisciplinar.

Nos anos 1990, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), n° 9.394/1996, abriu-se espago para uma reformulagdo curricular, com foco em um
ensino contextualizado e articulado com as demandas sociais e culturais (Brasil, 1996).

Desta forma, vale ressaltar que, os PCNs foram publicados em 1997 pelo Ministério da
Educacao (MEC) como um marco na padronizagdo curricular. O objetivo era fornecer
orientacdes gerais para que as escolas elaborassem seus curriculos com maior autonomia, mas
com base em objetivos comuns.

No ensino de Ciéncias, os PCNs enfatizaram: A importancia da alfabetizacdo cientifica
como forma de capacitar os alunos a compreenderem e interpretarem o mundo natural; A
interdisciplinaridade entre ciéncias naturais, tecnologia e questdes sociais; A promog¢ao de um
ensino que fosse significativo e contextualizado, evitando a fragmentacdo dos contetudos; A
experimentacdo e o desenvolvimento do pensamento critico, destacando o papel das ciéncias
na vida cotidiana; Propostas e competéncias relacionadas a compreensdo dos fendomenos
naturais, a aplica¢dao de conhecimentos cientificos e a analise de questdes ambientais e sociais.

O ensino de ciéncias no Brasil, desde a implementacdo dos PCNs, tem buscado
consolidar-se como um campo formativo que va além da simples transmissdo de contetdo,
visando a promogao de uma alfabetizagao cientifica capaz de formar cidadaos criticos e atuantes
na sociedade.

A ciéncia, entendida como um instrumento que possibilita a leitura e interpretagao do
mundo, foi ressignificada nos PCNs, enfatizando a necessidade de contextualizar o ensino e
vinculd-lo as experiéncias sociais, culturais e ambientais dos alunos (Chassot, 2001; Krasilchik,
2006; UNESCO, 2005).

A ciéncia entendida como um instrumento que possibilita a leitura e interpretacdo do

mundo, foi ressignificada nos PCNs, enfatizando a necessidade de contextualizar o ensino e
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vincula-lo as experiéncias sociais, culturais e ambientais dos alunos (Chassot, 2001; Krasilchik,
2006; UNESCO, 2005).

Apesar de avancos os PCNs receberam criticas por ndo apresentarem uma base
vinculante, o que resultou em discrepancias na implementagdo entre redes de ensino. Além
disso, a falta de formagdo continuada de professores em consonancia com os PCNs

comprometeu a aplicagdo das diretrizes em sala de aula.

4.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Ensino de Ciéncias

A BNCC ¢ uma politica nacional que “[...] constitui-se enquanto um documento
normativo que seleciona e organiza os conhecimentos a serem ensinados ao longo dos niveis e
modalidades da Educacdo basica no Brasil” (BRASIL, 2018, p. 7). Como afirma Macedo
(2017) “a BNCC ¢ apresentada como uma politica para todos, e a exclusdo que ela
potencialmente promove ¢ decorréncia da agdo individual daqueles que sdo excluidos” (p. 517).

Em 2018, com a homologagdao da BNCC, o Brasil passou a ter um documento normativo
obrigatorio que substitui os PCNs como referéncia curricular. A BNCC reorganizou o ensino
de ciéncias em torno de habilidades e competéncias essenciais, destacando a formagao integral
do estudante. No ensino fundamental, ela propde trés eixos estruturantes: vida e evolucao, Terra
e universo, e tecnologia e sociedade — os quais buscam integrar diferentes areas do
conhecimento, promovendo uma visao holistica e critica da ciéncia (Brasil, 2018; Cachapuz et
al., 2005; Chassot, 2002).

Para o ensino médio, a BNCC integra as ciéncias naturais (biologia, fisica e quimica)
em uma abordagem interdisciplinar e contextualizada, propondo a investigagao cientifica como
pratica essencial.

Entretanto, criticas a esse documento apontam que ele reforca a orientacao do curriculo
para as demandas do mercado de trabalho, esvaziando a formacao integral dos estudantes e
distanciando-se do objetivo de uma educag¢do emancipadora (Abreu, 2002; Frigotto, 2012;
Onofre, 2017). Essa critica ganha for¢a quando se considera que as desigualdades estruturais
do sistema educacional brasileiro frequentemente limitam a implementagao efetiva das
diretrizes propostas.

Ao analisar a integra¢do das politicas publicas educacionais com as praticas pedagogicas
no ensino de ciéncias, percebe-se que as fragilidades dessa relacdo decorrem de uma falta de
articulag@o entre as normativas nacionais e as especificidades regionais. Documentos como os
PCNs e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) enfatizam a necessidade de associar o

ensino cientifico as demandas sociais e ambientais locais, mas na pratica, essas recomendagdes
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muitas vezes nao se materializam devido a precariedade das condi¢des escolares (Brasil, 1997,
Sacristan, 2007; UNESCO, 2022).

Essa desconexdo reflete uma visdo reducionista do curriculo que frequentemente
privilegia uma abordagem tecnicista, desconsiderando as realidades culturais e
socioeconomicas dos estudantes (Julido, 2016; Onofre, 2011; Krasilchik, 2006).

O que vale ressaltar, a articulagdo tedrica no ensino de ciéncias, por sua vez, deve
incorporar perspectivas que reconhecam as contradi¢cdes inerentes ao sistema educacional e
busquem supera-las. Autores como Frigotto (2012) e Saviani (1980) defendem que a educacgao,
enquanto pratica social, deve assumir um papel transformador, contribuindo para a
emancipa¢ao humana e o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos.

Essa visdo exige uma ruptura com o modelo educacional tradicional, que tende a
perpetuar as desigualdades sociais ao limitar o acesso a uma educagdo cientifica de qualidade
(Marx, 2003; Engels, 1979; Souza Junior, 2010). Assim, a formacao dos estudantes deve
priorizar a construgdo de saberes que dialoguem com a realidade, promovendo a reflexdo critica
e a apropria¢do do conhecimento como ferramenta de transformagao social.

Malerba (2017) afirma que a BNCC preconiza a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva estd no coragdo das diretrizes que orientam o curriculo e as propostas
pedagogicas no Brasil. No entanto, como toda construgdo historica, esses documentos nao sao
isentos de influéncias. Eles carregam os interesses e as visdes dos grupos que os criaram,
refletindo ideologias que, por vezes, podem afetar a qualidade e a imparcialidade da educacao.
A educacao, por sua vez, esta inserida em um contexto de disputas e interesses variados, o que
torna o processo de construcdo ainda mais complexo e desafiador.

Em sintese, o movimento educativo imposto pela BNCC aponta para a aquisicdo de
competéncias e habilidades, estabelecendo uma ligacdo entre curriculo e avaliacdo por
resultados. Essa abordagem esta alinhada as politicas neoliberais, nas quais a educacao ¢
reduzida a direitos de aprendizagem minimos, com o Estado responsavel pela oferta de servigos
educacionais basicos, acarretando que os individuos busquem a autoescolarizagao.

O debate sobre o ensino de ciéncias no Brasil continua a se centrar na necessidade de
aproximar a educagao cientifica das demandas sociais, como as questoes ambientais e a inclusao
de praticas experimentais mesmo em contextos desafiadores, como em escolas com poucas

condi¢des laboratoriais ou em unidades prisionais.
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4.4 A repercussio da BNCC e da contrarreforma do ensino médio no ensino de Ciéncias

da Natureza

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino
Médio no Brasil tém sido amplamente debatidas, especialmente em relagdo as suas implicagdes
para o ensino das Ciéncias da Natureza. Essas mudangas curriculares foram justificadas com a
proposta de flexibilizar o curriculo e ampliar a carga horaria, buscando atender as demandas
contemporaneas da educagdo. No entanto, ha preocupagdes sobre como essas alteragdes podem
impactar a qualidade e a equidade do ensino de disciplinas como Biologia, Fisica ¢ Quimica
(Silva, 2018; Siqueira; Moradillo, 2022).

A BNCC para o Ensino Médio foi organizada em quatro areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa estrutura propde uma abordagem
interdisciplinar, promovendo maior integragao entre as disciplinas. Contudo, ha criticas de que
essa organizagdo pode levar a superficialidade no tratamento dos conteudos especificos de cada
disciplina, prejudicando a profundidade necessaria para a compreensao cientifica (Macedo,
2022; Silva, 2021).

A reforma do Ensino Médio introduziu os itinerdrios formativos, permitindo que os
estudantes escolham 4reas de aprofundamento conforme seus interesses. Embora essa
flexibilizagdo possa atender a diversidade individual dos alunos, existe o risco de que nem todas
as escolas consigam oferecer todos os itinerarios, limitando as opg¢des dos estudantes e
potencialmente ampliando desigualdades educacionais, principalmente nas redes ptblicas e em
regides periféricas (Silva, 2018; Macedo, 2022).

No caso especifico das Ciéncias da Natureza, a integragdo excessiva das disciplinas
pode resultar na diluicao de contetidos essenciais. Por exemplo, a Biologia corre o risco de ser
absorvida de maneira superficial dentro da area geral de Ciéncias da Natureza, comprometendo
a formagdo integral dos estudantes nessa area do conhecimento (Silva, 2021; Siqueira;
Moradillo, 2022).

Além disso, a énfase em competéncias e habilidades gerais, em detrimento de contetido
especificos, pode levar a uma formagao menos solida em conceitos fundamentais, dificultando
o desenvolvimento do pensamento cientifico critico e aprofundado, essencial tanto para a
formagdo cidada quanto para o ingresso no ensino superior € no mercado de trabalho (Silva,
2021; Siqueira; Moradillo, 2022).

Outro ponto de debate ¢ a desconexdo entre as diretrizes propostas e as condigdes reais das

escolas e professores. A precarizacdo da infraestrutura educacional e a caréncia de laboratorios
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e materiais didaticos adequados tornam a implementacdo de metodologias experimentais um
desafio para muitas instituicdes, especialmente nas redes publicas (Dourado, 2020; Silva,
2021). Como apontam Siqueira e Moradillo (2022), a proposta de uma educagdo cientifica
significativa ndo pode ser viabilizada sem investimento adequado em formacao docente,
infraestrutura e recursos didaticos.

Diante desses desafios, especialistas alertam para a necessidade de garantir que a
flexibilizagdo curricular ndo comprometa a qualidade do ensino das Ciéncias da Natureza. A
formacgao de professores, a oferta de itinerarios formativos de forma equitativa e o investimento
na infraestrutura das escolas sdo elementos fundamentais para assegurar que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacdo cientifica de qualidade, independentemente de sua localizagao
geografica ou condi¢do socioecondmica (Macedo, 2022; Siqueira; Moradillo, 2022).

Embora a BNCC e a reforma do Ensino Médio busquem modernizar e tornar o curriculo
mais dindmico e atrativo, ¢ imperativo que essas mudancas sejam implementadas com cautela.
E necessario que a profundidade e a qualidade do ensino das Ciéncias da Natureza sejam

mantidas, evitando a reprodu¢do de desigualdades educacionais e promovendo uma educagao

equitativa e de exceléncia para todos os estudantes brasileiros (Silva, 2018; Dourado, 2020).

4.5 Qual o objetivo do ensino de ciéncias na formacao integral do sujeito?

A prisdo reflete um ambiente desafiador, punitivo e cruel, por se tratar de um ambito
cheio de regras, sendo elas institucionais e sociais, as quais sdo formadas pelos proprios
detentos. Logo, diante deste contexto, as pessoas em situagcdo de privacdo de liberdade, se
ancoram no apoio familiar, na religido e na educagao, com intuito de superar o lado sobrio da
privagdo de liberdade.

Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel de extrema importincia nesse
processo, portanto, € importante esclarecer que, a educacdo atua como uma ferramenta essencial
para a ressignificacao da vida dos sujeitos em situacdo de privagao de liberdade.

O que nos leva a concordamos com a ideia de Saviani (1980, p. 129) ao conceituar
educacgdo “como uma atividade mediadora no seio da pratica social”. Desta forma, tendo a
educacdo como uma pratica social ¢ viavel perceber a educagdo como um caminho para a
emancipa¢do humana. A educacdo como pratica social busca meios para desenvolver no
homem os saberes enquanto sujeito social.

As praticas sociais podem ser identificadas como acdes e relagdes que se mantém entre
os individuos com intuito de difundir as normas de vida visando a garantia da sobrevivéncia

(Onofre, 2016). Através dessas relagdes e interagdes ¢ possivel a construgdo das identidades e
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que se formem para a vida em sociedade. E pertinente que as praticas sociais possibilitam “tanto
o enraizar como desenraizar ou levar a criar novas raizes” (Onofre, 2016, p. 47).

Em face deste entendimento, o enraizamento corresponde a busca de manter as tradigdes
vivas, como a visdo de mundo, sem abandonar suas origens. Enquanto, o desenraizamento,
expropria os sujeitos, que corresponde ao forjar da identidade, transformando jeitos de viver e
de ser (Onofre, 2016).

Diante deste discurso e levando em consideragdo que a principal fungdo da educagdo
escolar ¢ o desenvolvimento omnilateral. O conceito de omnilateralidade se torna importante
para reflexdes que envolve a educacao na prisao, levando em consideracao que se trata de uma
formagdo humana que busca uma ruptura de paradigmas, buscando a liberdade. E importante
esclarecer que para construir a emancipacdo humana ¢ necessario a perspectiva do homem
omnilateral.

Frigotto (2012) garante que “Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja tradugao
literal significa: todos os lados ou dimensdes” (p. 265). O autor ainda esclarece que a Educacao
omnilateral denota que “a concepcao de educagido ou de formagdo humana que busca levar em
conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigdes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico” (idem).

Em face deste entendimento, vale ressaltar que a educacdo omnilateral abrange a
educacdo e a emancipa¢gdo humana em todos os sentidos da vida humana. Segundo Frigotto
(2012), os fundamentos filosoficos e historicos do desenvolvimento omnilateral do individuo
sdo encontrados em Marx, Engels, Gramsei e Lukacs. Nesse sentido, Marx (1989) esclarece

que o:

[...] homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma maneira onicompreensiva,
portanto como homem total. Todas as relagdes humanas com o mundo — visdo,
audicdo, olfato, gosto, percepgdo, pensamento, observagdo, sensagdo, vontade,
atividade, amor — em suma, todos os 6rgdos de sua individualidade, como também os
orgdos que sdo diretamente comunais na forma, sdo a apropriagdo da realidade
humana (p. 197).

A unilateralidade estd voltada a formagdo humana, contudo estar sujeito a um
rompimento com a sociedade burguesa, como a divisdo social do trabalho, com a alienagdo e
antagonismo social e de classes. A omnilateralidade proclamada por Marx ndo encontra
vertentes na sociedade burguesa.

Diante disso, surge a necessidade de defendermos a educagdo e, principalmente, o
ensino de Ciéncias da Natureza como direito social. O que se postula com o crescimento da
populacdo prisional ¢ a formacao desses sujeitos de forma integral, isto significa, a produgao

do omnilateral.
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Tendo em vista que o ensino de ciéncias estabelece um caminho que possibilita a
inovacao de ideias e a descobertas cientificas. Vale ressaltar que, o conhecimento cientifico esta
presente em quase todas as etapas da vida, sendo necessaria para a formacdo pessoal e
profissional dos estudantes. A significancia e importancia do seu ensino esta na relacao que o
aluno cria e estabelece com o meio ambiente (Beuren; Baldo, 2015).

Marx e Engels (1979) compreendem a omni ou onilateralidade como sendo a chegada
historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais, € dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisao do trabalho

Souza Junior (2010) comenta que “a absoluta inviabilidade da onilateralidade no ambito
da sociabilidade burguesa, porque a onilateralidade ndo diz respeito apenas a uma capacidade
maior do individuo de realizar atividade complexas e diversas”. Desta forma, ¢ consideravel
que a omnilateralidade caracteriza uma “profunda ruptura com os modos de subjetividade,
individualidade e vida social estranha” (Souza Junior, 2010, p. 87).

A oferta do ensino de Ciéncias da Natureza, aos privados de liberdade, deve ser feita
sob a dtica do direito fundamental (ja discutido em outro topico), pois esses sujeitos devem ser
concebidos como cidadaos de direitos, como alguém que requer uma educacao que os forme
em sua omnilateralidade.

Vale salientar que, a omnilateralidade fundamenta-se fortemente nos estudos de Marx e
Engels (1978), a qual, defende a educacdo em sua indissociabilidade com o trabalho deve
preparar tanto profissionalmente quanto cientificamente o homem completo. Em relagao a isso,

Neves (2009) esclarece:

[...] as orientagdes de Marx e Engels sdo fundamentais a medida que acreditamos ser
possivel efetivarmos propostas e projetos que visem, ndo somente a formacao do
homem como consumidor, alienado e autdmato, unilateral, portanto, mas como sujeito
historico que produz, pelo trabalho, suas condigdes objetivas de vida individual e em
sociedade, portanto, omnilateral (Neves, 2009, p. 8884).

Desta forma, essa visao corrobora com um ensino de qualidade e ndo um escolao cuja
principal preocupacao, por parte dos estudantes em privagao de liberdade, seja remir a pena ou,
por parte do sistema prisional, ocupar o tempo ocioso dos privados de liberdade. Acreditamos
que o ensino de Ciéncias da Natureza deve proporcionar aos alunos, em situagdo de privagao
de liberdade, vivéncias significativas de aprendizagem cientifica, atendendo as peculiaridades

do ambito onde estdo inseridos.
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Diante das ideias de Marx e Engels (2004) ¢ necessario que a formacao do homem
supere a oposicao entre a formacdo intelectual e a técnica, levando em consideracdo que, a
atividade prética pode levar a aquisi¢do de experiéncia tanto como o saber teérico. E importante
explanar que os saberes praticos e os saberes tedricos sdo indispensaveis para a formagdo
omnilateral do sujeito.

O possivel desenvolvimento da educagdo omnilateral ¢ do homem omnilateral estdo
embasadas na criacdo de um novo projeto de sociedade. Como aborta Frigotto (2012) “Liberte
o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura, as relagdes humanas em seu
conjunto dos grilhdes da sociedade capitalista” (p. 267). Ja que, “A tarefa do desenvolvimento
humano omnilateral e dos processos educativos que a ele se articulam direciona-se num sentido
antagonico ao ideério neoliberal” (p. 270).

Como alertou Ferreira (2008) “ciéncia e consciéncia social tornam-se, portanto,
indissociaveis sem a qual ndo acontece a democratizagdo do saber, a possibilidade do
conhecimento e a formagdo humana” (p. 390). E é exatamente nessa otica que reafirmamos a
necessidade de promover uma formacgao cientifica dos sujeitos em situagcdo de privagdo de
liberdade.

Em sintese, Marx (2003) reclamava quanto a necessidade de uma formacdo que
possibilitasse a emancipacdo humana, uma formagdo que contribuisse para o individuo evoluir
todas as suas relagdes humanas com o mundo onde esta inserido. Embora, essa formacao, so6
seria dada a partir da emancipagao total de todos os sentidos da vida humana.

O que vale ressaltar, que até¢ a atualidade ¢ vivenciado um momento em que a
desigualdade e a pobreza social, superam as expectativas, com nimeros exorbitantes de sujeitos
que sao dominados a um processo de desumanizacao e a consequéncia disso € o distanciamento
da apropriagdo de bens materiais e intelectuais.

Desta forma, acreditamos que ainda hd muitos fatores a serem aprimorados para entdo
termos uma formagao como Marx cita, que contribua para o pelo desenvolvimento humano. E
¢ nesse sentido que convém lutar e estabelecer o objetivo do ensino de Ciéncias da Natureza
aos privados de liberdade, que seja comprometido com o desenvolvimento do pensamento
critico visando a liberdade humana, na qual o homem esteja livre da exploragdo do proprio

homem, refletindo isso na sociedade.
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5 METODO DA PESQUISA

A educagdo nunca parte do nada e negar isso ¢ um dos
grandes perigos quando se é educador em espago de
privagdo de liberdade (De Maeyer, 2013, p. 39).

Esta sessdo esclarece a escolha da metodologia e todo o aporte tedrico-metodoldgico
em que se fundamenta esta pesquisa e como se deram os procedimentos para gerar condi¢des
favoraveis para a produgdo de informagdes, frutos desta pesquisa. No primeiro topico, trazemos
um arcabougo de informagdes pertinentes que sustentam nosso caminho metodologico e
epistemologico, deixando evidente que nosso método pressupoe todo um processo de produgao

de conhecimento e que carrega uma concepg¢ao ontologica.

5.1 Aspectos Tedricos Metodologicos

Esse trabalho objetivou analisar como vem se desenvolvendo a educagdo escolar e o
ensino de Ciéncias (Naturais e Bioldgicas) no contexto da unidade prisional, a partir de uma
perspectiva filosofica transformadora, pois, segundo Creswell (2021), esta perspectiva defende
que a pesquisa esteja interligada a politica e a um plano de mudanga politica que confronte a
opressao social em todos os seus niveis de ocorréncia.

Para a construcdo deste estudo e para que possamos alcancar nossos objetivos, foi
importante discutirmos os referenciais que nortearam este processo da pesquisa. Deste modo,
neste topico, tratamos dos aspectos tedricos metodologicos, apresentando o enfoque e a
abordagem subjacente ao método, os instrumentos de operacionalizagdo, que se trata das
técnicas e, por fim, a criatividade da pesquisadora, com intuito de expor suas experiéncias €
suas reflexdes (Deslandes et al., 2009) acerca da realidade e seu desvelamento.

A educagdo escolar no contexto prisional apresenta certas especificidades, dada a sua
logica de funcionamento, a qual trata de um ambiente extremamente restritivo e
privativo/punitivo, onde se desenvolve um processo educacional que, em tese, deveria visar a
emancipacdo e humanizagao dos sujeitos.

Sendo assim, acreditamos que tais especificidades foram observadas e analisadas nesta
pesquisa, evidenciando a escolha de um método que permitiu evidenciar “aquilo que o discurso
dominante esconde” (Cury, 1985, p. 17) o processo de exclusdo educacional. A partir deste
pressuposto, caminhamos em dire¢cdo a um processo metodologico que forneceu possibilidades

de construcao de informacdes e respostas as indagagdes que nos motivaram a este estudo,
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possibilitando, ainda, a compreensdao do tema pesquisado em um municipio no Sul do
Amazonas.

Assim, optamos por seguir os pressupostos da Psicologia Socio-historica (PSH), que se
fundamenta no materialismo histdrico-dialético, a qual trata do método desenvolvido por Marx,
consistindo, portanto, em um movimento que possibilita “[...] captar detalhadamente a matéria,
analisar as suas varias formas de evolugao e rastrear sua conexao intima” com o intuito de que
seu resultado consiga “expor adequadamente o movimento real” (Marx, 1985, p. 20).

Frigotto (1991) ressalta a relevancia do materialismo historico-dialético para a
elaboragdo de um conhecimento critico no qual tenhamos a consisténcia de conhecer o objeto
pesquisado. A reflexdo, quando dialética, tem potencial tedrico-metodologico para abrir e
expandir zonas de desenvolvimento profissional que gestam possibilidades de transformar o
professor em ‘ser para si’, compondo, assim, instrumento (mediagdo) e resultado (capacidade
psicolégica) da formagao critica de professores (Carvalho, 2012).

Logo, fica evidente que esse caminho metodoldgico possibilita entender a realidade
“[...] como estando em mudanga, transformacdo e desenvolvimento constantes, € no qual se
procura encontrar a ligagdo intima formando um todo entre esse movimento e esse
desenvolvimento” (Engels, 2011, p. 71). Nesta perspectiva, a realidade ¢ compreendida como
multideterminada, na qual os sujeitos sdo compreendidos em seu processo historico, portanto,
em movimento de constante transformacao.

A perspectiva do materialismo dialético implica que o pesquisador “deve
necessariamente possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser
definido como estrutura da coisa”. Consideramos que o método possibilita a apreensdao da
esséncia, aquilo que representa a “coisa em si”. Acredita-se que, na esséncia do objeto, €
possivel encontrar a “oculta verdade da coisa, distinta dos fendmenos que se manifestam
imediatamente” (Kosik, 1976, p. 17).

E importante esclarecermos a distingdo entre aparéncia e esséncia. Kosik (1976) explana
que a aparéncia ‘“se manifesta imediatamente, primeiro e com maior frequéncia”. Desta forma,
o fendomeno assume o ponto de partida da investigagdo, contudo, encontrar a esséncia ¢ o
principal objetivo. Ressalta-se ainda que, caso esse pressuposto seja ignorado, nos deparamos
com o risco de o sujeito se perder na “pseudoconcreticidade”, onde “o aspecto fenoménico da
coisa, em que a coisa se manifesta e se esconde, ¢ considerado como a esséncia mesma, € a
diferenca entre o fendmeno e a esséncia desaparece” (Kosik, 1976, p. 16).

A pesquisa acerca da educacdo escolar no contexto das prisdes ganha relevancia por

permitir ndo somente a compreensao do cenario, da aplicabilidade das normativas e de todo um



78

movimento politico, mas, principalmente, para se compreender as singularidades e
especificidades do trabalho docente e a esséncia dos processos educacionais que se
desenvolvem no contexto privativo de liberdade.

Esses caminhos epistemologicos nos orientam a compreender fendmenos
condicionantes de natureza histdrica, social (Marx, 2017) e cultural que nos tornam humanos,
a partir da qual a PSH, chamada também de psicologia historico-cultural, contribui para a
compreensdo do pensamento, da linguagem, da conscié€ncia, das significagdes e demais marcas
constituintes do humano (Silva, 2021).

Ao estudar qualquer objeto associado a educagao, sabe-se que o pesquisador pode se
deparar com dois percursos tedrico-metodoldgicos, sendo eles: as teorias nao-criticas, que
correspondem aquelas que “encaram a educagdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a
partir dela mesma”; ou, as teorias criticas, que, por sua vez, sao aquelas que “se empenham em
compreender a educagdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto €, a estrutura
socioecondmica que determina a forma de manifestacio do fendmeno educativo” (Saviani,
2008, p. 05).

A PSH sustenta uma postura critica, de acordo com seus fundamentos epistemologicos
e tedricos. A critica constante pode ser considerada como um principio metodoldgico
(Mészéros, 2013). Deste modo, a PSH fundamenta-se no marxismo e tem o materialismo
historico e dialético como filosofia, teoria ¢ método (Bock, 2007), onde o homem assume um
papel ativo, social e historico.

E perceptivel a complexidade que envolve o objeto de estudo desta pesquisa, o que
desperta o interesse € o compromisso com a luta das desigualdades em sociedade. Assim,
partindo do pressuposto de que nao had neutralidade no fazer cientifico, assumimos como
compromisso ético e politico, ndo somente a compreensao das formas perversas e excludentes
de estruturagdo de nossa sociedade, mas almejamos e lutamos pela superacao deste modelo
societario, baseado na exploragdo do homem pelo proprio homem, questdes estas que
demandam a adoc¢ao de uma postura critica de pesquisa em educacao.

Neste sentindo, compartilhamos do conjunto de premissas que concebe que a sociedade
se organiza sobre relagdes em que ha domina¢ao de uma classe sobre outra e de grupos sociais
sobre outros. Desta forma, propde-se a necessidade de superacdo dessa sociedade. Com isso,
enfatiza-se que “todas as teorias criticas tém em comum a busca de desfetichizagcdo das formas
pelas quais a educagdo reproduz as relagdes de dominacdo, pois entendem isso como

fundamental para a propria luta contra essas relagcdes” (Duarte, 2006, p. 94).
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E importante esclarecermos que, em oposi¢do as ideias do feudalismo, surge o
liberalismo, ideologia essa fundamental do capitalismo. Conforme a 6ptica liberal, o individuo
¢ valorizado e considera-se que cada individuo ¢ um ser moral, constituido de direitos
provenientes da natureza humana, direitos esses de propriedade, seguranga, liberdade e
igualdade (Bock, 2007).

Nota-se que foi através do desenvolvimento do capitalismo que foram sendo construidos
e tomando for¢a as ideias liberais. Essas ideias se ancoram a partir da no¢do de natureza
humana, que prega a igualdade e exige liberdade, como condi¢do para desenvolver as
potencialidades individuais como seres humanos. (Bock, 2007), embora se pregue uma inclusao
perversa, destacando a contradi¢do capital x trabalho, a qual gesta uma sociedade desigual.

Temos a clareza de que o capitalismo so se sustenta a partir da desigualdade, gerando
uma sociedade totalmente desigual, naturalizando a ideia de que “somos livres desde que
saibamos o lugar que ocupamos”. Carrega consigo a liberdade, porém uma liberdade fragil e
falsa, a qual podemos até considerar como uma liberdade condicionada, sendo aceita até certo
ponto. E ¢ importante que possamos trazer isso em dados a partir da aproximagdo com 0s
sujeitos, com intuito de caminharmos em direcao ao sujeito e apreender as contradigdes que
constituem aquele sujeito particular.

Desta forma, o liberalismo provocou questionamentos e reflexdes quanto as hierarquias
sociais e das desigualdades. Frente as desigualdades sociais do mundo moderno, o liberalismo
se promoveu construindo a no¢do de “diferencas individuais decorrentes do aproveitamento
diferenciado que cada um faz das condi¢des que a sociedade “igualitariamente” lhe oferece.”
(Bock, 2007, p. 20).

Diante disto, o ser humano € posto perante 0 mundo social e deve se adaptar ao mesmo,
tendo em vista que se trata de um “mundo estranho ao nosso eu” (Bock, 2007, p. 22). Com isso,
fica naturalizado o fendmeno psicologico, e acredita-se que este se desenvolve ao longo do
tempo, onde se reflete a condi¢ao social, econdmica e cultural em que vivem os homens.

Consequentemente, para a PSH, ao abordarmos o fendmeno psicolédgico, ¢ fundamental
falar da sociedade, da subjetividade humana e da objetividade em que vivem os homens, tendo
em vista que os fendmenos psicologicos ndo podem ser pensados como independentes do
processo historico que os constitui (Bock ef al., 2022).

As capacidades humanas devem ser vistas como algo que surge apds uma série de
transformagdes qualitativas. Cada transformagdo cria condi¢cdes para novas
transformagdes, em um processo historico, e ndo natural. O fendmeno psicologico
deve ser entendido como constru¢do no nivel individual do mundo simbélico que ¢

social. O fendmeno deve ser visto como subjetividade, concebida como algo que se
constituiu na relagdo com o mundo material e social, mundo este que s6 existe pela
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atividade humana. Subjetividade e objetividade se constituem uma a outra sem se
confundirem (2004, p. 6).

Essa “humanidade” ou “desumanizagdo” sdo ambas produzidas social e culturalmente,
estando portando, ligadas intimamente as formas como os homens vivem, produzem e
significam suas experiéncias. Humanidade do homem esta na cultura, nas relagdes sociais e nas
formas de produgio da vida. E 14 que o homem vai buscar os elementos para sua constituigio
(Bock, 2004, p. 9).

Compreendemos que o sujeito estd inserido em uma totalidade, em multipla dimensao
nessa totalidade, de modo que o processo social deve ser compreendido na sua totalidade e,
principalmente, em seus diversos aspectos, através de uma perspectiva dialética, por constituir
o movimento da realidade (Bock et al., 2022).

E importante ressaltar que reconhecer a totalidade corresponde a que “nada pode ser
compreendido de modo isolado”. Consequentemente, surtird o efeito que serda levado em
consideracdo, em que o “sentido de cada parte, de cada fato, de cada dado s6 emerge na medida
em que ele for apreendido como momento de um conjunto”, ou seja, “como resultado de um
processo através do qual cada um dos elementos parciais vai adquirindo a sua natureza e a sua
especificidade” (Tonet, 2013, p. 116).

Para a PSH, esses movimentos contribuem para dar significagdes constituidas como
linguagem e como expressao de afetos, também como formulagdes valoradas e as formas de
entender e explicar a realidade. Sabe-se que todos esses aspectos sdo produzidos pelos sujeitos
histéricos nas relacdes sociais, o que se ressalta ¢ que sdo produgdes de natureza
subjetiva/objetiva.

Vale ressaltar ainda que a objetivacao e subjetividade estdo interligadas e se relacionam
dialeticamente, estabelecendo uma a outra, sem se limitar a uma s6. Porém, ¢ possivel
entendermos a desigualdade social a partir de cada dimensao. Dar visibilidade as significagdes,
formadas a partir das relacdes e dos processos humanos, nos abre caminhos para uma
compreensdo melhor de como a desigualdade social se reproduz e se mantém na sociedade sem
nos coagirmos com ela.

Além disso, para que possamos compreender o “mundo interno”, € necessario
entendermos questdes do “mundo externo”, tendo em vista que sdo processos de um movimento
no qual o homem ¢ o principal gerador de modificacdes e constru¢cdes do mundo (Bock, 2007).
De acordo com estudos de Bock (2007), a autora afirma que o fendmeno psicoloégico deve ser
compreendido como construgdo individual do social, sendo visto como subjetividade, a qual foi

gerada como um “produto” que se constituiu a partir da relagdo com o mundo material e social.
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Nesse sentido, entendemos e concordamos quando Tonet (2012) aponta que existe “uma
determinagdo reciproca entre o que estd fora e o que esta dentro do sujeito” (p. 53), pois as
estratégias de dominag¢do e conformagdo dos sujeitos ndo se ddo apenas no plano politico,
sociologico ou ideoldgico, mas também no plano psicossocial.

Vale salientar que ¢ importante aportarmos a necessidade de enfatizar a articulacao da
consciéncia do individuo concreto a consciéncia do ser social. Acredita Leontiev (1978) que “a
consciéncia em seu carater imediato ¢ o quadro do mundo que se revela ao sujeito, no qual ele
proprio esta incluido, assim como suas agdes e estados” (p. 99).

Pode-se considerar que a consciéncia ¢ um fendmeno eminentemente psiquico, pois se
configura como reflexo da atividade concreta no mundo e assim corresponde a visdo do
materialismo dialético. E valido esclarecermos que a consciéncia é um fendmeno
caracteristicamente humano (Leontiev, 1978; Lukacs, 2013).

A consciéncia ¢ definida a partir do ponto de vista da sua condi¢ao social, assim, fica
evidente que a consciéncia ndo ¢ um fendmeno isolado e se relaciona com diversos fatores
presentes na génese da humanizacao, sendo a consciéncia tratada como uma qualidade psiquica
(Furtado et al., 2022).

Assim, Lukacs (2013) trata o paradoxo, a consciéncia, a producdo da ontologia e a
transformag¢do como uma forma de humanizagdo que esta dialeticamente associada com as
condi¢des materiais de sobrevivéncia € com o movimento de apropriagdo do si-mesmo como
condig¢do da construg¢ao do ser consciente de si.

Essas necessidades humanas sdo historicamente produzidas, de modo que o homem
produz a sua existéncia por meio do trabalho. Portanto, pode-se considerar que existem trés
dimensodes essenciais do homem, sendo elas: a necessidade, o trabalho e a socialidade (Chatelet,
1962), tendo em vista que o fruto do trabalho humano ¢ conduzido pelas condicdes de
dominagdo mediadas pelas relagdes de produgio (Marx; Engels, 2002). E exatamente nesta
configuracdo que se da, de um modo fenoménico e paradoxal, a mudanga do ser-em-si ao ser-
para-si do género (Lukacs, 2013).

Em sintese, ¢ bem verdade que o sujeito ¢ determinado por multiplos determinantes. O
que vale ressaltar ¢ que o sujeito, a0 mesmo tempo que ¢ Uinico, ¢ histdrico e social. Isso reflete
a relacdo do individuo e sociedade; individuo e cultura, ou seja, relagdes sociais que situam o
homem na sua historicidade, tendo em vista que o homem vai se constituindo ao longo de sua
histéria, produzindo dominios materiais e espirituais, logo, objeto e ideias (Bock, 2007).

Entendemos que o conjunto de ideias trata das crengas, valores e conhecimentos

produzidos, o que nos faz refletir sobre o conceito de homem, segundo Marx, onde o homem ¢
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um ser que existe empiricamente, enfatizando o homem como um ser natural que se desenvolve
na natureza e, por isso, situa-se submetido a dependéncia, logo, e consequentemente, ¢ obrigado

a se adaptar aos objetos que lhe sdo exteriores (Marx, 1996).

5.2 Categorias

Na PSH, as categorias sdo construtos intelectivos que se constituem, para efeito desta
pesquisa, como de extrema importincia para explicar a realidade, possibilitando, assim,
respostas e carateristicas do sujeito e do cendrio que queremos compreender. Desta forma,
compreendemos que, “[...] as categorias permitem a apreensao da materialidade do real, de sua
esséncia, que, por ser dialética, ¢ também movimento, processo” (Aguiar; Machado, 2016, p.
263).

Conforme defendido por Aguiar (2007); Aguiar, Ozella (2013); Aguiar et al., (2015);
Aguiar; Machado (2016); Aguiar et al., (2021), iremos nos apropriar das seguintes categorias:
historicidade, tendo em vista a importancia de entender o que vai constituir esse movimento
historico; totalidade, partindo de uma percep¢do de que existe um todo que constitui aquele
movimento, pois, para entender os sentidos e significados € necessario analisarmos a totalidade;
contradi¢des, que se destaca como critérios, o que nos leva a negar o aparente; e, por fim,
categoria de mediagdo, a qual nos possibilita uma anélise ndo dicotdmica da realidade.

Ao abordarmos o pensamento categorial, surgem possibilidades de descobrir a realidade
da docéncia, o que também inclui as significacdes da atividade que sdo produzidas pelos
professores (Aguiar; Machado, 2016), pois, “as categorias norteiam a interpretagdo, tanto dos
fendmenos mais complexos, que t€ém maior abrangéncia e expressam um momento de maior
abstracdo, de articulagdo com o todo, quanto dos menos complexos” (Aguiar; Machado, 2016,
p. 264).

A categoria Historicidade ¢ importante para a construcao desta pesquisa por apresentar
carater ontoldgico, o que nada mais € que através do processo historico do tornar-se humano
que surge o trabalho como algo especifico do homem. O “ser social” se constitui humano na
sua relacdo com a natureza ¢ com os outros homens e, através dessas relagdes, constroi sua
propria historia (Aguiar; Machado, 2016).

O homem que constrdi sua histdria trabalha ao se negar como animal, o que se pode
considerar essencialmente historico e € “o Unico a sé-lo: a natureza e o animal ndo tém historia
propriamente dita” (Kojéve, 2002, p. 472). Desta forma, vale ressaltar que € necessario estar
atento, para que a historicidade ndo seja considerada como uma sucessdo de fatos ocorridos,

um movimento sem sentido (Lukacs, 1979).
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E importante esclarecer que a historicidade se refere a um movimento “determinado por
relacdes de forcas dialeticamente articuladas” (Aguiar; Machado, 2016, p. 264). Esse
movimento se constitui no proprio cotidiano, considerados até mesmo como triviais € comuns,
mas constituidos pela totalidade historica, em movimento, de um determinado periodo.

Neste sentido, nota-se a necessidade e a importancia de compreender a historia de cada
sujeito individual, a sua historia social, tendo em vista que, na perspectiva da Psicologia Sécio-
historica, o sujeito ¢ entendido como ser que se constituiu através da relagdo dialética, além de
possibilitar-nos apontar para a importancia da questao dos direitos sociais e sua observancia por
meio de politicas publicas.

Assim, na busca por compreensdes da realidade e do sujeito, podemos questionar: “o
que €?” e, assim, dar lugar a questdes como: “Como surgiu? como se movimentou € se
transformou?” “De que sociedade se fala?” “O que se pretende com um projeto para essa
sociedade?” (Aguiar, Ozella, 2013; Aguiar et al., 2015; Gongalves, Rosa, 2022), com o intuito
de compreender como se constituiu todo o processo de transformagao.

Para a compreensdo da categoria historicidade, ¢ importante termos um olhar sobre o
quanto a historicidade € objetiva, a qual ¢ dada pela materialidade das relagdes sociais em cada
contexto, consideradas como relagdes de classe; a historicidade € subjetiva, abordada pela
vivéncia do sujeito, podendo ser contraditoria e atravessada pela alienacdo na sociedade
capitalista; e € subjetiva-objetiva, sendo dada pela relagdo de opressdo, assim produzindo uma
dialética subjetividade-objetividade (Gongalves, Rosa, 2022).

Desta forma, faz-se necessario observar o sujeito a luz da totalidade, ou seja, a luz do
curriculo, das regras carcerarias, do discurso do poder, da justi¢a, da ideologia, da politica
publica do municipio e, por fim, a luz daquele momento. Ou seja, € importante que se tenha um
olhar para as mediac¢des que constituem o sujeito.

A relagdo que a historicidade do individuo tem com a totalidade ¢ marcada como
mediacdo, que podemos considerar como sintese da relagao dialética com o social (Aguiar et
al., 2015). Desta forma, ¢ fundamental termos clareza de quem € o sujeito, quem ¢ o professor
que enfrenta os desafios da educacdo escolar, ao ensinar ciéncias, nas prisdes € que movimento
aconteceu para que este professor chegue neste ambito.

A categoria da Totalidade ndo se limita apenas ao individual, pelo contrario, ela
compreende a realidade sob uma otica ampla. Cury (1989) entende e assegura que se formos
adotar a educacdo como processo particular da realidade, estaremos considerando-a como

universo separado. A totalidade, com relagdo a educagdo, se cria a partir da interagdo de
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elementos determinantes e ja determinados, como a continua dialetagcdo entre as relagdes de
produgdo e a producdo de relagdes sociais (Cury, 1989).

Podemos ainda considerar que a totalidade é o elemento fundamental que contribui para a
diferenciacdo da teoria marxista das demais teorias sociais, delimitando assim a apropriacao de
teoria. De forma geral, com relagéo ao principio tedrico-metodoldgico, aceitar a totalidade significa
que “nada pode ser compreendido de modo isolado”. A vista disso, o “sentido de cada parte, de
cada fato, de cada dado s6 emerge na medida em que ele for apreendido como momento de um
conjunto”, assim dizendo, “como resultado de um processo através do qual cada um dos elementos
parciais vai adquirindo a sua natureza e a sua especificidade” (Tonet, 2013, p. 116).

Conforme a visdo dialética, a totalidade pode ser entendida como dinamica e,
consequentemente, por estar sempre em transformagéo, apresenta também uma caracteristica
contraditéria, assumindo um carater importante, tendo em vista que se ndo acontecesse
contradi¢do, “as totalidades seriam totalidades inertes, mortas” (Netto, 2011, p. 57). Com isso, a
continua transformacao é colocada em destaque a partir do momento em que 0 sujeito é posto na
condi¢do de apreender a “natureza dessas contradigdes, seus ritmos, as condi¢Oes de seus limites,
controles e solugdes”, em que estas particulas sdo particulares de cada totalidade.

Outra categoria que é levada em consideracdo na PSH, para apreenséo das significacdes dos
sujeitos no ambito da subjetividade, é a categoria da Contradicdo. Sabe-se que a educagdo se
encontra circunscrita numa sociedade marcada e estruturada pela luta entre a classe dominante e a
classe explorada e, consequentemente, carrega as contradicOes existentes na sociedade. As
contradicdes estdo presentes no movimento dialético das mdltiplas determinac@es, as quais
constituem a realidade. Cury (1985, p. 27) garante que a contradi¢dao “¢ 0 momento conceitual
explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais originario do real”.

Podemos apontar esta categoria como indicador para compreendermos as contradi¢des
existentes no Ambito das prisdes, tendo em vista que esta categoria nega o aparente, nos levando
a tomar o empirico de forma que possamos compreender o que estar além do visivel. Para Cury
(1989), a contradigdo tida como principio dindmico de andlise da educa¢do pode contribuir nao
s6 com o que pode ser mudado, mas para onde o que estd mudando pode ser direcionado.

J& com relagdo a categoria da Mediagdo, a partir do olhar da sociedade, as mediagdes
se materializam e absorvem as ideias no mesmo momento que significam e dao luz as agdes
(Cury, 1989). Com relagdo a educacao, ela organiza e media as agdes executadas na pratica
social, logo, filtra a leitura das relacdes sociais, o que corresponde ao intelectual, como se passa

a pratica social.
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O que faz com que o sujeito pense de tal modo? Para responder este questionamento,
entre outros, ¢ importante entender as media¢des que constituem esse sujeito. Outro ponto
relevante, que ¢ importante apontarmos, ¢ a concep¢ao de mundo. Desta forma, considera-se
que sdo os intelectuais que se encarregam, no nivel estrutural, de causar a tomada de consciéncia
nos sujeitos (Cury, 1989). No que corresponde ao estudo do trabalho docente e da subjetividade,
esta categoria propulsiona entender que as dimensdes ndo podem ser apreendidas de maneira
dissociada, tornando-se necessario serem “[...] compreendidas como unidade” (Aguiar;
Machado, 2016, p. 264).

Em sintese, Cury (1989) nos sugere que € necessario refletir sobre os elementos que
compdem as ideias, as instituicdes, o material, o ritual e os agentes, tendo em vista que esses
sdo os elementos que compdem a dialética e a contrariedade da Educagdo. A vista disso,
considera que parte do homem ser considerado um conjunto de relagdes sociais, quando ele
passa a se tornar sujeito-objeto da educacao.

Essas categorias vém para explicar algo que existe na realidade e para afirmar que o
sujeito € historico, que este sujeito se movimenta historicamente e, consequentemente, o sujeito
excluido vive suas contradicdes dentro da sociedade. Desta forma, as categorias nos
possibilitam nos apropriar do cenario real, contribuindo de forma expressiva para responder

nossos questionamentos e 0s objetivos desta pesquisa.

5.3 Caracteristicas metodologicas

A pesquisa realizada apropria-se da abordagem qualitativa, a qual, esta abordagem “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos & operacionalizac¢do de variaveis” (Minayo, 2001, p. 21).

Adotando-se este pressuposto qualitativo, com intuito de compreendermos as
significacdes e todo o movimento dialético que formam o “ser professor”, daqueles que atuam
dentro de estabelecimentos penais, fez-se necessario tomarmos a entrevista semiestruturada
com gravagdo de voz como instrumento para produgio de dados e assim de conhecimento. E
importante esclarecermos que tal escolha se deu principalmente por seu carater interativo.

Tendo em vista que, “entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear
praticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou
menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente

explicitados” (Duarte, 2004, p. 2015). Logo, se fez necessario a elaboragdo de um roteiro
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(disponivel no apéndice), que encaminhou a conversa entre pesquisadora e colaboradores da
pesquisa.

Vale ressaltar, que houve um esfor¢o a fim de que as entrevistas obtivessem com
maxima acuracidade as informacgdes, desta forma, buscamos permitir que durante o processo
da entrevista aflorasse as subjetividades dos colaboradores da pesquisa, possibilitando a
exposicdo de percepcdes que contribuisse para uma andlise para além dos significados
aparentes.

Além disso, a entrevista assumiu o carater semiestruturado, tendo em vista que, ela
permitiu a pesquisadora fazer adequagdes conforme o processo de produgao de conhecimento,
de maneira que a pesquisadora organizou “um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que
esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente
sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal” (Gerhardt et al.,
2009, p. 72).

As entrevistas foram realizadas com 5 colaboradores, sendo: 2 (dois) professores, 2
(duas) pedagogas e 1 (um) diretor da Unidade Prisional. Mais adiante trazemos detalhes do
perfil deles. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. Importante
destacarmos que as entrevistas das duas pedagogas e de uma professora aconteceram no prédio
da escola regular, enquanto, a entrevista com o diretor (na sala dele) e um professor (em um
pequeno intervalo apds uma aula) acorreram nas reparti¢des da unidade prisional.

A maior dificuldade nesta etapa da pesquisa adveio por duas razdes principais: 1) 0s
professores s6 poderiam permanecerem nas reparticdes da unidade prisional durante as suas
respectivas aulas e, por eles trabalharem em outras escolas em horarios diferentes; ii) os
colaboradores se sentiam a-vontades para conversar ¢ darem suas opinides fora da unidade.
Apds muitas idas e vindas, alguns encontros remarcados devido a imprevistos de tltima hora e
varias tentativas de ajustes de horarios, conseguimos conversar/entrevistar os profissionais da
educagao que atuam na unidade.

De acordo com o método e os objetivos desta pesquisa, consideramos importante o uso
do diério de campo, como meio de registros da rotina cotidiana, das praticas adotadas pelos(as)
professores(as) e qualquer eventualidade. O diario de campo se fez necessario com o intuito de
registrarmos o maior niumero possivel de informagdes, detalhes, sensagdes e até mesmo
emocdes, tendo em vista que houve momentos em que o gravador € cadmera ndo conseguirao
captar os movimentos, os cheiros, os comentarios espontaneos e outras casualidades (Bogdan;

Biklen, 1994).
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E importante esclarecermos que o didrio de campo € visto como um instrumento para
registro de dados que se dd a partir do periodo de permanéncia no campo. Desta forma,
consideramos que pode se configurar tal como “[...] relato escrito daquilo que o investigador
ouve, v€, experiencia, pensa no decurso da recolha, refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150).

Este instrumento foi relevante, pois enriquecemos a pesquisa com detalhes do contexto
prisional estudado, tendo em vista que, acreditamos que este estudo possa contribuir para novas
pesquisas que envolvem a tematica ou até mesmo pesquisas do contexto amazonico, por se

tratar de uma prisao de um municipio do Amazonas.

5.4 Nucleos de significacdo para apreensao das significacoes dos sujeitos

E importante salientarmos que na teoria Vigotskiana, a linguagem e o pensamento tém
origem social, logo, o desenvolvimento cognitivo se constitui em um movimento dialética com
o meio social e cultural em que este individuo esté inserido. Como Vygotsky bem afirma:

[...] todas as fungdes psiquicas superiores t€m como traco comum o fato de serem
processos mediatos, melhor dizendo, de incorporarem a sua estrutura, como parte

central de todo o processo, o emprego de signos como meio fundamental de orientagao
e dominio nos processos psiquicos (Vygotsky 2001, p. 161).

Diante disso, a formacdo das funcdes psiquicas superiores sucede do plano
interpsiquico, que corresponde ao social, para o intrapsiquico, que por sua vez corresponde ao
subjetivo, de forma que € na interacdo com os outros individuos € com o mundo que ocorre a
transformagao do ser bioldgico em ser sdcio-historico (Vygotsky, 2009). Vale esclarecer que,
esse movimento de reconstrucdo interna de operacdes externas ¢ denominado de internalizagao,
de acordo com os estudos de Vygotsky (1991).

Neste sentido, € necessario destacar que a formacgdo do individuo nao pode ser
considerada como uma “mera transposi¢ao do social”, tendo em vista que “o individuo modifica
o social, transforma o social em psicologico e, assim, cria a possibilidade do novo” (Aguiar;
Ozella, 2006, p. 225). Em sintese, de acordo com essa perspectiva, o individuo constitui-se a
partir de relagdes dialéticas e dialdgicas com o outro € com o mundo, constantemente.

Os nucleos de significagdes surgem dos fundamentos da psicologia humana - estudos
de Vygotsky (1996), a qual, embasa este método de analise, em que mostra a estreita relacao,
ou seja, a unidade dialética entre pensamento e linguagem. Ao falar, o sujeito esta de algum
modo objetivando o seu pensamento, desta forma, temos a categoria sentido e significado. Nao

estamos abordando as significagdes como um termo do senso comum, porém, trata-se dos
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sentidos e significados como categoria potente para nos ajudar a entender quem € € como se
constituiu o sujeito.

Aguiar e Ozella (2013) apontam esses fundamentos ao abordarem quanto a necessidade
de um método que possa ir além de sua fun¢do instrumental, possibilitando compreender nao
sO a relagdo sujeito/objeto, mas a propria constituigao desse sujeito e desta forma, produzindo
conhecimento que se aproxime do concreto. Vygotsky (1996) resume a importancia de um
método que desse conta da complexidade de compreender o homem e suas fungdes
psicoldgicas.

O “sentido e significado sao momentos de um processo de constitui¢do do sujeito, no
entanto, ndo sao dicotdmicos, posto que o sentido ndo é sem o significado e o significado ndo
¢ sem o sentido” (Voigt; Aguiar, 2017, p. 733). A vista disso, 0 homem constroi o seu mundo
psicolédgico através da sua relacdo com o ambiente sociocultural, e “[...] esse € um processo no
qual o ser humano objetiva sua subjetividade, ao mesmo tempo, em que torna subjetiva a
realidade objetiva, por meio da capacidade de registro afetivo de suas experiéncias.” (Aguiar,
2009, p. 57). Nesse processo, a palavra surge como sintese do movimento entre a linguagem e
o pensamento, constituindo a materializagdo do pensamento verbalizado.

Assim, buscamos justificar a escolha do método de anélise, a qual, tivemos 0 movimento
de analise desta pesquisa baseada na proposta de nucleo de significagdes, com o intuito de
esclarecer o processo dialético de apreensdo das significagdes produzidas ao longo de todo
processo desta pesquisa.

E importante esclarecermos que significagées, aqui abordadas, se referem a articulagao
dialética entre sentidos e significados, demonstrando que o “individuo e sociedade, pensamento
e linguagem, afeto e cogni¢ao constituem relagdes que se configuram como unitarias” (Aguiar,
etal 2021, p. 3).

Tendo em vista que destacamos a importancia da palavra, ndo qualquer palavra, a
unidade do pensamento verbal e da fala intelectual, isto &, a palavra com significado (Vigotski,
2001). Assim, seu maior objetivo estd associado “ao fornecimento de elementos para
compreensdo de uma situacao ou estrutura de um problema” (Duarte; Barros, 2006, p. 63). O
que nesta pesquisa, buscamos compreender movimentos inerentes da educacgdo escolar dentro
de uma unidade prisional.

E importante ressaltarmos que este movimento de anélise se baseia fortemente no
materialismo historico-dialético e na perspectiva sdcio-historica, como bem frisou Cury (2000)
ao declarar que o materialismo historico-dialético se diferencia da metodologia formal da

ciéncia burguesa, tendo em vista que ele assume a busca pela totalidade e suas investigagdes
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sobre a realidade, com intuito de revelar o movimento historico e suas contradi¢des, bem como
as possibilidades para sua superagao.

Posto isto, com base nos fundamentos epistemologicos desta perspectiva e visando ao
processo de apreensdo das significagdes, optamos pelo que corresponde a analise a partir dos
nucleos de significagcdo, constituidos pelos sujeitos frente a realidade na qual atuam, tendo em
vista que cada sujeito ¢ unico. Nos estudos de Aguiar e Ozella (2006, 2013), as autoras
buscaram explicitar este recurso com o intuito de que pudesse ajudar na apropriacdo das
significacdes. A referida metodologia pode ser constituida pelos seguintes procedimentos de

analise, resumidos na Figura 1:

Figura 1 — Diagrama dos procedimentos para uma analise a partir dos
nucleos de significagdo propostos por Aguiar e Ozella (2006, 2013); Aguiar et al. (2015); Aguiar; Machado
(2016); Aguiar et al. (2021).

3

L. 2 ’
L . . 4.
Organizacdo dos Criagdo dos Con,s tiuga(zldos Nucleos de
. L nucleos de
pré-indicadores indicadores significacio significagdo

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Desta forma, fica claro a compreensao dos procedimentos que devem ser seguidos para
uma analise através da metodologia dos nucleos de significagdo, de acordo com Aguiar e Ozella
(2006; 2013), sendo: 1. frisar e organizar os pré-indicadores, filtrados de acordo com a sua
relevancia para a compreensao dos objetivos; 2. criar os indicadores através da conjuncdo dos
pré-indicadores, como também selecionar trechos que ilustrem e esclarecam os indicadores
propostos; 3. construir os nicleos de significagdo através da conexao dos diferentes significados
sistematizados através dos indicadores; e, por fim, 4. analisar os nucleos, articulando o que foi
encontrado com o contexto historico, social, politico e econdmico (Aguiar; Ozella, 2006; 2013).

Vale ressaltar que, embora a sistematizacdo dos nlcleos de significacdo seja realizada de
acordo com as etapas apresentadas, esse processo nao deve ser rigorosamente entendido como uma
sequéncia linear, pois trata de um processo dialético (Aguiar et al., 2015). O percurso de apreensao
das significacdes é ininterruptamente marcado por um processo de idas e vindas, onde a organizacéo
de uma etapa é sempre constituida pela sistematizagao de outra.

E importante esclarecermos que nosso objeto de estudo é o sujeito (nossos

colaboradores da pesquisa — profissionais da educac¢ao e o diretor da unidade prisional) e ndao o
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discurso. Assim, a fala € o ponto de partida, mas a intencionalidade ¢ compreender o sujeito,
tendo em vista que as falas sdo essenciais para entendermos e refletirmos sobre como ele se
constituiu, como também, um esforco analitico interpretativo para entender o porqué de se falar
de tal forma.

Como bem afirma Aguiar e Ozella (2013): “por meio de um trabalho de andlise e
interpretagdo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para
as zonas de sentido” (p. 304), visando a compreender Assim, a fala ¢ o ponto de partida, mas a
intencionalidade ¢ compreender o sujeito, tendo em vista que, as falas sdo essenciais para
entendermos ¢ refletirmos sobre como ele se constituiu, como também, um esfor¢o analitico
interpretativo para entender o motivo que se fala de tal forma.

Como bem afirma Aguiar e Ozella (2013): “por meio de um trabalho de andlise e
interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para
as zonas de sentido” (p. 304), visando a compreender e apreender as significagdes constituidas
pelos sujeitos da pesquisa mediante a realidade deles.

Nesse contexto, € possivel apreender para além do empirico, pois permite-nos passar da
aparéncia das palavras, o que trata dos significados, para sua dimensdo concreta, o que
corresponde aos sentidos (Aguiar ef al., 2015). Para isso, “os significados constituem o ponto
de partida”, tendo em vista que os significados sdo determinados historicamente e socialmente,
logo, “eles contém mais do que aparentam” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 304). Entdo, é a partir
desse entendimento que analisamos as entrevistas, buscando produzir conhecimento acerca do

contexto da educagdo na prisao.

5.5 Procedimento da analise: defini¢cao do corpus da pesquisa

O recurso metodologico desta pesquisa adotou os seguintes movimentos dialeticamente
articulados: 1° passo: observacdo do campo da pesquisa, das aulas ministrados pelos
professores, sendo registrado no diario de campo e subsequentemente, entrevista com gravacao
de voz com os colaboradores da pesquisa; 2° passo: transcricdo do material, identificagcdo das
palavras com significado — pré-indicador (es), indicadores e articulacdo deles e assim a
constituicdo dos nucleos de significagao.

Os procedimentos feitos convergem com os pressupostos pela teoria, como ja foi
detalhado no subtopico anterior. Em sintese, vale reforcar e esclarecer que se trata de um
movimento construtivo-interpretativo que foi constituido a partir de uma série de etapas, que
sdo elas: selecdo de pré-indicadores; organizagdo dos indicadores e contetidos tematicos;

construcdo e analise dos ntcleos de significacdo (Aguiar, 2015).
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A primeira etapa correspondeu a organizacao do material produzido pela etapa empirica
(conversas e entrevista), transcricdo das entrevistas gravadas e a partir disso, foi constituida
pela leitura flutuante, permitindo a familiaridade com o texto e assim estabelecimento de
critérios de organizagdo, os chamados pré-indicadores. Essa etapa foi fundamental a qual ¢
necessario um esforgo construtivo-interpretativo, que possibilita a busca por superar o empirico
possibilitando transcender o fenomeno, com o proposito de “entender aquilo que ndo foi dito:
apreender a fala interior do professor, o seu pensamento, o processo (e as contradi¢des presentes
nesse processo) de constituicdo dos sentidos que ele atribui a atividade de docéncia” (Aguiar;
Ozella, 2013, p. 308).

E necessério esclarecermos que o objeto em foco no movimento interpretativo dessa
pesquisa esta relacionado ao ser professor e suas especificidades em atuar dentro do sistema
prisional, todavia, ¢ possivel, caso seja necessario, atribuir novas significagdes as falas de
acordo com os objetos em estudo.

Ja com os indicadores definidos e organizados, retomamos as leituras do material, com
intuito de articularmos os contetidos aglutinados e entdo, por meio de semelhancga, ou que seja,
complementaridade ou até mesmo de contradi¢do, serem organizados os nucleos de
significagdo. Como relata Aguiar e Ozella:

Os ntcleos devem ser construidos de modo a sintetizar as media¢des constitutivas do
sujeito; mediacdes essas que constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir.
Os nucleos devem expressar aspectos essenciais do sujeito. Eles devem superar tanto
os pré-indicadores como os indicadores. Devem, assim, ser entendidos como um
momento superior de abstragdo, o qual, por meio da articulagdo dialética das partes —
movimento subordinado a teoria —, avanca em direcdo ao concreto pensado, as zonas
de sentido. Assim sendo, o processo de construgdo dos nucleos de significagdo ja é
construtivo-interpretativo, pois ¢ atravessado pela compreensao critica do pesquisador
em relagdo a realidade (Aguiar; Ozella, 2013, p. 310).

Vale ressaltar que, durante todo o processo de leitura e interpretagdo das falas, que
resultou na nuclearizagdo, ndo houve uma quantidade padronizada de comentarios, tendo em
vista que algumas entrevistas possibilitaram mais viabilidade interpretativa do que outras, ja
que nos deparamos com colaboradores da pesquisa mais timidos ou até mesmo inseguros para
falar do que outros. E assim, resultou os ntcleos de significacdo de tamanhos variados.

Outro ponto que € necessario deixarmos em evidéncia, refere-se a parte da fala transcrita
das entrevistas com os colaboradores da pesquisa, com intuito de destacarmos, estes recortes

sdo apresentados em italico, o que corresponde a ferramenta que neste estudo empregamos para

separar a fala dos sujeitos entrevistados das demais discussdes que sustentam a analise.
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6 ITINERARIOS DA PESQUISA

Ao abordarmos qualquer assunto referente ao sistema prisional, ¢ importante
ressaltarmos que estamos tratando de um ambito totalmente rigido, com diversas normas e
regras de seguranca. Certamente, fazer pesquisa nesse contexto ndo ¢ tdo corriqueiro. Desta
forma, requer dos pesquisadores cuidado e persisténcia, pois se trata de um campo pouco
implicito.

Sérgio Adorno (1991) alerta quanto as dificuldades que o pesquisador tende a se deparar
neste campo, além, da burocratica busca pela autorizacao da gestdo das unidades prisionais, o
que muitas vezes se torna um processo longo. Desta forma, ao comegarmos esta pesquisa, ainda
éramos considerados iniciantes, pois ndo tinhamos experiéncia e ndo sabiamos como
funcionava a questao de liberagdo no campo da pesquisa nas prisoes.

Desta forma, logo no inicio, ao procurarmos a Unidade Prisional de Humaita,
esperancgosos € cheios de entusiasmo para comegar a pesquisa, conhecer o ambiente e entdo
buscar informagdes, fomos surpreendidos com o teor da burocracia por parte da gestdo. Tendo
em vista que estamos tratando de uma Unidade Prisional no Sul do Amazonas, em um
municipio com 696,4 km de distancia de sua capital/Manaus.

Para iniciarmos a pesquisa constatamos a necessidade primeiramente de se ter a
autorizagao por parte da Escola de Administracdo Penitenciaria — ESAP, especificamente do
Nucleo de Pesquisa e Extensdo, lotado em Manaus - AM. Ao entrarmos em contato com o
nucleo por via e-mail, a priori, imaginavamos que seria algo rapido, mas pelo contrario, depois
do primeiro contato, este realizado em 30 de janeiro de 2024, a contar exatos 7 dias veio a
primeira resposta, apesar desses percal¢os, a responsavel pelo nucleo de pesquisas foi
extremamente cordial, mostrando interesse em nos ajudar e orientado o que deveriamos
apresentar para a solicitagdo da autorizagao.

A equipe da ESAP nos orientou, por e-mail, quanto a necessidade de documentos
exigidos e apds o envio desses documentos, veio o periodo da espera e a ansiedade pela
autorizacdo para entdo se realizar a pesquisa. O que somente em 15 de margo de 2024, veio a
tdo aguardada autorizacdo assinada pelo Secretdrio executivo Adjunto da Secretaria de
Administragdo Penitenciaria, a qual estd autorizava ao Senhor Diretor da Unidade Prisional de
Humaita, que por sua vez, nos autorizaria a realizacdo da pesquisa.

Ao dar prosseguimento na parte burocratica, o passo seguinte foi o protocolo da
documentacao e do, o que na época era, projeto ao Comité de ética em Pesquisa — CEP, o que

por sua vez, também veio o periodo da espera, momento desafiador para o pesquisador iniciante
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no campo das pesquisas em prisdes, onde nos vem questionamentos como: E se nao for
aprovado?

Embora, muitos percalgos surgem ao longo do trabalho drduo da pesquisa, ainda assim,
temos compromisso social, o que nos fez supera-los. Ja com o parecer aprovado pelo CEP,
agora, sim, foi possivel conhecer o campo de pesquisa, houve proximidade com os docentes e

frequentarmos as aulas na unidade prisional.

6.1 Contextualizando o campo da pesquisa

A pesquisa se deu na Unidade Prisional Humaitd, localizada na sede do Municipio, ao
sul do Amazonas. Vale ressaltar que este municipio possui uma populagdo com cerca de 57.473
pessoas, segundo o ultimo censo de 2022, ocupando uma 4rea territorial de 33.111,129 km?
(IBGE, 2022). A unidade de detengdo estd situada no centro urbano, proximo a moradias,
escolas de ensino regular de nivel fundamental e educagdo infantil, pontos comercias e prédios
de institui¢des religiosas.

A Unidade Prisional foi inaugurada em 10 de junho de 2002, sendo uma unidade
estadual, que segundo o SISDEPEN, ¢ mista, com capacidade para 15 privados de liberdade do
regime fechado masculino e 1 vaga para regime fechado feminino, totalizando uma capacidade
para 16 (dezesseis) sujeitos sentenciados do regime fechado (SISDEPEN, 2023).

O municipio tem somente esta unidade prisional, que s6 recebe sujeitos em situacao de
privagdo de liberdade do regime fechado. E interessante salientar que, na cidade, nio ha colonia
agricola, industrial ou similar. E ndo ha estabelecimento para cumprimento de penas nos

regimes aberto e semiaberto.

6.2 O cenario, os sujeitos e seu cotidiano

A unidade ¢ extremamente pequena, onde um compartimento ¢ dividido para diversas
finalidades. Logo ao entrarmos no portao de acesso a unidade, vemos um pequeno espago até a
porta do pequeno hall que serve como recepcao, local onde os policiais recebem todos, e até
mesmo, os familiares dos sujeitos em situacao de privacdo de liberdade em dias de visita ou
entrega de jumbo’.

Ao entrarmos neste ambiente, onde vemos uma mesa de madeira no canto, um banco

longo de madeira e algumas cadeiras, uma televisao na parede (que sempre esta ligada passando

" E o termo usado nas penitenciarias para se referir aos itens que os presos recebem de seus familiares, como kits
de produto de higiene pessoal, roupas, chinelo e até produtos de limpeza em geral.
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jogos de futebol) e um bebedouro simples, tudo com aspecto de muito surrado pelo tempo. Em
poucos passos ja nos deparamos com a porta do lado direito - sala do diretor, que inclusive é
dividido com outros funcionarios e serve para atendimentos dos mais variados assuntos.

E logo ao lado da sala do diretor, vemos outra sala, uma sala pequena, aparentemente,
improvisada, com marcas de outra estrutura de constru¢do, com uma mesa (que serve como a
mesa do professor), uma lousa na parede, uma televisdo pequena na parede, uma pilha de
cadeiras de plastico e algumas carteiras escolares - ¢ onde ocorre as aulas.

Esta sala, além de ser a sala destinada para assisténcia educacional, ¢ também para
parlatorio, audiéncias, local onde fazem a revista das visitas, que inclusive, vale ressaltar que
as visitas dos familiares aos privados de liberdade ocorrem a cada 15 dias (nas segundas-feiras),
excepcionalmente, na segunda-feira — dia de visita as aulas sdo suspensas naquele dia. O nosso
acesso foi somente nesses ambientes: o hall — recepcao, sala do diretor e a sala destinada para
as aulas. Mas foram suficientes para verificarmos o ambiente hostil. Sobre esse ambiente,
Onofre (2007) desde essa época ja falava que, “o ambiente prisional € contraditério, a comecgar
por sua arquitetura”.

O ambiente carcerario, caracterizado por um espago de convivéncia restrito e
rigidamente controlado, aliado a uma rotina marcada por privacdes, preocupagdes, inatividade,
agressividade e violéncia constantes, configura-se como um local extremamente hostil e
estressante.

Outro ponto relevante a ser destacado ¢ a ocorréncia de situagcdes que resultam na
suspensdo das aulas. Quando isso acontece, os professores ndo repdem essas aulas devido a
dindmica da rotina prisional. Dessa forma, as aulas s6 podem ocorrer nos dias previamente
designados e, caso sejam interrompidas, os alunos precisam aguardar até a proxima
oportunidade para retoma-las. Esse fator dificultou nosso acompanhamento das aulas e,
consequentemente, a obtencdo de informacdes sobre o contexto prisional. Esse foi um dos
desafios enfrentados ao longo da pesquisa. No entanto, apesar das dificuldades e da necessidade
de constantes deslocamentos até a unidade, conseguimos criar espacos que possibilitaram
dialogos produtivos com os colaboradores da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa incluiram os profissionais que diretamente estdo envolvidas no
processo de ensino e de aprendizagem, especificamente no ensino de Ciéncias da Natureza, que
atuam na sala de aula da Unidade Prisional, dentre os quais estiveram participando: os
professores que lecionam a disciplina de Ciéncias, pedagogos e o diretor da Unidade Prisional.

Embora, no total, quatro professores atuem na unidade, esta pesquisa concentra-se

especificamente naqueles que lecionam nas areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias da
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Natureza e suas Tecnologias. Dessa forma, os participantes deste estudo foram dois professores,

duas pedagogas e o diretor da Unidade Prisional.

Quadro 01: Identificacdo dos colaboradores da pesquisa

Identificacéo do Sexo Formacéo Tempo de atuagdo na Unidade
profissional Prisional

Ubiratd M Formado em Normal Superior; Licenciatura | 4 anos como professor do
Plena em Matematica; Especialista em | Anexo, pelo municipio.
Metodologia do ensino da Matemética no
Ensino Fundamental.

Jaciara F Formada em Magistério; 2 anos como professora do
Licenciatura em  Ciéncias  Naturais; | Anexo, pelo Estado.
Licenciatura em Biologia;
Especialista em Desenvolvimento
sustentdvel e Gestdo Escolar.

Taina F Formada em Pedagogia; 3 anos como Pedagoga
Especialista em Alfabetizagdo e Gestdo | responsdvel do Anexo, pelo
Escolar; Municipio.
Mestre em Ciéncias Ambientais.

Iracema F Formada em Pedagogia; 1 ano como  pedagoga
Especialista em Psicopedagogia; responsavel do Anexo, pelo
Mestre em Educaco. Estado.

Jurandir M Cabo da Policia Militar 6 anos atuando dentro da

Unidade Prisional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Os sujeitos que participaram sdo apresentados nesta pesquisa por nome ficticio
amazonico, de origem tupi. Optamos por esses nomes por terem relacdo com a regido em que
a pesquisa foi desenvolvida, dando também destaque ao anonimato, de forma que os
colaboradores da pesquisa ndo sofram nenhum tipo de constrangimento.

Acreditamos que seja importante relatar o sexo para podermos usar os devidos
pronomes ao nos referirmos a determinado colaborador(a), outro ponto que destacamos ¢
quanto a formagdo dos colaboradores tendo em vista que buscamos compreender em que
condicdes a assisténcia educacional tem sido aplicada na Unidade e, por fim, o tempo de
atuacdo desses profissionais atuando neste ambito, para que possamos relacionar a
familiaridade do colaborador com o espago em que trabalha.

E importante esclarecermos que a LDB (n.° 9.394/1996) ndo menciona explicitamente a
exigéncia de formagdo prévia para os profissionais que atuardo na educacdo dentro do sistema
prisional. No entanto, a legislagdo aborda, de forma mais ampla, a necessidade de formacao
adequada para os profissionais da educagdo, o que pode ser aplicado ao contexto prisional
(Brasil, 1996).

Contudo, ¢ necessario formagao com base nas necessidades formativas do contexto em
que os professores exercem a docéncia, com suas peculiaridades e normatizagdes, como destaca

Borges e Santos (2022):
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Mais uma vez o sistema educacional brasileiro nos deixa lacunas, se por um lado
comegamos a caminhar para uma melhoria em nosso sistema, buscando uma educagdo
mais justa e igualitaria, por outro nos esquecemos de assegurar formacio de
qualidade para aqueles que irio cumprir essa missao (p. 118, grifos nossos).

Diante disso, nos deparamos com a auséncia da formag¢ao académica especifica, tendo em
vista que os profissionais da educagdo entrevistados relataram que nunca tiveram acesso a
cursos de formagdo continuada e ndo receberam nenhuma instrugdo quanto a educagdo escolar
no ambito das prisoes.

Considerando isso, destacamos e fortalecemos a necessidade de criar politicas publicas
que apoiem o trabalho dos professores em todos os contextos educacionais, sobretudo no
sistema prisional. Nesse ambiente, os profissionais enfrentam desafios significativos
especificos deste contexto.

E importante descrevermos a rotina que envolve a sala de aula dentro da unidade
prisional. Mas antes de tudo, devemos esclarecer que a Unidade Prisional de Humaitd nao tem
uma Escola locada dentro das reparticoes da Unidade.

A unidade prisional ¢ atendida por uma Escola de ensino regular do Municipio, de nivel
fundamental II (que corresponde aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 9° ano) e
uma Escola do Estado (que atende o Ensino Médio — EJA), a qual uma sala do presidio ¢
disponibilizada, para funcionar como anexo dessas respectivas Escolas. Os professores que
atuam na unidade s3o professores que recebem apoio pedagdgico e de gestdo dessas escolas
regulares.

Tendo em vista, que no municipio, a assisténcia educacional ofertada na unidade
prisional funciona como um anexo de uma escola regular, desta forma, observou-se que na
unidade prisional, ndo existe um espago apropriado para os professores, como uma sala
destinada para ele(a)s fazerem seus planejamentos, armarios individuais para guardar seus
pertences € os seus materiais didaticos e outras estruturas que comumente caracterizam o
ambiente como escola, deste modo, eles s6 permanecem nas reparticdes da unidade durante
suas respectivas aulas.

Como afirma Julido (2016) “alguns estados da federacdo aos poucos regulamentaram
determinados projetos, incorporando a demanda as escolas proximas das unidades penais, como
turmas em espagos anexos, ou assumindo a sua coordenagdo, incorporando profissionais do
sistema” (p. 26). o autor, em suas pesquisas, ressalta que embora se reconheca a educagdo como
direito do privado de liberdade, ainda poucos t€m acesso.

No periodo matutino, ocorrem as aulas que correspondem ao nivel fundamental,

ofertado pela rede municipal de ensino, temos somente um professor responsavel por todas as
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séries e disciplinas, diante disso, as aulas sdo ministradas a partir da modalidade multisseriada,
podemos afirmar que esta ¢ uma organiza¢ao onde o mesmo professor leciona para alunos de
diferentes séries e idades na mesma sala de aula.

Como ja disse Santos e Moura (2021), “[...] as classes multisseriadas sao grupos que
reinem estudantes com diferentes niveis de aprendizagens e idades. Geralmente apresentam-se
com um unico docente [...]” (p. 65). Tornando o trabalho docente ainda mais desafiador, como
bem coloca Oliveira (2022):

A organizacao pedagdgica das salas de aula segue o regime multisseriado, ou seja, a
mesma professora ensina desde as séries iniciais da educagdo basica até o ensino
fundamental II fase, simultaneamente, em um mesmo espaco fisico € no mesmo
horario (p. 120)

O professor, ao chegar na Unidade Prisional, sempre por volta das 8hOOmin (oito horas
da manhd), carrega em suas maos seu material: livros, caderno, caneta; cumprimenta os
policiais, deixa o celular na sala do diretor e senta-se no hall, que aqui chamamos de recepcao.

A partir das 8h00Omin da manha, os internos inseridos no Projeto Trabalhando a
Liberdade® sdo encaminhados para desempenhar atividades laborais que contribuem para a
manuten¢do e organizacdo da unidade prisional. Entre as fungdes contempladas pelo projeto,
destacam-se os servigos gerais e o auxilio na cozinha, atividades que possibilitam a participagao
ativa dos reeducandos na rotina do espaco.

Desta forma, antes da aula comecar, um reeducando limpa a sala, enquanto esperamos
na recepcao. Devido ao ambiente ser pequeno, enquanto ele esta varrendo e passando pano no
chao, todos, policiais e professor, estdo ali sentados observando a limpeza, mas ndo demora
muito e ja esta tudo limpo.

Por volta das 8h30min, o professor se dirige a sala destinada as aulas, que a partir desse
momento passa a ser denominada sala de aula. Ao chegar, ele liga o ar-condicionado, organiza
seu material e se acomoda, aguardando a chegada do estudante em contexto de privagao de
liberdade, a quem chamaremos de aluno. E importante destacar que, no inicio do ano letivo de
2024, a turma contava com sete alunos. No entanto, ao longo dos meses, dois obtiveram
progressao para o regime aberto e outros trés foram transferidos para outras unidades. Como
resultado dessas mudancas, durante as visitas realizadas para esta pesquisa, havia apenas um

aluno frequentando as aulas.

8 Projeto desenvolvido dentro da Unidade Prisional Humait4, que garante o direito ao trabalho, como assegura a
LEP, em seu capitulo III, se¢do I das disposi¢des gerais do trabalho, Art.28 O trabalho do condenado, como dever
social e condigdo de dignidade humana, terd finalidade educativa e produtiva (Brasil, 1984).
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O aluno ¢ conduzido por um agente penitenciario e revistado antes de entrar na sala de
aula; o aluno chega carregando uma garrafa com agua, um caderno de capa dura sem arame,
um lapis e uma caneta. Ele cumprimenta e senta bem proximo a mesa do professor, logo ao
sentar abaixa a cabeca e permanece em siléncio até que o professor pergunte algo a ele. Assim
que o aluno entra, o policial fecha a porta e tranca por fora.

Foi observado que o professor s6 fala o necessario com o aluno. O professor marca no
livro as paginas em que estdo as respectivas atividades que o aluno precisa fazer, enquanto isso
o siléncio permanece na sala, dando evidéncia aos gritos daqueles que ficaram na cela, ¢
possivel ouvirmos os homens orando, cantando, conversando com girias do préprio ambiente
prisional, entre outros ruidos. E perceptivel, pelo que ouvimos, que as celas ndo ficam tdo
distantes da sala de aula e mais uma vez ressaltamos que o ambiente ¢ pequeno.

A prisdo tem sua propria cultura, o que corresponde a cultura prisional, logo, a relagao
entre os privados e o local onde sao inseridos. E ¢ na prisao onde sdo enraizadas praticas e
culturas que distinguem os homens neste contexto. Como ressalta Souza, ef al. (2024) “Muitas
destas praticas culturais ou locais que existem dentro do sistema prisional sdo as girias € o
vocabulario prisional como um mecanismo identitario e cultural que transcende a nocao de
codigo secreto” (p. 20). E comum essa comunicagdo, da mesma forma o tom de voz alterado,
tendo em vista a necessidade de comunicagao entre os homens privados de liberdade de celas
diferentes.

Entdo, o professor orienta o aluno sobre como deve fazer as atividades, pergunta se ficou
davidas e ali comeca o dialogo entre eles. O aluno comeca a fazer as atividades ali mesmo e
mais uma vez o siléncio toma conta da sala pequena, logo encerra o horario e a aula precisa ser
encerrada, e entdo o policial abre a porta, por fora, o professor organiza suas coisas e sai da sala
primeiro que o aluno.

No turno vespertino, ¢ oferecido o Ensino Médio, na modalidade da EJA, aos alunos
privados de liberdade, de competéncia da Secretaria do Estado. Os componentes curriculares
sao divididos, de acordo com as areas do conhecimento, entre 3 (trés) professores. Vamos aqui
descrever a rotina da professora que leciona Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tendo em
vista que esta area ¢ o eixo central desta pesquisa.

A professora, chega por volta das 13h15min e vai direto para a sala de aula, organiza
seu material, cadernos, pasta com folhas 4A, estojo com materiais de papelaria e notebook sobre
a mesa e senta para aguardar seus alunos. Neste turno, vai para sala 3 (trés) alunos, sendo apenas

1 (um) da turma da EJA, os outros 2 (dois): 1 (um) ¢ graduando do curso de Licenciatura em
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Educacgao Fisica, na modalidade de Educacao a Distancia — EAD e o outro ¢ mestrando do
Programa de Pés Graduagao em Ciéncias Ambientais — PPGCA, este na modalidade presencial.

Especificamente, o mestrando que cumpre pena em regime fechado, frequenta as aulas
presenciais, na Universidade, 2 (duas) vezes na semana, ele vai escoltado e um policial o
acompanha durante toda a duragdo da aula na Universidade, e nos outros respectivos dias, no
turno vespertino, ele frequenta a sala de aula da unidade prisional. Desta forma, a professora,
além de exercer seu trabalho, ainda monitora os alunos de nivel superior e os auxilia como
pode.

Os alunos sao trazidos da cela por um agente e revistados antes de entrar na sala de aula,;
entre eles, o graduando é o mais comunicativo € os outros sdo mais timidos. Eles entram na
sala, cumprimentam a professora sempre sorridentes, cada um deles traz nas maos seus livros
didéticos, cadernos, lapis, caneta e garrafa pet’ com agua. A professora prontamente pergunta
como eles estdo e todos sorriem e dizem que estdo bem. Na mesma intensidade, a professora
também recebe a mesma pergunta, e ela responde positivamente.

Logo em seguida, um policial entra na sala e entrega aos alunos de ensino superior,
notebook, carregador para o notebook, fone de ouvidos e mouse. Sai da sala e tranca a porta
por fora. Imediatamente, os alunos ligam os notebooks. Enquanto a professora se dirigi ao seu
aluno, pergunta como ele estava, se havia ficado com davidas referente a aula passada; o aluno,
muito timido, mas a respondia com muito respeito.

Geralmente, a professora entrega um texto impresso para o seu aluno, este cursa a 9°
etapa da EJA, e explica brevemente sobre o contetido e pede para que ele realize a leitura e
responda algumas questdes em seguida. Apos a professora passar a demanda do dia para o seu
aluno, o graduando solicita a ajuda da professora e ela prontamente sugere solugdes para
resolver suas inquietagdes sobre o conteudo que ele esta estudando.

O graduando, frequentemente, pede para a professora contar alguma vivéncia
profissional dela atuando na Escola na escola regular, com intuito de sanar as suas duvidas e
curiosidades. A professora ¢ profissional da educagdo ha 28 (vinte e oito) anos e, entre esse
periodo, somente 2 (dois) anos atua no ambito da prisao.

Ela, sempre que possivel, relaciona o contetido, tanto o de nivel basico como o de nivel
superior, com algum exemplo da sua experiéncia pessoal e profissional, contextualizando e
exemplificando assim as tematicas estudadas com o intuito de facilitar a compreensdo e

apreensao para os alunos em situagdao de privacao de liberdade. E perceptivel o interesse por

® Embalagem plastica feita de politereftalado de etileno, geralmente é usada como embalagem de refrigerantes e
sucos.
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parte dos alunos, eles sempre mantém os olhos fixos na professora, atentos a explicacao dos
conteudos, enquanto fala e gesticula.

A hora voa, e logo ¢ o momento de a professora voltar para casa e os alunos para a cela.
Eles dao tchau, agora ndo ¢ com tanto entusiasmo € o sorriso nao ¢ mais tao largo como o de
quando chegaram na sala. A professora organiza seus materiais, levanta-se da cadeira, passa
entre as carteiras e encaminha-se até a porta, ¢ sempre diz: “até amanha, se Deus quiser!”

Um momento marcante que nos fez refletir sobre o significado de estudar quando se tem
de ficar preso por anos? E traz diversos questionamentos, desperta a curiosidade em saber como
¢ a vida atras dos muros e o que eles pensam. “Pensar a educagdo dentro de uma prisdo pode
parecer até uma incoeréncia. A prisao ¢ um lugar de obediéncia, de domesticacao [...] serd que
¢ possivel sermos educadores nesse meio?” (Onofre, 2007, p. 113). Existe um sentido que s6

eles podem explicar!

6.3 A implementac¢io do anexo da Escola dentro da Unidade Prisional

E inevitavel nio buscarmos pelo inicio, buscarmos pelo “como comegou?”. E ao
procurarmos a gestdo da Unidade Prisional Humaita para termos acesso a algum normativo ou
documentacao que evidenciava a iniciativa da implementacao da assisténcia educacional dentro
das reparti¢des da Unidade do municipio, basicamente tivemos acesso a somente relatos oral.

Transcorrer sobre a historia significa despertar a memoria dos colaboradores da
pesquisa. Jacques Le Goff (2013) alertou “a memodria tem o poder de conservar certas
informagdes que nos remetem em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, e gracas
a elas o homem consegue atualizar impressdes ou informagdes do passado, ou que representam
o passado” (p. 387).

De acordo com o autor, a memoria tem o poder de preservar aquilo que desperta a
necessidade do préprio homem em ser preservado, podendo ser resgatado e trazido a tona (Le
Goff, 2013). Bosi (1994) utiliza o conceito na memoria de Henri Bergson (1959), para
esclarecer que pode ser definido, como um fendmeno que pode ser individual, ou seja,
considerado algo intimo, proprio das pessoas.

Enquanto, Maurice Halbawchs (1990) contraria este comentdrio ao apontar que a
memoria ndo ¢ um fendmeno estritamente individual, mas trata-se de um fendmeno coletivo,
que se trata das lembrancas dos individuos, sendo “construida coletivamente e submetida a
flutuagdes, transformagdes e mudancas constantes™ (Pollak, 1992, p. 201). Desta forma, nao

devendo ser avaliada isoladamente.
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Embora a memoria seja coletiva, € o individuo que recorda. Como ressalta Bosi “[...]
ele ¢ o memorizador e das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que sdo,
para ele e so para ele, significativos dentro de um tesouro comum” (1994, p. 411). Recordar ¢
algo pessoal, cada sujeito recorda algo que para si proprio € mais relevante, de acordo com o
consciente.

Vale ressaltar que relembrar um “acontecimento ndo ¢ recuperar o passado na sua
totalidade, mas ¢ refazer a partir de ideias e valores de hoje parte desse passado, tendo em vista
que a memoria ¢ seletiva” (Pollak, 1992, p. 203). Nao ¢ tudo que fica gravado, fica o que
significa, o que representa ser mais relevante para o individuo.

Com intuito de produzir informagdo quanto a evidéncia da iniciativa da oferta de
assisténcia educacional dentro da Unidade Prisional de Humaita, conversamos com o0s
colaboradores da pesquisa e eles compartilharam informagdes de acordo com suas memorias.

Ao conversamos com Jaciara, que possui larga experiéncia no campo da docéncia na
Escola regular, professora no municipio, pela secretaria do Estado, hd 28 (vinte e oito) anos,
desses, somente 2 (dois) anos atua como professora na Unidade prisional de Humaita. Embora
0 pouco tempo atuando como professora na prisdo, ela sempre trabalhou na Escola de ensino
regular mais proxima da Unidade.

Jaciara contou que ela lembra que “hd muitos anos atras, antes de ter o anexo da Escola
la dentro do presidio, eles vinham para a Escola aqui, eu trabalhei com alguns detentos no
periodo noturno” afirmou ela. Ao questiond-la em que ano havia esse atendimento, Jaciara
acrescentou “olha eu ndo lembro exatamente, mas foi em torno de 1999 a 2000, mas houve
alguns problemas porque os alunos ndo queriam mais estudar por conta que vinham os
detentos ai ficavam com medo de ter represdlia e entdo eles suspenderam.”

Desse periodo em diante, ndo houve mais nenhum tipo de oferta educacional aos
privados de liberdade no municipio. O Jurandir, afirma que “dentro do sistema antes ndo existia
essa parte da Escola aqui, o que tinha era como se fosse um supletivo que o preso fazia para
participar do ENCCEJA, como se fosse uma aula de refor¢o”. O Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA, que Jurandir comenta, de
acordo com o INEP, o exame, com esta nomenclatura, foi realizado pela primeira vez, em todo
territorio brasileiro, em 2002 com intuito de aferir competéncias, habilidades e saberes de
jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio na idade adequada
(INEP, 2002).

O Exame tem quatro aplicagdes, tendo editais especificos para cada uma, sendo

determinado assim: Encceja Nacional para residentes no Brasil, Encceja Nacional PPL, para
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residentes no Brasil privados de liberdade ou que cumprem medidas socioeducativas, Encceja
Exterior, para brasileiros residentes no exterior, ¢ Encceja Exterior PPL, para residentes no
exterior privados de liberdade ou que cumprem medidas socioeducativas.

Vale esclarecer que o ensino supletivo, trata-se de um programa de educacdo para
pessoas que nao concluiram o ensino fundamental ou médio, como explicito no Art. 25 da Lei

5.692/1971, como se ler:

8§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacéo de
radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcancar o maior nimero de alunos (Brasil, 1971).

Contudo, este artigo foi revogado pela Lei 9.394/1996, que estabeleceu as atuais

diretrizes para educacao nacional:

Art. 38.0s sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-o:

I - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

11 - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. (Brasil,
1996).

O poder publico justificava a implantacdo desse modelo, afirmando que sua fungdo era
“suprir a escolarizacio regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham conseguido ou
concluido na idade propria” (Vieira, 2004, p. 40). Sendo assim, oportunizando os alunos a
concluir o ensino Fundamental ¢ Médio em um curto periodo, recebendo o diploma de
conclusdo de acordo com a aprovagdo ao exame.

Infelizmente a situa¢do de jovens e adultos marginalizados do sistema educativo, ¢
direcionada, somente a eles, ou seja, por que ndo concluiram “os estudos na idade propria”,
omitindo que essa ¢ uma responsabilidade do Estado em manter e financiar a educagao em todo
o territorio brasileiro, principalmente, diante de um pais desigual, em que a pobreza obriga-os
a trabalhar desde cedo, as situagdes sociais € econOmicas, expressam contradi¢des que
produzem essa exclusdo educacional de jovens e adultos.

O que corresponde ao exame supletivo, a partir dos anos de 2000, ¢ o ENCCEJA,
estratégia muito bem executada no Sistema Prisional Brasileiro. Segundo a Secretaria Nacional

de Politicas Penais, na edicdo do exame em 2024, poderao registrar um aumento de 10,54% no
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numero de inscritos em relacdo ao ano anterior. Marcando um total de 163.460 pessoas em
situacdo de privacdo de liberdade, em todo territdrio brasileiro, foram inscritas para as provas
de certificacdo do Ensino Fundamental e Médio (SENAPPEN, 2024).

Especificamente, no Amazonas, mais de 1.700 internos do Sistema Penitenciario
realizardo o exame em 2024, apresentando um crescimento de aproximadamente 63,5% que no
ano anterior. O exame foi aplicado em 6 (seis) unidades prisionais da capital e em sete unidades
do interior do Estado, sendo nos seguintes municipios: Coari, Humaita, Itacoatiara, Maués,
Parintins, Tabatinga e Tefé¢ (AM POST, 2024). Embora haja a oferta da assisténcia educacional,
nas modalidades da EJA e Multisseriado, ainda assim, muitos sujeitos privados de liberdade
ainda buscam pela rapidez para a certificagdo no nivel fundamental e médio e por isso optam
em realizar o exame.

Com relagdo a iniciativa do funcionamento da sala de aula, “A gente conseguiu trazer o
ensino fundamental e médio” comentou Jurandir, fazendo referéncia a gestdo atual que foi
somente a partir disso que houve a implementacdo da oferta da assisténcia educacional.
Somente a partir de 2022 que houve a iniciativa de “nds como dire¢do que procuramos os
orgaos, a secretdaria municipal de educacdo e a SEDUC, para iniciar as aulas”.

Para que o ano letivo de 2023 fosse efetivamente iniciado, conforme relatado por
Jaciara, houve um periodo de suspensdo das aulas na unidade prisional. Ela explica que “as
aulas ficaram suspensas durante todo esse tempo, e somente no ano passado (2023), apos a
solicitagdo do promotor, foi possivel retomar as atividades. A gestdo da unidade prisional
entrou novamente em contato com a escola e com o gestor responsavel pelo anexo, e assim as
aulas foram reativadas dentro da Unidade Prisional.” Esse processo de retomada envolveu
articulagdes institucionais entre diferentes atores, como o Ministério Publico, a dire¢do da
escola e a administragdo prisional, evidenciando a necessidade de um alinhamento entre as
politicas educacionais e as dindmicas do sistema carcerario.

Acrescenta ela: “disponibilizaram uma sala, com a mesa, com as carteiras, inclusive as
carteiras foram aqui da Escola para o presidio e ai comegou a funcionar”. Jaciara ainda
comenta que a sala dentro do presidio foi equipada pela Escola regular responsavel pelo anexo
e que durante esse periodo, ela lembra, que a gestdo da Escola fez uma reunido com o corpo
docente e perguntou se entre eles alguém tinha interesse em trabalhar no presidio e depois de
uns dias, Jaciara procurou a direcao, afirmando que ela tinha interesse em ser professora na
Unidade Prisional.

Conforme o desejo de Jaciara, ela conta que foi até¢ a coordenagdao da Secretaria do

Estado e pediu para que lotasse ela para trabalhar no Anexo da Escola dentro da Unidade
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Prisional, tendo em vista que ela € professora efetiva da rede de ensino, assim fizeram. “Por
alguns meses era so eu de professora, ninguém queria ir dar aula la, e todo mundo perguntava
de mim, como era la no presidio” comentou.

Outro aspecto que caracteriza a realidade da Unidade Prisional de Humaita ¢ a
dificuldade de acesso a leitura, uma questao que impacta diretamente as possibilidades de
remissdo de pena por meio do estudo e da escrita. Como afirma Jurandir, “a leitura ainda ndo
tem, para a gente fazer a remissdo por leitura, ndo tem biblioteca, ndao tem livros nem para
eles utilizarem nas celas.” Essa limita¢ao evidencia a caréncia de politicas publicas voltadas a
educagao no sistema prisional, restringindo o acesso dos internos a materiais de estudo e cultura.
A auséncia de um acervo acessivel compromete ndo apenas a formagdo intelectual dos
reeducandos, mas também suas oportunidades de reinser¢do social, tornando o ensino dentro
da unidade um desafio ainda maior.

Jurandir ainda recorda que “a gente conseguiu fazer por um tempo, tinha um professor
da UFAM, ndo lembro o nome agora, que nos auxiliava a fazer isso ai, entdo ele vinha trazer
os livros. E passava o livro e o preso fazia o resumo e o professor ficava a parte de fazer as
notas, née? Era Uma Vez ao més que tinha, o professor vinha fazer essa assisténcia ai? Esse
professor ndo td mais aqui no municipio, e eu ndo consegui mais pessoas para dar inicio, dar
continuidade, na verdade”.

Segundo o Conselho Nacional de Justica — CNJ entre 1347 unidades prisionais no
Brasil, 30,4% nao tém bibliotecas ou espacos de leitura e 26,3% ndo realizam atividades
educacionais, evidenciando que o acesso a leitura ainda ¢ restrito nas prisdes (CNJ, 2023).

E a unidade prisional de Humaita ¢ uma dessas que ndo tem biblioteca e ndo oferece
nenhuma protejo de leitura para a garantia do direito instituido através da Resolugdo n.° 391,
de 10 de maio de 2021, que estabelece procedimentos e diretrizes para o reconhecimento do
direito a remicao de pena, a qual em seu Art. 5° deixa claro: “Terdo direito a remicao de pena
pela leitura as pessoas privadas de liberdade que comprovarem a leitura de qualquer obra
literaria, independentemente de participagdo em projetos ou de lista prévia de titulos
autorizados [...]” (Brasil, 2021).

Acreditamos que, além da leitura, gerar impactos positivos na subjetividade, autoestima
e provocar um desenvolvimento pessoal no leitor, a falta de acesso ou qualquer limitagao
também gera impactos, ainda por cima, porque se trata da falta de efetivagdo dos normativos
legais. Desse modo, “pode-se entender que a leitura tem um jeito de mudar a existéncia,
socializando pensamentos e organizando ideias” (Lima, 2023, p. 06) e, portanto, possibilitando

a compreensao do mundo (Freire, 2003).
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Contudo, nesse contexto, a educacao no sistema prisional configura-se como um direito
frequentemente negado, em contradi¢do com os discursos que defendem a valorizagdo da
diversidade e o enfrentamento das desigualdades sociais. A realidade mostra que a luta pela
educacao prisional no Brasil ainda enfrenta desafios estruturais, sendo necessaria a
implementagao efetiva de politicas publicas que garantam sua concretizagao.

Para que isso ocorra, ¢ fundamental que haja esfor¢os na aplicagdo dos normativos
existentes e no avango das diretrizes educacionais voltadas ao sistema prisional. A garantia do
acesso a educagdo para as pessoas privadas de liberdade nao deve ser vista apenas como uma
medida assistencialista, mas como um instrumento essencial para a inclusdo social e a
construcdo da cidadania, possibilitando que aqueles historicamente excluidos e marginalizados
tenham oportunidades reais de transformagdo e emancipagao.

Concordamos com Freire (1979, 2005) ao argumentar que a educa¢do ¢ um processo
fundamental para a libertacdo e a humanizacao dos individuos. Para ele, a educacao nao ¢
neutra, mas sim um ato politico que deve ser voltado para a transformagdo social. Ele propde
que a educagdo deva ser um meio de conscientiza¢do, onde os educandos se tornam agentes de

mudanga e luta contra as diversas formas de opressdo e desigualdade.
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7 ANALISE DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO: SIGNIFICACOES ATRIBUIDOS
PELOS DOCENTES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NO SISTEMA PRISIONAL

Esta secdo tem como objetivo analisar as significacdes construidas pelos professores
que atuam no ensino de Ciéncias da Natureza em uma unidade prisional, a partir de suas
experiéncias e das contradi¢cdes presentes no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no carcere.

Para isso, vale ressaltar que, fundamenta-se na Psicologia Socio-Historica,
especialmente na proposta metodoldgica dos Nucleos de Significacdo (Aguiar; Ozella, 2013,
2017), que permite acessar os sentidos e significados que os docentes atribuem ao seu trabalho,
situados dentro das contradi¢des e mediacdes constitutivas da pratica educativa na prisao.

E importante trazer a tona que a educacgdo no céarcere, particularmente a escolarizagio
da EJA, se insere em uma estrutura atravessada por desigualdades sociais, politicas positivistas
e precarizacdo das condi¢des de ensino (Onofre, 2017; Leme, 2007). Esse cenario impacta
diretamente o trabalho docente, fazendo com que o ensino de Ciéncias na prisao esteja em
tensdo constante entre o direito a educagdo e as limitagdes impostas pela estrutura prisional.

As falas dos professores nao podem ser analisadas isoladamente, mas compreendidas
dentro do contexto historico, social e cultural que as produz, pois, suas percepcdes refletem nao
apenas experiéncias individuais, mas também o conjunto de rela¢des institucionais, politicas e
econdmicas que determinam a materialidade da escola na prisao (Vygotski, 1934/1995, Aguiar;
Aranha; Soares, 2021).

Vygotski (2001b) enfatiza que “para entender o discurso do outro, nunca ¢ necessario
entender apenas umas palavras; precisamos entender o seu pensamento. Mas ¢ incompleta a
compreensdo do pensamento do interlocutor sem a compreensao do motivo que o levou a emiti-
lo” (p. 481).

No contexto da docéncia prisional, essa reflexdo evidencia que as falas dos professores
ndo podem ser analisadas apenas pelo seu conteudo explicito, mas sim a partir das condi¢des
concretas que as produzem e dos sentidos e significados que emergem de sua pratica
pedagdgica.

As palavras dos docentes expressam muito mais do que um relato objetivo sobre sua
atuacdo; elas carregam historias, contradigdes, desafios e formas de resisténcia diante da
precarizacao estrutural da educacao no carcere. Assim, compreender o discurso dos professores
exige um olhar que va além do que ¢ dito, buscando interpretar os processos historicos e sociais

que moldam sua experiéncia e as motivagdes que os levam a ensinar nesse contexto.
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Dessa forma, a analise dos Nucleos de Significacdo permitiu identificar os processos de
construcdo de sentidos dos docentes em sua pratica cotidiana, compreendendo as contradi¢des
vividas e as formas de ressignificacdao do trabalho pedagdgico dentro do sistema penitenciario.
Esse método ndo apenas descreve a realidade educacional na prisdo, mas possibilita a apreensao
da subjetividade docente em movimento, considerando as relagdes entre o ensino de Ciéncias,
a formacdo docente e as condig¢des estruturais da escola prisional (Aguiar; Soares; Machado,
2015).

As entrevistas realizadas com os professores Jaciara e Ubiratd revelam tensdes e
desafios especificos do ensino de Ciéncias no carcere, que vao desde a auséncia de formacgao
especifica para atuar nesse contexto, a precariza¢ao do ensino, até as contradigdes da escola
prisional como espaco de aprendizagem e controle. Assim, o presente capitulo ndo apenas
evidencia essas problematicas, mas busca interpretar como os professores atribuem significados
ao seu trabalho e como constroem estratégias para lidar com as limitagdes impostas pelo sistema
prisional.

A abordagem da Psicologia Socio-Histérica adotada nesta pesquisa permite
compreender que os sentidos atribuidos pelos professores a sua pratica pedagogica ndo sdo
estaticos, mas dindmicos e processuais, transformando-se a medida que interagem com as
condi¢gdes objetivas e subjetivas do carcere. Dessa forma, esta analise ndo busca apenas
descrever dificuldades e desafios, mas compreender como os docentes vivenciam,
ressignificam e enfrentam tais desafios em seu cotidiano.

Desta forma, identificamos os Nucleos de Significacdo da seguinte forma: Nucleo de
Significacao 1) Ser Professor em um Espaco de Contradigdes; Nucleo de significagdes 2) O
aprendizado como desejo e frustracdo: Ensinar Ciéncias sem experimentacao? 3) O desafio da
orientagdo pedagogica na Unidade Prisional de Humaita.

Essa estrutura possibilita um aprofundamento das contradigdes que atravessam a
docéncia na prisao, sem reduzir os discursos dos professores a percepcdes individuais
desconectadas da realidade social. A analise buscara revelar como os docentes constroem
sentidos sobre seu trabalho e como essas significagdes sdo atravessadas pelas condigdes
estruturais da escola na prisao.

A andlise seguiu um cuidado metodoldgico rigoroso, garantindo que cada afirmacao
atribuida aos autores esteja correta e que as falas dos professores sejam interpretadas dentro de
seu contexto historico, social e cultural. Desta maneira, as entrevistas foram organizadas e ao
aglutinarmos de acordo com o processo construtivo-interpretativo, foi possivel dar origem aos

nucleos, que serdo detalhados nos subtdpicos a seguir.
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7.1 Nucleo de Significacio 1: Ser Professor em um Espac¢o de Contradicoes

As entrevistas com os professores revelam contradigdes profundas nas significagdes que
eles atribuem ao seu trabalho dentro do sistema prisional. Essas contradigdes estao enraizadas
nas tensdes entre o que se espera da educacdo, enquanto pratica de transformacgdo e
emancipagao, e as condigdes materiais e estruturais que limitam essa agdo. Como afirma Onofre
(2007). “Os meios contradizem os fins, levando a desconfiar, a duvidar de que se mandem
pessoas a prisao para serem educadas” (p. 24).

Para o professor Ubirata, o ambiente prisional ¢, antes de tudo, um espaco de restri¢ao
e opressdo, que impde limites ao desenvolvimento de uma educagao critica e emancipadora.
Ele afirma: “E um tanto peculiar. O ambiente é totalmente diferente da escola regular. O
proprio ambiente, a estrutura, a forma de trabalho.”

Neste trecho, o uso da palavra “peculiar” sugere uma tentativa de suavizar as condi¢des
adversas do ambiente, mas também revela a percep¢do de que o contexto fisico e social da
prisdo limita a pratica pedagogica. As condi¢des estruturais do sistema prisional — como a falta
de recursos, a rigidez das normas e a repressdo — impactam diretamente a possibilidade de se
realizar um trabalho pedagogico que promova a transformacdo social (Vygotski, 2001). O
proprio ambiente se configura como uma barreira simbolica a educagdo, o que coloca em
evidéncia as contradi¢des entre a proposta de emancipacao que a educagdo deveria oferecer e a
realidade material do carcere.

A fala de Jaciara, por outro lado, traz uma perspectiva diferente, mais alinhada com a
normalizacao da realidade prisional. Ela afirma: “Para mim, trabalhar na prisdo é a mesma
coisa, do mesmo jeito, mesmo conteudo. Ndao teve muita diferenca.”

Aqui, Jaciara nega as diferencas substanciais entre a escola regular e o ensino no carcere,
o que pode ser interpretado como uma tentativa de negar as contradi¢des do contexto prisional.
A ideia de que o contetdo e a forma de trabalho sdao idénticos pode refletir uma dissonancia
cognitiva sobre as condi¢des adversas enfrentadas, ou uma estratégia de enfrentamento frente
as dificuldades do ambiente.

Saviani (2007) argumenta que a educagdo, em qualquer contexto, ¢ uma pratica social
mediada pelas condi¢des historicas e sociais. Nesse sentido, a postura de Jaciara pode ser vista
como uma forma de resisténcia subjetiva ao sofrimento da realidade prisional, ao tentar
minimizar a percepcao das limitagdes impostas pelo contexto.

Como afirma Onofre (2013), “o cenario da prisdo ¢ singular, apresenta necessidades

advindas da trajetoria escolar, historia social e cultural, de questdes vinculadas a violéncia e ao
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delito [...] especificidades que evidenciam a complexidade do ato pedagogico”. (p. 14). Desta
forma, ¢ critico ser tratado com fatores igualitarios a escola regular.

Pereira (2011) sugere que ¢ necessario respeitar as singularidades do ambiente prisional
e motivar os encarcerados a verem a educagao como uma possibilidade de emancipagdo. Além
disso, a educacdo deve ser adequada ao tipo de vida e as histérias dos homens privados de
liberdade, que muitas vezes sdo marcadas pela exclusdo e falta de acesso a bens culturais e
materiais (Vieira, 2012).

No entanto, ao comparar as falas de Ubiratd e Jaciara, percebe-se uma diferenca
fundamental na percepcao do papel da educacao na prisdo. Ubiratd enfatiza que, apesar do
esfor¢o pedagdgico, o ensino na prisao enfrenta limites evidentes. Ele afirma: “O planejamento
aqui é diferente. Uso o método tradicional, com livros fisicos. Passo apenas o essencial.”

Essa fala revela a redugdo da pratica pedagdgica a um formato mais simplificado e
menos critico, o que pode ser resultado das restricoes materiais € emocionais do trabalho no
carcere. O uso de “método tradicional” e o foco no “essencial” indicam que o ensino estd sendo
restrito a uma abordagem tecnicista, que visa garantir a transmissao de conteudo sem levar em
consideragao a realidade critica e social dos alunos.

Freire (2014) critica esse tipo de abordagem, pois ela desconsidera a autonomia e a
capacidade critica dos alunos, elementos essenciais para uma educacdo emancipadora. No
contexto da prisdo, essa abordagem parece ser um reflexo das limitagdes estruturais, que
acabam moldando a forma como os professores se veem e atuam na sua pratica pedagogica.

Santos et al. (2021) discorrem sobre o método tradicional e que este método estd
baseado simplesmente na ac¢ao passiva do aluno e nao tem sido bem-sucedido no processo de
ensino. Referente a isso, Baptista (2010) vem defender uma relacao dialogica e de trocas no
processo de ensino, assim, afirmar a importancia de professores de ciéncias promoverem o
dialogo entre as concepgdes e as ideias dos alunos.

Tendo em vista, a importancia do processo de ensino e aprendizagem, ser construido em
conjunto entre o professor e os alunos, € ndo como um processo unilateral, a qual, o professor
ensina e o aluno aprende.

Por outro lado, Jaciara insiste que o planejamento e os métodos utilizados sdo os
mesmos da escola regular, tentando, assim, desassociar-se das limitacdes impostas pelo
ambiente prisional. Ela afirma: “O meu planejamento é igual ao da escola regular. Eu trabalho

)

da mesma forma, uso a televisdo e a internet do presidio.’
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Essa fala sugere uma tentativa de normalizar a experiéncia docente no carcere, mas
também revela o uso de recursos adaptativos como a televisao e a internet, proprios do contexto
prisional. Essas adaptacdes, embora visem otimizar o ensino, também revelam uma tentativa
de minimizar as diferencas entre os contextos educativos e de afirmar que, apesar das
dificuldades, o processo educativo segue os mesmos principios e praticas. No entanto, iSso
também pode ser visto como uma estratégia de adaptacao as condi¢des materiais, permitindo a
professora lidar com a realidade sem precisar confrontar diretamente as limitagdes e
contradi¢oes do sistema.

Quando analisamos as falas de ambos os professores, uma das questdes que surge com
clareza ¢ a relutdncia em confrontar as limitagdes do sistema prisional de forma explicita.
Ambos os professores, ao se depararem com as contradi¢des do ambiente educacional dentro
da prisdo, tendem a mascarar as dificuldades ou adaptd-las de maneira que o ensino se alinhe
com um modelo idealizado de educagao. Isso ¢ observado, principalmente, nas falas de Jaciara,
que diz: “Eu trabalho do mesmo jeito que na escola regular, para que o conteudo chegue aos
alunos da mesma forma que chegaria em qualquer outra escola”

Aqui, Jaciara reforga a ideia de que a prisdo ndo deveria ser um fator determinante para
a qualidade do ensino. No entanto, o que fica implicito nas suas palavras € que ela, na pratica,
ndo considera as limitagdes estruturais e contextuais que tornam a experiéncia de ensino
prisional Unica e desafiadora. Essa visdo da educagdo como algo “igual”, independentemente
das condi¢des materiais e sociais, ressoa com as criticas que Duarte (2016) e Marsiglia (2015)
fazem ao modelo construtivista aplicado nas politicas educacionais, especialmente no contexto
de educacao em condigdes extremas como as prisoes.

Como aponta Duarte (2016), a ideia de que todos os alunos podem ser ensinados da
mesma forma, independentemente das condi¢des que os cercam, ¢ uma falacia pedagogica que
desconsidera as especificidades do ambiente social. No caso dos alunos no sistema prisional,
essa ideia de “igualdade” nas abordagens pedagodgicas muitas vezes esbarra nas contradi¢des
estruturais, como a falta de materiais didaticos e a escassez de condi¢des de ensino, apontadas
tanto por Jaciara quanto por Ubirata.

Ubirata, ao contrario de Jaciara, parece mais consciente das limitagdes do contexto
prisional. Ele diz: “O que posso fazer é seguir o curriculo. Mas tem limitagoes, claro. Muitos
alunos tém dificuldade de se concentrar, eu tento adaptar as aulas como posso mesmo ndao
tendo material adequado, na verdade, nao podemos usar alguns materiais por seguranga.”
Aqui, Ubiratd expressa a consciéncia das barreiras materiais e psicoldgicas que

impactam seu trabalho. A meng¢ao a dificuldade de concentragdo dos alunos ¢ uma indicagao
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clara de que o ambiente prisional afeta diretamente o processo de aprendizagem. Vale ressaltar
que o confinamento, a violéncia e a falta de estimulos no ambiente prisional sdo fatores que
impedem uma educacdo verdadeiramente emancipadora, como nos mostra Apple (1995) em
sua critica a0 modelo educativo fragmentado e descontextualizado, que desconsidera as
condigdes reais dos alunos e professores.

A fala de Ubiratd também evidencia uma sistematizacdo da pratica docente dentro do
sistema prisional, que se resume a seguir o curriculo, sem considerar as necessidades e os
interesses especificos dos alunos, o que reflete uma visao tecnicista ¢ mecanicista do ensino.
Este modelo de ensino, que foca apenas na transmissao de contetido, ignora a dimensao critica
e reflexiva que poderia ser trabalhada de maneira mais eficaz, especialmente em um espaco
como a prisdo, onde as tensdes sociais e as desigualdades sdo ainda mais evidentes.

Ambos os professores, apesar de suas abordagens distintas, demonstram uma
dissonancia cognitiva ao tentarem reconciliar os principios da educacdo formal com as
dificuldades estruturais do sistema prisional. Isso se reflete, também, nas suas tentativas de
legitimar suas praticas pedagogicas, sem enfrentar diretamente as contradigdes que as cercam.

A critica de Apple (2018) sobre como as politicas educacionais de “igualdade” e de
uniformizacdo do ensino ignoram as realidades locais e individuais se aplica perfeitamente a
essa situagdo. A resisténcia de ambos os professores em reconhecer a totalidade das dificuldades
enfrenta as limitagdes de um modelo que ndo ¢ suficientemente critico e flexivel para se adaptar
ao contexto social, cultural e institucional das prisdes.

A resisténcia implicita a reconhecer o impacto das condi¢des estruturais pode ser vista
como uma forma de autodefesa do proprio docente, que tenta justificar o seu trabalho dentro de
uma estrutura que nao oferece suporte adequado. Essa dinamica de autoafirmagdo do trabalho
docente, dentro dos limites impostos pela realidade prisional, ¢ bem explorada por Pasqualini
(2017), que aponta a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre a atuacdo docente em
espagos de privacao de liberdade. Para ela, a escola ndao deve ser vista como uma mera
institui¢do de repeticdo de contetidos, mas como um espago de transformacgao e resisténcia, que,
no caso da educagdo prisional, enfrenta desafios que exigem uma abordagem pedagogica
contextualizada e transformadora.

A medida que aprofundamos a anélise das falas dos professores, podemos observar que
o contexto de privagdo de liberdade e as condigdes materiais de trabalho sdo fatores
determinantes nas praticas pedagogicas. No entanto, as significagdes atribuidas ao papel da

educacdo dentro da prisdo nem sempre consideram essas condi¢des de forma critica. Por
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exemplo, quando Jaciara afirma: “Eu tento, dentro do possivel, oferecer o mesmo ensino de
qualidade que teria em qualquer outro ambiente.”

Esta fala, embora reflita o desejo de uma pratica pedagdgica transformadora,
desconsidera as condigdes concretas que limitam a eficacia do ensino no contexto prisional. Ao
afirmar que tenta oferecer o “mesmo ensino de qualidade”, Jaciara estd, de certa forma,
desconsiderando as limitagdes materiais e sociais da prisdo. Nao ha como garantir uma
educacdo de qualidade quando as condigdes basicas para um ensino efetivo, como materiais
didaticos, infraestrutura e suporte institucional, estdo ausentes.

Essa fala de Jaciara reflete uma visdo tecnicista e idealista, que ndo leva em conta as
contradi¢cdes materiais que limitam as possibilidades de acdo pedagodgica no sistema prisional.
O proprio Vygotski, em sua obra A Formacdo Social da Mente (2001), aponta que o
conhecimento ndo ¢ algo que pode ser simplesmente transmitido de forma homogénea e
independente das condi¢des materiais e sociais dos sujeitos. Ao contrario, a mediacgao social e
cultural ¢ fundamental para a constru¢do do conhecimento. A visdo de Jaciara parece
desconsiderar que a educagdo ndo pode ser neutra nem apolitica, mas deve estar imersa nas
contradi¢des sociais e culturais que influenciam o processo de aprendizagem.

J& Ubirata, ao refletir sobre as dificuldades no contexto prisional, demonstra maior
percepcao da realidade concreta do trabalho docente na prisdo, quando diz: “O ensino na prisdo
¢ mais dificil. Temos que lidar com a falta de materiais é muito dificil, por conta da situa¢do
deles, das angustias, tem dias que estdo mais deprimidos.”

Essa fala aponta para as dificuldades objetivas que impactam o processo de ensino e
aprendizagem. A falta de materiais, somada a dificuldade emocional dos alunos, revela uma
percepcao critica da realidade do trabalho docente nas prisdes. Essas dificuldades sdao
consequéncia da exclusdo social e do isolamento que os alunos vivenciam, mas também da
propria estrutura de ensino no contexto prisional, que muitas vezes ¢ desconsiderada nas
politicas educacionais. Segundo Saviani (2019), o ensino ndo pode ser pensado como um
modelo universal que ignore as condi¢des concretas de cada contexto. O desafio aqui € construir
uma pratica pedagogica contextualizada, que leve em consideracdo as especificidades do
ambiente prisional.

Além disso, a falta de apoio institucional, mencionada tanto por Ubiratd quanto por
Jaciara, também ¢ um elemento central. A auséncia de suporte da Secretaria Municipal de
Educacao e de recursos adequados ¢ uma realidade recorrente nas institui¢cdes prisionais, o que

limita a agdo pedagogica dos professores.
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A fala de Ubirata, ao mencionar que a questao emocional dos alunos € prejudicada pelas
“angustias” geradas pela situagao de carcere, também revela a dimensao psicologica do trabalho
docente. O estresse emocional, em decorréncia das condi¢des de encarceramento, afeta
diretamente o processo de aprendizagem e exige que o professor tenha uma capacidade de
gestao emocional para lidar com essas questoes.

Essa visdo mais critica sobre a falta de infraestrutura e o apoio institucional dialoga
diretamente com as criticas feitas por Duarte (2016) sobre a educagao prisional no Brasil. Ele
argumenta que, embora existam politicas publicas que visam a educacdo no carcere, essas
politicas sdo frequentemente fragilizadas pela falta de recursos e pelo abandono do Estado em
relagdo a esses alunos. O descompasso entre a politica educacional e a realidade do sistema
prisional compromete a efetividade das acdes pedagogicas, criando um ciclo de exclusdo e
descontinuidade na formacgao dos individuos privados de liberdade.

Por fim, vale ressaltar que a fala de Ubirata sugere que a superagao das dificuldades no
ensino prisional passa pela criacao de alternativas pedagdgicas, que reconhecam as limitagdes
do ambiente, mas que busquem transformar essas dificuldades em oportunidades de
aprendizagem. Isso nos remete a pedagogia historico-critica, que propde uma educagdo de
resisténcia e transformacdo, capaz de lidar com as contradicdes do sistema social e das
instituigoes.

O desafio de educar no carcere €, portanto, um desafio de humanizagdo, que exige a
construcdo de praticas pedagdgicas que favorecam a libertagdo do saber e a superacdo das
limitagdes impostas pelo contexto.

Como vimos até aqui, a atuagdo dos professores no contexto prisional ¢ permeada por
uma série de contradi¢des e limitagdes, que afetam diretamente a pratica pedagogica e as
significagdes que os docentes atribuem ao seu trabalho. Esses professores enfrentam um
ambiente educacional que, de acordo com as suas falas, ¢ caracterizado por uma intensa
precariedade material e emocional. No entanto, ¢ importante destacar que, dentro dessa
realidade adversa, as falas dos professores também indicam um desejo de transformagdo e
emancipa¢ao dos alunos, mesmo que isso seja limitado pelas condi¢des estruturais.

Um ponto crucial que emerge das falas de Ubirata ¢ o reconhecimento das dificuldades
emocionais e psicoldgicas que os alunos enfrentam. Ele menciona, com clareza, que: “A
dificuldade nao é s6 com o conteudo, é com a mente dos alunos. O isolamento, as situagoes que
eles passam ai dentro, coisas que eles sofrem, levam eles a ficarem em depressdo, a tendéncia
¢ essa, muitos estdo em situagoes de anguistia, ndo conseguem se concentrar e isso afeta

diretamente o aprendizado.”
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Aqui, Ubiratd aponta para um aspecto essencial do ensino no carcere: a subjetividade
dos alunos, que ¢ profundamente impactada pelas condi¢des de encarceramento. A angustia e
as tensdes emocionais dos alunos ndo podem ser desconsideradas na construcdo do
conhecimento.

Vygotski (2001) ja ressaltava que o processo de aprendizagem ¢ inseparavel da condi¢ao
social e psicologica dos sujeitos, e essa fala de Ubirata reafirma que, no contexto prisional, as
condicdes de privagdo de liberdade e a violéncia estrutural impactam a subjetividade do aluno,
afetando diretamente sua capacidade de apreender e internalizar os conteudos.

Além disso, a auséncia de recursos e suporte pedagogico € outra limitagdo fundamental
mencionada por Ubirata, que afirma: “A falta de material didatico é um dos maiores obstaculos
que enfrentamos. Que no caso muitas vezes é proibido, os livros eu que tiro xerox ou empresto
de algum colega”

Essa fala, que aborda a precariedade da infraestrutura escolar dentro da prisao, estd em
total consonancia com as criticas de Apple (1995) sobre como a educacao, em contextos de
marginalizacdo social, muitas vezes ignora as realidades materiais que afetam o processo de
ensino e aprendizagem.

Saviani (2019) também argumenta que a estrutura social e educacional deve ser
analisada a partir de um ponto de vista critico, considerando a totalidade das condigdes que
envolvem o trabalho docente. A falta de apoio institucional e o desinteresse das politicas
publicas no que se refere a educacdo prisional sdo questdes estruturais que comprometem o
alcance de uma educacao libertadora e transformadora.

Por outro lado, Jaciara, embora também reconheca as dificuldades, adota uma postura
mais neutra em relagdo a essas questoes, tentando equilibrar as condi¢des adversas com uma
abordagem de ensino que ndo enfrenta diretamente as contradi¢des estruturais. Ela afirma:
“Apesar das dificuldades, procuro sempre transmitir o conteudo de forma clara e objetiva.
Acredito que a educagdo é a chave para a transformagdo. Eu espero que eles concluindo os
estudos, conseguindo sair, eles tenham uma mudanga.”

Essa fala evidencia a tentativa de superagdo das dificuldades, mas também revela um
idealismo pedagogico que, em certo sentido, ndo lida diretamente com as contradigdes do
sistema prisional. Tendo em vista que, a crenca de que a educagdo ¢ a chave para a
transformagdo ¢ uma ideia central na Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2019), mas a
aplicacdo dessa ideia no contexto prisional exige uma analise profunda das condi¢des materiais

que envolvem o ensino e as especificidades do ambiente prisional.
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Porém, ao contrario de uma abordagem puramente técnica e normativa, a analise de
Duarte (2016) e Marsiglia (2015) sobre a educagdo prisional sugerem que o trabalho docente
nas prisdes deve ser pensado a partir de uma pratica pedagogica contextualizada, que leve em
consideragdo as dificuldades sociais e psicoldgicas dos alunos.

A simples transmissdo de contetdo, sem refletir sobre a condicao social e emocional
dos alunos, ¢ uma visdo limitada que ignora as contradi¢des da realidade em que os alunos estao
inseridos. No caso de Jaciara, a sua postura de minimizar as dificuldades pode ser entendida
como uma forma de resisténcia subjetiva, ou até mesmo uma estratégia de enfrentamento para
lidar com a sobrecarga emocional que a realidade prisional impde.

A contradicao entre as falas de Ubirata e Jaciara estd justamente em como cada um
percebe a relagdo entre o ensino e as condi¢des do ambiente prisional. Para Ubirata, o contexto
prisional ¢ um obstaculo real, que exige uma abordagem diferenciada, com estratégias
pedagdgicas que reconhegcam as condigdes de vulnerabilidade dos alunos. Ja Jaciara, apesar de
reconhecer as dificuldades, acredita que a pratica pedagogica deve seguir os mesmos principios
da escola regular, independentemente das limitagdes do sistema prisional.

Essa tensdo entre idealismo e realismo pedagogico ¢ um tema central nas criticas de
Leontiev (2018) sobre a importancia de entender o trabalho docente como parte integrante da
realidade social, e como esse trabalho deve ser adaptado as condi¢des concretas do ambiente
escolar. Na prisdo, as contradigdes estruturais ndo podem ser ignoradas, e a praxis pedagdgica
deve ser pensada como um processo dialético, no qual a acdo educativa estd intimamente ligada
a realidade social e histdrica dos alunos.

As falas dos professores ndao apenas revelam as condi¢des materiais € emocionais
adversas, mas também destacam as contradigdes ideologicas presentes nas praticas pedagogicas
dentro do sistema prisional. Essas contradi¢des emergem, especialmente, nas percepgdes sobre
o papel da educacao no carcere e sua capacidade de transformacao.

Para Ubiratd, a educacdo na prisdo, embora vista como uma possibilidade de
transformagao, ¢ constantemente limitada pelas condi¢des de encarceramento. Ele afirma: “Eu
acredito que a educagdo é importante, mas a realidade da prisdo dificulta muito. A
transformagdo aqui é limitada pela estrutura do sistema, poderia melhorar bastante”

Neste relato, Ubiratad reconhece a potencialidade da educacdo, mas também enfatiza a
limitante estrutura prisional. A educacao, entdo, ¢ vista como algo que, apesar de seu potencial
emancipatorio, esbarra nas condi¢des concretas da realidade social e institucional dos alunos.
Essa visdo critica do sistema prisional estd em consondncia com a concepc¢do de Vygotski

(2001) sobre o papel da educagdo, que ndo pode ser dissociada do contexto social e historico
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no qual ela ocorre. A transformacao pela educacao € possivel, mas depende diretamente de
condi¢gdes materiais que permitam a autonomia e o desenvolvimento pleno dos alunos.

Jaciara, por sua vez, parece ver o potencial transformador da educagdo de maneira mais
idealizada, ao afirmar: “Acredito que todos tém a capacidade de mudar, e a educagdo é o
caminho para isso. Ndo importa onde, o importante é o que ensinamos.”

Essa fala sugere uma visdo universalista da educacdo, na qual todos os alunos tém a
capacidade de mudancga, independentemente das condi¢des estruturais que os cercam. No
entanto, como apontado por Apple (1995), essa visdo ignora o papel das condi¢cdes materiais
no processo educacional. Para Apple, a educacao ndo deve ser pensada de forma neutra ou
universal, mas como uma pratica que estd interligada com as relagdes de poder e com a estrutura
social. E importante esclarecer que a educagio transformadora que Jaciara imagina, sem
considerar as limitacdes estruturais da prisdo, ¢ um ideal que nio leva em conta as condi¢des
objetivas que limitam o processo de aprendizagem.

Saviani (2019), ao discutir a pedagogia historico-critica, nos lembra que a educagdo
deve ser pensada a partir da realidade concreta dos alunos, e ndo de uma visao idealizada que
ignora as condi¢des sociais e materiais que influenciam o processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a educac¢ao no sistema prisional ndo pode ser tratada da mesma maneira que a educacao
em contextos menos marginalizados.

A medida que as falas dos colaboradores da pesquisa continuam a revelar as
contradi¢des do sistema prisional, também emergem as questdes relativas a identidade docente
e ao papel transformador da educacdo. Os professores, embora reconhe¢am as dificuldades de
ensinar dentro do cércere, ainda assim percebem seu trabalho como uma forma de resisténcia e
de possibilidade de mudanca. Esse ponto ¢ abordado por Ubirata, que diz: “Mesmo com todos
os obstaculos, acredito que a educagdo tem um papel fundamental aqui. Nado é facil, mas é a
unica coisa que pode gerar uma mudanga real para eles, se eles quiserem.”

Este relado de Ubiratda toca em uma questdo central da identidade docente: o
reconhecimento de que, apesar das dificuldades materiais e emocionais, o trabalho do professor
no contexto prisional ainda ¢ fundamental para o processo de transformagao dos alunos.

O objetivo da educagdo no carcere, de acordo com essa visdo, ndo deve ser limitado a
uma educagao técnica e funcional, mas deve se expandir para o empoderamento e a autonomia
dos alunos, mesmo diante das restri¢des que o sistema impoe. Essa visdo esta alinhada com as
ideias de Apple (1995), que argumenta que a educagdo € um processo de emancipacao que nao
pode ser reduzido a uma préatica técnica ou instrumental, mas deve ser pensado como um meio

de transformacao social.
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A ideia de resisténcia esta intimamente ligada a identidade docente que, no caso dos
professores que atuam no sistema prisional, se configura em uma identidade de luta contra as
adversidades. Isso nos leva a considerar, de acordo com Saviani (2019), que a pedagogia
histérico-critica deve ser pensada a partir da luta contra as contradi¢des do sistema educacional.

Desta forma, a identidade docente no sistema prisional, conforme visto nas falas de
ambos os professores, ¢ moldada por uma percepg¢ao contraditdria entre o desejo de transformar
os alunos e as dificuldades estruturais do sistema. Para Contreras (2002), a autonomia
pedagogica dos professores estd diretamente ligada as condi¢cdes materiais em que eles atuam,
e, no caso da educacao prisional, essas condi¢des sdo extremamente limitadas.

No entanto, Libaneo (2013) argumenta que, apesar das dificuldades estruturais, os
professores ainda podem desempenhar um papel crucial na formacao cidada dos alunos, desde
que a pratica pedagogica seja construida de forma critica e que a realidade social dos alunos,
seja reconhecida como parte do processo de aprendizagem.

Outro fator importante que vale ressaltar € que, a analise das falas de Ubirata e Jaciara
também nos leva a refletir sobre o conceito de humanizagao da educagdo. A humanizacao nao
significa apenas ensinar contetidos, mas criar um ambiente no qual o aluno possa reconhecer
sua subjetividade, superar as limitacdes impostas pela prisdo e se perceber como um agente de
transformacao.

Vygotski (2001), ao discutir a formagao social da mente, afirma que a interagdo social
¢ um dos pilares para a constru¢cdo do conhecimento, e no contexto da prisdo, ¢ essa interagao
com o outro que pode permitir a apropriacdo de novos saberes, a0 mesmo tempo, em que
transforma a identidade do aluno.

Em sintese, a analise das falas de Ubirata e Jaciara revela as contradi¢des fundamentais
no trabalho docente dentro do sistema prisional. Essas contradi¢des sdo reflexo direto das
tensoes estruturais entre o papel idealizado da educagdo como instrumento de transformagao e
as limitagdes reais impostas pelo sistema prisional.

Enquanto a educagdo ¢ defendida como uma pratica libertadora, Jaciara e Ubirata
demonstram, nas suas falas, que esse ideal se esbarra nas condi¢des materiais e na fragilidade
emocional dos alunos, que frequentemente ndo tém suas necessidades basicas atendidas, o que
impacta diretamente a apropriagdo do conhecimento.

Além disso, nos relatos de Jaciara, ao expressar a crenga no poder transformador da
educacdo, sdo carregadas de uma visdo idealizada da educacdo, que, embora seja valida e

necessaria, nao considera de forma integral as dificuldades estruturais e emocionais do sistema.



118

Ela afirma: “Eu tento ensinar o maximo que posso, mas sei que as condigoes sdo dificeis. No
entanto, acredito que cada aluno tem o poder de mudar se realmente se dedicar.”

Esse relato ¢ emblematico, pois reflete uma visdo individualista sobre a aprendizagem,
na qual se acredita que o esfor¢o pessoal do aluno ¢ o suficiente para gerar transformagao,
independentemente das condigdes materiais em que ele se encontra. Essa visao € problematica,
pois desconsidera as condi¢des objetivas que limitam a capacidade do aluno de aprender.
Segundo Duarte (2016), essa perspectiva construtivista, quando aplicada sem um olhar critico
para as condi¢des sociais € emocionais dos alunos, ndo consegue dar conta da realidade de
sujeitos que vivem situacdes de extrema exclusdo social e vulnerabilidade.

Por outro lado, a fala de Ubiratd traz uma critica mais realista e estruturada sobre o
impacto das condigdes materiais e emocionais no processo educativo dentro do carcere: “Aqui,
temos que lidar com a realidade de um sistema que ndo oferece o suporte necessario. A prisdo,
no caso, esta mais para uma escola de faccionados do que para recuperar o individuo. Nado
podemos esperar milagres, mas a educag¢do é uma ferramenta que pode fazer um pouquinho a
diferenca.”

Essa fala revela a percepcao critica de Ubirata, que reconhece que, apesar do esforco do
professor, a educacao ndo ¢ suficiente por si s para promover uma transformagao sem que haja
apoio estrutural, seja na forma de infraestrutura, suporte psicoldgico ou recursos materiais
adequados.

Isso estd em consondncia com o que Saviani (2019) afirma ao argumentar que a
educacdo emancipadora ndo pode ser dissociada das condi¢des sociais e materiais do contexto.
A educacgao escolar, ao ser inserida em um contexto de privacao de liberdade, precisa ser
reconhecida como parte de um processo mais amplo, que envolva ndo s6 o conhecimento, mas
também as condi¢des de vida digna e de acesso ao saber.

Porém, a transformacao pela educagdo, conforme defende Apple (1995), ndo ocorre de
forma isolada do contexto social e politico em que o educando esté inserido. O sistema prisional
representa um conjunto de condicdes que sao estruturalmente contrarias & emancipagao dos
sujeitos, por mais que os professores se empenhem na tarefa de ensinar.

O objetivo da educacdo, nesse contexto, deve ser pensado ndo como algo que corrige
ou melhora o sujeito a margem da realidade social, mas como uma pratica critica que deve
desafiar o proprio sistema. Isso implica em ver a educagdo como uma pratica de resisténcia,
que busca dar aos alunos a possibilidade de uma nova leitura do mundo.

A partir dessa perspectiva critica, podemos afirmar que a educag@o no cércere nao pode

ser entendida como um processo linear, em que o professor transmite um conteudo e o aluno
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apenas recebe e aprende. Para que haja apropriacdo do conhecimento de forma significativa, ¢
necessario que o educando seja visto em sua totalidade, considerando sua historia de vida, suas
condi¢des emocionais, € suas experiéncias pessoais.

Essa visdo integra as ideias de Vygotski (2001), que enfatiza a importancia das relagdes
sociais para a constru¢do do conhecimento. No contexto da prisdo, essas relacdes sao muitas
vezes marcadas pela violéncia, pela exclusdo social, e pela falta de perspectivas de futuro, o
que exige dos professores ndo s6 habilidades pedagogicas, mas uma sensibilidade para lidar
com as necessidades emocionais e sociais dos alunos.

Em relagdo ao sentido da educacao, Ubiratd e Jaciara destacam a importancia da
transformagao no carcere, mas cada um, de sua maneira, percebe as possibilidades e limitagdes
da educagdo para promover essa transformagdo. Desta forma, destacamos o que afirma Julido
(2016):

As acgoes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do interno,
criando condicdes para que molde sua identidade, buscando, principalmente,
compreender-se e aceitar-se como individuo social; e construir seu projeto de
vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida em sociedade (p. 36, grifos
nossos)

Desta forma, o professor no contexto prisional precisa, ndo s6 ensinar o conteudo
escolar, mas também promover o desenvolvimento pessoal do aluno, ajudando-o a reconstruir
sua identidade e encontrar novas possibilidades de futuro.

Por fim, a andlise das falas de Jaciara e Ubirata, evidenciamos e ressaltamos que o
ensino no carcere precisa ser adaptado para as condigdes de vida dos alunos e, a0 mesmo tempo,
deve ter um cardter emancipatorio. Isso significa que, embora a educagdo tenha um papel
importante na transformacao do sujeito, as condigdes materiais € emocionais devem ser sempre
levadas em consideracao (Contreras, 2002).

A autonomia pedagodgica no contexto prisional estd profundamente atrelada as
condi¢des externas, que muitas vezes limitam as possibilidades de um ensino verdadeiramente
emancipador. Contudo, essa realidade ndo deve ser uma justificativa para a ndo a¢do, mas um
ponto de partida para a constru¢do de estratégias pedagodgicas mais efetivas e sensiveis as

condicoes dos alunos.

7.2 Nucleo de significacdes 2: O aprendizado como desejo e frustracdo: Ensinar Ciéncias

sem experimentacio?

Este nucleo de significagdo foca nas estratégias praticas e estratégias pedagogicas

adotadas pelos professores no contexto do ensino de ciéncias no sistema prisional. As
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metodologias de ensino no carcere sao profundamente impactadas pelas condigdes materiais e
emocionais dos alunos, que enfrentam limitagcdes estruturais, psicologicas e sociais que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

A analise das falas de Ubirata e Jaciara permite compreender como os professores lidam
com essas contradigdes € como constroem suas estratégias pedagdgicas dentro de um ambiente
de privagdo de liberdade. Para além das dificuldades estruturais, o niicleo também discute a
autonomia pedagbgica, o desafio da humanizagdo da educagdo, bem como sua relagdo com o
processo de ensino e apropriacao do conhecimento e, por fim, e as formas de resisténcia que
emergem no processo de ensino dentro do carcere.

A metodologia de ensino no sistema prisional ndo pode ser entendida como um processo
educativo convencional, uma vez que os alunos em situacdo de privacdo de liberdade sdo
marcados por histérias de exclusdo e enfrentam desafios que vao além da simples transmissao
de conteudo. A pratica pedagodgica, portanto, precisa ser flexivel, adaptando-se nao apenas as
condi¢gdes materiais, mas também ao contexto emocional dos alunos, que carregam consigo

traumas, estigmas e uma realidade social desestruturada.

7.2.1 As Estratégias de Ensino no Carcere

Quando analisamos as estratégias de ensino, especificamente de Ciéncias da Natureza,
dos professores entrevistados, vemos que had uma constante adaptagao as condigdes limitadas
do ambiente. Como ¢ perceptivel no relato de Ubiratd, ao afirmar: “Aqui, o material didatico é
limitado, no caso, so uso o livro fisico mesmo, que muitas vezes tenho que improvisar, tirando
xerox. O que nos resta é tentar fazer o melhor possivel com o que temos.”

Esté fala reflete uma abordagem realista sobre as limitagdes materiais para a assisténcia
educacional no sistema prisional. A falta de materiais pedagogicos, a escassez de recursos
tecnoldgicos e a proibi¢do de alguns materiais dificultam a implementagdo de metodologias
mais elaboradas nas aulas de Ciéncias da Natureza. Como defende Gongalves (2021), ao
afirmar que, ¢ muito importante a proposta de novas metodologias no ensino, visando instigar
e facilitar o processo que norteia o ensino.

Essa fala também ilustra a estratégia de improvisagao que se torna uma pratica comum
no cotidiano escolar prisional. Em linhas gerais, a improvisagao ¢ uma resposta as limitagdes
impostas pelo sistema, mas, como discutido por Duarte (2016), essa estratégia pode

comprometer a qualidade do aprendizado, pois quando ndo ha planejamento pedagogico

adequado, o ensino tende a ser fragmentado e desarticulado.
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Por outro lado, Jaciara, nesta fala, apresenta uma visao mais idealizada do objetivo da
educacdo no contexto prisional: “Eu gosto de citar bastante exemplos, trazer situagoes do dia
a dia sobre o conteudo. Agora assim, se eu tiver que fazer algum trabalho relacionado, por
exemplo assim, a cortar essas coisas assim, al sim, nesse sentido, ds vezes eu procuro levar
cortado porque eles ndo deixam entrar tesoura”

Essa visao de Jaciara reflete a convicgao de que a educagdo tem um carater emancipador,
buscando possibilidades para o ensino de ciéncias diante das dificuldades do contexto prisional.
Como observam Libaneo (2013) e Saviani (2019), essa visdo precisa ser analisada criticamente,
pois o objetivo da educag¢do emancipadora deve estar contextualizado nas condigdes materiais
e sociais dos alunos.

Vale ressaltar que a idealizacao do poder transformador da educagao, quando dissociada
da realidade concreta, pode gerar expectativas irreais, levando os professores a acreditarem que,
apesar de todas as limitagdes, a educagao sozinha ¢ suficiente para gerar mudangas.

Dentro da pedagogia historico-critica, a metodologia pedagogica ndo ¢ apenas uma
técnica, mas uma pratica social, que deve ser orientada por uma concep¢do de mundo e por
valores humanistas e emancipadores. Para Saviani (2019), a pedagogia historico-critica propde
uma pratica educativa que ndo se limita a transmissao de conteido, mas que busca transformar
as condi¢des sociais e culturais do aluno, promovendo a formacao integral do sujeito.

No contexto prisional, esse processo ¢ ainda mais desafiador, pois a educagdo nio pode
ser vista como um simples mecanismo para reduzir a marginaliza¢do social, mas como um meio
para superar a exclusdo e promover a emancipagdo social dos alunos, ou seja, ser eixo central
no processo de (re)insercao do sujeito na sociedade, devolvendo a cidadania plena.

Como afirma Onofre (2011) sobre o objetivo da assisténcia educacional em espaco de
privagdo de liberdade “[...] promover a integragao social e a aquisi¢do de conhecimentos, o que
pode assegurar-lhes um futuro melhor quando recuperarem a liberdade” (p. 38).

A questdo central aqui ¢ como essas estratégias de ensino podem ser utilizadas para
transformar as condi¢gdes concretas da realidade dos alunos. O que mais uma vez ressaltamos ¢
que a pedagogia histérico-critica propde que a pratica pedagdgica seja orientada para a
realidade do aluno, reconhecendo suas experiéncias de vida, suas necessidades sociais e as
barreiras emocionais que impactam o processo de aprendizagem. Como aponta Arroyo (2005),
o processo educativo deve ser construido em didlogo com a realidade dos educandos,
considerando suas historias de vida e os conflitos internos que podem surgir nesse processo.

Zabala (1998) afirma que a metodologia ndo pode ser vista de forma isolada da realidade

do aluno, sendo fundamental que as estratégias pedagodgicas estejam alinhadas com as
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necessidades sociais do estudante. Para os professores no sistema prisional, essa realidade social
¢ marcada por uma série de fatores limitantes, como a privagao de liberdade, o deslocamento
social e a fragilidade emocional dos alunos, o que exige uma pratica pedagdogica mais flexivel
e adaptativa.

Outro aspecto importante a ser ressaltado ¢ quanto ao que Duarte (2016), critica, que ¢
o modelo neoconstrutivista que defende a ideia de que os professores devem “comegar do zero”
com os alunos, sem considerar o conhecimento prévio que esses alunos trazem consigo. No
contexto prisional, essa visdo ¢ ainda mais problematica, pois os alunos nao entram no sistema
com uma “tabula rasa”, que quer dizer tabua em branco, mas com uma rica € complexa historia

de vida que deve ser valorizada e integrada ao processo de aprendizagem.

7.2.2 Desafios do Ensino de Ciéncias no Sistema Prisional

O ensino de ciéncias no sistema prisional representa um dos maiores desafios para os
professores. A falta de recursos materiais, como livros, equipamentos e espagos adequados,
limita as estratégias pedagogicas que podem ser aplicadas. Para Ubirata, essas condig¢des
impactam diretamente no processo de ensino-aprendizagem, como podemos constatar em sua
fala: “Aqui, os alunos ndo tem acesso a livros, durante as inspegoes, as revistas nas celas
muitas vezes os livros sdo rascados, sempre tenho que trazer outros livros ou empresto o meu
para fazerem as atividades. Para uma aula interativa precisa de material que muitas vezes sdo
proibidos aqui. Entdo as aulas de ciéncias se tornam algo muito teorico e pouco pratico, o que
compromete a aprendizagem.”

A fala de Ubirata revela as limitagdes estruturais do sistema educacional no carcere.
Zabala (1998) e Libaneo (2013) ja discutem que a qualidade do ensino nao pode ser dissociada
das condi¢des materiais. Quando o ensino de ciéncias ndo ¢ mediado por recursos didaticos
adequados, o processo de apropriacdo do conhecimento fica comprometido.

Essa fala também ilustra uma limitagdo concreta que os professores enfrentam,
especialmente no ensino de ciéncias, onde experimentos e praticas laboratoriais sao
fundamentais para a apropriacao significativa dos conteudos. Saviani (2019) j4 alertava que a
qualidade da educacdo estd profundamente ligada as condigdes materiais do ensino, ¢ a falta
desses recursos materiais compromete a capacidade do professor de ensinar de maneira critica
e efetiva.

Isso significa que, no contexto prisional, a pratica pedagdgica deve ser adaptada as

condi¢des materiais disponiveis, utilizando estratégias criativas que visem o engajamento ¢ a
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participagao ativa dos alunos com intuito de facilitar a compreensao de conceitos abstratos, sem
se limitar somente e exclusivamente ao contetido teorico.

O trabalho docente dentro do sistema prisional ¢ fundamental ndo apenas na transmissao
de conteudo, mas também no compromisso em buscar possibilidades. A fala de Jaciara revela
a importancia de criar possibilidade para ensinar ciéncias, como podemos destacar: “Eu
trabalho com os videos aula. Eu trabalho com as apostilas, imagens e explicagdo, uso a
televisdo que tem na sala, so ndo posso entrar com celular, mas a internet e a televisdo eles me
disponibilizam, posso levar o meu notebook normalmente. O conhecimento, se for bem
trabalhado, pode ser uma chave para que eles saiam daqui mais preparados para a vida.”

Essa perspectiva esta alinhada com a proposta de Vygotski (2001), a qual, para ele, o
ensino deve ser contextualizado, adaptado as realidades dos alunos, para que o conhecimento
seja realmente significativo. Essa apropriagdo do conhecimento ndo se da de maneira
automatica, mas ¢ mediada pela interacao social e pela pratica coletiva.

Consideramos o uso de videos e imagens como uma ferramenta didatica que pode
auxiliar a exemplificar os conteudos de Ciéncias da Natureza e ajudar os alunos, em situacao
de privagdo de liberdade, a entender certos assuntos que precisam de uma visualizagdo para
assim produzir os saberes sobre determinado assunto.

Conforme o pensamento de Machado et al (2008), a utilizagao de videos contribui como
auxilio no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que estes se mostram como uma
oportunidade para dar dinamismo aos contetdos, seja produzindo-os ou assistindo-os.

As falas de Jaciara, também nos chama aten¢do para outro fator, a pretensdo delegada
ao professor(a), exigindo uma demanda de ter ““[...] responsabilidade de resolver problemas
sociais € econdmicos, [...] ademais de gerar no professor varias espécies de desgastes e
sofrimentos (Evangelista, 2012, p. 39). Tendo em vista, a busca por métodos alternativos que
possibilitem aulas dindmicas.

Portanto, a importancia de uma pratica pedagogica que coincide com as necessidades
dos alunos em situagdo de privagdo de liberdade mantendo carater critico e reflexivo da
educagdo, a importancia social da escola neste espago, e por fim a importancia do trabalho
docente exige uma reflexdo profunda sobre o objetivo desse movimento em uma sociedade
marcada pelo sistema de produgao capitalista.

O que vale ressaltar € que, embora a educacao escolar esteja inserida no espago prisional,
que lida com as dindmicas do sistema carcerario, que lida com suas relacdes de poder e
interesses, ela tem o potencial de ser uma porta aberta para a transformagdo, para novas

possibilidades. Porém, isso ndo acontece automaticamente, ¢ um movimento, a educagdo
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escolar, por si s0, ndo € capaz de gerar mudangas, mas sim por meio de sua atuagdo critica e

consciente dentro do contexto prisional.

7.2.3 A Formagao do Professor no Sistema Prisional

Outro fator central que surge nas falas dos professores ¢ quanto a formagao e a preparagao
profissional para o ensino no sistema prisional. Como bem enfatiza Nacarato e Passos (2003)
ao afirmar que “é impossivel discutir a pratica pedagdgica sem levar em consideragdo a
formagao dos docentes que nela atuam” (p. 233).

As falas de Ubirata e Jaciara revelam que, embora ambos os professores tenham uma
forte convic¢ao da importancia da educagdo e longos anos de experiéncia, a falta de formacao
especifica para atuar no carcere limita suas possibilidades de acdo. Como comenta Ubirata:
“Bem, eu sou formado no normal superior e em licenciatura plena em matematica pela UEA,
ambos pela UEA, né? E sou pos-graduado em metodologia do ensino da matematica no ensino
fundamental, nunca recebi nenhuma formagdo especifica para trabalhar no presidio”

Ubiratd ministra a disciplina de ciéncias naturais no ensino fundamental, na modalidade
multisseriado, com a formag¢do em normal superior, que equivale ao atual curso de pedagogia.
Assegurado pela LDB (9.394/96), Art. 62 e Art. 63. Como bem explica:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacio basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacido minima para o
exercicio do magistério na educacio infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na  modalidade
normal. (Redagdo dada pela lein® 13.415, de 2017)

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo;

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso

normal superior, destinado a formaciio de docentes para a educacio infantil e
para as primeiras séries do ensino fundamental; [...] (Brasil, 1996, grifos nossos).

Embora Ubirata seja formado em Licenciatura plena em Matematica, ele estd amparado
por normativos, pois também ¢ formado em Normal Superior, formagao esta que capacita para
a docéncia no ensino fundamental. Os cursos Normais Superiores, embora visassem formar
professores a curto prazo para suprir a demanda de professores no mercado de trabalho, esses
cursos puderam se reformular, no que hoje, temos o curso de Pedagogia a partir da Resolucao
CNE/CP n. 05 (Brasil, 2005).

Vale ressaltar que, a manutencao e aceitagdo da formacao de professores formados no
Curso normal ndo tem sido uma realidade em todos os Estados Brasileiros, mas ainda assim €

percebido como um meio que prepara e capacita o professor para o Ensino Fundamental, tendo


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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em vista que, o professor foi preparado para lidar com a teoria — pratica, de forma conjunta
(Ludke; Boing, 2004).

Embora os cursos de formagao para a docéncia sejam responsaveis pela habilitagdo do
estudante para que se tornar professor, promovendo competéncia por meio de um conjunto de
teorias, saber-fazer e valores, no entanto, nao termina por ai a aquisi¢cao das competéncias para
ser professor, tendo em vista que se faz necessario a continuidade desta formacgdo para a
empregabilidade do seu trabalho (Mello, 1998).

Assim como Ubirata, muitos professores no sistema prisional enfrentam uma falta de
qualificacdo especifica para lidar com a complexidade do ensino no carcere. Isso foi ressaltado
por Libaneo (2013), que argumenta que a formacao docente deve estar atenta as especificidades
dos alunos.

Nesse caso, a formacdo critica e reflexiva dos professores ¢ um fator essencial para a
humanizagdo do ensino, e isso implica a constru¢cao de um modelo pedagdgico que seja flexivel,
adaptado a realidade do carcere. Desta forma, o professor pode ser caracterizado como um
intelectual que produz conhecimento a partir do exercicio da docéncia, havendo a busca por
melhoria através do pratico-reflexivo (Mello, 1998).

Esse relato de Ubiratd aponta para uma lacuna na formacao dos professores para a
educagdo prisional. Duarte (2016) e Marsiglia (2015), ao discutirem a psicologia historica,
afirmam que a formagdo docente precisa ser adaptada as condi¢des de ensino especificas. O
professor, para ser eficaz em sua pratica pedagogica, precisa ser capacitado para lidar com as
questdes emocionais, sociais e psicoldgicas dos alunos, que no contexto prisional se tornam
ainda mais desafiadoras.

No entanto, Jaciara compartilha uma visdo um pouco mais otimista sobre a formagao,
sugerindo que, apesar da falta de formagao especifica, a experiéncia e a dedicagao do professor
podem superar essa deficiéncia: “Sou formada em magistério, tenho licenciatura em ciéncias
naturais, licenciatura em biologia e tenho especializagdo em desenvolvimento sustentavel e
gestdo escolar. Nao tenho formagdo voltada para educagdo no presidio, mas a vontade de
ensinar e a experiéncia com esses alunos nos faz aprender muito. Cada dia aqui é um
aprendizado.”

Essa fala reflete uma estratégia de aprendizagem, onde o professor aprende com a
pratica e com a experiéncia direta com os alunos, uma caracteristica comum em contextos
educacionais de exclusdo social, como aponta Apple (1995), que discute a necessidade de

adaptacdo da formacao docente as condi¢des concretas do sistema educacional.
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Nesse contexto, € necessario assinalar a auséncia da formagao especifica, tendo em vista
Ubirata e Jaciara relataram que nunca tiveram acesso a cursos de formacdo promovido pelas
secretarias de educacdo e ndo receberam nenhuma instru¢do quanto a educagdo escolar no
ambito das prisdes. O que requer a producao de politicas de formagdo continuada para esse
contexto peculiar em que os professores exercem suas atividades.

Diante dessa realidade, nos fez questionar sobre o porqué de optarem por continuar suas
carreiras em espago prisional, embora ndo tenham formagdo especifica para atuarem neste
ambito e o primeiro contato foi na sua atuacdo, se deparando com o que Onofre (2013) chama
de “choque de realidade”. Tendo em vista que, levando em consideracao o espaco prisional, os
professores passam por um processo similar com a chegada de um novato na prisdo, onde sao
passadas as regras do ambiente.

Destacamos assim, a fala de Jaciara: “eu ndo fui convidada ndo, eu que me enxeri'
mesmo, eu disse que queria ir pra ld trabalhar la”. Ao questionarmos se durante a sua formagao
ela havia ouvido falar sobre educacdo escolar aos privados de liberdade, ela acrescentou:
“nunca, a principio eu nem sabia” (Jaciara). Essa questdo, pode ser considerada nos cursos de
licenciatura, para que haja disciplinas, seminarios ou que aprofundem essas tematicas, tendo
em vista, que na prisao, também, ocorre a educacdo formal, com suas caracteristicas e normas,
que ndo sdo similares da escola regular.

Em sintese, tanto Ubirata quanto Jaciara reconhecem que, apesar das dificuldades dadas
pela falta de formacdo, a educagdo ainda ¢ vista como uma ferramenta poderosa de
transformagao e emancipac¢dao. Ambos os professores compartilham uma visao otimista, embora
realista, de que, mesmo nas condi¢des mais adversas, a educagao pode ajudar os alunos a refletir
sobre a sua vida, reconstruir sua identidade e romper com os ciclos marcados por violéncia e
exclusao social.

A andlise deste nucleo revelou como o ensino de ciéncias no sistema prisional se
configura como um campo repleto de desafios, cujas estratégias pedagogicas devem ser
cuidadosamente ajustadas para atender a realidade unica dos alunos encarcerados. Ao explorar
as falas dos professores Ubirata e Jaciara, foi possivel perceber as tensdes e contradigdes que
permeiam suas praticas pedagogicas, que, mesmo com um forte desejo de transformagao social,
sdo profundamente impactadas pelas condigdes materiais limitantes e pela falta de apoio

institucional.

10 Enxeri vem do verbo enxerir, que significa intrometer-se, pode ser considerada como uma variagdo linguistica
pois é comumente falada no Amazonas.
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Desta forma, um dos aspectos centrais desse nucleo foi a necessidade de adaptacao das
estratégias pedagogicas a realidade prisional, onde os recursos materiais sao €scassos €
esbarram nas regras do carcere, tornando as condigdes de aprendizagem comprometidas.

As falas de ambos os professores indicam um esfor¢o constante de improvisagao e
criatividade para garantir que o ensino ndo se perca em um processo técnico e
descontextualizado, mas que seja capaz de dialogar com as necessidades e as realidades dos
alunos. Isso implica, conforme Duarte (2016) e Saviani (2019), uma metodologia critica, que
deve ser constantemente refletida e repensada pelos docentes.

Além disso, as falas dos professores destacam a importancia da humaniza¢do no
processo educacional, algo que ¢ frequentemente negligenciado no ambiente prisional, onde o
foco muitas vezes recai sobre a punibilidade e a reintegracao formal dos individuos, mas nao
sobre o desenvolvimento humano integral. A educacdo emancipadora, para Freire (2014), deve
ser entendida como processo continuo de transformagdo, e ndo como uma pratica de simples
adaptacdo ao sistema carcerario.

Outro aspecto importante a ser destacado ¢ quanto a humanizagdo da educagdo, no
contexto do sistema prisional, que exige uma reconstru¢do da identidade docente, em que o
professor ndo ¢ apenas um transmissor de contetido, mas também um mediador de saberes, que
respeita as historias de vida dos alunos, suas dificuldades e potencialidades. Nesse processo,
Duarte (2016) e Arroyo (2005) defendem que os professores devem ser vistos como agentes de
transformacg@o, ndo apenas no sentido de ensinar, mas também no sentido de promover a
autonomia e dignidade dos alunos.

A metodologia e as estratégias pedagdgicas, portanto, precisam ser repensadas dentro
do sistema prisional, para serem realmente eficazes no processo de humanizagdo dos alunos e
na transformacdo social que a educagdo deveria proporcionar. No entanto, como Fernandez
Enguita (1991) nos lembra, a educacdo no carcere ndo pode ser vista como uma panaceia para
os problemas sociais, mas como parte de um processo mais amplo de reconstrugdo social e
politica, que envolva politicas publicas e acdes institucionais que ajudem a superar as
desigualdades sociais e as condi¢des de exclusdo que marcam a vida dos alunos no sistema
prisional.

Deste modo, o segundo nucleo nos leva a refletir sobre as estratégias pedagdgicas no
ensino de ciéncias dentro do sistema prisional. Vale ressaltar e revisitar as possibilidades de
resisténcia e transformagdo que existem dentro desse contexto. A educagao prisional deve ser

entendida como uma pratica que, mesmo diante das adversidades, ¢ capaz de humanizar e
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emancipar os sujeitos, se for mediada por uma metodologia critica e adaptada as realidades dos

alunos.

7.2.4 A Relevancia da Relagao Professor-Aluno no Contexto Prisional

Apesar das dificuldades, as relagdes professor-aluno emergem como um ponto central
nas falas dos docentes. A relagdo de confianga e afeto com os alunos ¢ vista pelos professores
como uma motivacdo para a continuidade do trabalho, apesar das condig¢des adversas. Como
relata Jaciara: “Eles gostam de participar das aulas, porque eles falam que é uma forma deles
poderem conversar, eles sentem um pouco mais de liberdade. E eu me sinto bem de estar la,
ndo tenho medo. Como vocé viu, converso com eles sobre tudo e fico feliz por ajudar eles.”

Essa fala evidencia que, apesar da falta de recursos e das dificuldades estruturais, como
jé& discutido, a relagao afetiva com os alunos se torna o principal instrumento de resisténcia para
o docente. Como Cordeiro (2018) aponta, a “escola como um lugar seguro, onde os alunos se
sentem mais livres, conversar com outros alunos e com os professores (p. 221).

Ubiratd pontua muito bem sobre a sua relagdo com os alunos em sua fala: “Eu brinco
com os alunos, a gente conversa, tem uns que sdo mais timidos, mas com um tempo vdo se
soltando.”

Nessa fala, podemos constatar o que Freire (2005) defende, para que essa pratica
dialégica se concretize, € necessario que os educadores e educandos se vejam sujeitos ativos do
processo educativo. Logo, os alunos ndo assumem o lugar de receptores passivos de
conhecimento, mas como participantes do processo de construcao do saber.

Desta forma, a subjetividade docente ¢ profundamente moldada pela qualidade dessa
relagdo, que oferece ao professor uma oportunidade de resistir as limitagdes materiais e
continuar acreditando no poder da educagdo como instrumento de transformagao social. Como
Freire (1996) afirma, a educagdo ¢ um processo de humanizagao que, quando realizada de forma
solidaria e democratica, tem o potencial de transformar as relagdes sociais ¢ a vida dos
individuos, mesmo em ambientes dificeis como o carcere.

No geral, a analise demonstrou que, apesar das diversas limitagdes e até o rotulo de
precariedade, ndo ha como negar o impacto positivo que educacdo no carcere pode
proporcionar, sendo um espago de transformacdo, onde a subjetividade docente e as relagdes
com os alunos sao fundamentais para a criacdo de estratégias pedagogicas que, mesmo em um

contexto de restri¢ao, favorecam a emancipac¢ao e a humanizagao dos sujeitos.
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7.3 Nucleo de Significacao 3: O desafio da orientacao pedagdgica na Unidade Prisional

de Humaita

Os problemas que permeiam a rotina de inumeros professores, na sua pratica
pedagdgica, sao muitas das vezes solucionados com o auxilio da profissio da educacao,
pedagogos, que atuam na area de servigos € apoio escolar.

O surgimento de problemas de cunho pedagdgico aflige o cotidiano também dos
professores que atuam nas salas de aulas inseridas nos estabelecimentos penais, fazendo-se
assim necessario a presenga do apoio pedagodgico neste contexto. Como Mazzoni (2017)
ressalta em suas pesquisas, a atuagdo do pedagogo prisional esta diretamente vinculada aos
demais profissionais da instituigao.

Para a pedagoga Taind a sala de aula no espaco prisional é algo que desperta curiosidade,
mesmo atuando ha 3 anos como pedagoga responsavel pelo anexo. Como ela relata:

“Eu sempre tive a curiosidade de conhecer la, sempre brincava falando assim: quando
¢é que vai ter alguma atividade ld no presidio que eu vou poder participar? Mas nunca tive essa
oportunidade.”

Na fala de Tain4d podemos observar o interesse € o seu anseio por parte dela, de estar
presente neste contexto e poder executar seu trabalho com mais efetividade no espago de
trabalho. Da mesma forma lamenta Iracema:

“E o primeiro ano que eu sou responsdvel dos professores que atendem 1é no presidio.
Na verdade, eu tenho curiosidade de ir e ver, tipo vivenciar a rotina, mas nunca fui.”

Nota-se que o fator mais relevante e preocupante nessas falas ¢ a auséncia das pedagogas
no contexto prisional, foi possivel perceber a angutstia por ndo conhecerem o ambiente escolar
na prisao, mesmo trabalhando com questdes que envolvem esse ambito ambas nunca estiveram
presentes neste contexto.

Foi identificado como problema no contexto dessa pesquisa, o que caracterizamos como
um descaso por parte da administracdo educacional onde, um ambiente de formacao
educacional nao tem suporte de forma presencial do apoio pedagdgico.

Ha uma série de questdes a serem refletidas a respeito das falas das pedagogas.
Primeiramente, presume-se uma exigéncia para que as profissionais busquem por meios
proprios desenvolver os conhecimentos especificos necessarios para preencher as lacunas da
falta de conhecimento da realidade do contexto ¢ de sua formagao.

Essa realidade s6 admite o que as pesquisas, como a de Santos (2015) afirma “a

educacdo dentro do sistema penitencidrio brasileiro necessita de extremas mudangas radicais
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em varios sentidos.” (p. 109). O mesmo autor, em sua pesquisa ainda sugere que € “preciso
ampliar o nimero de pedagogos que atuam dentro do sistema penitenciario brasileiro” (p. 110).

E importante enfatizar o que Mazzoni (2017) explica: “[...] a efetivacio do seu trabalho
depende da prévia aceitagdo do diretor de atendimento e ressocializagdo, pois o pedagogo,
embora seja considerado uma ponte, encontra-se subordinado” (p. 367). Também destacamos
o que Oliveira (2015) aponta: “[...] os pedagogos precisam '"conquistar" seu espago nas
Unidades Penais” (p. 121).

Conforme as essas perspectivas, o trabalho pedagdgico no contexto prisional € feito por
uma luta em que se torna necessario a demarcagao da sua atuacao pelo pedagogo, sendo que ¢
um direito preconizado por lei, como ¢é especificado e definido pela LDB (n.° 9394/96), no
Titulo VI das disposicdes gerais dos profissionais da educagdo, no Art. 64, a qual podemos

destacar:
Art. 64. A formagdo de profissionais de educacdo para administracio,
planejamento, inspecio, supervisio e orientacio educacional para a educacio
basica, sera feita em cursos de graduacio em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base
comum nacional (Brasil, 1996, grifos nossos).

Mas uma vez fica explicito o quanto a educacdo escolar no contexto prisional ndo
observa o que os normativos asseguram. Outro fator importante a ser discutido ¢ quanto a
formacdo dessas profissionais, que assim como os docentes, as pedagogas também ndo
receberam formacgao para atuarem neste contexto. Como podemos constatar na fala de Iracema:
“Durante a minha formag¢do nunca houve nenhuma discussdo sobre isso, na graduagdo em
pedagogia a gente nunca, em nenhuma das disciplinas foi tocado no assunto. Nem quando eu
fiz graduagdo em Fortaleza, porque fiquei um tempo la estudando na universidade de ld e ld
se discute muito a educagdo do campo, a EJA também, educa¢do em movimento sociais, mas
ndo nesse cenario de presidio. Nunca ouvi falar nem no mestrado e nem na especializagdo”.

Nesta fala, Iracema ainda exemplifica a deficiéncia de conhecimento formal durante sua
formacao, problematizando ainda mais a atua¢do do pedagogo no contexto das prisdes. O que
nos leva a refletir quanto a como executar um trabalho sem qualificagcdo profissional especifica
e sem conhecer a realidade deste contexto?

Podemos observar a angustia na fala de Taina: Quando eles, a secretdria de educagao,
passaram para a gente, eu fiquei assim: como é que eu vou fazer isso? Como é que eu vou fazer
esse processo de acompanhamento se eu nunca nem pisei ld, nunca fui la?”

Gadotti (2003) e Cunha (2005) abordam a visdao de que a formagdo dos profissionais da

educacdo deve ir além do simples aprendizado de novas técnicas. Eles acreditam que essa
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formagdo deve ser vista como uma atividade que envolve reflexao, pesquisa, acao, descoberta,
organizagdo, fundamentacdo, revisdo e construgdo teorica. Para realmente entender o papel da
orientacdo pedagdgica nas instituigdes educativas, na sociedade e principalmente em
estabelecimentos penais, € essencial explorar e compreender essas concepgoes.

Nota-se na fala de Taina a inseguranga e a sensacao de ndo poder fazer muita coisa, por
ndo ter acesso presencial ao ambiente escolar no contexto da prisdo. Esse cendrio tem
evidenciado uma fragilidade e um contexto de necessidades emergentes da auséncia de
normativos mais rigorosos e da aplicabilidade dessas normas.

Taind ainda acrescenta a sua fala: “foi passado pela coordenadora da SEMED que seria
igual ao regular, ndo tem nada de diferente. Eu acompanho o diario online do professor e
converso com ele quando ele precisa de algo”.

Aqui, nesta fala de Taind, percebemos que a postura de resisténcia em reconhecer as
especificidades da educagdo no contexto prisional ¢ caracteristica de todos os profissionais da
educacdo, neste contexto. Luckesi (2008) argumenta sobre a importancia de se pensar e refletir
sobre o que se faz e assim se realizar uma a¢do educativa consciente, a qual se concretiza
considerando muitos fatores e as especificidades que emergem em fun¢do dos sujeitos.

Desta forma, a postura da coordenacao da secretéria de educacdo, como menciona Taina
precisa ser pensada e refletida, buscando estratégias de trabalho sem minimizar a percepcao das
limitagdes educacionais presentes no contexto das prisdes. Fortalecendo assim um pensar e uma
formagao emancipadora.

Onofre (2007) ja alertava quanto “a maioria das atividades desenvolvidas no sistema
penitenciario tem a simples finalidade de tirar os internos do 6cio, mesmo que nada venha a
lhes acrescentar” (p. 44, grifos nosso). Isso sustenta o descaso que emerge da oferta de
educacdo escolar nos estabelecimentos penais.

Comumente, a escola/sala de aula em contexto prisional ¢ comparada as escolas de
ensino regular, o que vale ressaltar a importancia de refletir sobre praticas que promovam
caminhos com intuito de (re)construir discursos e expandir perspectivas € ndo impor barreiras
que dificultam o processo. E a partir das reflexdes se faz necessario produzir estratégias
metodologicas e estruturadas de acordo com o contexto e ndo s6 copiar modelos. Concordamos
com a afirmacdo de Onofre (2013):

A educacgao no sistema prisional, assim como em outros espagos, ndo ¢ apenas ensino,
mas, sobretudo, desconstrucdo/reconstrugdo de a¢des e de comportamentos. Ela lida
com pessoas dentro de um contexto singular e deve ser uma oportunidade para que as

pessoas decodifiquem sua realidade e entendam causas e consequéncias dos atos que
as levaram a prisao (p. 60).
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Desta forma, acreditamos que a mesma metodologia, as mesmas orientacdes da escola
regular ndo contribuam para o processo de desconstrugao/reconstrugdo de agdes dos alunos em
situacdo de privacdo de liberdade. Neste aspecto, esse cendrio evidéncia fortemente as
contradigdes, tendo em vista que o sistema prisional oferece a assisténcia educacional ndo sé
como direito fundamental, mas também como caminho para auxiliar no processo de reinsercao
do sujeito a sociedade, porém ndo ha estrutura que contribua de tal forma.

Luckesi (2008) assevera que o ato de ndo se refletir criticamente resulta em uma
execucdo pedagdgica “mais ou menos obscura e opaca existente na cultura vivida no dia-a-dia
e assim se realiza uma acao educativa com baixo nivel de consciéncia” (p. 32). A apreciagdo
do autor norteia esta analise ao identificarmos os aspectos que vém permeando o processo de
formacdo e de pratica das pedagogas. As praticas da orientagdo pedagogica estdo fortemente
entrelacadas de pressupostos que mantém suas concep¢des mesmo nunca terem conhecido o
ambito prisional, o que € preocupante, ja que a burocracia nao configura o trabalho do
pedagogo.

Diante disso, nos leva a refletir quanto ao trabalho pedagogico, o que € e como ¢ feito.
Ao conduzir a conversa com as pedagogas para este viés, tivemos o seguinte esclarecimento na
fala de Iracema: “A unica coisa que eu faco é receber os planos, é validar e pronto, eu avalio
edou OK e é so isso”

Iracema em sua fala, retrata o pouco que ¢ feito como suporte ao professor que atua
diariamente na sala de aula dentro do contexto prisional, em busca de promover uma educacao
transformadora. Porém, pouco adiantara o desdobramento do professor que esta ali presente se
nao houver todo um movimento da escola e das secretarias educacionais em prol desta
iniciativa.

Neste cendrio, o ato de ensinar implica contradi¢gdes, uma vez que a pratica pedagdgica
pressupde a formagdo do bom cidaddo em um mundo em crise, em que prevalece a 1dgica do
“salve-se quem puder”, a qual o proprio profissional da educacao deve submeter-se (Duarte,
2001).

Por fim, esta analise focalizou que a educagao como pratica da liberdade ainda € restrita,
a qual, necessita e clama por um olhar humanitario, onde os normativos possam ser efetivados
na pratica. Com base nesta analise verificamos que os profissionais da educacdo muitas vezes
sdo submetidos a trabalhos que nem eles mesmos entendem o motivo, nas falas de Iracema e
Taina podemos constatar que elas se encontram sem lugar de atuagdo, de fala, atuando em um
lugar que nem se quer conhecem de perto, e isso implica fortemente na educagao que esta sendo

ofertada.
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Outro aspecto que sobressai, € a configuracdao das identidades do pedagogo, que sdo
influenciadas pelo contexto, pelas mudancas e transformagdes do tecido social, que permita-lhe
exercer o trabalho pedagogico em diferentes espagos, ndo limitados a escola regular, conforme

destaca Brzezinski,

Admite-se que a identidade profissional ¢ uma identidade coletiva porque ela vai se
delineando na teia das relagdes sociais e incorpora a cultura do grupo social e
das relacées do mundo produtivo nos qual o profissional esta inserido. No caso
do pedagogo tal como o professor, as relagdes de trabalho se estabelecem no interior
da escola, no contexto da comunidade a qual a escola pertence, mas também no
extramuros institucional, visto que o pedagogo, por forca de lei brasileira em vigor,
atua também em espacos nao escolares onde ocorre o ato educativo (2011, p. 122,
grifos nossos).

Desse modo, as relagdes sociais, a cultura e as relacdes de trabalho evidenciam que o
campo de atuacdo do pedagogo ¢ realizado nos espagos da educacao prisional, considerando
que saos os responsaveis pela orientacao dos professores, trazer dados sobre suas necessidades
e preocupagdes no processo de ensinar para os alunos privados de liberdade. Nesse sentido,

observa-se que a gestdo educacional ¢ destacada como essencial na formagao.

A analise destes dispositivos legais evidéncia que o curso de Pedagogia devera
garantir componentes que dotem os contornos da identidade multipla do pedagogo, na
qual se articulam atributos para o exercicio da docéncia em espacos escolares e nao-
escolares, a pesquisa com producio e socializacio de conhecimento para a
educacio basica e para os sistemas escolares e a gestao educacional. A concepcao
de gestdo educacional estd expressa no Parecer CNE/ CP n. 5/ 2005 que trata do
corpus doutrinario das DCNP. E entendida numa perspectiva democratica, que integre
as diversas atuacdes e fungdes do trabalho pedagodgico e de processos educativos
escolares e ndo-escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a
administracio, a coordenaciio, a0 acompanhamento, a avaliacido de planos e de
projetos pedagodgicos, bem como anilise, formulacio, implementacio,
acompanhamento e avaliacao de politicas publicas e institucionais na area de
educacio (Brzezinski, 2011, p. 135).

A gestdo educacional ¢ compreendida de forma ampla, envolvendo todos os processos
educacionais, bem como andlise e producdo de politicas, ndo ¢ reduzida a fun¢do do gestor
escolar. E no contexto prisional requer observagao as diversas atuagdes e funcdes, para que os
professores possam ter orientacao, seguranga e apoio no desenvolvimento das suas atividades.

A razdo de ser da gestdo da educagdo consiste, portanto, a partir dessa defini¢do, na
garantia de qualidade do processo de formacao humana que possibilitara ao educando
crescer e, por intermédio dos contetidos do ensino, que sdo conteudos de vida,
hominizar-se, isto €, tornar-se mais humano (Ferreira, 2006, p. 309).

Esse discurso € coerente com o que possa ser realidade de uma sociedade humana, onde

haja a possibilidade de desenvolver-se como seres humanos fortes intelectualmente, ajustados
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emocionalmente, capazes tecnicamente e ricos de carater (Ferreira, 1998, p. 113), trazendo o
processo de hominizagao.

Diante disso, a gestdo da educacdo deve ser aplicada em todos os contextos sociais e
educacionais, tendo em vista que possibilita a participacdo ativa dos sujeitos, formando
cidadaos mais conscientes. Esta também desempenha o objetivo crucial no movimento de
humanizagdo do processo educacional, garantindo que todos tenham voz e contribuam para o
seu proprio desenvolvimento e consequentemente da comunidade ao todo (Ferreira, 2000).

O que nos leva a ressaltar que vivemos cercados de “violéncia e grandes contrastes, de
anarquia econdmica, politica e social que tem acirrado de maneira avassaladora o
individualismo em ambito pessoal e institucional” (Ferreira, 2000, p. 168). Nessa linha de
pensamento, a sociedade tem buscado, apesar das contradi¢cdes e dos poucos avancgos, definir
diregdes claras por meio das politicas publicas e da gestdo da educacdo com o intuito de tornar
o mundo mais humano e justo (Ferreira, 2000).

Esta andlise se sustenta nessa perspectiva tendo em vista a “igualdade de possibilidades
reais para todos que sdo desiguais” (Ferreira, 2000, p. 169). Considerando que, para a
democracia, a igualdade de oportunidades constitui a igualdade de possibilidades. Nas palavras
de Ferreira (2000) “[...] significa compreender o respeito que todos os seres humanos devem
merecer por parte do poder publico, das institui¢des e de todos, reciprocamente, no sentido de
possibilitar seu desenvolvimento como pessoa humana” (p. 169).

Esse discurso destacara a importincia do respeito mutuo entre os seres humanos e a
responsabilidade das instituigdes e do poder publico em garantir esse respeito. A acdo das
institui¢des deve viabilizar o desenvolvimento pleno de cada pessoa, permitindo-lhe se tornar
um ser humano autonomo, livre e respeitado em sua dignidade.

Diante do exposto, abre-se viés para correlacionarmos a perspectiva de Vigotski (2001)
e Ferreira (2000), tendo em vista que s@o coerentes, pois ambas destacam a centralidade das
relagdes sociais e da participacao ativa do ser humano no processo de desenvolvimento. Vale
pontuar que Vigotski (2001) compreende o desenvolvimento humano como algo social, ou seja,
0 sujeito se constitui por meio das interagdes com o outro e com o ambiente.

O desenvolvimento nao ¢ um movimento isolado, mas acontece nas relagdes sociais,
aspecto discutido ao longo desta pesquisa, em que o individuo aprende e se transforma. Essa
colocagdo implica no entendimento de que o ser humano ndo se desenvolve de forma
individualista, mas sim coletivamente, em um contexto social que influencia sua formagao.

Desta forma, Ferreira (2000) complementa essa ideia ao assegurar que o ser humano ¢

unico e capaz de se desenvolver historicamente, ou seja, sua evolugdo ndo somente bioldgica,
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mas também historica, fortemente marcada pela sua capacidade de participar ativamente na
criacdo e transforma¢ao do mundo ao seu redor.

Em sintese, ambas as concepgdes, convergem para a ideia de que o desenvolvimento
humano se trata de um processo dindmico e social, no qual o sujeito ¢ um ator ativo nas relagdes
que constroi e no mundo que ajuda a criar, reforcando a importancia da participacdo e das
interagdes sociais para o crescimento pessoal e coletivo.

Essa discussdo se d4 como subsidio para a reflexdo de como as pedagogas Iracema e
Taina se constituirdo como tais profissionais, mediante a realidade de nunca terem conhecido o
seu local de atuagao?

Apesar do curso de Pedagogia ndo ter abordado a contento a educagdo na prisdo (em
que as pedagogas se formaram), elas possuem formacgao académico cientifica que prepara para
o processo de servicos e apoio em espagos em que a educagdo escolar acontece, seja na escola,
seja na prisdo, seja no campo, contudo as especificidades do contexto exigem formagao
continuada ofertada pelas redes de ensino. O ensino ¢ complexo e dindmico, as situagdes €
sujeitos envolvidos no processo sdo diversos cultural e socialmente, isso implica
reconhecimento do inacabamento do homem, mediado pelas relagdes que podem assegurar ou
relegar direitos.

Desta forma, a educagdo neste contexto, que discutimos, demanda outros aspectos, entre
os quais destacamos a relevancia do profissional ser conduzido de uma forma democratica, ética
e que respeite as diferencas e limites a fim de possibilita-los responder aos desafios impostos
pelo cenario. Como salienta Freire (1992):

O que sobretudo me move a ser ético ¢ saber que, sendo a educagao, por sua propria
natureza, diretiva e politica, eu devo, sem jamais negar meu sonho ou minha utopia
aos educandos, respeita-los. Defender com seriedade, rigorosamente, mas também
apaixonadamente, uma tese, uma posicdo, uma preferéncia, estimulando e
respeitando, ao mesmo tempo, o direito ao discurso contrario (1992, p. 78).

Esse discurso ¢ coerente com esta analise, pois alertamos aqui o quanto € pertinente e
critico os relatos trazidos nesta pesquisa. Na perspectiva freiriana, a defesa € por uma educagao
¢ uma sociedade em que a exclusdo por discrimina¢do, o racismo, o machismo e todas as formas
de opressdo sejam suprimidas (Freire, 2001). E ¢ exatamente nesse horizonte que sugerimos
que a educagao no contexto prisional seja ofertada por parte da administragao educacional de
forma que esse movimento, seja pautado na persisténcia de contribuir com a formacao dos
sujeitos em situacao de privacao de liberdade de forma justa e sem desigualdade, em que as

praticas democraticas se alastrem e a cidadania seja efetivamente materializada.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Estamos, portanto, diante de uma situagdo paradoxal, fazendo-se necessaria a
compatibilizag¢do da logica da seguran¢a com a logica da educagdo em um foco de
convergéncia, com o objetivo comum de oferecer processos educativos (quer de
maneira escolar ou ndo escolar) que mantenham o aprisionado envolvido em
atividades que possam melhorar sua qualidade de vida, e criar condigoes para que
a experiéncia educativa lhe traga resultados uteis (trabalho, conhecimento,
compreensdo, atitudes sociais e comportamentais desejaveis) que perdurem e lhe
permitam acesso ao mercado de trabalho e continuidade nos estudos quando em
liberdade, (re)integrando-o eficazmente a sociedade, com um projeto de vida
adequado a convivéncia social (Onofre e Julido, 2013, p. 53).

Essa pesquisa buscou compreender o ensino de ciéncias em uma unidade prisional, a
partir das significagdes dos professores, o que abriu um viés para analisar as significagdes dos
professores de Ciéncias da Natureza acerca do trabalho docente em um ambiente paradoxal. E
importante, nessa etapa, trazermos a memoria o objetivo geral que norteou esse estudo:
compreender as significa¢des do trabalho e da pratica docente, em especial daqueles que atuam
no ensino de Ciéncias da Natureza em contexto de privagao de liberdade numa unidade prisional
no municipio de Humaitd-Amazonas. Ainda, ressaltamos que, para alcangarmos este objetivo,
primeiramente construimos uma base tedrica de sustenta¢do, com intuito de expandir nossa
compreensdo sobre as concepgdes de educagdo em contexto prisional.

Para isso, buscamos trazer um breve recorte da histéria da educagao neste ambito, com
intuito de apontarmos como se solidificou o que temos hoje, embasado pelas politicas penais
vigentes, com a mesma rigorosidade discutimos quanto ao trabalho docente nas prisdes como
garantia de direito, as especificidades do ensino de Ciéncias da Natureza, apontando os
normativos das politicas educacionais em que garantem esse ensino, e ainda, fortalecemos esse
estudo com um método critico que foi como um horizonte nos conduzindo, caracterizada com
uma abordagem qualitativa foi possivel produzirmos um espago que gerou condi¢des favoraveis
para que os colaboradores da pesquisa se expressassem.

Ao investigar o campo da pesquisa e alargarmos nossas perspectivas sobre a tematica
em foco, foi possivel compreender o real objetivo da educagdo escolar nos estabelecimentos
penais. Tendo o intuito de promover uma qualidade de vida aos em situa¢do de privacao de
liberdade, muitos profissionais da educagdo t€ém se dedicado a fazer seu trabalho mesmo em
condi¢des deploravel, sem apoio institucional, sem um espago adequado, sem formacao
continuada, entre tantos outros percalgos que surgem ao longo do caminho.

Levando em conta que os colaboradores da pesquisa, além de suas fungdes profissionais,
sdo sujeitos sociais, constituidos de dimensdes subjetivas, o que nos levou a empregar para a

analise a metodologia dos nucleos de significagdo, com base epistemologica socio-histdrica, o
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que foi de extrema importincia para entendermos as realidades para além do fendmeno
aparente.

Todo o processo de investigagdo e pesquisa trouxe a tona uma série de complexidade
que repercute no funcionamento das unidades prisionais, que nada mais ¢ do que, a organizacao
opressora, as politicas publicas que busca pelo acesso a direitos e cidadania para egressos do
sistema prisional, as interrelagdes, e consequentemente, a oferta da assisténcia educacional
nesse ambito.

Diante das analises realizadas, ficou evidente, no campo da pesquisa, que o ensino de
ciéncias no contexto prisional apresenta multiplos desafios que transcendem a sala de aula. A
pesquisa permitiu compreender que a atuacdo docente nesse espaco exige nao apenas
conhecimento pedagogico e didatico, mas também um preparo para lidar com a precarizacao
da estrutura escolar, a auséncia de materiais adequados, a restricdo de metodologias
experimentais e a complexidade das relagdes institucionais.

Nesse sentido, a formag¢ao dos professores € a implementagdo de politicas educacionais
efetivas emergem como fatores determinantes para garantir que a educacdo escolar ndo se
restrinja ao cumprimento formal da legislagdo, mas contribua para ampliar as possibilidades de
transformagao social e de reintegracdo dos sujeitos a sociedade.

Os resultados indicam que, apesar do compromisso dos docentes em proporcionar uma
educacao significativa, a auséncia de uma politica publica estruturada para a educagao prisional
compromete a efetividade do processo educativo. A caréncia de formacdo especifica para
atuacdo nesse contexto, a desvalorizacdo dos profissionais que trabalham em unidades
prisionais e a falta de articulagdo entre os drgaos responsaveis pela oferta educacional agravam
as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar. Além disso, a propria dindmica do sistema
prisional impde barreiras, como a rotatividade dos estudantes, a restricdo de acesso a
determinados materiais e a vigilancia constante, que impactam diretamente as praticas
pedagdgicas.

Outro aspecto fundamental evidenciado pela pesquisa diz respeito a falta de
continuidade e acompanhamento das iniciativas educacionais dentro das unidades prisionais.
Embora a legislacdo assegure o direito a educacdo para as pessoas privadas de liberdade,
observa-se que a implementagdo dessas diretrizes ocorre de maneira fragmentada e, muitas
vezes, desarticulada das reais necessidades dos sujeitos em privagao de liberdade. O ensino de
ciéncias, em especial, sofre com a auséncia de laboratorios, materiais didaticos e estratégias
adequadas para estimular a aprendizagem em um ambiente ja marcado por inumeras restri¢des

e adversidades.
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Dessa forma, a pesquisa reforca a importancia de repensar a educacao prisional nao
como um beneficio ou privilégio, mas como um direito fundamental que deve ser garantido
com seriedade e compromisso. A superagdo dos desafios identificados exige maior
investimento em politicas publicas, valorizacdo do trabalho docente, formag¢do continuada
especifica e articulacao entre os diferentes agentes envolvidos no processo educacional. Apenas
com um esfor¢o coletivo e estruturado sera possivel construir um ensino de Ciéncias que
dialogue com as realidades e potencialidades dos sujeitos privados de liberdade, contribuindo
para sua formagdo integral e para a ampliagdo de suas perspectivas de futuro.

Vale ressaltar que, neste contexto, nos deparamos com a realidade dura da sala de aula
na prisao ¢ a medida que tinhamos resposta para 0s nossos anseios € questionamentos outras
questdes foram surgindo, revelando a necessidade em se ampliar as pesquisas nesse contexto.

Diante disso, os resultados das analises revelaram a necessidade de uma série de
reflexdes. Pontua-se primeiramente, a oferta de educacao continuada para os educadores, uma
vez que 0s mesmos nao possuem e nunca tiveram nenhuma instru¢do para este contexto; outro
fator importante a ser abordado ¢ quanto a aplicabilidade das politicas educacionais neste
ambito; e outro ainda mais urgente, corresponde ao apoio pedagogico, ¢ imprescindivel haver
intervengdes, uma vez que as profissionais ndo atendam as necessidades e ndo ¢ legitimado com
0s normativos.

Podemos constatar ainda, que o ensino das Ciéncias da Natureza tem sido ofertado de
forma tradicional, diante da precariedade de condi¢des oferecidas aos professores, sinal da
crescente deterioragcdo da escola publica em tempos em que o pensamento neoliberal impde sua
ideologia mercadologica no cendrio educacional.

Desta forma, emerge como necessidade, politicas curriculares especificas voltadas para
a garantia dos professores, com intuito de promover o suporte necessario ao professor de
Ciéncias da Natureza. E importante se pensar em um curriculo proprio para os estabelecimentos
penais, podendo ser desenvolvido de forma coletiva e democraticamente pelos profissionais da
educagdo que atuam nesse contexto, com as responsaveis por estar politica.

Além disso, a partir desta pesquisa realizada, projetamos contribuir para novas
discussodes acerca do ensino de Ciéncias da Natureza em locais que subvertem a arquitetura e
os pressupostos das escolas regulares, onde demandam de percepgdes mais especificas. Dando
possibilidades para futuras investigagdes, como, por exemplo, investigacdes na area dos cursos
de licenciatura como também de Pedagogia, com intuito de enxergar as outras atuacoes dos

profissionais da educacdo em outros espacos, além da escola regular, para buscar compreender
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como estao sendo realizado a formagao inicial e de que forma estdo presentes as demandas da
sociedade na formagao inicial dos professores e pedagogos.

E ainda, sugerimos que haja uma aproximag¢ado das Universidades Federais e Estaduais,
que tém suas instalagdes no municipio de Humaita-Am, com a Unidade Prisional local, com
intuito de estabelecer e consolidar parcerias entre as institui¢des, visando o desenvolvimento
de projetos educacionais com os reeducandos.

Isto posto, essas breves consideragcdes apresentam uma sintese geral das percepcoes
criadas e analisadas nesta pesquisa. E importante esclarecermos que nio temos pretensdo de
apresentar solucdes objetivas ou responder todos os questionamentos que emergem do contexto
prisional. Mas abrimos o caminho, na certeza de que novas questdes, ou at¢ mesmo a questao
que aqui sugerimos, seja vista como problematica de outros pesquisadores, impedindo que esse
importante tema se perca no ostracismo.

Finalizo esta etapa ressaltando que ao longo de todo o processo de pesquisa, desde a
pesquisa bibliografica até a organizacdo e andlise dos dados, proporcionou a mim, como
pesquisadora, uma experiéncia singular. Oportunizou, ainda, um crescimento pessoal e
coletivo, despertando um campo de visdo mais humano.

O contato com o campo de pesquisa me possibilitou sensagdes e uma mistura de
sentimentos como momentos de incerteza, inseguranca ¢ medo, mas rememorando hoje as
experiéncias que conduziram a pesquisa, carrego o orgulho de dar voz aos silenciados por um
sistema opressor. E me leva a acreditar mais ainda que, independentemente da condi¢do do
individuo, a educacdo ¢ um ato de resgate de uma humanidade por vezes excluida por um

sistema que apenas reprime.
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APENDICE

Apéndice I: Roteiro para entrevista com os Professores

1. QUAL A SUA FORMACAQ?
2. EM QUE LOCAIS VOCE TRABALHA?

3. COMO E SER PROFESSOR NA ESCOLA DA PRISAO? E DIFERENTE? QUER ME
CONTAR?

4. VOCE JA CONHECIA A ESCOLA DE UMA PRISAO QUANDO VEIO DAR
AULAS AQUI? NA SUA FORMACAO VOCE OUVIU FALAR DA ESCOLA NA PRISAO?

5. ME CONTE SOBRE COMO VOCE PREPARA AS SUAS AULAS.

6. AQUI VOCE FAZ EXPERIENCIAS PRATICAS COM OS ALUNOS NAS AULAS
DE CIENCIAS?

7. QUERME CONTAR UM POUCO SOBRE AS SUAS AULAS? ELES GOSTAM DAS
AULAS DE CIENCIAS?

8. VOCE SENTE QUE OS ALUNOS GOSTAM DE VIR PRA ESCOLA? O QUE ELES
DIZEM? ME CONTA UM POUCO.

9. NA SUA PERCEPCAO A PRISAO AJUDA AS PESSOAS PARA A SUA
LIBERDADE DEPOIS? QUE ME FALAR UM POUCO SOBRE ISSO?

10. QUER ME CONTAR MAIS ALGUMA COISA QUE PODE AJUDAR NO MEU
ESTUDO?
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Apéndice II: Roteiro para entrevista com Pedagogo(a)/Equipe pedagdgica

1. QUAL A SUA FORMACAOQO?

2. EM QUE LOCAIS VOCE TRABALHA?

3. COMO E SER PEDAGOGA NO ANEXO DA PRISAO? E DIFERENTE? QUER ME
CONTAR?

4. VOCE JA CONHECIA A ESCOLA DE UMA PRISAO? NA SUA FORMACAO
TINHA OUVIDO FALAR DA ESCOLA NA PRISAO?

5. ME CONTE SOBRE COMO VOCE ORIENTA/ AUXILIA OS PROFESSORES. AS
ORIENTACOES PRECISAM SER DIFERENTES DAS QUE SAO DADAS AOS
PROFESSORES DA ESCOLA REGULAR?

6. EM QUE FREQUENCIA HA ENCONTRO PEDAGOGICO/ ACOMPANHAMENTO
JUNTO AOS PROFESSORES? SAO EM GRUPO OU INDIVIDUAL COM CADA
PROFESSOR?

7. OS PROFESSORES QUE LECIONAM NA ESCOLA NA PRISAO ELES
PARTICIPAM DE FORMACOES VOLTADAS PARA A EDUCACAO ESCOLAR NESTE
AMBIENTE?

8. VOCE PERCEBE QUE OS PROFESSORES APRESENTAM MAIS
DIFICULDADES PARA REALIZAR SEUS PLANEJAMENTOS?

9. NA SUA PERCEPCAO A PRISAO AJUDA AS PESSOAS PARA A SUA
LIBERDADE DEPOIS? QUER ME FALAR UM POUCO SOBRE ISSO?

10. QUER ME CONTAR MAIS ALGUMA COISA QUE PODE AJUDAR NO MEU
ESTUDO?
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Apéndice II: Imagens

Imagem 1: Professor Ubiratd aguardando o aluno na sala de aula; Imagem 2: professor Ubirata e aluno
durante a aula; Imagem 3: Livros didatico do professor.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2025.




