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RESUMO

Diversos esforgos foram realizados para firmar acordos internacionais para reduzir os diversos
problemas ambientais e sociais que eclodiram no planeta Terra nos ultimos anos. Assim, todos
os dias nos deparamos com noticias que alertam sobre essa situagdo. Contudo, essas
informacdes sdo transmitidas por meio de recursos estatisticos que nem sempre sao conhecidos
pela sociedade. Desse modo, nesse estudo buscou-se realizar uma analise exploratéria de dados
estatisticos como estratégia de ensino estimuladora de reflexdes criticas de questdes ambientais
no ensino médio. Com isso, 0 objetivo desse estudo foi analisar a contribuicdo da andlise
exploratéria de dados estatisticos no estudo e reflexdo critica de educandos do ensino médio
sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030. Para tanto, como
objetivos especificos, adotou-se: Descrever a percepcdo ambiental dos educandos com respeito
aos ODS da Agenda 2030; desenvolver com educandos do ensino médio analises estatisticas
de dados pertinentes ao estudo dos ODS da Agenda 2030; elaborar sequéncia didatica para
estudo e reflexdo critica de educandos do ensino médio sobre os ODS, a partir da analise
exploratéria de dados estatisticos. A metodologia de pesquisa se caracterizou por ser de
natureza aplicada com abordagem qualitativa, constituindo uma etapa importante dos
procedimentos estabelecidos pela pesquisa-acdo. Como resultado desse estudo, obteve-se uma
sequéncia didatica para uso de outros educadores em atividades interdisciplinares, cujo objetivo
¢ democratizar o conhecimento e promover uma abordagem colaborativa e pratica entre
educadores e educandos, respeitando a diversidade e o dialogo.

Palavras-chave: Agenda 2030; Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS); Anélise
Estatistica; Educacdo; Estatistica.



ABSTRACT

Various efforts have been made to establish international agreements to reduce the various
environmental and social problems that have erupted on planet Earth in recent years. Thus,
every day we come across news that alerts us to this situation. However, this information is
conveyed through statistical resources that are not always known to society. Thus, this study
aimed to conduct an exploratory analysis of statistical data as a teaching strategy to stimulate
critical reflections on environmental issues in high school. Thus, the objective of this study was
to analyze the contribution of exploratory data analysis in the study and critical reflection of
high school students on the Sustainable Development Goals (SDG)of the 2030 Agenda. To this
end, the specific objectives adopted were: To describe the environmental perception of high
school students regarding the SDG of the 2030 Agenda; to develop statistical analyses of data
relevant to the study of the SDG of the 2030 Agenda with high school students; to create a
didactic sequence for the study and critical reflection of high school students on the SDG based
on the exploratory analysis of statistical data. The research methodology was characterized by
being applied in nature with a qualitative approach, constituting an important stage of the
procedures established by action research. As a result of this study, a didactic sequence was
obtained for use by other educators in interdisciplinary activities, with the aim of democratizing
knowledge and promoting a collaborative and practical approach between educators and
learners, respecting diversity and dialogue.

Keywords: Agenda 2030; Sustainable Development Goals (SDGs); Statistical Analysis;
Education; Statistics
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1 INTRODUCAO

O planeta vem passando por severas e aceleradas transformacdes o que tem exigido de
toda a sociedade reflexdes e acdes que promovam propostas de desenvolvimento em bases
sustentaveis. Vérias tentativas vém sendo feitas no sentido de estabelecer acordos internacionais
para a reducdo de emissdo de gases de efeito estufa, do desmatamento, de consumo de
combustiveis fésseis, da contaminacao e desperdicio da agua e, fundamentalmente, erradicacéo
da pobreza, da fome e das desigualdades.

O caminho para tentar resolver esses problemas da sociedade atual e futura se mostra
como sendo fundamental a ampliacdo e investimentos em educacdo de qualidade e em
processos de producdo mais limpos, dentre outras alternativas.

Nesse contexto, em setembro de 2015, durante a Clpula das Nac¢Ges Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, os 193 paises membros assumiram uma agenda composta por
17 objetivos e 169 metas a serem alcancadas até 2030. Essa agenda foi denominada de
Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) - Agenda 2030 (PNUD, 2023).

Assim, praticamente todos os dias nos deparamos com noticiarios nos meios de
comunicacdo que fazem alertas sobre essa grave situacdo verificada nos diferentes niveis, seja
local, regional, nacional ou mesmo planetario. A preocupacdo desses noticiarios é de informar
a populacdo no sentido de que, bem-informada, possa ampliar sua compreensdo sobre os
problemas e sobre as politicas publicas para combaté-los e, fundamentalmente, promover
mudancas no comportamento das pessoas.

No entanto, muitas vezes, essas informacdes sdo apresentadas a sociedade por meio de
leitura e interpretacdo de imagens estatisticas nem sempre familiares a sociedade como um todo,
situacdo essa que também se estende a outros espagos, dos quais, pude constatar ao ministrar
disciplinas aos educandos do curso médio do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM, campus Maués, no interior do Amazonas. Dessa forma,
alertamos que a escola esta cada vez mais perdendo a oportunidade de cumprir sua importante
funcdo de educar para transformar uma realidade.

Desse modo, conforme sustenta Magalhédes (2015), a sociedade atual exige cidadaos
criticos e participativos. Nesse ambito, a educacdo estatistica e seus conceitos basicos passa a
ser, cada vez mais, essencial para a avaliagdo de problemas e a tomada de decisdes. Afinal, a
aprendizagem do conhecimento estatistico pode ampliar a capacidade critica dos educandos,
tornando-os efetivamente participativos do mundo do trabalho, das relag¢fes sociais, culturais e

politicas da sociedade (Lopes, 2008).
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Nesse sentido, vérios trabalhos vém sendo realizados no sentido de aprimorar a
educacdo estatistica considerando trés enfoques bésicos: a literacia estatistica, o raciocinio
estatistico e 0 pensamento estatistico. De maneira resumida, a literacia corresponde ao
entendimento e interpretacdo da informacdo estatistica apresentada, portanto, ndo sendo
suficiente saber utilizar formulas e construir graficos, mas também interpretar as informacdes
contidas nesses produtos construidos (Garfield, 2002; Campos; Wodewotzki; Jacobini, 2021);
0 raciocinio estatistico se debruca em estudar como é utilizada a estatistica no raciocinio,
organizando e dando sentido a informacgdes de modo a chegar a interpretac@es e inferéncias
acerca dos resultados obtidos (Garfield, 2002) e; o pensamento estatistico abrange uma
compreensdo global da dimensdo do problema de “por que” e de “como” as investigagdes
estatisticas sdo conduzidas, de como os modelos séo usados para simular fendbmenos aleatorios
e, ainda, como, quando e por que as ferramentas estatisticas podem ser utilizadas (Campos;
Wodewotzki; Jacobini, 2021).

Gongalves et al. (2019, p.5) trazem importante reflexdo ao afirmarem que “os contetidos
de Estatistica pouco fazem sentido longe da pratica e da contextualizacdo, logo, se faz
necessario pensar no quanto a interdisciplinaridade tem a contribuir para o aprendizado de tais
conteudos”. De fato, a educacdo estatistica deve necessariamente ocorrer na
interdisciplinaridade.

Dessa forma, € nessa direcdo que propusemos essa pesquisa, em articular
interdisciplinarmente a educacdo estatistica e as ciéncias ambientais com a participacdo de
educandos do ensino médio técnico do IFAM Compus Maués.

Para tanto, escolhemos a “Agenda 2030 como tema gerador de discussées com o intuito
de despertar nos educandos a curiosidade e a ousadia frente as informacdes veiculadas pelos
meios de comunicacdo e pelo contetido de dados estatisticos oficiais disponiveis. A ideia ndo
foi aprofundar o vasto e complexo contetdo dos 17 objetivos da Agenda 2030, mas sim,
possibilitar a compreensao da importancia do conteddo estatistico empregado na descricao,
analise e prognostico que da sentido aos objetivos organizados nos documentos e dados
estatisticos acessados. Para isso, foram selecionados alguns dados veiculados e disponibilizados
sobre a temética no ambito nacional, estadual e, quando oportuno, local.

Portanto, o objetivo foi analisar a contribuicdo da analise exploratoria de dados
estatisticos no estudo e reflexdo critica de educandos do ensino medio sobre os ODS da Agenda
2030. Para tanto, descrevemos a percepcdo dos educandos com respeito aos ODS;
desenvolvemos com os educandos analise estatisticas de dados pertinentes aos ODS e; com 0s

resultados da experiéncia vivenciadas sistematizamos e construimos um produto educacional
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na forma de sequéncia didatica, organizada em oficinas pedagogicas, baseadas em atividades
coletivas, interativas e participativas de analise exploratoria de dados estatisticos relacionados

ao conteudo da Agenda 2030.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Referencial Tedrico

Despertar 0 senso critico nos educandos é um desafio para o educador nos dias atuais.
No entanto, diante da gama de informac6es a nossa disposi¢do corremos o risco de emitir uma
opinido ndo coerente com a realidade, o que demanda um cuidado especial na sele¢céo de dados
que possam contribuir com a construcao cognitiva dos educandos.

Assim, mesmo com todo o aparato tecnoldgico disponibilizado, precisamos parar e
repensar se os dados podem representar adequadamente a realidade por nds experienciada o que
exige um esforgo para aprimorar nossa capacidade de acessar, selecionar e interpretar cada
situacao.

Desse modo, conforme nos alerta Freire (2021), ensinar exige apreensao da realidade e,
saber que o ser humano € inconcluso, nos torna consciente e auxilia no processo de reflexdo.
Para o autor, os educandos aprendem nao apenas para se adaptarem as diferentes situaces,
mas, sobretudo, para transformar a realidade. O fato de nos aceitarmos em construgdo nos
diferencia do adestramento de animais ou do cultivo de plantas, pois, temos ciéncia que somos
seres humanos.

Nesse sentido, Morin (2015) corrobora enfatizando que somos bioldgicos, psiquicos,
culturais, sociais e histéricos. Dessa forma, o que esta de fora do ensino por disciplinas é essa
unidade complexa da natureza, o que torna dificil aprender o que significa ser humano.

Com isso, ao propor uma reflexdo sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
utilizando a sequéncia didatica estruturada a partir de analises estatisticas como estratégia
condutora do processo de aprendizagem, almejamos apresentar aos educandos a complexidade
e interdisciplinaridade inerentes a problematica ambiental.

Essa complexidade corresponde a uma nova reflexdo ambiental sobre a natureza do ser,
do saber e do conhecer relacionado ao conhecimento interdisciplinar e transdisciplinar baseado
no didlogo entre os saberes, abrindo espaco para 0 encontro entre o racional e o moral, entre a
racionalidade instrumental e a racionalidade substantiva (Leff, 2011), esse €& nosso

entendimento sobre uma educacao critica e reflexiva.
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2.2 Categoria de analise

2.2.1 A percepc¢do ambiental e o desenvolvimento Sustentavel na perspectiva da Agenda
2030

Certamente, o ser humano néo tem tempo para fazer todos os calculos possiveis para 0s
imprevistos que poderiam solapar o seu dia. No entanto, desde crianca aprendemos a usar 0s
nossos sentidos para experimentar sabores e perceber o que nos rodeia. E também, na primeira
infancia que aprendemos a ouvir para nos comunicar, é claro, quando ndo ha uma falha no
sistema nervoso central que dificulta e/ou anula a compreensédo de informacdes auditivas.

Todavia, ainda que ndo nascamos com os sentidos auditivos funcionando totalmente,
somos capazes de agucar a visdo e o tato, pois a mente humana desenvolve meios que
possibilitam a interacdo do individuo com o ambiente.

Assim, “[...] a percepcdo ambiental refere-se ao modo que as pessoas experienciam seu
entorno, com énfase nas dimensdes fisicas, culturais, sociais e historicas” (Assis et al., 2020, p.
2).

Com isso, conforme Tavares Filho et al. (2020), em estudo realizado com pescadores, a
percepcdo nao esta relacionada somente ao dominio visivel, mas também as questdes de uso
dos espacos. Nessa direcdo, Santos (2020, p. 48) argumenta que “a percep¢ao ndo ¢ imutavel,
muito pelo contrério, ela pode mudar constantemente ao longo da vida de uma pessoa”.

Por esse motivo, trabalhos que envolvam grupos de pessoas com foco em reflexdes
criticas sobre tematicas ambientais possibilitam a sensibilizacdo e a mudanca de visdo, caso
seja necessario, fornecendo subsidios para a tomada de consciéncia da populacdo e garantindo
que todos possam contribuir para a conservagao dos ecossistemas.

Na busca por identificar a percepcdo ambiental de grupos de educandos, Santos e
Candido (2023, p. 189) sugerem a utilizacdo de técnicas de construc¢ao de “mapas mentais para
entender a melhor forma como os educandos percebem o meio ambiente”. Ainda segundo os
autores, este método, “pode agucar o sentido das criancas e dos adolescentes, dando inicio a um
novo pensar ambiental a partir da conscientizacao e da pratica docente” (op. cit., pg. 189).

Nessa direcéo, a utilizacdo da técnica de construcao de mapas mentais com os estudantes
sera voltada para a melhor percepcdo da questdo ambiental relacionada com a educacao
estatistica, considerando, principalmente, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da
Agenda 2030.
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A utilizagéo da construcdo de mapas mentais conforme sugerido por Santos e Candido
(2023) poderé contribuir na compreensdo do processo cognitivo que envolve a reflexdo critica
dos ODS da Agenda 2030 a partir da analise de dados estatisticos.

Ao indicar a Agenda 2030 como uma categoria de analise pretendemos compreender o
conteido dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentvel - ODS na sua complexidade e no
contexto planetério, nacional, estadual e, quando oportuno, local, mais especificamente em
Maués.

Aqui, ndo é nossa missdo aprofundar o conceito de desenvolvimento sustentavel, no
entanto, € pertinente trazermos como orientacdo a ideia apresentada no Relatério Brundtland
que conceitua desenvolvimento sustentavel como “aquele que atende as necessidades do
presente, sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem as suas proprias
necessidades” (Sampaio e Philippi Junior, 2021, p. 287).

Conforme apresentam Aguiar e Monteiro (2005), a ideia de um desenvolvimento em
bases sustentaveis esta alicercada no tripé social, econémico e ecoldgico. Todavia, Brito e
Ribeiro (2003) alertam para a necessidade de repensarmos essas bases conceituais do
desenvolvimento sustentavel. Para os autores é imprescindivel que facamos o exercicio de
revermos ou mesmo descartarmos a falsa ideia do desenvolvimento baseado no crescimento
ilimitado, mesmo porque, é esse tipo de pensamento que vem gerando riscos individuais e
globais em nome de uma promessa de progresso a toda humanidade por meio do avango da
ciéncia e da técnica, o que ndo tem se concretizado de fato.

Portanto, nessa perspectiva conceitual, Morin (2015, p. 157) nos apresenta que
“qualquer desenvolvimento verdadeiramente humano deve comportar também o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das solidariedades comunitarias e da
consciéncia de pertencimento a espécie humana”.

Para tanto, Silva Neto (2008, p. 26) sugere que “a liberdade substantiva e a inteligéncia
coletiva promovidas por meio de processos de aprendizado coletivo, seriam as principais
propriedades sistémicas a serem estimuladas na promocao do desenvolvimento sustentavel”. E
nesse sentido que observamos a relevancia da Educacdo na reformulacdo de praticas que
atendam aos ODS e a sensibiliza¢do dos educandos para o cuidado com o planeta em todas as
suas formas de vida.

De acordo com Castro ¢ Cruz (2018, p. 167), “o documento elenca 17 objetivos de
desenvolvimento sustentavel e 169 metas que [...] demonstram, segundo o proprio texto, a

escala e a ambicdo daquilo que est& sendo considerada uma nova agenda de carater universal”.



21

O Quadro 1 foi produzido com base nos dados apresentados em artigo publicado que
traz as contribuicdes da pds-graduacdo em ciéncias ambientais na implementagdo da Agenda
2030 da ONU (Sampaio e Philippi Junior, 2021), que organiza os ODS em quatro dimensdes

(social, ambiental, econdmica e institucional).

Quadro 1 - Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) organizados em quatro dimensdes.

Dimensé&o Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

1 - Erradicacdo da Pobreza
Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares

2 - Fome zero e agricultura sustentavel
Acabar com a fome, alcangar a seguranga alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura
sustentavel

Social 3 - Salde e bem-estar
Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as idades

4 - Educacdo de qualidade
Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos

5 - Igualdade de género
Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas

6 - Agua potavel e saneamento
Garantir disponibilidade e manejo sustentavel da 4gua e saneamento para todos

7 - Energia limpa e acessivel
Garantir acesso a energia barata, confiavel, sustentavel e renovavel para todos

12 - Consumo e produgdo responsaveis
Assegurar padrdes de producéo e de consumo sustentaveis

13 - Acéo contra a mudanga global do clima

Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e seus impactos (reconhecendo que a
. Convencdo Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudanca do Clima [UNFCCC] é o férum internacional
Ambiental intergovernamental primario para negociar a resposta global a mudanga do clima)

14 - Vida na agua
Conservacéo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel

15 - Vida terrestre

Proteger, recuperar e promover 0 uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel
as florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter a degradacdo da terra e deter a perda de
biodiversidade

8 - Trabalho decente e crescimento econdmico
Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo, e
trabalho decente para todos

9 - Industria, inovacéo e infraestrutura
Construir infraestrutura resiliente, promover a industrializagdo inclusiva e sustentavel, e fomentar a
inovacao

Econbémica

11 - Cidades e comunidades sustentaveis
Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis
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16 - Paz, justica e instituicOes eficazes
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso

Institucional a justica para todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis

17 - Parcerias e meios de implementacdo
Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel

Fonte: Adaptado de Sampaio e Philippi Junior (2021).

2.2.2 Andlise Exploratoria de Dados Estatisticos

Em nenhum outro momento da histéria produzimos tantos dados em volume,
velocidade, variedade e complexidade como atualmente (Faveiro; Belfiore, 2017). Como
enfatizam Ferreira et al. (2021, p.5) “...antes levavamos dias ou até semanas para saber de
acontecimentos e eventos distantes, hoje temos a informac¢ao de maneira quase instantanea”.
Essa capacidade de gerar dados foi facilitada pelo desenvolvimento da Tecnologia da
Informacédo (TIC) e do aperfeicoamento constante dos equipamentos, aparelhos e acessorios de
TIC (Ferreira et al., 2021).

Contudo, em um contexto de pesquisa cientifica, o dado é uma matéria-prima bruta que
depende das técnicas de analise empregadas pelo pesquisador para geracdo de informacGes
correspondentes a uma ou mais variaveis necessarias a tomada de decisdes (Favero; Belfiore,
2017; Amaral, 2019).

Ao refletir sobre essa abundancia de dados a que estamos sujeitos na atualidade, Morin
(2005, p.64) traz uma importante contribuicdo ao nos alertar sobre nossa habilidade em “saber
meditar e refletir a fim de ndo sucumbir a essa chuva de informacédo que nos cai sobre a cabeca,
que nos impede de contextualizar ou de nos situar”. O autor argumenta que o saber vem sendo
acumulado em bancos de dados e tendem a ser manipulados por instancias como o Estado,
quando, de fato, “deveria ser pensado, meditado, refletido e discutido por seres humanos, e, se
possivel, incorporado na vida para ter elementos de reflexdo ou de sabedoria”.

Portanto, a analise estatistica de dados vai além da quantidade de dispositivos
conectados na rede de internet e do volume de informacéo, sendo necessario organizar tudo isso
para gerar conhecimento e sabedoria conforme esquema apresentado por Ferreira et al (2021)
(Figura 1). Cada fatia apresentada no esquema representa um nivel cognitivo diferenciado,
ampliado e complexificado e a educacdo estatistica € parte integrante desse processo.

E nesse sentido que Ferreira et al. (2021, p.7), argumentam que “(...) a analise de dados
€ muito menos sobre bits e bytes e mais sobre curiosidade, pensamento critico, reflexdo e

perseveranga’”.
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Portanto, a educacdo estatistica se propde a contribuir com a construgdo desse processo
cognitivo que nos permita contextualizar as informagOes a partir de interpretacfes técnicas e
criticas da realidade que experenciamos.

Conforme Akanime e Yamamoto (2013) a estatistica pode ser dividida em descritiva e
indutiva. A estatistica descritiva ¢ aquela que trabalha com organizacéo e apresentacao de dados
e a indutiva ¢ a parte da estatistica que trabalha com analise e interpretacdo desses dados.
Entender como os dados sdo obtidos e organizados facilita a construcao de planilhas, graficos
e tabelas, tornando o processo de analise e interpretacdo mais facil, instigante e desafiador,

acrescentam os autores.

Figura 1 - Esquema representativo do processo cognitivo de transformagéo de dados em
sabedoria

Sabedaria

Conhecimento

/ Informagao \

Dados

Fonte: Ferreira et al. (2021)

No entanto, a educacéo estatistica antecede o processo de andlise exploratéria, pois 0s
educandos precisam compreender 0s conceitos basicos da ciéncia estatistica para produzir
conhecimento. De acordo com Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021), véarias pesquisas com
foco no ensino e aprendizagem de estatistica vém sendo incentivadas por entidades pedagdgicas
internacionais, das quais o Brasil é parceiro, para promover o entendimento e o avanco da
Educacao Estatistica.

Para os mencionados autores 0s principais objetivos dessas pesquisas sdo: promover o
entendimento e o avanco da Educagdo Estatistica e de seus assuntos correlacionados; fornece
embasamento tedrico as pesquisas em ensino da Estatistica; melhorar a compreensdo das
dificuldades dos educandos e estabelecer parametros para aprimorar o ensino; auxiliar a atuagéo
do educador e; valorizar uma postura investigativa, reflexiva e critica nos educandos.

Portanto, para alcangarmos esses objetivos é preciso desenvolver nos educandos as

competéncias “para a construgdo da autonomia e contribuir para que esteS arquitetem seus
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proprios conhecimentos, estabelecam relagdes e tirem conclusdes” (Mendonga; Lopes, 2011,
p.712).

Nesse sentido, o educador deve propor atividades que aproximem o0s contetdos
abordados em sala de aula a realidade dos educandos. Dai, porgque o conceito das competéncias
abarca os significados pedagogicos estatisticos de literacia, pensamento e raciocinio (Campos,
Wodewotzki e Jacobini, 2021).

Como bem enfatizam Oliveira e Rosa (2020) a literacia estatistica corresponde a
habilidade dos educandos em ler, compreender, interpretar, analisar, escrever e avaliar textos a
partir de dados quantitativos organizados. Ratificando essa ideia Campos, Wodewotzki e
Jacobini (2021) destacam que a literacia estatistica corresponde ao entendimento e a
interpretacdo da informacéo estatistica apresentada.

Ja o raciocinio estatistico é o ato ou efeito de raciocinar, um encadeamento de juizos ou
pensamentos (Oliveira; Rosa, 2020) com o emprego de habilidades para trabalhar com as
ferramentas e os conceitos aprendidos (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021). Fechando a
triade que sustenta as competéncias estatisticas, temos o0 pensamento estatistico, Oliveira e Rosa
(2020) explicam que o pensamento estatistico abrange uma compreensdo do “por que” e do
“como” as investigagOes estatisticas sdo conduzidas, incluindo o reconhecimento e a percepgao
do processo investigativo envolvido. Portanto, o pensamento sobre o dominio das competéncias
estatisticas ndo pode ser ensinado separadamente, o educador precisar articular atividades
baseadas em metodologias participativas, sempre observando a realidade do educando e
aproveitando seus conhecimentos prévios.

Nesse sentido, enquanto educadores, podemos nos questionar qual o caminho
metodologico devemos seguir para despertar essas competéncias nos educandos. Os estudos
metodoldgicos tém demonstrado que devemos lancar mao da modelagem matematica para
desenvolver a literacia, o raciocinio e 0 pensamento estatistico.

A “Modelagem Matematica, tem como caracteristica essencial a investigacdo de
situacOes reais nas quais os alunos sdo atores no processo de construcdo do proprio
conhecimento” (Mendonga; Lopes, 2011, p. 706). Como principais objetivos da modelagem
matematica como estratégia pedagdgica Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021) enfatizam:
relacionar situacbes do cotidiano do aluno com a Matematica curricular; aproximar a
Matematica de outras areas de conhecimento; estimular a criatividade e incentivar investigacoes
e reflexdes e; desenvolver a habilidade para resolver problemas.

Com base nas explanac@es acima, observamos que a formacao de cidad&os criticos é

cerne da Educacdo Estatistica, sendo a modelagem matematica o caminho para o
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desenvolvimento das competéncias estatisticas (literacia, raciocinio e pensamento). Portanto,
com o ensino e aprendizagem da linguagem estatistica pretendemos ampliar a percepcao critica

dos educandos sobre os principais problemas que envolvem os ODS no seu cotidiano.

2.2.3 Sequéncia Didética

A Sequéncia Didatica € uma metodologia ativa utilizada na ressignificacdo e
problematizacdo do ensino contextualizado (Zabala, 2014) e Morin (2000, p.36) nos alerta que
o conhecimento da informacdo, os do dado isoladamente, é insuficiente ao aprendizado e
enfatiza que “¢é preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram
sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que € o proprio contexto, e 0 texto
necessita do contexto no qual se enuncia”. Como estratégia de planejamento para aulas
motivadoras de reflexdes criticas para o ensino das ciéncias ambientais a “Sequéncia Didatica
(SD) revela-se como sendo um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, sobre um tema” (Demetrio; Ribeiro; Placido, 2022, pg. 11). Contudo, o
planejamento prévio para operacionalizacdo da sequéncia didatica deve preceder cada acdo no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, Zabala (2014, p. 47) sugere que a sequéncia didatica envolve as seguintes
etapas:

a) Atividade motivadora relacionada com uma situacdo conflitante da realidade
experiencial dos educandos;

b) Explicacdo das perguntas ou problemas que esta situacéo coloca;

C) Respostas intuitivas ou “hipoteses”;

d) Selecéo e esboco das fontes de informacéo e planejamento da investigacao;

e) Coleta, selecdo e classificacdo dos dados;

f) Generalizagéo das conclusdes tiradas;

g) Expressédo e comunicacao.

Por sua vez, na elaboragdo de uma sequéncia didatica Foohs e Giraffa, (2022) indicam
a problematizacdo da tematica, a produgéo de conhecimento, a apropriacdo de novos conceitos,
o compartilhamento de informacdes e a avaliagcdo processual como etapas a serem articuladas
com os saberes prévios dos educandos, objetivando a ampliacdo da visdo/percepcdo sobre o
tema em evidéncia. Cobucci (2022) propGe elaborar um quadro em colunas para visualizacdo
da Sequéncia Didatica (Quadro 2), dessa forma, buscamos elaborar o produto didatico a partir
dos resultados obtidos na pesquisa.
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Dias e Sposito (2021, p. 2) destacam a ligacdo dos principios da sequéncia didatica com
o pensamento freiriano, do qual compartilhamos, “que tem por base a educacdo dialdgica e
humanista ao considerar a realidade do(a) aluno(a)”.

Desse modo, a utilizacdo de uma SD como estratégia pedagogica nos permitira, maior
flexibilidade e dinamicidade no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, propiciara
avaliar o conhecimento que os educandos ja possuem sobre (Desenvolvimento Sustentével,
Analise Exploratoria, Percepcdo Ambiental), assim como as dificuldades por eles expressas

sobre esses assuntos (Anjos-Santos; Lanferdini; Cristovado, 2011).

Quadro 2 - Quadro pedagdgico operacional de sequéncia didatica proposto por Paula Cobucci

lacolna:| 2acolina: |3acoluna:| 4acoluna: 5a colna: 6a coluna: 7a coluna: 8a coluna:
Atividade | Descricio | Tempo | Objetivos Componente Eixodeensinoda| Materiais Observagdes
proposta | dopassoa | previsto | decada curricular a ser linguaa ser didaticos sobre cada
passo da parao | ativilade | desenvolvidocoma trabalhado necessarios atividade.
atividade | desenvolv atividade (lingua | (leitura, produco | para cada
imento de portuguesa, textual, oralidade, atividade
cada matematica, artes, analise
atividade histéria, geografia, linguistica)
ciéncias etc.)

Organizar anexos com oS textos e as atividades a serem utilizados na sequéncia didatica.

Fonte: (Cobucci, 2022)
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3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A pesquisa teve os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 como
tema gerador das ciéncias ambientais a ser trabalhado interdisciplinarmente. Considerando que
utilizamos como fonte de dados estatisticos aqueles produzidos e mantidos em sites oficiais,
focamos, quando possivel e oportuno, em analises de situa¢Ges da realidade local do contexto
amazonico, mais especificamente do municipio de Maués.

O municipio de Maués fica distante a 267 km, em linha reta, da capital Manaus e possui
cerca de 61.204 habitantes, segundo o ultimo levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2022). Foi fundado no dia 25 de junho de 1833 com a denominacéo de
Luséa, por liberacdo do Conselho do Governo (Biblioteca Virtual do Amazonas, 2012). Sua
sede esta localizada em uma érea de terra firme banhada pelo rio Maués Acu com altitude de
18 metros acima do nivel do mar.

Nesse contexto amazonico, insere-se o IFAM - campus Maués que foi criado na fase de
Expansdo Il em parceria com a Prefeitura Municipal de Maués iniciando suas atividades
administrativas e didatico-pedagdgicas em 5 de abril de 2010 com um quadro composto por
dois servidores efetivos, oito professores contratados e 15 colaboradores. Atualmente, a
instituicdo oferece ao publico os cursos de Informatica, Administracdo e Agropecudria na
modalidade técnico integrado; os cursos de Informatica, Administracdo, Recursos Pesqueiros e
Meio Ambiente na modalidade subsequente; os cursos Técnico em Recursos Pesqueiros,
Administracdo e Técnico em Agroecologia na modalidade PROEJA e; o curso de Tecnologia
em Agroecologia na graduacdo (IFAM, 2023).

Nesse contexto a pesquisa ocorreu com a participacdo de educandos do curso Técnico
de Nivel Médio em Administragdo na forma Integrada — ADM considerando meu maior
envolvimento académico como professor colaborador da disciplina identificada para inserirmos
as atividades propostas. Ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC e considerando
aestrutura curricular formada por trés ntcleos de formacao (Basico, Politécnico e Tecnoldgico),
selecionamos os contetdos da disciplina Matemaética e Estatistica aplicada como ponto de
partida para o didlogo com o tema gerador escolhido. A disciplina de Matematica e Estatistica
Aplicada constitui um componente do Nucleo Tecnoldgico do curso em questdo com a seguinte
ementa, PPC-ADM (2020, p. 51):

Introducdo. Distribuicdo de frequéncias. Medidas descritivas. Distribuicdo de
probabilidade. Correlagdo e Regressdo. Calculo das Probabilidades. Variavel
aleatdria. Modelos de distribui¢des discretas de probabilidade. Modelos de
distribuicdes continuas de probabilidade. Intervalo de confianca e Testes de hipoteses.
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A pesquisa se caracterizou como de natureza aplicada com abordagem qualitativa que,
segundo Américo (2021), é apropriada quando se deseja analisar praticas e experiéncias. Dessa
forma, a parte principal da pesquisa qualitativa concentrou-se nos dados apresentados em cada
etapa do processo da pesquisa, pois a descri¢do de situacOes e analise do processo ocorreu no
momento presente (Flick, 2008).

Nesse sentido, o educador participou ativamente no processo de ensino e aprendizagem
com o0s educandos, constituindo uma etapa importante dos procedimentos estabelecidos pela
pesquisa-acao (Yin, 2016).

Portanto, na concepcao e na organizacgao da pesquisa-acdo em cada situacdo o educador,
junto com os educandos, definiu tudo o que poderiam fazer. Conforme salienta Thiollent (2022,
p. 54), na pesquisa-a¢do “ha sempre um vaivém entre varias preocupacdes a serem adaptadas
em funcdo das circunstancias e da dindmica interna do grupo no seu relacionamento com a
situacdo investigada”.

Assim sendo, os procedimentos metodoldgicos foram baseados em uma sequéncia de
acoes e reflexdes, tendo em vista a necessidade de religacdo dos saberes entre a praxis [teoria e
pratica]. Os dados estatisticos foram consultados como fonte de problematizacdo e
aprofundamento da teoria, mola propulsora para contextualizar a realidade dos educandos e
demais envolvidos na pesquisa. Com o0 procedimento adotado procuramos despertar nos
participantes a colaboracdo, o trabalho em equipe e a resolucdo de problemas visando a
sensibilizacdo para a conservacdo do ambiente.

Com proposito de elaborar sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou
sequéncias didaticas seguimos as orientacGes pedagdgicas estruturadas por Zabala (2014), as

quais foram indicadas anteriormente [item 2.2.3].

3.1 Operacionalizagdo da Pesquisa

3.1.1 Participantes da Pesquisa e procedimentos éticos

Por envolver os educandos como parceiros na pesquisa, o projeto foi submetido
previamente ao Comité de Etica em Pesquisa da UFAM com a anuéncia da dire¢o do IFAM,
campus Maues, tendo obtido a autorizacdo por meio do Parecer 6.744.987 e Registro CAAE
78535924.5.0000.5020. A participacdo dos educandos foi voluntaria e se deu por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndices 1) pelos pais
ou responsaveis legais e pelo Termo de Assentimento - TA (Apéndice 2) assinado pelos

educandos interessados em participar da pesquisa. A selecdo das unidades de analise, os
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educandos, se deu pela orientagdo ndo-probabilistica (MARCONI e LAKATOS, 2006), na
medida em que o que se buscou com a pesquisa foi identificar com o0s participantes as
estratégias pedagogicas interdisciplinares para o ensino das ciéncias ambientais no ensino
bésico.

Como estratégia de operacionalizacdo da pesquisa de campo submetemos & instituicdo
IFAM, campus Maueés, uma proposta de Projeto Integral (PJ081-2024) que foi analisada e
aprovada no ambito do Edital N° 02/2024 — CAE/CMA/IFAM. Projeto Integral é uma
modalidade de atividades de acOes interventivas, com duracdo de até 05 (meses), para atencao
integral de estudantes, visando dar suporte as necessidades sociais, prioritariamente aos que se
encontram em vulnerabilidade social. Essa modalidade de projeto é uma oportunidade para
educadores e educandos do IFAM campus Maués submeterem projetos que proporcionem
momentos de ensino e aprendizagem. Um ponto positivo nos editais atuais do IFAM ¢ a
permissdo de participacdo de servidores técnicos administrativos na submissdo de propostas.
Portanto, submetemos a proposta para selecionar educandos para participarem das atividades.

Dos 27 educandos inscritos no processo de selecdo, 14 participaram do universo de pesquisa.

3.1.2 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliogréfica foi realizada por meio de leitura e analise de artigos, livros,
teses, dissertacdes, e sites oficiais com conteudo pertinente a pesquisa proposta (Costa, 2015)
”. O objetivo da pesquisa bibliografica foi embasar teoricamente a pesquisa assim como
possibilitar a discussdo dos resultados obtidos com aqueles ja produzidos por outras pesquisas
relevantes e relacionadas com o nosso problema de pesquisa. Foram usados como descritores:

Agenda 2030; Ensino da Educagdo Estatistica; Ensino da Estatistica.

3.1.3 Pesquisa Documental

A principio devemos entender que o conceito de documento foi ampliado devido a
democratizagdo do conhecimento a partir do século XX, antes disso 0 pesquisador SO tinha
acesso a documentos escritos como fonte de informagdo (Samara; Tupy, 2007). Hoje, a
informagdo “provém das mais diversas origens: jornais, revistas, livros, noticidrios de radio e
televisdo, filmes, documentéarios, internet, anedotario, linguagem e oralidade, entre tantas
outras, constituem apenas alguns exemplos” (Samara; Tupy, 2007, p. 68).

Portanto, consultamos os documentos abaixo relacionados, ndo sendo essa lista taxativa

pois, no decorrer da pesquisa, surgiram outros documentos:
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e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é um documento completo e
contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o

para o futuro.

e Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdo na Forma

Integrada elaborado pela comisséo de servidores do IFAM campus Maues.

e Os dados estatisticos disponiveis na internet, como exemplo podemos citar o site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Alimentacao e a Agricultura (FAQ), do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), da Agéncia Nacional de Aguas (ANA), dentre outros.

3.1.4 Pesquisa de Campo

Para a coleta de dados empiricos optamos por trabalhar com oficinas pedagdgicas,
utilizando nestas oficinas técnicas de dindmicas de grupo. Escolhemos trabalhar com a oficina
pedagogica na perspectiva da pesquisa-acao ja que, conforme Paviani e Fontana (2009), é uma
estratégia muito utilizada para o aperfeicoamento didatico da construcdo do saber que se propde
a construir conhecimento por meio de a¢cdes permanentemente articuladas a teoria de referéncia.
Para as autoras as oficinas pedagodgicas proporcionam espacos de experiéncias concretas e
significativas, baseados no sentir-pensar-agir com objetivos pedagdgicos que incorporam a
acdo e a reflexdo. Portanto, nas oficinas pedagodgicas o educador atua como mediador do
processo, ou seja, ndo ensina o que sabe, mas oportuniza aos educandos o0 que necessitam saber
(Paviane; Fontana, 2009).

As oficinas pedagdgicas foram organizadas no sentido de atenderem aos objetivos
especificos propostos, tendo como atividades planejadas as dinamicas de grupo. Alberti et al.
(2014) explicam que a técnica de dindmicas de grupo promove um espago coletivo de
compartilhamento e construgdo do conhecimento que estimula a interagéo e a criatividade dos
participantes a partir de realidades experienciadas. Portanto, acrescentam 0s autores, cada
dindmica devera envolver os educandos em acOes e operacdes motivadas pelos desafios
sugeridos pelo educador mediador o que podera constituir uma sequéncia didatica de ensino-
aprendizagem centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Como enfatiza
Zabala (2014), a sequéncia didatica objetiva a formacéo integral do educando, ja que trabalha
as diferentes capacidades dos participantes. Nesse contexto, as oficinas buscaram “superar as
dificuldades dos educandos de forma descontraida, sem a pressdo da sala de aula, deixando o
educando mais a vontade para participar” (FRANCA-CARVALHO et al., 2013).
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As oficinas pedagogicas ocorreram no contraturno escolar, especificamente nas sextas
feiras das 14:30 as 17:00 horas, predominantemente no Laboratério de Informatica do IFAM,
campus Maués. Nesse sentido propusemos um esquema geral para a realizacdo das oficinas

pedagdgicas com dinamicas de grupo por nds construidas e que apresentaremos a seguir.

3.1.5 Oficina 1 — A agenda 2030

3.1.5.1 - Dindmica: Apresentando o tema

Inicialmente, apresentamos uma situagdo-problema relacionada aos “Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030”. Em seguida, conduzimos uma roda de
conversa com os educandos sobre o tema, destacando 0s aspectos problematicos e as lacunas
de conhecimento relacionadas as tematicas ambientais. O objetivo dessa atividade foi avaliar o
conhecimento prévio dos educandos sobre o tema, proporcionando um ponto de partida para as

discussoes e reflexdes posteriores.

3.1.5.2 - Dindmica: Propondo questdes sobre os ODS

Apds a apresentacdo do tema, disponibilizamos aos educandos um material impresso
referente a cada ODS da Agenda 2030. Em seguida, solicitamos que lessem para os colegas o
ODS e a meta que mais lhes chamaram a atengdo. Dessa forma, 0s educandos apresentaram e
expuseram suas respostas intuitivas ou suposicdes sobre 0s motivos que levaram os paises a se

comprometerem a implementar a Agenda 2030 em suas politicas publicas.

3.1.5.3 - Dindmica: Tecendo consideracdes

Em sequéncia, solicitamos aos educandos a constru¢cdo de um produto sintese, que
poderia ser uma redacdo, mapa mental, desenho, encenagdo, musica, jogral, video ou podcast,
abordando as dimensdes da Agenda 2030.

Cada educando elaborou o produto com base na dimensdo que foi escolhida,
apresentando de forma sucinta as consideracGes sobre a temética tratada. Como educador
mediador, comentei sobre as diferentes técnicas de apresentacdo de contetdo, destacando

exemplos como videos e podcasts para auxiliar os educandos na construcéo de seus produtos.

3.1.5.4 - Dindmica: Apresentando o tema
A atividade teve inicio com uma apresentacdo de uma educadora convidada da

instituicdo sobre a Agenda 2030. Considerando que os educandos haviam previamente lido o
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material impresso sobre os ODS, a compreensdo da explicacdo da educadora e a discussao dos
temas apresentados foi facilitada.
O tema central do diadlogo foi a sustentabilidade que serviu como base para o

desenvolvimento das reflexdes e debates durante a atividade.

3.1.5.5 - Dinamica: Exercicios de memorizacéo

Com a finalidade de verificar a aprendizagem dos educandos sobre a Agenda 2030,
utilizamos como ferramenta auxiliar a técnica de elaboragdo de “QUIZ”. O instrumento,
composto por nove perguntas de multipla escolha e perguntas abertas com corre¢do automatica,
foi elaborado pelos educandos e aplicado com o proposito de levantar o conhecimento de forma
répida e interativa (APENDICE 1). Ao final de cada atividade, foi fornecido ao desenvolvedor
um panorama geral do desempenho dos participantes, incluindo a indicacdo das respostas
corretas e incorretas, bem como o tempo de resposta utilizado por cada participante, conforme
procedimentos adaptados de Silva et al. (2018). Ao motivar os educandos a criarem perguntas
para serem respondidas por dispositivos moveis, incentivamos também a intersecdo de
diferentes modos de saber.

Ressaltamos que o publico-alvo para a aplicacdo do QUIZ foi indicado pelos proprios
educandos, garantindo maior engajamento. Essa atividade teve como objetivo principal facilitar

a consolidagéo da aprendizagem sobre o tema.

3.1.5.6 - Dinamica: Avaliacao coletiva

O processo de avaliagdo da oficina foi conduzido a partir de observacoes realizadas por
mim, enquanto educador, ao longo das atividades, bem como das reflexdes e discussoes dos
educandos acerca dos resultados obtidos pela ferramenta QUIZ.

As reflexdes e discussdes dos educandos ocorreram em uma roda de conversa, que foi
por mim mediada, com o0 objetivo de incentivar a analise critica e a internalizagdo dos novos

conceitos aprendidos pelos educandos durante as dindmicas da oficina pedagogica.

3.1.6 Oficina 2 — Analise empirica de dados estatisticos

3.1.6.1 - Dinamica: Conhecendo os Bancos de Dados
Dando sequéncia, realizamos uma analise exploratdria dos dados obtidos por meio do
QUIZ desenvolvido na oficina anterior. Inicialmente, com o objetivo de incorporar a
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interdisciplinaridade ao estudo, implementamos uma dindmica de apresentacéo sobre banco de
dados, que serviu como base para as atividades subsequentes.

Na continuidade das atividades, estruturamos uma dinamica de apresentacdo do
processo de construcdo de um banco de dados. Para tanto, convidamos uma educadora da
instituicdo, que introduziu, de forma filosofica, os conceitos e as aplicagdes de banco de dados,
contextualizando-os na perspectiva da Ciéncia da Computacao.

3.1.6.2 - Dindmica: Analise Empirica de Banco de Dados (QUI1Z)

Durante essa etapa, foram gerados graficos e planilhas com base nas respostas obtidas,
permitindo uma anélise preliminar dos dados. Quando as respostas eram do tipo quantitativo, a
plataforma gerava automaticamente graficos para analise, o que demonstrou como a tecnologia
da informacédo e a internet podem facilitar e agilizar o processo de analise de dados. No caso de
perguntas do tipo qualitativo, em que os usuarios deveriam responder de forma discursiva, as
respostas foram apresentadas em formato de planilha pela plataforma.

Dessa forma, observamos que o formulério disponibilizava uma andlise inicial dos
dados do QUIZ. Essa analise possibilitou a realizacdo de discussdes e a construcdo de
conhecimento a partir das reflexdes realizadas sobre as informacdes apresentadas nos graficos

e planilhas gerados pela ferramenta Google Formuléarios.

3.1.7 Oficina 3 — Analise exploratoria de dados estatisticos por meio de planilhas google

3.1.7.1 - Dindmica: Apresentando o tema

O encontro subsequente foi dedicado a extracdo de dados e a andlise estatistica, com a
participacdo de outro educador convidado. A proposta consistiu em selecionar, em conjunto
com os educandos, um dos ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) para aprofundar
a analise estatistica.

As atividades foram realizadas no laboratorio de informatica, onde a equipe se reuniu
para iniciar os trabalhos. Para tanto, foram realizadas dinamicas com os educandos, abordando
técnicas de coleta, organizacao e andlise exploratoria de dados.

As discussdes foram iniciadas com a formagéo de uma roda de conversa para identificar
0 conhecimento prévio dos educandos sobre analise estatistica de dados. Em seguida,
realizamos uma apresentacdo em slides, na qual foram expostos 0s conceitos estatisticos e
destacada a importancia para a pesquisa cientifica, em seguida, foi conduzido um dialogo para

aprofundar as reflexdes sobre o tema.
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3.1.7.2 - Dinamica: Sistematizando os dados

Dando prosseguimento a dindmica anterior, os educandos foram orientados no processo
de sistematizacdo dos dados selecionados. Nessa etapa, realizamos a classificagédo dos dados
qguanto ao tipo (varidveis aleatorias categorizadas; variaveis aleatorias numéricas) e a
organizacdo dos dados em planilhas do Excel.

Além disso, exercitamos aplica¢fes sobre ferramentas de manipulacdo de dados em
planilhas, por exemplo, como ocultar linhas e colunas, inserir e excluir linhas e colunas,
formatar tipos de dados, e realizar a classificacdo e o filtro de informacdes.

As atividades dessa etapa ocorreram, predominantemente, no laboratoério de informatica
do IFAM — campus Maués, proporcionando aos participantes a oportunidade de experienciar a
prética proposta de forma aplicada.

3.1.7.3 - Dindmica: Aplicagédo da anélise exploratéria dos dados

Com os dados sistematizados, os educandos aplicaram o0s tratamentos de anélise
exploratoria adequados a cada caso, incluindo distribuicdo de frequéncia e construcdo de
gréficos, calculo de medidas de tendéncia central e calculo de medidas de variacdo. Os produtos
resultantes dessa andlise exploratoria foram apresentados e, posteriormente, discutidos em uma
roda de conversa.

O principal objetivo dessa atividade foi avaliar a adequacéo das analises realizadas e
identificar possiveis necessidades de ajustes. Foram discutidos, por exemplo, se o tipo de
gréfico utilizado era o mais apropriado para expressar os resultados da analise e se as medidas
de tendéncia central eram suficientes ou deveriam ser complementadas por medidas de

variacao.

3.1.7.4 - Dinamica: Aprofundando a discussdo dos ODS com os produtos gerados na
analise exploratoria dos dados

Considerando a proximidade da 9% Mostra de Extensdo do IFAM e da 21* Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, propusemos aos educandos a participa¢do na organizacdo
de um minicurso voltado para os alunos do 3° ano da Escola Estadual Donga Michiles.

A proposta foi apresentada em uma roda de conversa e recebeu uma aceitacéo positiva

por parte de todos os educandos, que se dispuseram a assumir o desafio.
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3.1.7.5 - Dindmica: Compartilhando e ampliando a experiéncia

Para finalizar, realizamos uma roda de conversa destinada a avaliacdo conjunta das
atividades desenvolvidas ao longo das oficinas pedagodgicas. Durante a roda de conversa,
comunicamos aos educandos que todo o trabalho realizado seria consolidado em uma sequéncia
didatica e que suas contribui¢des para o aprimoramento da proposta seriam de grande valor.

A atividade avaliativa incluiu a leitura e o compartilhamento dos registros feitos pelos
educandos, que abordaram as colocacdes e 0s questionamentos dos espectadores. Em seguida,
abrimos espaco para que todos pudessem apresentar suas contribuicdes.

A avaliacdo foi gravada para garantir que nenhuma contribuicdo manifestada pelos
educandos fosse perdida, assegurando que todas as ideias e sugestdes fossem consideradas no
processo de consolidacdo da sequéncia didatica.

3.1.8 Procedimentos de Analise

Considerando os procedimentos operacionais apresentados, no desenvolvimento das
oficinas pedagogicas o educador ndo interferiu ou ajudou o posicionamento dos educandos, ja
que o objetivo foi a observacdo e descricdo do conhecimento prévio dos educandos. Portanto,
os fatos foram observados, registrados, classificados, interpretados e analisados, mas ndo
manipulados pelo educador (Pradonov, 2013).

Assim, as informacdes contribuiram para aprimorar as atividades das oficinas, sendo
sistematicamente registradas no diario de campo do educador. O diario de campo foi utilizado
no momento das atividades, durante ocorréncia dos fendmenos em tempo presente e olhando
as acOes dos educandos em contato com as atividades que, posteriormente, foram consideradas
para a elaboragdo da sequéncia didatica. Utilizamos para o registro de dados de campo as
técnicas de anotagdes em diario de campo e a gravacdo de dudio para aferir o grau de
sensibilizacdo dos educandos quanto as questdes ambientais durante as atividades.

A andlise dos dados seguiu a orientacdo da Andlise de Discurso Processual (Quivy e
Campenhoudt, 1998), tecnica muito utilizada em pesquisas qualitativas onde ndo se admitem
visdes isoladas dos fendmenos estudados. Os autores nos recomendam atencéo total por ocasido
das dinamicas empregadas nas oficinas pedagogicas principalmente pelo fato de os educandos
irem elaborando e reelaborando seus pensamentos ao longo das dindmicas conduzidas. Essa
preocupacdo se fez necessaria para podermos captar o conteddo implicito nos discursos dos
participantes, muitas vezes expressos ndo pelas palavras, mas sim pelo comportamento

individual e coletivo ao longo das dinamicas de grupo.
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4 TRAJETORIA NA CONSTRUCAO DA ESTRATEGIA DE ENSINO

4.1 A percepcgdo ambiental dos educandos com respeito aos ODS da Agenda 2030

A questdo ambiental vem ganhando grande notoriedade nos ultimos anos. Varios
acordos e projetos sustentaveis vem sendo criados com a finalidade de eliminar os efeitos de
emissdo de gases de efeito estufa, o desmatamento, o consumo de combustiveis fosseis, a
contaminacgdo e o desperdicio de &gua. Tais propostas buscam também reduzir o impacto desses
problemas na populacdo, como a erradicacdo da pobreza, a fome e as diversas desigualdades
socioeconémicas que se gestam dentro da dinamica do sistema capitalista.

Visando resolver as questdes, em 1° de janeiro de 2016, foi criada “A Agenda 2030 para
o Desenvolvimento Sustentavel”, da ONU — Organizacdo das Nac¢bes Unidas. Para Castro e
Cruz (2018), esse projeto ndo € uma novidade, pois o tema vem sendo tratado no cenario
internacional “desde o grande marco da Declaracdo sobre o Direito ao Desenvolvimento, da
Assembleia-Geral da ONU de 1986, e a prépria Constituicdo trata do assunto em seu (art. 3°,
I1, da CF/88)”. Em suma, a agenda 2030 é um plano para salvar o planeta das a¢Ges desenfreadas
dos seres humanos e contém 17 objetivos para o desenvolvimento sustentavel e 169 metas que
deverdo ser alcancadas até 2030.

Desse modo, esse projeto

[...] trata-se de mais uma tentativa de amarrar as nacGes participantes do
sistema ONU num compromisso para com a efetivacdo das bandeiras ecléticas
do texto que consolida multiplas agendas de direitos humanos num mesmo
documento, agrupando vérias lutas sob 0 mesmo guarda-chuva conceitual do
“desenvolvimento sustentavel (Castro, Cruz, 2018, p. 167).

Alinhado a esse entendimento, Sampaio e Philippi Junior (2021) pontuam que a Agenda
2030 esta organizada em quatro dimensdes: social, ambiental, econémica e institucional, desse
modo, estando em consonancia com as trés dimensbes que fundamentam o tripé da
sustentabilidade. Dessa maneira, compreende-se que a sustentabilidade s6 pode ser alcangada
se houver um desenvolvimento capaz de satisfazer as necessidades do presente sem prejudicar
e esgotar 0s recursos e assim comprometer a vitalidade das geragbes futuras (Dourado,
Marques, 2023). Portanto, a problematica ambiental de que estamos tratando e sua complexa
relacdo de interagdo com outras dimens@es, como social e econdmica, direcionam que essa
compreensdo seja tratada de forma interdisciplinar, como bem reforca Philipp Jr. et al. (2013).

Assim sendo, a tematica ambiental assume grande protagonismo nas pesquisas
cientificas, de modo que se busque a ruptura tanto da fragmentacéo do conhecimento quanto do

desenvolvimento do ensino tecnicista. Destarte, as discussdes interdisciplinares, ao reconhecer
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a existéncia de conexdes e dimensdes entre os diversos campos de conhecimento, acabam por
ndo conseguir sustentar a criticidade necessaria ao contribuir com o tema da educagao ambiental
(Dourado, Marques, 2023). Isto porque, conforme assinala Nepomuceno (2021), a educacéo
ambiental tem estado em documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
direcionada ao estabelecimento de discussdes que focam em perspectivas individuais na
atuacdo em defesa do meio ambiente. Assim, ao tratar da tematica de forma isolada, tem-se
certa precarizagdo quanto ao desenvolvimento de conhecimento em uma dimenséo de qualidade
e integracao da tematica em seus outros aspectos.
Nessa direcdo, ao falar sobre as intervencbes pedagogicas escolares tradicionais,
Guimarées (2004, p. 31) pontua que estas a¢Oes
[...] precisam superar a mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente
corretos, assim como as agdes de sensibiliza¢do, envolvendo afetivamente o0s
educandos com a causa ambiental. A¢des essas que predominam, por exemplo,
no cotidiano escolar, muitas vezes sendo trabalhado isoladamente o aspecto
cognitivo do afetivo no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, superar

essa tendéncia ndo significa nega-las, mas apropria-las ao contexto critico que
pretendemos no processo educativo (Guimaraes, 2004, p. 31).

Ao romper com o modelo tradicional de ensino, o que Guimardes define como “mera
transmissdo de conhecimento”, ndo se tem qualquer regressdo no processo de ensino-
aprendizagem, pelo contrario, € nessa transicdo que superamos os desafios. Com isso, ao
buscarmos nos apropriarmos da compreensdo sobre a tematica, percebemos que o que se tem
noticiado por meio das midias tem sido direcionado a informacGes sobre os problemas
existentes e politicas publicas para seu enfrentamento. Em muitos casos, essas informagoes sdo
transmitidas por meio de dados estatisticos, sendo apresentadas na forma de gréficos e tabelas,
por exemplo. Contudo, é de conhecimento comum que o entendimento para decifrar esse tipo
de dados se restringe a quem atua e trabalha em area especifica, em decorréncia da auséncia de
letramento digital eficaz.

Essa situacdo ndo se limita somente aos telespectadores de programas de TV ou até
mesmo de internautas em redes sociais. E uma realidade se expande e chega também dentro das
escolas estaduais e municipais e até mesmo das instituicGes de ensino superior. Portanto,
salientamos uma preocupacdo quanto ao papel da educacdo na vida dos estudantes do ensino
médio técnico integrado.

Em vista disso, ao buscar dirimir essa situacéo, estamos apresentando nesta secdo nossa

experiéncia de oficina pedagdgica vivenciada de articulagdo interdisciplinar entre a educagao
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estatistica e as ciéncias ambientais, por meio da Agenda 2030, com a participagdo de educandos
do ensino médio técnico do IFAM campus Maués.

Desse modo, com vista a iniciarmos o estudo da percepcdo dos educandos sobre 0s
objetivos de desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030, desenvolvemos uma dinamica de
apresentacdo para integragdo e mobilizacdo dos educandos, por meio da musica Freely e
Claudia Leitte em “CUIDAR DA NATUREZA” [disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=50iWimx0Gzo].

Para Souza (2015), “[...] as atividades com musica podem também desenvolver a
sensibilizagdo ambiental dos sujeitos”. Partindo desse viés, sobre o uso da musica como
ferramenta de ensino, Steren (2020) afirma que as letras das musicas influenciam os
adolescentes diante de temas relacionados a sustentabilidade. Ao tratar dessa questdo

metodoldgica, Dantas (2023) exprime que:

aproximar as expressfes artisticas, em especial a masica, das questdes que
mobilizam as preocupacdes da atualidade com relagdo a crise socioambiental,
pode ser uma potente forma de comunicar ciéncia e de trabalhar uma educagéo
ambiental critica, mobilizadora e significativa. A musica, portanto, também se
constitui como fonte historica, recurso pedagdgico e processo de producgao
para comunicar e trabalhar as diversas areas do conhecimento (Dantas, 2023,
p. 45).

Sendo assim, para organizar as paradas de apresentacdo nominal dos educandos,
propusemos que, em vez de falar seus respectivos nomes, deveriam escolher 0 nome de um
animal de estimacdo ou silvestre que iniciasse com a mesma letra dos respectivos nomes e quais
seus planos ao concluirem o ensino médio. Participaram da dindmica 14 educandos, sendo
quatro do curso de informaética, dois do curso de agropecuaria e oito de administracéo.

Dessa forma, partimos entdo da compreensdo de Zabala (2014), considerando que ao
iniciar um estudo de um contetdo é necessario descobrir 0 que 0s educandos trazem de suas
experiéncias pessoais, escolares e dos grupos sociais que fazem parte. O autor assinala ainda
que o educador precisa respeitar a diversidade de conhecimentos pessoais dos educandos e
compreender que mesmo o planejamento detalhado de uma atividade podera ser alterado no
percurso da atividade. Essa mudanca de rota ndo deve ser arbitraria, mas fruto do dialogo com
os educandos, pois ndo se aprende o contetido de uma sé vez, sdo necessarias varias dinamicas
para gque se alcance o aprendizado do contetido em estudo, uma vez que, a forma de aprender
muda de educando para educando.

Por isso, antes de adentrarmos as discussdes sobre a Agenda 2030, optamos por iniciar

a dindmica de apresentacdo com a masica, reforcando uma critica ao método tradicional de
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ensino em que “[...] o aluno, deve interiorizar o conhecimento tal como lhe ¢ apresentado, de
maneira que as a¢des habituais sdo a repeticdo do que se tem que aprender e 0 exercicio,
entendido como cdpia do modelo” (Zabala, 2014).

Com a dinamica de apresentacdo observamos que os educandos relacionaram as iniciais
de seus nomes a animais da fauna amazénica, a animais domésticos e em menor quantidade, a
animais de biomas de outros continentes, demonstrando variedade de conhecimento sobre a
fauna e o local de origem desses animais. Com respeito ao questionamento sobre o futuro, a
maioria dos educandos manifestou interesse em continuar seus estudos fora do municipio de
Maués pois, segundo eles, 0 municipio ndo possui institui¢ces de nivel superior que oferecam
cursos de “qualidade”. Os cursos mencionados foram: agronomia, psicologia, medicina, ciéncia
da computacéo e economia.

Na andlise do discurso dos educandos identificamos certa preocupacdo com o ambiente
e com o proximo, ao apresentarem suas percepcdes que as acGes humanas devem ser
reformuladas. No decorrer da apresentacdo, ouvimos que gostariam de retornar para suas
comunidades e ensinar técnicas agricolas sustentaveis, focadas em cooperativas. Outro
educando demonstrou preocupacao em retornar a0 municipio e propor negocios sustentaveis,
pois considera que o municipio tem potencial. Criticaram a falta de oportunidades no municipio,
por isso teriam que se deslocar para outros lugares. Ainda assim, o sentimento de pertencimento
ao lugar de origem ficou marcado nos discursos. Partindo dessas contribuigdes, devemos
pontuar que, apesar da simplicidade da letra da musica escolhida, sua poética traz aspectos
interrelacionados com a Agenda 2030. A selecdo da mdusica se deu para construirmos um
ambiente mais suave antes de iniciarmos os didlogos de um assunto mais complexo, como 0
documento da Agenda 2030, ja que, a principio, consideramos a linguagem necessaria a
compreensdo dos ODS distante do vocabulario cotidiano dos educandos.

Apds o término da dindmica de “quebra-gelo” iniciamos o didlogo apresentando o
planejamento das atividades para discussao coletiva sobre 0s proximos passos a serem seguidos
ao longo da pesquisa. Nessa perspectiva, evocamos Zabala (2014) ao compreendermos a

importancia da participagdo dos educandos

[...] natomada de decisdes sobre o carater das unidades didaticas e a forma de
organizar as tarefas e seu desenvolvimento, a fim de que ndo apenas aumentem
o nivel de envolvimento no ritmo da classe em geral, como em seus proprios
processos de aprendizagem, entendendo o porqué das tarefas propostas e
responsabilizando-se pelo processo autbnomo de construgdo do
conhecimento.
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Buscamos assim, construir conhecimentos dinamicamente, aprendendo e apresentando,
0 que Freire denomina de relacdo dialética do conhecimento.

Com isso, explicamos que o objetivo do trabalho seria construir uma sequéncia didatica,
tendo como base os conteudos de estatistica e ciéncias ambientais, sendo os ODS da Agenda
2030 base central das discussdes para a confecgdo do material. Para isso seriam realizadas
oficinas formadas por um conjunto de dindmicas que valorizassem o aprendizado a partir do
conhecimento prévio do coletivo sobre determinado contedo. Tomamos como marco inicial
sobre a temética dos ODS da Agenda 2030 o questionario que os 27 educandos preencheram
no ato da inscri¢do para selecéo dos participantes da pesquisa, sendo 11 do curso de informatica,
10 de administracdo e seis de agropecuaria. Desses, 15,6% afirmaram ndo ter qualquer
conhecimento sobre os ODS, e o que mais nos chamou atencdo foi o fato de 100% dos
educandos de informaética desconhecerem o assunto. Afinal, educandos nascidos a partir dos
anos de 1990 s&o popularmente nomeados como nativos digitais por fazerem parte da geragéo
Z, sendo frequente em seu cotidiano o uso de computadores, celulares, softwares, aplicativos e
a internet (Toledo, Albuguerque e Magalhdes, 2012).

Por outro lado, a informacéo registrada pelos educandos das turmas de administracédo e
de agropecuaria também nos causou surpresa, ja& que 100% e 83,3% dos educandos,
respectivamente, informaram ter conhecimento sobre o tema. Na busca por compreender essa
discrepancia, realizamos uma consulta aos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e pudemos
identificar que a disciplina “Meio Ambiente, Satide e Seguran¢a” ¢ comum aos trés cursos o
gue sugere uma oportunidade quanto a abordagem do tema. No entanto, colocada essa questdo
em discussao no grupo de educandos, o que nos foi revelado é que esse assunto foi trabalhado
em momentos diversos o que sugere a transversalidade da tematica. Para os educandos do curso
de administragéo, o assunto foi objeto de trabalho de pesquisa na disciplina de Administragédo
geral, enquanto para o0s educandos do curso de agropecudria 0s conceitos de desenvolvimento
sustentavel e a dimensbes da Agenda 2030 foram tratados em disciplinas como Produgéo
Animal, Producdo Vegetal e Construcdes Rurais.

Souza (2024) ao estudar o conhecimento prévio de estudantes de Informatica Industrial
e Eletronica do IFAM — campus Itacoatiara, por meio de questionario e aplicagdo da escala de
Likert, constatou que, embora alguns participantes apresentassem algum grau de conhecimento
sobre questdes ambientais, uma parcela significativa ainda ndo se sentia suficientemente
informada sobre o0 assunto. Silva (2023) ao constatar resultado semelhante com educandos do
curso de informatica do IFAM — campus Humaita, aplicou uma sequéncia didatica baseada em
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teméticas ambientais e observou avangos qualitativos no padréo de percepcéo e sensibilizacdo
ambiental dos educandos.

Portanto, mais que pensar em criar disciplinas especificas para tratar das questdes
ambientais na educacdo basica, esses trabalhos sugerem a importancia de adotarmos
metodologias ativas que proporcionem espacos interdisciplinares de construcdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, salientamos que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) orienta que as escolas e educadores devem desenvolver competéncias nos educandos
para acdes individuais e coletivas pautadas em principios sustentaveis e solidarios.

Considerando o exposto passamos para a proxima dinamica da oficina pedagdgica com
0 intuito de ampliar o conhecimento a partir da leitura de texto, discusséo e elaboracdo de
produto sintese da atividade que poderia ser na forma de redacdo, mapa mental, desenho,
encenacdo, musica, jogral, video, podcast, dentre outras. Para tanto, utilizamos o documento de
divulgacdo dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030 disponivel no site
da ONU-Brasil (https://brasil.un.org/pt-br/sdgs). Os ODS foram impressos separadamente e
disponibilizado para que cada educando pudesse escolher, conforme interesse individual, de
maneira que ndo ocorresse repeticdo. Assim trés ODS ficaram de fora da dindmica o ODS 5 -
Igualdade de Género, o ODS 7 — Energia Limpa e Acessivel e 0 ODS 9 — Industria, Inovacdo e
Infraestrutura. Com a utilizacdo de marcadores de texto os educados fizeram o destaque das
palavras-chave nos respectivos textos e prepararam um produto sintese para apresentacdo em
roda de conversa.

Ao optarmos por iniciar as dinamicas por meio da leitura nos orientamos em Souza
(2008) ao enfatizar que “a compreensdo durante a leitura esta diretamente ligada as
interferéncias que o leitor faz com marcas formais do texto, ou seja, o conhecimento linguistico,
textual e o de mundo que foram ativados durante a leitura”. Freire (1996) também ressalta que
“ao ler ndo me acho no puro encalgo da inteligéncia do texto como se fosse ela producgao apenas
de seu autor ou de sua autora”.

Dando sequéncia a dindmica, realizamos uma roda de conversa para que o0s educandos
expusessem 0s pontos mais importantes de cada ODS a partir de suas percepcdes. Essa
atividade foi importante e necessaria, pois 0s educandos de informatica ndo estavam
familiarizados com os ODS, e apresentaram algumas dificuldades para compreender certas
informacdes contidas no documento.

Tomando como exemplo o educando que analisou o texto referente ao ODS 1 —
Erradicacdo da pobreza (Figura 2), podemos observar que os trechos grifados pelo educando

demonstram uma atengdo maior aos aspectos que envolvem certa preocupagcao social. Portanto,
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os elementos destacados pelo educando refletem como seu conhecimento prévio sobre o
contetdo foi ativado e possibilitou a compreensao sobre os propésitos da Agenda 2030 com
respeito a tematica abordada.

Esse foi o direcionamento pedagdgico conduzido ao longo da dinamica. Ao realizarmos
a roda de conversa, indaguei se haviam compreendido os objetivos e as metas elencadas pela
Agenda 2030 e as respostas foram surpreendentes, como a que destacamos abaixo:

Os objetivos sdo ousados, atingem todo o planeta. Mas precisa de acgbes
individuais e politicas para alcancga-los até 2030.

Figura 2 - Exemplos dos grifos realizados por um educando que analisou o documento ODS Obijetivo
1 - Erradicacéo da Pobreza. IFAM — campus Maués, municipio de Maués, AM. 2024.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Ao serem questionados sobre como o Brasil poderia alcancar esses objetivos até 2030
eles se posicionaram de forma negativa, afirmando que nédo seria possivel alcancar as metas até
2030, o que desencadeou uma discussao sobre a perspectiva utdpica da agenda. Por outro lado,
a importancia da agenda também foi ressaltada no sentido de guiar os paises na elaboracdo e
implementacdo de politicas de desenvolvimento sustentavel. Na oportunidade, relembramos

gue em novembro de 2025 a cidade de Belém — PA sediara a 30% Conferéncia da ONU sobre
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Mudancas Climética, evento relacionado com a Agenda 2030. O espaco de discussdo
proporcionado pela roda de conversa também favoreceu outras contribuicbes e
compartilhamento de informag6es como o contetido do Relatério Nacional VVoluntario, Brasil
2024, pelo qual o atual governo retomou 0 compromisso com 0s Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da Agenda 2030, “(...) e de forma voluntaria adiciona o 18° objetivo sobre igualdade
étnico-racial. O ODS 18 representa 0 compromisso brasileiro com o enfrentamento as
desigualdades étnico- raciais enquanto ponto central para a sustentabilidade” (RNV, 2024).

Dando prosseguimento, os educandos discutiram e decidiram elaborar o produto-sintese
das atividades realizadas até entdo na forma de mapa mental e, ap6s varias argumentacGes
favoraveis e contrarias, optaram por utilizar o ambiente computacional para produzirem o0s
mapas mentais.

Destacamos gque 0s mapas mentais expressam a experiéncia e a subjetividade de cada
pessoa, considerando suas experiéncias, valores e culturas, nessa perspectiva. Tuan (2012)
acrescenta que duas pessoas nunca veem a mesma realidade, pois suas percepgdes abrangem
diferentes signos e relacdes.

A esse aspecto, Kozel e Souza (2009) pontuam que as percep¢des dos individuos
abrangem tanto suas trajetdrias de vida como os “apegos que os seres humanos atribuem a
sociedade”. Portanto, como sugerem os autores, 0s mapas mentais assumem o objetivo de
desvelar e representar conceitos, ideias, lugares e trajetos.

Em um mapa mental o individuo registra os elementos do espaco que Sdo mais
significativos, com os quais mais se identifica, ou elementos dos quais mais faz uso no seu dia
a dia seja por seu valor histérico, ou porque tem uma relacdo de afetividade (Farias, 2018). A
autora relata ainda que em uma atividade de ensino aquelas imagens que possuem significado
sdo representadas no mapa mental, remontando as lembrangas do educando desenhista.

Desse modo, ao utilizarmos os mapas mentais como recurso pedagdgico, consideramos
0s estudantes como agentes ativos de representacfes. A escolha da didatica pelos estudantes
expressa também o anseio pela utilizacdo de préaticas pedagdgicas que considerem suas
particularidades e diversidade de conhecimento. A escolha do ambiente computacional para
construcdo dos mapas mentais, por sua vez, revelou uma situagdo inesperada, ou seja, a
dificuldade encontrada pelos educandos na utilizagé@o de ferramentas aparentemente triviais aos
jovens, como acessar contas de e-mail no computador e a utilizacdo do Google Drive e planilhas
on-line colaborativas (Google Sheets), apesar de 67% terem afirmado na inscrigéo,

familiaridade com essas ferramentas.
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Os educandos de informaética explicaram que o foco do curso ndo era o da aplicacao
dessas ferramentas, mas sim as linguagens de programacdo, SQL, e outras matérias bem
especificas da area de informatica. Os educandos de administracdo e de agropecuaria
mencionaram ser a primeira vez que estavam utilizando o laboratorio de informatica para uma
atividade com a aplicacdo de planilhas do Google. Essa constatacdo reforca ainda mais as
evidéncias de falta de integracéo e interdisciplinaridade entre os cursos no ambiente escolar,
mesmo havendo espacos bem estruturados, como € o caso do laboratorio de informatica.

No entanto, a inabilidade constatada ndo configurou uma dificuldade a realizacdo das
atividades, mas sim um desafio a mais a ser vencido. Também foi gratificante observar como
os educandos que dominavam melhor as ferramentas ajudaram os demais a terminarem seus
mapas mentais, contribuindo para o desenvolvimento do comportamento colaborativo entre 0s
educandos. A atividade no ambiente tecnoldgico e a utilizacdo da construcdo de mapas mentais
como metodologia de ensino mostrou-se eficaz na consolidacdo do conhecimento construido
coletivamente, tendo a leitura como atividade inicial, seguida da roda de conversa e da

construcdo de mapas mentais (Figura 3).

Figura 3 - Mapa mental elaborado por educanda do IFAM — campus Maués com a utilizacéo de
ferramentas computacionais. Municipio de Maués, AM. 2024.
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Confiantes e motivados pelos conhecimentos construidos coletivamente, os educandos

participaram de uma nova dindmica, agora com a participacao de uma educadora coordenadora
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de curso de nivel superior da area de Agroecologia. A ideia foi introduzir novos elementos de
complexidade aos conhecimentos dos educandos, tendo como temaética central a
“sustentabilidade”. A preparacdo resultante das atividades anteriores favoreceu a ativa
contribuicdo dos educandos nas discussfes proporcionadas pela metodologia adotada pela
palestrante que iniciou 0 encontro com a indagagéo:
O que podemos fazer para tornar a nossa vida no macro-organismo planeta
Terra mais sustentavel?”

Pontua-se que esse processo metodoldgico se torna crucial para expandir uma visao
mais critica além do conhecimento cientifico, técnico e curricular dos estudantes,
principalmente no que concerne as questdes socioambientais (Mitouso, 2022). Ao refletirem
sobre a provocacdo da indagacédo os educandos apresentam que o0 problema da nossa sociedade
moderna é o consumismo. Passamos muitas horas consumindo midias sociais que nos levam a

comprar bens de que nao precisamos apenas porgque somos condicionados a compra-los.

Para tornar o0 mundo mais sustentavel, de acordo com a participante R.R.B, devemos
investir em educacdo sustentavel e diferenciar o consumo predatério do consumo
necessario para a vida [Educanda R.R.B, curso de Administragdo, 2024]. Acrescentam ainda
gue para um mundo mais sustentavel deveriamos mudar a forma de produzir alimentos,
focando numa agricultura mais sustentavel que utilize técnicas menos agressivas a saude
humana, com menos substancias quimicas nos alimentos. [Educando G.F.F., curso de

agropecuéria, 2024].

Desse modo, percebemos as juncdes e articulacbes de saberes dos educandos, de modo
que estabelecem em suas pontuacGes tanto um pensamento critico quanto uma prépria
problematizacdo sobre a realidade vivenciada, constituindo assim ao que Freire (2011) nomeia
de préxis. Nessa direcdo, a promocao de novos saberes, a partir do dialogo ativo, traz vasta
possibilidade de ressignificacdo do saber, convergindo-se em novas relagdes no processo de

ensino e aprendizagem.
Dando sequéncia a dindmica, outra indagacao foi lancada ao grupo.
O que podemos fazer para tornar a vida nas cidades mais sustentavel?

Os educandos manifestaram a importancia de adotarmos a coleta seletiva de lixo, sendo
destinado aos aterros somente o que realmente nao fosse possivel reciclar. Também lembraram
da fumaca que assola o municipio de Maués decorrente de incéndios no aterro a céu aberto no

municipio. Ressalta-se que a fumaca, resultante de queimadas das mais diversas origens, tem
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sido uma realidade muito comum no Estado do Amazonas e no pais como um todo. Na
sequéncia, a educadora apresentou algumas acoes feitas em alguns paises referentes ao lixo
organico, onde praticamente 90% da matéria organica € reciclada e reutilizada em hortas
comunitarias, acdo que poderiamos realizar em nosso municipio.

Outra ideia debatida foi a possibilidade de construcdo de ciclovias arborizadas nas
cidades. A educadora mostrou um video explicando como alguns paises aumentaram
significativamente suas frotas de bicicletas, exemplificando que as pessoas vao para o trabalho
de bicicleta, acdo que ndo presenciamos em nosso municipio, apesar das condi¢cGes serem

propicias. Uma educanda refletiu que

A implantacdo de uma ciclovia arborizada seria ideal para nossa cidade, pois
nos periodos de calor as arvores resfriam o asfalto, proporcionando um clima
propicio ao deslocamento de bicicletas. Eu mesma evito vir para a escola de
bicicleta devido ao calor excessivo. Como a escola fica perto, ndo é cansativo
para chegar, a construgéo de uma ciclovia arborizada seria uma boa ideia para
nossa cidade. [Educanda L.S.A., curso de administragéo, 2024].

Comentando a colocacgéo da colega, outro educando acrescentou que:

Em nosso municipio, é bastante comum a compra e venda de motos, que
aumenta a compra e venda de gasolina e, assim, temos que aumentar a
producdo de mais petrdleo, que emite mais gas carbonico para a atmosfera. E
um ciclo que causa efeitos negativos para 0 nosso planeta e para nossa
qualidade de vida. [Educando V.R.M.F., curso de administracdo, 2024].

Percebendo a receptividade dos educandos para discussfes sobre a temaética, a
educadora palestrante projetou um video sobre manejo florestal sustentavel enfatizando como
a atividade faz uso de técnicas para possibilitar a geracdo de riqueza ao mesmo tempo que
garante a conservacdo de areas de florestas em pé. Varios questionamentos foram feitos pelos
educandos sobre as diferentes etapas do processo de manejo florestal e as qualidades de arvores
da nossa floresta. Também mostraram preocupacdo com respeito ao tempo necessario para o
crescimento de novas arvores apés o corte das adultas.

Oportunamente, apresentamos mudas de cinco espécies de arvores frutiferas para que
os educandos identificassem os tipos de plantas (Figura 4). Trés delas foram facilmente
identificadas pelo grupo de educandos, o biriba, o cacau e a laranja e atribuimos essa facilidade
ao fato dessas espécies serem frequentemente plantadas nos espagos de quintais locais. Para a
identificacdo das outras duas espécies de frutiferas a educadora convidada foi introduzindo
algumas informacdes para ajudar os educandos na identificacdo, como por exemplo, o tipo de
ambiente em que a planta é encontrada com facilidade, a forma, a cor e o sabor do fruto

produzido, a origem da espécie, se regional ou introduzida, dentre outras caracteristicas. Com
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essas informagdes as outras duas espécies foram finalmente identificadas, o mari-mari (espécie
do nosso bioma e encontrado nas matas de igapd e de varzea) e o rambota (espécie originaria
da Asia).

Figura 4 - Dindmica de identificagdo de espécies frutiferas por educandos do IFAM — campus Maués.
Municipio de Maués, AM. 2024.

Fontes: Dados da pesquisa (2024)

Finalizando a primeira oficina pedagdgica sugerimos como dindmica avaliativa do
conhecimento construido coletivamente, a elaboragdo de um QUIZ. Como destacam Martines
et al. (2018) por ser uma ferramenta de facil manipulacdo, o QUIZ tem sido um recurso
educativo muito utilizado e vem demonstrando boa aceitagdo na promocéo da autoavaliagéo e
da aprendizagem dos educandos.

Para Brandao, Souza e Miranda (2023, p.5) 0 QUIZ corresponde “ao entretenimento o
qual elabora perguntas e respostas, na mesma perspectiva, pode-se definir como um recurso
educacional que abrange perguntas e respostas utilizadas para testes informais”. O uso dessa
ferramenta pedagogica considera que o ensino por meios ludicos tem sido uma metodologia
atrativa e ativa, uma vez que os estudantes estdo imersos constantemente no universo
tecnoldgico (Moran, 2013). Essas ferramentas promovem um ambiente repleto de desafios,

cooperacdo e recompensas, um ambiente que atrai a atencdo dos jovens estudantes e um
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elemento cada vez mais inserido em sala de aula para a geracdo atual (Toledo, Albuquerque,
Magalhdes, 2012).

A ideia foi que os educandos elaborassem questdes utilizando os conhecimentos
construidos durante as dindmicas anteriores sobre o tema Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (Figura 5). Para tanto, os educandos, em decisdo coletiva, escolheram os colegas
de turma para aplicarem o QUIZ de maneira a alcangar o minimo de 50 respostas.

Figura 5 - Atividade de elaboracéo de QUIZ realizada pelos educandos do IFAM — campus Maués
como atividade avaliativa. Municipio de Maués, AM. 2024.

Fontes: Dados da pesquisa, 2024

Abaixo, apresentamos as 10 questdes elaboradas pelos educandos (Quadro 3) que
também podem ser acessadas por meio do link: Quiz - Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel .

Diante disso, ao utilizar a construcdo do QUIZ como recurso pedagdgico com 0s
educandos, consideramos que aprendemos mais com as perguntas do que com respostas
prontas. Foi nessa perspectiva que a elaboracdo do QUIZ teve como objetivo verificar o
conhecimento assimilado pelos educandos nas dinamicas realizadas, ponderando que o “agir

pensado e refletido leva ao engajamento maior pela transformagdo da realidade” (Mitouso,
2022).


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdtv53pumCH9by0NzEOZRqrBQ8IXTwzCUUpVZPe_rqr1tAz0A/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdtv53pumCH9by0NzEOZRqrBQ8IXTwzCUUpVZPe_rqr1tAz0A/viewform?usp=pp_url
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Quadro 3 - Questdes elaboradas pelos educandos do IFAM — campus Maués, para compor 0 Quizz
avaliativo. Municipio de Maués, AM. 2024.

N. Questdes elaboradas pelos educandos

O consumo consciente envolve fazer escolhas que reduzem o impacto ambiental e ajudam a
combater as mudancas climaticas.

Como vocé avalia a importancia do consumo consciente na luta contra as mudancas
climéticas?

2 Quais sdo os beneficios que a sustentabilidade pode trazer para a vida humana?

Vocé ja participou de algum evento ou projeto relacionado a sustentabilidade em sua
3 comunidade?
Tipo (hortas urbanas, coleta coletiva de lixo, etc.)

O processo de conhecimento sobre sustentabilidade em determinadas matérias do seu curso
possui um impacto significativo em sua formagdo académica ou até mesmo pessoal?

5 Quais das alternativas abaixo vocé considera como técnicas agricolas sustentaveis?

Vocé acredita que seu ambiente de trabalho/disciplinar demonstra alguma preocupacéo em
relagdo a sustentabilidade?

6 Se sim, cite quais métodos sdo utilizados pelo ambiente para lidar com tal preocupagéo. (Ex:
reducdo do consumo de descartaveis, descarte correto do lixo, uso consciente de agua ou
energia elétrica, etc.)

O manejo sustentavel redne vérias formas de exploragdo com baixo impacto ambiental
visando reproduzir o ciclo natural da floresta, reconstruindo-a, fortalecendo sua
7 biodiversidade, e outras fungdes bioldgicas, sociais e econdmicas.

De acordo com o texto e seus conhecimentos sobre o assunto, indique a opc¢éo que nédo se
encaixa com o tema.

Compartilhe uma ideia sobre como podemos utilizar os residuos plasticos que sdo jogados
nos rios, igarapés, mares e oceanos (ex: garrafas pets, sacolas plasticas...).

Quais das opcGes abaixo vocé considera mais prejudicial para a saude da populacdo brasileira
devido a inalagdo de fumacga?

10 |Qual é a importancia da preservacao da biodiversidade para o equilibrio ecolégico?

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Desse modo, o fato de os educandos terem elaborado as questbes possibilitou que
estivessem diante de um processo continuo de reflexdo, e ao criarem perguntas, a partir do
conhecimento prévio e da experiéncia com outras atividades, tivemos como resultado nédo

apenas um produto pedagdgico [o formulario com as questdes], mas a experiéncia vivenciada
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de fortalecimento da internalizagdo do conhecimento, bem como da responsabilidade social

com 0 ambiente e sua conservagao.

A compreensdo e 0 novo olhar, a partir da valorizagdo do conhecimento individual e
coletivo dos educandos, fortaleceram a interacdo consciente e responsavel, de modo que

houvesse de fato uma reflexao sobre as teméticas apresentadas.

4.2 Construindo o entendimento sobre Banco de Dados e as possibilidades de analises

Para trabalharmos a aprendizagem sobre analise de dados realizamos uma oficina
pedagogica a partir de dinamicas sequenciadas tendo os dados obtidos por meio do QUIZ
construido na oficina anterior. Para tanto iniciamos as atividades por uma dinamica de
apresentacdo sobre o conceito de Bancos de Dados explorando a possibilidade da
interdisciplinaridade. Na dindmica contamos com a colaboracéo de uma educadora da area de
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas do IFAM que, de forma filoséfica,
apresentou o conceito e aplicagéo de Banco de Dados.

A educadora iniciou a dindmica discutindo o entendimento sobre banco de dados na
perspectiva da Ciéncia da Computacdo. Para isso, instigou os educandos afirmando que “um
dado por si mesmo néo traz nenhuma informagao”, citando como exemplo a jungdo da letra A,
na forma minuscula e maiuscula (aA) que, na ciéncia da computacao, € representada em codigo
binario da seguinte forma:

e "A" maiusculo: 01000001
e "a" minusculo: 01100001

Na sequéncia da explanacéo, a educadora afirmou que “isso ¢ um dado para a area da
computacdo, na linguagem de méaquina, por outro lado, no sistema de escrita brasileiro, a
construcdo “aA” faz parte de um conjunto de dados, o alfabeto, que contém 26 letras, o qual
também é um exemplo de banco de dados”.

Prosseguindo com a explicacdo, a educadora acrescentou que ““a partir do momento que
inserirmos ou colocamos a letra “aA” acompanhada por outros dados, obtemos uma
informagao”. Citou como exemplo a palavra casa, “a unido desses conjuntos de dados traz um
significado, uma informagao, mesmo que ainda de forma isolada ou descontextualizada”. Mas
temos uma ideia do significado da palavra casa e essa mesma palavra pode ser representada
tanto no alfabeto quanto em cddigo binario:

e Alfabeto: C AS.A
e (Codigo binério: 01100011 01100001 01110011 01100001
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A seguir, a educadora apresentou outra relagdo para contextualizar o conceito de banco
de dados, trouxe um pacote de balas de diferentes sabores. Solicitou que os educandos
fechassem os olhos e, prosseguiu entregando uma bala a cada educando. Eles foram convidados
a experimentar suas balas e, na sequéncia, foram indagados sobre qual era o sabor, obtendo
algumas respostas certas e outras ndo. Entdo, pediu que abrissem os olhos e analisassem as
embalagens das balas que haviam experimentado. A partir daquele momento, segundo a
educadora, tinhamos uma informacéo formada pela experiéncia do sabor e das informacdes da
embalagem das balas.

A teoria da informagdo mostra que existe o risco do erro sob o efeito de perturbacdes
aleatorias ou de ruidos (noise) em qualquer transmissdo de informacdo, ou em qualquer
comunicacdo de mensagem (Morin, 2011). Para o autor, o conhecimento nao € um espelho das
coisas ou do mundo externo.

Dando continuidade ao conceito filosofico de banco de dados, a educadora pediu aos
educandos que utilizassem o celular para se comunicar. Inicialmente, ela informou que
deveriam enviar uma mensagem ao colega apenas utilizando um emoji. Aquele que recebeu a
mensagem devia interpretar o emoji e explicar o que entendera, 0 emoji era mais um exemplo
de dado, uma vez interpretado gerava uma informacao.

A partir das dinamicas os educandos fizeram suas indagactes e com a mediacdo a
educadora puderam concluir que o entendimento sobre banco de dados ¢ muito amplo e que o
mesmo pode ser representado por desenho, por imagens, conjunto de letras, uma experiéncia
de vida, isso tudo vai formando um banco de dados dos quais podemos extrair informacoes que
constituem o objetivo principal de organizacdo dos dados. Complementando a compreenséo
sobre o assunto abordado, foi possivel deduzir que, uma vez elaborado o banco de dados, seria
necessaria a realizagdo da explora¢do mais detalhada do seu conteldo, é ai que entra a figura

do analista.

4.2.1 A Organizacgdo e Andlise de Dados: uma experiéncia a partir do (QUI1Z)

Apos uma semana da elaboracéo e aplicagdo do instrumento QUIZ, obtivemos respostas
de 20 colaboradores, o que representava 40% da meta estipulada. Diante disso, ao final do
periodo de coleta, decidimos trabalhar com os dados disponiveis. Os estudantes, entusiasmados,
demonstraram curiosidade em analisar as respostas, ressaltando que essa experiéncia era
diferente, j& que estavam no papel de questionadores, invertendo a dindmica tradicional de sala
de aula, onde geralmente respondiam a exercicios e provas. Esse modelo tradicional de ensino,

conforme apontado por Freire (1979), mantém os educadores como transmissores ativos de
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conhecimento e o0s educandos como receptores passivos, vinculando a educagdo a
obrigatoriedade dos programas curriculares.

A analise das respostas ocorreu apos sistematizacdo das informacGes por meio de
gréficos gerados pelo Google Forms, observando varidveis quantitativas e qualitativas das
questdes formuladas. Durante as atividades, geramos gréaficos e planilhas com os dados
coletados. Para as questdes quantitativas, a plataforma gerava graficos automaticamente,
demonstrando como a tecnologia pode facilitar a analise de dados. Ja para questfes qualitativas,
as respostas discursivas eram apresentadas em formato de planilhas. Aproveitamos para discutir
estratégias de coleta de dados, como o compartilhamento do link via WhatsApp e status de redes
sociais. Essa experiéncia também foi importante para avaliarmos o potencial do Google Forms
como ferramenta acessivel para construcdo de conhecimento em sala de aula.

Essa abordagem inicial considerou que o conhecimento é moldado pelas experiéncias
sensoriais e individuais, conforme apontam Kozel e Souza (2009) e Tuan (2012). A anélise foi
conduzida com o auxilio das respostas sistematizadas automaticamente pela plataforma,
permitindo uma interpretacdo Unica e reflexiva sobre o fendbmeno estudado.

Ao propormos essa dindmica, buscamos alinhar-nos a perspectiva de Freire (2011), ao
afirmar que “[...] a educagdo ¢ uma forma de interven¢ao no mundo”, criando um espago de
aprendizagem colaborativa entre todos os envolvidos. Dessa forma, proporcionamos aos
educandos a oportunidade de se posicionarem também como educadores, ao formularem
perguntas e contribuirem ativamente na construcao do conhecimento. A medida que a atividade
prosseguiu, passamos a focar na analise dos graficos gerados a partir das questées do QUIZ,

explorando os dados coletados para reflexdes mais aprofundadas.

4.2.2 Organizacdo e andlise de variaveis quantitativas

A primeira questdo formulada que foi analisada pelo grupo de educandos foi referente
ao consumo consciente (Figura 6) cuja questido formulada foi “O consumo consciente envolve
fazer escolhas que reduzam o impacto ambiental e ajudam a combater as mudancas
climaticas. Como vocé avalia a importancia do consumo consciente na luta contra as
mudancas climaticas?”.
Apds apresentacdo da sistematizacao das respostas por meio de gréafico, o educando responsavel
pela pergunta (V.R.M.F, curso de administracdo, 2024) refletiu sobre os resultados e mencionou
estar surpreso e reconhecido pelo trabalho realizado, destacando que seus colegas valorizavam
0 consumo consciente. Quando questionado, ele afirmou que os dados estavam dentro do

esperado, ja que ninguém respondeu que "ndo se importa”. Esses resultados reforcaram,
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conforme Silva e Alves (2019), a necessidade urgente do consumo consciente como uma pratica

essencial para reduzir os impactos ambientais e garantir um futuro sustentavel, promovendo a

responsabilidade socioambiental como elemento chave na preservacdo do meio ambiente.
Figura 6 - Resultado de questdo sobre participacdo em acgdes de

sustentabilidade elaborada por educando do IFAM — campus Maués.
Municipio de Maués, AM. 2024.

@ Muito importante
@ Importante

@ Pouco importante
@ Nao importante

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Na sequéncia, passamos a analisar as respostas com respeito a pergunta “Vocé ja
participou de algum evento ou projeto relacionado a sustentabilidade em sua
comunidade? Tipo (hortas urbanas, coleta de lixo coletivo, etc.)” (Figura 7)

Figura 7 - Resultado de questdo sobre participacdo em acfes de
sustentabilidade elaborada por educando do IFAM — campus
Maués. Municipio de Maués, AM. 2024

@® sim
@ Nzo

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Na discussdo realizada com o grupo de educandos, o responsével pela formulacdo da

questdo (Educando M.S.S., curso de informatica, 2024) expressou satisfacdo em ter sua
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pergunta avaliada e ressaltou a importancia de iniciativas que promovam maior integracdo dos
educandos em projetos que trabalhem a temética ambiental. Nesse contexto, sugeriu que 0s
70% que consideraram o tema “muito importante” poderiam ser incentivados a participar da
criacdo de projetos que contribuam para a sustentabilidade em suas comunidades.

Essa perspectiva reforga a importancia da integragéo entre alunos, escola e comunidade,
apontada por Freire (1957) como um catalisador de mudangas significativas. Segundo o autor,
é por meio da participacao, intervencdo e colaboracdo que o ser humano desenvolve novas
atitudes, questiona crencas, elabora novas ideias e submete experiéncias a critica, educando-se
No processo.

O educando mencionou ainda que apreciou a abordagem adotada para o tema. Além de
simplesmente responder as perguntas, ele se sentiu parte ativa do processo, desempenhando,
inclusive, um papel que ele associou ao de educador. Essa oportunidade, segundo ele, foi Unica,
pois permitiu ndo apenas participar, mas também refletir e contribuir significativamente. Ele
destacou estar satisfeito com as respostas de seus colegas e com o envolvimento de todos na
atividade.

Essa dinamica ilustra um principio fundamental da construcdo do conhecimento, nossa
incompletude nos torna capazes de aprender com 0s outros, construindo coletivamente o
conhecimento necessario para tomar consciéncia e transformar a realidade. Isso é o que Freire
define como a indissociabilidade entre acdo e reflexdo, pratica e teoria, a praxis.

Para Freire, 0 conhecimento deve ser problematizado, refletido e analisado de forma
coletiva, valorizando e reconhecendo o saber acumulado pela humanidade. Ao considerarmos
as experiéncias e 0s conhecimentos dos educandos em nossas analises, respeitamos e
valorizamos cada saber como parte essencial do processo de ensino e aprendizagem (Zabala,
2014).

Outra questdo abordada pelo grupo foi a preocupacdo do educando do curso técnico em
agropecudaria que demonstrou interesse em identificar o conhecimento dos colaboradores
entrevistados quanto ao tema agricultura e sustentabilidade. Para tanto, o educando formulou a
sequinte questdo: “Quais das alternativas abaixo vocé considera como técnicas agricolas
sustentdveis?” (Educando G.F.F., curso de agropecuaria 2024). Com base nas respostas
sistematizadas (Figura 8), o autor da questdo manifestou sua avaliacdo observando que muitos
colegas que responderam ao questionario possivelmente desconhecem ou tenham pouco

conhecimento sobre a temaética.
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Figura 8 - Resultado de questdo sobre agricultura e sustentabilidade elaborada por educando
do IFAM — campus Maués. Municipio de Maués, AM. 2024.

@ agricultura convencional

@ agricultura familiar
agronegocio

@ sistemas agroflorestais (SAF)

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Nesse contexto, ele destacou que diversas préaticas agricolas familiares precisam ser
aprimoradas e que as técnicas adotadas em sistemas agroflorestais poderiam contribuir
significativamente para aumentar a produtividade na agricultura familiar e auxiliar a construcao
da sustentabilidade no sistema de producéo familiar. Contudo, o educando mencionou que as
disciplinas do curso Técnico em Agropecuaria priorizam conteddos voltados ao agronegécio e
a agricultura convencional. Ele ainda pontuou que, talvez, nem mesmo os professores tenham
amplo conhecimento sobre técnicas mais sustentaveis, seja no &mbito da agricultura familiar ou
do agronegocio.

Segundo o educando, em decorréncia da alteracdo do PPC do curso, o enfoque
predominante no ensino é em métodos do agronegocio, incluindo o uso de insumos quimicos,
sementes hibridas e outras praticas que, em sua visdo, deveriam ser substituidas por alternativas
mais sustentaveis. Essa percepcdo dialoga com dados da Confederacdo da Agricultura e
Pecuaria do Brasil, que aponta o agronegocio como responsavel por aproximadamente 21,8%
do PIB nacional em 2024 (Brasil, 2024).

No entanto, como destacam Santos e Vieira Filho (2016), conciliar o crescimento do
agronegocio com a sustentabilidade ambiental € um grande desafio. Conforme Silva (2012), a
sustentabilidade ainda € uma incognita nesse setor, visto que o seu desenvolvimento muitas
vezes estd associado ao desmatamento e ao uso de fertilizantes e agrotéxicos, 0s quais
comprometem a qualidade do solo, dos alimentos, da agua e do clima.

Ao concluir sua analise, o educando enfatizou a necessidade de valorizar os saberes
locais e integra-los as novas técnicas agricolas sustentaveis. Ele apontou que ainda existe um

grande abismo entre o discurso e a pratica, e que transformar os modos de producdo de
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alimentos € essencial para alinhar as a¢@es as propostas de sustentabilidade, como preconiza a
Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Nessa mesma tematica, agora sob a perspectiva de um educando do curso técnico em
administracdo (Educando R.M.S., curso de administracdo 2024), a discussao foi aprofundada
com base nas respostas obtidas a partir da questdo “O manejo sustentavel retine varias
formas de exploragdo com baixo impacto ambiental, visando reproduzir o ciclo natural
da floresta, reconstruindo e fortalecendo sua biodiversidade, bem como suas funcdes
bioldgicas, sociais e econémicas. De acordo com o texto e seus conhecimentos sobre o
assunto, indique a op¢ao que nio se encaixa com o tema”.

Na discussdo, os participantes avaliaram que a pergunta foi muito bem construida,
demonstrando o dominio do tema tanto na formulacdo das alternativas corretas quanto na
incorreta. O educando responsavel pela elaboracdo da questdo conseguiu incorporar conceitos
importantes, como biodiversidade e as fungdes bioldgicas, sociais e econémicas das florestas.
O educando destacou que aproveitou diversas informacdes do dialogo realizado na oficina sobre
sustentabilidade, além da apresentacdo ministrada pela educadora colaboradora Maria Muniz.
Pelas respostas obtidas por meio do QUIZ, ficou claro para os participantes da discussdo a
dificuldade de compreensédo que as pessoas tém sobre a tematica, considerando os percentuais

ainda significativo de respostas equivocadas (Figura 9).

Figura 9 - Resultado de questdo sobre producdo em bases sustentaveis elaborada por educando
do IFAM — campus Maués. Municipio de Maués, AM. 2024.

@ manejo florestal sustentavel necessita
da participagcao da comunidade local

@ o manejo florestal sustentavel ignora
necessidades ecénomicas

@ a responsabilidade do uso de recursos
deve ser priorizado

@ o manejo florestal sustentavel considera
a preservacao da biodiversidade

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)
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Segundo o educando de administracdo, foi marcante aprender que as florestas podem
ser economicamente viaveis mesmo quando mantidas em pé. Ele também reforcou que o
manejo de arvores pode ser planejado de forma a gerar baixo impacto ambiental, contribuindo
para a preservacdo da vida nas florestas, além de trazer beneficios sociais e econdmicos. Na
atividade desenvolvida pela educadora colaboradora foi enfatizada a importancia das florestas
em pé, que trazem beneficios inestimaveis ao meio ambiente e & sociedade. Manter as florestas
preservadas melhora a qualidade de vida de todos os seres vivos no planeta, prevenindo
prejuizos incalculaveis a saude da populacdo e ao meio ambiente. No entanto, segundo o
relatério World Air Quality de 2024, as queimadas recordes na Amazodnia resultaram em um
impacto alarmante na qualidade do ar da regido, tornando-a a mais poluida do Brasil naquele
ano. De acordo com o Policy Brief intitulado Desafios e Perspectivas do Monitoramento da
Qualidade do Ar na Amazonia Legal, a fumaca gerada pelas queimadas se espalhou por todo o
pais, afetando diretamente a populacéo.

No estado do Amazonas, essa situacao foi especialmente grave, com a capital, Manaus,
sendo considerada insalubre para viver devido a ma qualidade do ar. Manaus figurou entre as
cidades brasileiras com o pior indice de qualidade do ar em 2024, conforme também apontado
pelo relatério World Air Quality.

Outro aspecto importante observado na dinamica foi o relato do educando de
administracdo ao compartilhar a emocgédo de ter sua pergunta analisada e respondida pelos
colegas, destacando o valor dessa experiéncia para sua aprendizagem. Outros aspectos positivos
da experiéncia vivenciadas também foram relatados e merecem destaque. O educando J.N.F.Q.
do curso de informatica manifestou que, mesmo em um contexto ambiental, as respostas
refletem questdes sociais e econémicas vivenciadas pelos jovens. Conversamos em grupo e
concordamos que as problematicas enfrentadas pela sociedade ndo sdo isoladas, mas
interconectadas, abrangendo fatores ambientais, sociais e econdmicos.

O educando destacou ainda que foi uma experiéncia enriquecedora observar como as
pessoas interpretam e respondem de formas diversas, o que contribuiu para a consolidagédo do
conhecimento sobre a temética trabalhada. Ele mencionou que a elaboracdo de perguntas foi
um processo mais significativo para seu aprendizado do que apenas respondé-las, uma
perspectiva apoiada por Kozel e Souza (2009) e Tuan (2012), que defendem a interpretacéo dos
fendmenos como algo dindmico e dialético.

Por fim, o educando concluiu com uma reflex&o importante:
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“Nos alunos, também temos muito a ensinar e podemos ajudar a reformular
préticas que consideramos inadequadas ao nosso tempo” (Educando J.N.F.Q.,
curso de informética 2024).

4.2.3 Organizacao e anélise de variaveis qualitativas

Dando continuidade, passamos a andlise das questdes discursivas, nas quais 0s
participantes deveriam elaborar suas respostas para as perguntas propostas. Questionados se a
forma como as questdes foram elaboradas poderia ter influenciado o fato de ndo termos
alcangado a meta de 50 respostas, os educandos afirmaram ndo ser determinante. Para os
educandos os jovens preferem questdes auténticas, que permitam expressar opinides, ao invés
de questdes fechadas que ndo favorecem o posicionamento contrario ou favoravel sobre um
tema. Eles comentaram que ndo se sentiriam confortaveis em responder um QUIZ composto
apenas por perguntas fechadas, pois néo levaria em consideracdo suas opinides pessoais. Por
esse motivo, optaram por elaborar questfes abertas, permitindo que os participantes se
sentissem a vontade para responder ou até mesmo criticar as perguntas formuladas.

Passamos entdo a analisar as respostas discutindo as diferentes interpretacdes e a aquelas
construcdes que melhor representavam o contetido sugerido pelas questdes. O que mais chamou
a atencao foi a interacdo do publico externo (aqueles que responderam ao QUIZ) com o0s
educandos envolvidos na pesquisa. Essa interacdo foi vista como extremamente positiva, pois
nos permitiu sair da sala de aula, levando o tema a outros educandos que ndo estavam inseridos
no contexto daquela pesquisa ou daquele espaco de aprendizagem. Ultrapassamos, assim, as
barreiras fisicas da sala de aula, utilizando ferramentas digitais para alcancar um publico mais
amplo. O uso das ferramentas digitais como recurso pedagogico tem atualmente apresentado
resultados satisfatorios tanto para a compreensdo das temaéticas abordadas quanto da
incorporacdo de abordagens interdisciplinares (Magalh&es, 2012; Martines et al., 2018).

Com respeito a sustentabilidade pudemos observar que as respostas registradas estavam
alinhadas com a temaética proposta, 0 que demonstrou o conhecimento dos participantes sobre
0 assunto. A sustentabilidade ndo é mais um tema desconhecido ou isolado para 0s jovens, pois
eles tém acesso direto a essas informagGes por meio da internet, jornais e outras midias, algo
que impacta diretamente suas vidas e 0 meio social em que vivem e interagem. Isso indica que
os educandos sabem se posicionar diante de questionamentos ambientais, apesar da auséncia
de projetos locais voltados a sustentabilidade e as mudancas climaticas nos contextos social e

econémico do municipio, da comunidade, do bairro e da escola.
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Ao concluir a leitura conjunta das respostas correspondentes a indagagao “Quais sdo 0s
beneficios que a sustentabilidade pode trazer para a vida humana?”, selecionamos

coletivamente aquela que consideramos mais adequada.

Na minha opiniéo, se todos o0s seres humanos fizessem sua parte, contribuindo
com o meio ambiente e buscando alternativas sustentaveis, teriamos uma
qualidade de vida melhor. Se as pessoas de fato olhassem para a
sustentabilidade como uma oportunidade de melhoria de vida, eu creio que 0s
seres humanos estariam em um cenario muito melhor do que encontramos hoje.
(Resposta extraida do QUIZ, pesquisa de campo, 2024).

Na analise dos educandos, 0 conteldo expresso no excerto acima expressa a
preocupacdo com a acdo dos seres humanos no meio em que vivemos. Essa também € uma
preocupacdo global, afinal, sem ac6es de sustentabilidade efetivas ndo havera vidas, pois ndo
haverd um meio ambiente saudavel propicio a vida. Outro ponto que se chamou atencdo dos
educandos ao analisarem das respostas obtidas foi a preocupacgéo dos participantes ndo apenas
com a vida humana, mas também com outras formas de vida no planeta. Isso evidenciou que
o0s educandos tém a compreenséo de que o planeta ndo é separado da vida humana, como sugeria

a pergunta.

N&o apenas o0s seres humanos tém direito a um planeta mais sustentavel e
equilibrado, mas que toda a vida deve prosperar. (manifestagdo de educando ao
comentar as respostas do QUIZ)

Consequentemente, os educandos demonstraram claramente a percepc¢ao de que 0s seres
humanos sao os principais responsaveis pela degradacdo ambiental, pelos impactos negativos e
pelo desequilibrio ecoldgico que afetam o planeta.

Nas questdes formuladas pelos educandos para compor 0 QUIZ a preocupagdo com a
abordagem da tematica sustentabilidade em sala de aula foi contemplada na questdo “O
processo de conhecimento sobre sustentabilidade em determinadas matérias do seu curso
possui um impacto significativo em sua formacao académica ou até mesmo pessoal?”.

A partir dos dados obtidos, observamos que muitas respostas foram negativas,
mencionando que a sustentabilidade é um tema tratado apenas em disciplinas especificas dos
cursos e, quando abordado nas disciplinas convencionais do ensino basico, ndo tinham um
impacto significativo. Apesar dessa predominancia nas respostas uma, em particular, nos
chamou atengéo:

Sim, tem sim, pois a sustentabilidade abrange diversas disciplinas e tem varios

motivos, como o desenvolvimento de habilidades criticas, a preparacdo para
0 mercado de trabalho, o estilo de vida pessoal, entre outros (pesquisa, 2024).
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A partir dessas respostas, refletimos: seria interessante trabalhar sustentabilidade
em disciplinas como portugués ou matematica? Como seria possivel abordar temas
ambientais nas diferentes areas do conhecimento?

Os educandos comentaram que isso seria interessante, mas um pouco complicado, pois
integrar disciplinas como Histdria e Matematica para tratar de temas ambientais seria um
desafio. Eles afirmaram que, por esse motivo, temas ambientais acabam sendo trabalhados
apenas em disciplinas especificas.

Diante dessa reflexdo, relembrei que a atividade que estdvamos realizando ali era
justamente uma integracdo entre diversas areas do conhecimento. Trouxemos conceitos
ambientais, usamos estatistica e contamos com profissionais de diferentes formag6es, como
Gestdo Ambiental, Tecnologia da Informacdo, Licenciatura em Biologia, Gestdo Publica e
Ciéncias Aplicadas. Ressaltei que é possivel, sim, experimentar a interdisciplinaridade, tendo
como foco ou tema central a sustentabilidade, e que precisamos repensar nossas formas de
ensinar e aprender.

Os educandos, no entanto, rebateram minha exposi¢do, argumentando que essa
integracdo é viavel em minicursos ou projetos especificos, mas ndo no dia a dia escolar. Eles
apontaram que 0s tempos sdo limitados a 50 minutos, e varios professores querem cobrar
contetdo especificos de suas disciplinas e aplicando instrumentos de avaliagdo desconectados
entre si. Isso, segundo eles, causa uma sobrecarga de conteido, muitas vezes sem qualquer
ligacdo temaética, tornando inviavel uma abordagem interdisciplinar no formato educacional
atual. Eles também observaram que o ego de cada professor, preso a sua prépria disciplina,
ainda prevalece.

Diante dessa discussao, fica evidente como o método convencional de ensino ainda esta
fortemente presente na préatica pedagdgica e para que ocorram mudangas nesse quadro, sao
necessarias politicas puablicas que reformulem o planejamento pedagdgico dos cursos,
promovendo uma educag@o mais integrada e humana. O desafio atual na educagéo €é construir
um ensino pautado na interligacdo dos saberes, conectando disciplinas e contextos de forma
significativa. A partir do didlogo estabelecido na roda de conversa sobre a intencionalidade na
educacdo, o grupo concluiu que seria importante religar saberes e contextualizar o
conhecimento, fazendo sentido para a realidade em que vivemos. Afinal, hd uma forte urgéncia
da tomada de consciéncia quanto as questdes do meio ambiente e o desenvolvimento
sustentavel.

Dando sequéncia a discussdo, buscamos analisar aquelas questdes que procuravam

identificar acbes concretas no dia a dia escolar com respeito a sustentabilidade. A indagacéo
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“Vocé identifica em seu ambiente de trabalho/estudo alguma preocupacdo em relacéo a
sustentabilidade? Se sim, cite quais métodos sdo utilizados para lidar com tal
preocupacao.”

Na avaliacdo do grupo as respostas obtidas pelo instrumento QUIZ refletiram a realidade
da escola, no caso, o IFAM/Maués. Muitas das acOes descritas pelos participantes
relacionavam-se as politicas do Campus, como o uso de placas solares e o projeto de adubo
organico conduzido pela professora da area agricola, que reutilizava residuos da cozinha
institucional, destinando-os a uma composteira. O composto produzido era usado na producéo
de mudas e na manutencéo da horta escolar. Alem disso, o campus adotava o uso de torneiras
inteligentes, que precisavam ser acionadas para liberar agua, evitando desperdicio, e substituia
0 uso de papel nos banheiros por secadores elétricos para as maos. Essas politicas e acdes foram
bem refletidas nas respostas dos educandos, que reconheceram os esfor¢os do campus em adotar
praticas sustentaveis.

Contudo, também observamos respostas negativas. Alguns educandos mencionaram
gue o ambiente de trabalho da escola ndo era tdo ligado a sustentabilidade quanto deveria e que
a instituicdo ainda ndo dava a devida atencdo a esse contetido. Essa percepcdo demonstrou que,
apesar das acOes positivas, havia espaco para melhorias e um maior engajamento em praticas
educacionais aproveitando as iniciativas sustentaveis implementadas pela instituicdo no
ambiente escolar. Portanto, praticas pedagdgicas poderiam ser implementadas nos projetos
pedagdgicos aproveitando as iniciativas sustentaveis ja existentes no IFAM.

Outra preocupacdo abordada pelas indagacdes do QUIZ foi a reutilizacdo de residuos
solidos, em particular os plasticos. A questdo formulada para obter informacfes sobre a
percepcao dos participantes externos quanto ao assunto foi “Compartilhe uma ideia sobre
como podemos utilizar os residuos plasticos que séo jogados nos rios, igarapés, mares e
oceanos (ex.: garrafas PET, sacolas plasticas...)”. Interessante observar que o grupo chamou
atencdo ao uso do termo “residuo” em vez de “lixo”, comum no senso comum, refletindo uma
compreensdo mais técnica e precisa do assunto. Os educandos explicaram que lixo se referia ao
descarte final, algo sem possibilidade de reutilizagdo, enquanto residuo, por defini¢do, poderia
ser reaproveitado.

Portanto, se restos de alimentos, embalagens plasticas descartaveis e objetos inserviveis
fossem misturados, tornavam-se lixo. Contudo, quando separados, eram considerados residuos
reaproveitaveis ou reciclaveis (Brasil, 2022). Essa distincdo foi um ponto-chave para a
compreensdo da cadeia produtiva e da busca pela sustentabilidade ambiental. Na oportunidade

desencadeamos uma discussdo sobre a producdo e consumo em massa do material plastico pela
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indUstria. Essa perspectiva remeteu a visdo capitalista da natureza como mera fonte de matéria-
prima, voltada para o consumo e producdo desenfreados. Esse consumismo, segundo Fortes e
Jodo (2021), difere do consumo basico, essencial a subsisténcia, sendo caracterizado pela
aquisicao de bens supérfluos.

A reflexdo trouxe a tona discussdes sobre as graves consequéncias do consumo
excessivo de plastico, como a formacdo de ilhas de pléastico nos oceanos e a presenca de
microplasticos nos alimentos. Também foi colocado para discussdo a ampla presenca do
plastico em nosso cotidiano, dado seu uso constante em embalagens e outros produtos. Com
iss0, ainda que préaticas como a reciclagem fossem implementadas, a necessidade de inovacdo
e novas ideias permanecia urgente para reduzir os impactos ambientais dos residuos plasticos.
Dessa forma, a pergunta elaborada pela educanda e as respostas apresentadas foram de grande
valia no contexto da analise, destacando a importancia de acGes inovadoras e mudancas
significativas nos habitos de producédo e consumo para enfrentar esse desafio global.

Na questdo seguinte, a reflexdo do grupo foi sobre “Qual é a importincia da
preservacdo da biodiversidade para o equilibrio ecolégico?” assunto sugerido pela
educanda M.L.G.A., curso de informatica 2024. Apos a leitura coletiva das respostas, 0 grupo
reforgou a importancia da biodiversidade para o equilibrio ecoldgico do planeta, enfatizando o
como a vida na Terra era composta por fatores interdependentes que precisavam estar em
equilibrio. Muitos participantes do QUIZ associaram a biodiversidade a saude dos seres
humanos e do planeta como um todo, como podemos constatar nos discursos abaixo transcritos:

E fundamental para garantir a satde do planeta e o0 bem-estar de todos os seres
vivos, incluindo os humanos.

A biodiversidade é fundamental para o equilibrio ecol6gico pois é um
indicador da saude do planeta e garante a sobrevivéncia de todos os seres
ViVos.

[...] é o term&metro da satde do planeta e de todos 0s seres vivos que o habita.

De fato, a ideia de conservagdo da biodiversidade traz como principios primarios a satde
ecoldgica e a integridade ecoldgica, além da propria manutencdo da diversidade planetéria
(Trombulak et al., 2004). Segundo os autores, A saude ecologica € uma medida da resiliéncia
de um sistema bioldgico e sua habilidade de manter-se ao longo do tempo.

Nas discussdes também foi salientado que todos os seres vivos devem participar, de
forma harmonica, da manutencdo da vida no planeta. No entanto, refletimos que os seres
humanos, apesar da inteligéncia e da capacidade de compreender esses processos,
frequentemente se coloca fora desse sistema. Enquanto outros seres vivos continuavam

desempenhando suas fungdes naturais para preservar o equilibrio ecoldgico, os seres humanos
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criavam mundos artificiais e se isolavam da vida natural. Também foi lembrado o grande
exterminio de espécies do planeta, causado principalmente pela acdo humana, que altera os
fatores ambientais de maneira tdo rapida que a natureza nao conseguia recuperar.

Discutimos a existéncia de relatdrios cientificos ambientais indicando que o planeta
estava em um ponto critico, possivelmente além do ponto de ndo retorno, onde agdes efetivas
deveriam ser tomadas para reverter a situacéo, preocupacgédo da Agenda 2030. Portanto, a agenda
representava uma oportunidade para cuidar do planeta, mobilizando esfor¢os econémicos,
sociais e culturais em prol de um desenvolvimento sustentavel. Concluimos que era
fundamental conectar esses pontos, reconhecendo que o modelo de desenvolvimento
econdmico ilimitado j& ndo era viavel. Para isso, refletimos sobre a necessidade de repensar e
aprimorar nossos processos, preservando a biodiversidade e atuando de forma integrada para a
manutencdo da vida em todas as suas formas.

As dindmicas desenvolvidas até entdo foram fundamentais para que os educandos
compreendessem a importancia que representa a obtencdo de dados e como se processa a
formulacdo e organizacdo de perguntas para a obtencdo desses dados. A construcdo das
sentencas interrogativas e o emprego adequado de cada palavra sdo determinantes para o
sucesso da obtencdo das informacOes desejadas. As diferencas entre as possibilidades de
respostas quando comparadas as questdes abertas e fechadas assim como da forma de tabulacéo
das mesmas também foram observadas nas discussdes entre 0s educandos do grupo. Com essa
etapa vencida, passamos ao aprofundamento de analise estatistica de dados secundarios
pertinentes aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel disponiveis em bancos de

instituigdes governamentais e ndo governamentais.

4.3. Analise estatistica de dados pertinentes ao estudo dos ODS da Agenda 2030: uma
construcao metodolégica

4.3.1 Andlise Estatistica Descritiva

Conforme explicam Larson e Farber (2016), para a maioria das pessoas parece dificil
observar tendéncias ou padrées a partir de um conjunto de dados ndo-trabalhados. No entanto,
a estatistica descritiva nos ajuda nesse sentido. Segundo os autores, um documento com dados
quantitativos deve apresentar adequadamente a forma dos dados, a medida do centro dos dados
e uma medida de quanta variabilidade ha nos dados. Acrescentam ainda que para ser um bom

leitor com discernimento, é necessario entender os termos e as técnicas da estatistica descritiva.



64

Nesse sentido demos inicio as dindmicas iniciando a extracdo de dados e analise
estatistica, contando com a colaboracdo de profissional da area de tecnologia em processos
gerenciais do IFAM que acompanhou e auxiliou o desenvolvimento da oficina pedagdgica. A
proposta envolveu a escolha de um dos ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel)
realizada em conjunto com os educandos, para aprofundar a analise estatistica. As atividades
ocorreram no laboratério de informatica, um ambiente que favoreceu a interacdo e a
participacdo ativa dos educandos, alinhando-se aos fundamentos da Educacdo Critica. Como
apontam Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021), ao destacar que “trabalhos com projetos na
sala de aula [...] buscam construir um ambiente de aprendizagem baseado na participagéo ativa
dos educandos”.

A contextualizacdo da Estatistica também foi um ponto central. Oliveira e Rosa (2020),
defendem a necessidade de desconectar o ensino estatistico de formulas prontas e exercicios
mecanicos, promovendo sua relacdo direta com o cotidiano e o social. Durante a conduc¢édo das
dindmicas, a abordagem prética permitiu que os educandos interpretassem resultados e
compreendessem as tendéncias e limitagcdes nos dados analisados. Como enfatiza Lopes (2008),
"ao conduzir uma investigacdo estatistica, os educandos aprendem a interpretar resultados e a
estar cientes sobre as tendéncias possiveis ou limitagdes nas generalizagdes”. Essa dindmica
buscou fomentar o aprendizado significativo e critico, preparando os educandos para refletirem
sobre os dados e suas implicaces no contexto social e ambiental.

4.3.2 Extracéo de Dados
Ap0s os educandos ligarem seus computadores e acessarem a internet, foi solicitado que
todos entrassem no portal ODS Brasil Indicadores, disponivel no site oficial do IBGE.
Explicamos que, embora ndo fosse possivel analisar 0s 17 ODS durante aquela oficina, o portal
oferecia analises prévias de cada indicador e meta, servindo como uma ferramenta Gtil para
futuras pesquisas ou para estimular a curiosidade sobre os demais objetivos.
Como exemplo prético, foi escolhido 0 ODS 1: Erradicagdo da Pobreza — “Acabar com
a pobreza em todas as suas formas e em todos os lugares”. Durante essa etapa, destacamos a
importancia de planejar a coleta de dados. Conforme aponta Ferreira (2021)
[...] na etapa de coleta de dados, deve-se definir quais serdo os métodos de
coleta utilizados. Inicialmente, sdo definidos os objetivos, ou seja, as questdes

da pesquisa; depois disso, define-se quais dados seréo coletados e como seréo
coletados.
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Tendo o ODS 1 como exemplo desenvolvemos com os educandos a compreensdo do
processo investigativo e a organizacdo do levantamento de informacdes relevantes. O ODS 1
possui 7 metas monitoradas pelo IBGE por meio de indicadores de resultados organizados no
banco de dados SIDRA - Sistema IBGE de Recuperacdo Automatica (Figura 10). Diante desse
conhecimento prévio, os educandos escolheram a Meta 1.2: “Até 2030, reduzir pelo menos a
metade a proporcdo de homens, mulheres e criancgas de todas as idades que vivem na pobreza
em todas as suas dimensoes, de acordo com as defini¢des nacionais.”

Dentro dessa meta, selecionamos o indicador 1.2.2: “Propor¢do da populagdo com
algum grau de pobreza multidimensional.” O educador colaborador reforcou a importancia de
utilizar fontes confidveis e explicou que os dados apresentados eram oficiais, produzidos pelo

Censo do IBGE e sistematizados por uma instituicdo publica de renome.

Figura 10 - Layout do Sistema IBGE de Recuperacdo Automatica — SIDRA.

Sistema IBGE de Recuperacdo Automatica - SIDRA

[m SI n H n BESQUISAS~ AGERVD TERRITORIO CONTATO AJUDA 2 Q)

OBJIETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Tabela 9769 - Indicador 1.2.2 - Proporcdo da populagdo com algum grau de pobreza multidimensional (Vide Notas)

Quadro ~ Cartograma

Fonte: https://sidra.ibge.gov.br/tabela/9769

Com os educandos acompanhando o passo a passo atentamente, o educador solicitou
que acessassem a base de dados do SIDRA para extrair a tabela no formato .XLSX (planilha
Excel). Como previsto no planejamento, os computadores do laboratério ndo possuiam o pacote
Office instalado, o que nos motivou a utilizar as Planilhas Google, uma ferramenta gratuita e
de facil acesso. Assim, pedimos que os educandos acessassem suas contas de e-mail e fizessem
o0 upload da planilha para o Google Drive.

Antes de iniciar a formatacédo dos dados, refletimos sobre algumas curiosidades: “Qual
seria o estado com maior percentual de pobreza no pais? O Amazonas estaria entre os 10
estados mais pobres? Qual seria o estado mais rico do Brasil?”. Os educandos responderam
que acreditavam que os estados mais pobres eram da Regido Nordeste e que 0 estado mais rico
estaria na Regido Sul, possivelmente Santa Catarina ou Parand. Sobre o Amazonas,
consideraram provavel que estivesse entre 0os 10 mais pobres. Solicitei que guardassem essas
hipoteses para verificarmos apos a formatacéo e analise dos dados.
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A organizacdo dos dados consiste em estabelecer como obter informac0es a partir dos
dados coletados a respeito de uma ou mais caracteristicas de interesse. E muito importante levar
em consideracao a natureza dos dados (Ferreira, 2021). Com base nesse principio, iniciamos a
formatacdo da tabela, orientando os educandos a acompanharem cada etapa em seus
computadores.

Durante a atividade, as agdes realizadas incluiram a defini¢do das colunas e linhas da
tabela, a insercdo do indicador selecionado do ODS 1 e a padronizacdo dos dados para facilitar
a andlise. Foi explicada a importancia de manter a coeréncia visual e a organizacdo para evitar
erros de interpretacdo, além de demonstrar como as ferramentas digitais poderiam agilizar a
manipulacdo dos dados e gerar insights estatisticos. Cada etapa foi cuidadosamente guiada,
reforcando o aprendizado prético e destacando o papel da organizacdo no processo de analise
de dados (Quadro 4).

Figura 11 - Orientacéo para harmonizacéo dos dados em tabela no Planilhas Google. IFAM, campus
Maués, Maués, Amazonas. 2024.

Passos utilizados para a formatacéo da Tabela de Dados
Criar uma nova aba na planilha e renomea-lo para Dados;

Remover as linhas de grade da planilha, utilizando a ferramenta [Ver] [Mostrar] e desmarcando a opcéao
[Linhas de grade];

Ordenar os dados do menor para 0 maior valor, ja que a tabela inicial estava organizada em ordem alfabética;

Congelar o cabegalho da planilha com o comando [Ver] [Congelar] [linhas];

Incluir uma coluna a esquerda para enumerar os elementos do conjunto de dados;

Realizar ajustes finais, como mesclar células, centralizar textos e inserir bordas nas colunas, para uma
apresentacdo mais organizada.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Com a tabela devidamente formatada e organizada, os educandos puderam analisar 0s
dados e responder as perguntas formuladas no inicio da atividade. Conforme Ferreira (2021),
“o objetivo da normalizacdo de valores e deixar todos os valores numericos em uma escala
comum sem distorcer as diferengas no intervalo de valores, ou seja, transformar um conjunto
de dados que estdo em diferentes grandezas e escalas em um conjunto de dados padronizados.”
Essa etapa permitiu que os estudantes interpretassem os indicadores de forma mais clara e
comparavel.

Durante a analise, os educandos se surpreenderam ao descobrir que o estado com o
maior percentual de pobreza era o Maranhéo, enquanto Santa Catarina e Parana apresentavam

0S menores percentuais, confirmando, em parte, a expectativa inicial. Esse contraste despertou



67

discussbes sobre as desigualdades regionais no Brasil, levando-os a refletir sobre os fatores
econdmicos e sociais que contribuem para essas diferencas. A experiéncia pratica reforcou a
importancia da analise estatistica na compreensdo da realidade e na formulacao de estratégias

para enfrentar desafios sociais. Aqui o0 autor também nos faz um alerta:
[...] ainda existe nessa etapa o tratamento de outliers, que é considerado um
valor extremo, ou seja, sao valores que fogem da média dos demais valores.
Um outlier nada mais é que uma observacao que estd muito distante do padréo
observado naquele conjunto de dados, e pode ser causado por entrada errada
de dados ou erros em tempo de tratamento. De qualquer forma, os outliers

terdo impacto em uma analise. Como solucdo, pode-se realizar sua remocao,
seu tratamento individual ou sua transformacdo (Ferreira, 2021, p. 18).

A andlise dos dados seguiu os principios apontados por Ferreira (2021), que destaca a
importancia da apresentacdo tabular como forma de organizar e interpretar informacdes.
Segundo o autor, “a apresentagdo tabular ¢ a representagdo usando uma tabela, que deve ter
alguns elementos essenciais, como titulo da tabela, titulos das colunas e corpo com o conjunto
dos dados.” Seguindo essa orientagdo, os educandos puderam visualizar de maneira estruturada
o indicador analisado.

No caso especifico do Amazonas, os dados confirmaram que o estado esta entre aqueles
com os maiores indices de pobreza no Brasil (Tabela 1). Essa constatacéo gerou reflexdes sobre
os desafios socioecondmicos enfrentados pela populacdo local, estimulando debates sobre
possiveis politicas publicas e iniciativas que poderiam contribuir para a reducdo dessas

desigualdades.

Tabela 1 - Dados do Indicador 1.2.2 - Proporcéo da populagdo com algum grau de pobreza
multidimensional (em %) obtido no SIDRA, dados de 2017

N Unidade da Federagéo %

1 Santa Catarina 51
2 Parana 8,7
3 Sao Paulo 9,2
4 Rio Grande do Sul 11,4
5 Minas Gerais 14,3
6 Distrito Federal 14,9
7 Espirito Santo 15,6
8 Mato Grosso do Sul 17,5
9 Rio de Janeiro 19,0
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10 Mato Grosso 21,0
11 Goiéas 23,0
12 Roraima 23,8
13 Tocantins 28,0
14 Rondbnia 28,7
15 Sergipe 29,9
16 Ceara 30,9
17 Bahia 34,6
18 Rio Grande do Norte 36,6
19 Pernambuco 36,6
20 Paraiba 38,4
21 Piaui 39,1
22 Amazonas 40,7
23 Alagoas 43,6
24 Amapa 43,7
25 Acre 48,4
26 Para 52,0
27 Maranhao 58,1

Fonte: IBGE Pesquisa de Orcamentos Familiares (POF)

A atividade permitiu aos educandos uma analise pratica e critica dos dados, fortalecendo
suas habilidades em extracdo, formatacao e interpretacdo de informacdes estatisticas, além de
proporcionar uma compreensdo mais profunda sobre as desigualdades sociais e econémicas do

pais.

4.3.3 Medidas de Tendéncia Central

Com os dados organizados passamos ao calculo das medidas de tendéncia central.
Perguntamos aos educandos se ja& haviam estudado estatistica e, ao responderem
afirmativamente, questionamos se sabiam explicar os conceitos de média, mediana e moda.
Diante da confirmagdo, prosseguimos com os calculos utilizando as Planilhas Google.

De acordo com Lopes (2008), os educandos precisam aprimorar as habilidades
utilizadas no processo de investigacdes estatisticas, sendo capazes de organizar dados, calcular
indices como média, mediana e intervalo de confianca, além de construir tabelas, graficos e
diagramas, seja manualmente ou com auxilio da tecnologia. Complementando essa viséo,
Oliveira e Rosa (2020) destacam que, ao resolver problemas que envolvem medidas de

tendéncia central, coleta, organizacgdo e representacdo de dados, a literacia estatistica pode ser
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desenvolvida. Isso permite que os estudantes raciocinem a partir de ideias estatisticas,
compreendendo a importancia dos conceitos na analise de dados, na realizag&o de célculos e na
interpretacdo dos resultados.

Dando continuidade a atividade, apresentamos o conceito de medidas de tendéncia
central e destacamos uma das vantagens das Planilhas Google: a possibilidade de
compartilhamento simultaneo de arquivos, permitindo que varias pessoas trabalhem no mesmo
documento em tempo real. Para incentivar a troca de conhecimentos estatisticos, solicitamos
qgue os educandos compartilnassem suas planilhas conosco, possibilitando a insercdo das
informacdes referentes as medidas de posi¢do central.

Dessa forma, promovemos o compartilhamento e a construgdo colaborativa do
conhecimento na oficina de analise estatistica. O Quadro 5, apresentado a seguir, sintetiza as

informacdes compartilhadas com os educandos.

Quadro 5 - Sintese dos conceitos das Medidas de Posic¢do Central construido e compartilhado por grupo
de educandos do IFAM-campus Maués, municipio de Maués, AM, 2024.

Valor resultante da divisdo entre a soma de
Média todos os valores de uma série de observacdes
Representam o ponto central pelo nimero de observacdes
ou o valor tipico de um Valor que ocupa a posigao central de uma série
Medidas de conjunto de dados indicando| Mediana de observacdes, quando organizadas em ordem
Posicdo Central  |onde esta localizada a maioria crescente ou decrescente
dos  valores ~de uma Valor mais frequente em uma série de
distribuicdo. Moda observacdes, ou seja, 0 que aparece 0 maior
nimero de vezes dentro de um conjunto de
valores observados.

Fonte: Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Com os conceitos apresentados e compartilhados, solicitamos aos educandos que
inserissem na planilha as medidas de tendéncia central. Para isso, deveriam utilizar as formulas.
Contudo, os educandos ndo sabiam chamar as formulas no Planilhas Google. Dessa forma,
optamos por utilizar 0 menu “INSERIR > Funcio > Estatistica > MEDIA”, conforme

orientacdo a seguir (Figura 11).

Ap0ds calcular a média do nosso conjunto de dados, perguntei aos educandos o que esse
namero poderia nos revelar sobre o conjunto. Um educando comentou que, em média, 28,62%
da populacéo brasileira vive em alguma condigédo de pobreza.

Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021), com base nos estudos de Kahneman, Slovic e

Tversky (1982), Konold (1989) e Lecoutre (1992), destacam que, frequentemente, os estudantes
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cometem erros ao interpretar a média. Comumente, ela é confundida com a moda, j& que muitos
acreditam que a média é simplesmente 0 nimero mais comum do conjunto. Além disso, é
recorrente que se comparem conjuntos de dados exclusivamente pela média, sem considerar a
importancia de outras medidas de tendéncia central. Como explicado por esses autores, para
calcular a média, somamos todos os nimeros e dividimos o resultado pela quantidade total de
elementos, incluindo os outliers. Nesse sentido, solicitamos que 0s educandos pesquisassem 0
numero atual da populacdo brasileira e aplicassem o percentual encontrado. O resultado obtido
foi 60.841.469,25 representando 0 numero de pessoas vivendo em algum grau de pobreza

multidimensional no Brasil.

Figura 12 - Tela do computador indicando o passo a passo para calcular a média pelo programa
Planilhas Google.
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Fonte: Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Apos reflexdo sobre a média, seguimos com o céalculo da mediana pelo mesmo caminho
apresentado anteriormente, menu “INSERIR > Func¢io > Estatistica > MED ”. A mediana ¢
o valor que divide um conjunto de dados ordenados ao meio (Akanime e Yamamoto, 2013).
Apos aplicacdo da formula da mediana, os educandos confirmaram que a mediana do nosso
conjunto de dados era 28,7. Entdo solicitei que comparecem o valor encontrado com a média.
Um dos educandos observou que os nimeros eram bastante proximos.
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Em seguida, perguntei se eles poderiam determinar quais das duas medidas era mais
suscetivel a alteracdes. Eles afirmaram que a média era mais suscetivel a alteracbes. Entdo, fiz
uma demonstracdo, alterando o percentual do estado do Amazonas para 60%, fato que elevou
a média para 29,34, contudo a mediana se manteve constante, comprovando a afirmacéo dos
educandos. Passamos entdo ao célculo da moda, menu “INSERIR > Fun¢io > Estatistica >
MED”.

Para esse célculo, verificamos que o valor da moda era 36,60. Um dos educandos
observou que os dois estados que apresentaram aquele percentual foram Rio Grande do Norte

e Pernambuco.

Figura 13 - Gréfico construido por educandos para apresentagdo do percentual de
populacdo com algum grau de pobreza multidimensional dos estados brasileiros com
informacdes de medidas de tendéncia central.
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Fonte: IBGE Pesquisa de Or¢camentos Familiares (POF)

Observamos também que esses estados apresentaram percentual de pobreza acima da
média. Com as informacdes disponiveis os educandos efetuaram a construcéo de grafico no
programa Planilhas Google constatando a vantagem dos graficos na réapida visualizagdo
comparativa dos valores. As tabelas, por sua vez, mostraram-se mais adequadas quando

necessitamos observar os valores com mais detalhes.

4.3.4 Medidas de Dispersao
Dando continuidade a dinamica, apresentamos o conceito de medidas de dispersao

(variancia, desvio padréo e coeficiente de variacdo) construindo de maneira colaborativa o
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quadro sintese das informacGes para compartilhamento no grupo (Quadro 6). Essas medidas
estatisticas completam as informac6es necessarias para descrever adequadamente um conjunto
de dados (Larson e Farber, 2016).

Seguindo procedimento semelhante ao anterior, utilizamos o menu “INSERIR” ¢ as
funcBes de estatistica disponiveis nesse menu para calcular a “VARIANCIA”,
“COEFICIENTE DE VARIACAO” ¢ 0 "DESVIO PADRAQ” para o conjunto de dados em
anélise. Caminho para célculo da “VARIANCIA”, na planilha, menu “INSERIR" > Funcio
> Estatistica > VAR.S.

Quadro 4 - Sintese dos conceitos das Medidas de Dispersao construido e compartilhado por grupo de
educandos do IFAM- Campus Maués, municipio de Maués, AM, 2024.

A varidncia é determinada pela média dos quadrados dos
desvios em relacdo a média aritmética. Por meio dessa medida
de dispersdo ou variabilidade, podemos avaliar o quanto 0s
dados estdo dispersos em relacdo & média aritmética. Nesse
sentido, quanto maior a variancia, maior a dispersao dos dados.

Variancia

Quanto maior a

posicdo central

disperséo, O desvio padrdo (s ou o) € definido como sendo a raiz

Medidas de menor a guadrada da média aritmética dos quadrados dos desvios e,
. x informacé&o . N dessa forma, é determinado pela raiz quadrada da variancia. E
Dispersao . Desvio Padréo . - L ]
contida na uma das medidas de variabilidade mais utilizadas porque é

medida de capaz de apontar de forma mais precisa a dispersao dos valores

em relacéo & média aritmética.

Coeficiente de
variacao

Mede a dispersdo nos dados em relagdo a média aritmética. O
coeficiente de variagdo € uma medida relativa de variagao, que
é sempre expressa sob a forma de percentagens, e ndo em

termos das unidades dos dados propriamente ditos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Apds aplicar a formula da variancia em nosso conjunto de dados, obtivemos como valor
para a variancia 203,69. Perguntamos aos educandos se esse valor fazia sentido para o conjunto
de dados que estamos analisando. Ao passo que eles responderam que o valor estava muito
acima da média e dos demais elementos dos conjuntos de dados. Segundo Larson e Farber
(2016) a desvantagem da variancia consiste no fato de suas unidades normalmente ndo terem
sentido. Por isso, ndo sdo utilizadas para comparacdes desse tipo. Explicamos que isso acontecia
porgue a variancia € um valor elevado ao quadrado, o que dificulta comparagdes. Por esse
motivo é recomendavel calcular o DESVIO-PADRAO.

Apresentamos os comandos para calcular o “DESVIO-PADRAO”, menu “INSERIR
> Funcéo > Estatistica > DESVPAD”.
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Apos aplicacio da formula do DESVIO-PADRAO, obtivemos o valor 14,27.
Perguntamos aos educandos qual era a diferenca entre a variancia e o desvio padrdo. A
principio, ficaram pensativos e responderam que o valor encontrado para o desvio-padrédo se
encontrava dentro dos elementos do nosso banco de dados, ao passo que a variancia néo.

De acordo com Levine, Stephan e Szabat (2017), “o desvio-padrdo sera sempre um valor
que estard expresso na mesma unidade dos dados originais da amostra”. Ainda segundo os
autores Levine, Stephan e Szabat (2017), “o fato de conhecer a média aritmética e o desvio-
padrdo, de modo geral, ajuda a definir o espaco em que pelo menos a maioria dos valores de
dados esta se concentrando”.

Passamos ao calculo do “COEFICIENTE DE VARIACAQ", vamos digitar a seguinte

formula na célula = (desvio-padrdo/médio) * 100% = coeficiente de variacao:

Imagem 1 - COEFICIENTE DE VARIACAO

C42 = | ir =C4di/sras

Apo6s o célculo do coeficiente de variacdo, obtivemos o percentual de 49,86%.
Comentamos que o coeficiente é util quando queremos comparar dois ou mais conjuntos de
dados que sdo mensurados em unidades diferentes. Conforme Levine, Stephan e Szabat (2017),
“o0 coeficiente de variacdo é sempre expresso como percentagem, e ndo nas unidades das
variaveis.” Com essas estatisticas calculadas, construimos uma tabela apresentando os valores

dos indicadores por estado seguidos das medidas de tendéncia central e dispersdo (Tabela2)

Tabela 2 - Dados do Indicador 1.2.2 - Proporcao da populagdo com algum grau de pobreza
multidimensional (em %) obtido no SIDRA (2017) e das medidas de tendéncia central e disperséo.

N Unidade da Federacao %

1 Santa Catarina 5,10
2 Parand 8,70
3 Sé&o Paulo 9,20
4 Rio Grande do Sul 11,40
5 Minas Gerais 14,30
6 Distrito Federal 14,90
7 Espirito Santo 15,60
8 Mato Grosso do Sul 17,50
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9 Riode Janeiro 19,00
10 Mato Grosso 21,00
11 Goiés 23,00
12 Roraima 23,80
13 Tocantins 28,00
14 Rondbnia 28,70
15 Sergipe 29,90
16 Ceara 30,90
17 Bahia 34,60
18 Rio Grande do Norte 36,60
19 Pernambuco 36,60
20 Paraiba 38,40
21 Piaui 39,10
22 Amazonas 40,70
23 Alagoas 43,60
24 Amapa 43,70
25 Acre 48,40
26 Para 52,00
27 Maranhao 58,10

Medidas de Tendéncia Central

Média 28,62
Mediana 28,70
Moda 36,60

Medidas de dispersdo

Variancia 203,69
Desvio Padrdo 14,27
Coeficiente de variacdo 49,86%

Fonte: IBGE Pesquisa de Or¢camentos Familiares (POF)

4.3.5 Construcao de graficos

Dando continuidade, construimos um grafico de barras para visualizar cada elemento
do nosso conjunto de dados em relagdo a média e ao desvio-padrdo. Conforme explicam Levine,
Stephan e Szabat (2017) duas medidas de variacdo habitualmente utilizadas, que levam em

consideracdo o modo como todos os valores de dados estdo distribuidos, séo a média e o desvio-
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padrdo. Essas duas medidas associadas ao gréfico nos permite uma répida observacdo do
intervalo em que, pelo menos, a maioria dos valores de dados esta se concentrando.

Para criar um grafico, selecionamos o conjunto de dados desejado e clicamos em
“INSERIR > GRAFICOS (Figura 13). Apds a criacdo do grafico, perguntamos: que
interpretacdes poderiamos tirar do gréafico?

Os educandos observaram que o estado do Amazonas é um dos estados com maior
percentual de pobreza, ultrapassando a média, e que o grafico ajudou na visualiza¢ao dos dados
da tabela de forma mais rapida e comparativa. No grafico também fica facil de identificar que
10 estados se encontram mais distantes da média, Santa Catarina, Parang, Sao Pulo, Rio Grande
do Sul e Minas Gerais com as menores proporcdes e Alagoas, Amapa, Acre e Para, com as

maiores proporgdes.

Figura 14 - Proporcéo da populacdo com algum grau de pobreza multidimensional (em %)
por estado no Brasil, com base nos dados obtidos no SIDRA (2017).
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Fonte: IBGE Pesquisa de Orgcamentos Familiares (POF)

Também perguntamos se, com esses percentuais, o Brasil teria como acabar com a
pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares até 2030. Eles foram unanimes em dizer
que ndo concluindo que a agenda foi criada para fazer-nos refletir sobre nossas acdes e 0s

impactos negativos que causam ao planeta e todas as formas de vida.

4.3.6 Distribuicao de Frequéncia
Prosseguimos com a criacdo de uma tabela de distribuicdo de frequéncia com os dados

com 0s quais estavamos trabalhando. Como explicam Levine, Stephan e Szabat (2017) uma
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distribuicdo de frequéncia dispde, de modo tabular, os valores de uma varidvel numérica em
conjunto de classes numericamente ordenadas. Portanto, para iniciar a constru¢éo de uma tabela
de distribuicao de frequéncia, precisamos determinar inicialmente o numero de classes da nossa
tabela (Quadro 7).

Explicamos que para iniciar a construcdo de uma tabela de distribuicdo de frequéncia, o
conjunto de dados deveria ter um namero maior que 25 elementos. Considerando que estamos

trabalhando com os 27 estados brasileiros, atendemos essa primeira exigéncia.

Tabela 3 - Orientacdo quanto ao procedimento para determinacéo do nimero de classes.
Passo 01 Comon=27,n>25 27

Obter o valor de K (Namero de Classe), a

Passo 01 raiz quadrada de n 5,20
Passo 01 Formula de Sturges (NUmero de Classe) |5,61
Passo 02 Calcular a amplitude de cada classe (h)

Amplitude Total ou Range = Maior - Menor |53,00
Maior valor 58,10

Menor valor 5,10

Range / K = Como serdo criadas 5 classes de
Classes Proporcéo |frequéncia a amplitude (h) de cada classe
da populagdo com|serd igual a 10,1999 aproximadamente.
algum grau de|Alguns autores costumam sugerir o uso de|10,19
pobreza quatro casas decimais. (RA1Z QUADRADA) |99

multidimensional |Range / K = Como serdo criadas 6 classes de

frequéncia a amplitude (h) de cada classe
serd igual a 9,4491 aproximadamente. Alguns
autores costumam sugerir 0 uso de quatro|9,449

casas decimais. (Sturges) 1

Passo 03 Montar as classes e tabular os dados

|-: limite inferior incluido na classe, limite

Passo 03 superior ndo.
Passo 03 |-|: limite superior e inferior incluido na classe.

Amplitude (h) estabelecida pelo bom senso. {10,00 {10,00 (10,00 (10,00 (10,00 |10,00
Classes

10 20 30 40 50 60

Rendimento

Classe Classe | Classe | Classe | Classe | Classe | Classe
nominal  mensal —— _

Limite Inferior 510 (15,10 (25,10 [35,10 (45,10 |55,10
domiciliar per—— i

Limite Superior 15,10 |25,10 (35,10 |45,10 |55,10 (65,10

capita

Ponto Médio da Classe. Esta posicionado a|10,10 |20,10 |30,10 |40,10 (50,10 (60,10
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O préximo passo € calcular o numero de classes possiveis para 0 nosso conjunto de

meio caminho entre o limite inferior e o limite

superior.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

dados, sendo que uma distribuicdo de frequéncias deve conter pelo menos 5, e ndo mais do que
15 classes, Levine, conforme orientam Stephan e Szabat (2017).

Para calcular o numero de classes, temos duas opcdes: a primeira é tirar a RAIZ
QUADRADA do numero de elementos, que no nosso caso, a raiz de 27 € aproximadamente
5,20, ou seja, podemos organizar nossos dados em 5 classes. A outra opgdo é pela formula de
Férmula de Sturges, digitamos na célula da planilha a férmula =1+3,22*LOG(27), que resulta
em aproximadamente 5,61, podendo ser arredondada para 6 classes.

Depois passamos para o calculo da amplitude total, que encontramos pela subtracdo do
maior valor pelo menor valor. Dessa forma, a amplitude total é igual a 53, e a amplitude entre
o limite inferior e o limite superior das classes calculada pela raiz quadrada de 27 foi 10,1999.

Para as classes calculadas pela formula de Sturges, a amplitude entre o limite inferior e
o limite superior é aproximadamente 9,4491. No entanto, explicamos que, para simplificar a

organizacdo em blocos, definimos a amplitude pelo bom senso, a qual seria 10 (Quadro 8).

Quadro 5 - Orientacdo para a organizacdo dos dados em classes e blocos.
Classes - Indicador 1.2.2

Indicador 1.2.2 - Proporc¢éo y
- Proporgéo da
da populacdo com algum 3 PONTOS
N UF |% populagdo com algum|{BLOCOS )
grau de pobreza MEDIOS
o ) grau de pobreza
multidimensional . .
multidimensional

1 |Santa Catarina SC (510 |5[-15 5,09 10
2 |Parand PR (8,70 |15|-25 15,09 20
3 |Séo Paulo SP 19,20 |[25]-35 25,09 30
4 [Rio Grande do Sul RS |[11,40 |35]|-45 35,09 40
5 [Minas Gerais MG (14,30 |45]|-55 45,09 50
6 |Distrito Federal DF [14,90 |55 |- 65 55,09 60
7  |Espirito Santo EP 15,60

8 [Mato Grosso do Sul MS |17,50
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9 [Rio de Janeiro RJ [19,00
10 |Mato Grosso MT (21,00
11 |Goias GO (23,00
12 |Roraima RR 23,80
13 |Tocantins TO |28,00
14 |Rondbnia RO (28,70
15 |Sergipe SE  {29,90
16 |Ceara CE (30,90
17 |Bahia BA 34,60
18 |Rio Grande do Norte RN 36,60
19 |Pernambuco PE [36,60
20 |Paraiba PB 38,40
21 |Piaui Pl 39,10
22 |Amazonas AM 140,70
23 |Alagoas AL |43,60
24 |Amapa AP 143,70
25 |Acre AC 148,40
26 |Para PA 52,00
27 |Maranhdo MA |58,10

Fonte: Fonte: IBGE Pesquisa de Orgamentos Familiares (POF)

A organizagdo dos dados em blocos nos auxiliou na construcédo da tabela de distribuigao
de frequéncias. No entanto, é importante destacar a diferenca entre blocos e classes na analise
estatistica. De acordo com Szabat (2017), para fazer uso das fun¢Ges do Microsoft Excel que
poderiam ajudar na construcdo de uma distribuicdo de frequéncias, é necessario transformar o
conjunto de classes em um conjunto de blocos. Embora ambos correspondam a intervalos de
valores, os blocos ndo possuem intervalos explicitamente identificados. Considerando essa
diferenga, optamos por continuar a analise utilizando classes, pois sdo mais comuns em
documentos que tratam de estatistica descritiva.

Para facilitar a interpretacéo dos dados, calculamos a frequéncia acumulada. Conforme
Akanime e Yamamoto (2013), para dados quantitativos discretos, podemos definir a chamada
frequéncia acumulada como o nimero total de elementos menores ou iguais a um determinado
valor. Em outras palavras, a frequéncia acumulada é obtida somando as frequéncias dos valores

menores ou iguais ao dado considerado. Como mencionado acima, ao analisar a divergéncia
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entre blocos e classes, optamos por organizar a base de dados por meio das classes. Essa escolha
possibilitou a estruturacdo da tabela de distribuicdo de frequéncias, onde apresentamos a
frequéncia relativa e a frequéncia acumulada (Tabela 3). Durante esse processo, 0s educandos
desenvolveram uma compreensdo mais aprofundada sobre a organizacdo dos dados e a
importancia da consolidacdo de grandes bases em tabelas de frequéncia. A consolidagéo das
frequéncias relativas e acumuladas proporcionou uma viséo geral do comportamento dos dados,
evidenciando onde se concentram os maiores valores e, neste caso, 0s estados com 0s mais altos
indicadores de pobreza. Esse aspecto se mostrou essencial para a analise da base de dados,

permitindo identificar os estados em situacdo mais critica.

Tabela 4 - Distribuicdo de frequéncias relativa e acumulada em classes de propor¢édo da populagéo
com algum grau de pobreza multidimensional por estado no Brasil, com base nos dados obtidos no
SIDRA (2017)

Classes Freqg. Freg. Relativa (%) Freq. Acumulada
5]-15 6 22,22% 22,22%
15|- 25 6 22,22% 44,44%
25]- 35 5 18,52% 62,96%
35]- 45 7 25,93% 88,89%
45]- 55 2 7,41% 96,30%
55 |- 65 1 3,70% 100,00%
27 100,00%

Fonte: Extraido do IBGE Pesquisa de Or¢camentos Familiares (POF)

Foi interessante observar a reacdo e a motivacdo que os resultados encontrados e
sistematizados nas tabelas desencadearam nos educandos que passaram a fazer suas correlagdes
e discussdes sobre as possibilidades de analise sobre o assunto (Figura 14). Apos elaboracéo da
tabela de distribuicdo de frequéncia acumulada, os educandos observaram que 62,96% dos
estados brasileiros, ou seja, 17 estados, apresentaram resultados positivos, pois apresentaram
indicador do grau de pobreza inferiores a 35%. Por outro lado, 10 estados apresentaram

indicador do grau de pobreza acima de 35%, indicando um cenario critico de pobreza.
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Figura 15 - Educandos do IFAM — campus Maués analisando e discutindo os dados gerados e
organizados no ambiente computacional Maués, Amazonas. 2024.

Fonte: dados da pesquisa, 2024

Outra maneira de apresentar esses dados é por meio de graficos. Seguindo 0 mesmo
procedimento da construcdo do grafico anterior os educandos selecionaram no programa
Planilhas Google a opcao de grafico de combinacéo colunas e linhas, apresentando a frequéncia

relativa por classes pelas colunas e a frequéncia acumulada pela linha (Figura 15).

Figura 16 - Distribuicdo de frequéncias relativa e acumulada em classes de propor¢édo da populagéo
com algum grau de pobreza multidimensional por estado no Brasil, com base nos dados obtidos no
SIDRA (2017).

30,00% 120,00%
25,00% 100,00%
20,00% 80,00%
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Os educandos puderam, por mais uma vez, observar as diferengas entre as duas formas
de apresentacdo, pela tabela e pelo grafico. Nesse contexto, os educandos perceberam a
relevancia da organizacdo e apresentacdo dos dados. Chamou a atencdo, e acharam
particularmente interessante como a tabela de frequéncia se transformou em um grafico
visualmente interpretavel, destacando padrfes e desigualdades.

A anélise revelou que pouco mais de 40 % dos estados concentram a maior parte dos
beneficios da riqueza produzida no pais, enquanto 60% dos estados apresentam algum grau
critico de pobreza. Diante dessa constatacdo, surgiu a discussdo sobre possiveis politicas
publicas: seria mais eficaz focar na reducédo da pobreza nos 24 estados ou investir em estratégias
para redistribuir a renda de maneira mais equitativa focando naqueles com niveis de
vulnerabilidade mais criticos?

Alguns educandos destacaram que a concentracdo de capital em poucos estados
evidencia a necessidade de politicas que promovam uma distribuicdo de renda mais justa,
visando reduzir as desigualdades sociais.

Como contraponto, outras observacdes foram levantadas para discussdo. Apesar de o
Amazonas estar entre os estados com maiores indices de pobreza, mesmo aqueles estados
economicamente mais ricos do pais sofrem com os impactos ambientais devido ao modelo de
desenvolvimento. Isso levou & reflexdo sobre a necessidade de equilibrar crescimento
econdémico e conservacdo ambiental, garantindo qualidade de vida e bem-estar para a
populacdo. Com essas consideracGes percebemos que seria necessario planejarmos outras
atividades para aprofundar o estudo e aprimorar a compreensao sobre as causas desses
problemas. Nesse sentido, aproveitamos a oportunidade para recomendarmos a aplicacdo dos
conhecimentos produzidos ao longo das oficinas pedagdgicas utilizando outras bases de dados
disponiveis e de livre acesso nos sites governamentais e ndo-governamentais, atentando para a
recomendac&o de procurar fontes de informag&o confiaveis.

Portanto, podemos concluir a importancia e potencialidade de trabalhar conteudos
académicos por intermédio de praticas de anélise estatistica de informagdes disponiveis em
bases de dados de livre acesso. Utilizando apenas um conjunto de dados referente ao ODS 1

varios contetdos foram abordados de maneira interdisciplinar.

4.4 Compartilhando Conhecimento e Ampliando a Experiéncia
Considerando a proximidade da 9% Mostra de Extensdo do IFAM e da 212 Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (Figura 16), o grupo de educandos foi convidado a contribuir

na organizacao de um minicurso para os alunos dos 3° anos da Escola Estadual Donga Michiles,
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assim como, na apresentacdo das atividades desenvolvidas na mostra de trabalhos. O tema
gerador da Mostra de Extensdo foi: “Praticas de Extensdo para a Sustentabilidade do Bioma
Amazonico”. Esse momento foi essencial para consolidar o conhecimento dos educandos,
especialmente porque eles ja haviam participado da oficina “Aplicagdo da Analise Exploratoria
de Dados”, utilizando como fonte de dados o ODS 1: Erradicagao da Pobreza — “Acabar com
a pobreza em todas as suas formas e em todos os lugares.”

Com o objetivo de ampliar ainda mais a comunicagdo dos educandos com o publico e
promover a exposicdo de seus conhecimentos e ideias, organizamos a participacdo do grupo na
Mostra de Extensdo por meio da apresentacdo de banners. Dois educandos, uma bolsista e outro
voluntario, ficaram responsaveis por essa apresentacdo, enquanto outros educandos
contribuiram com o minicurso de andlise estatistica em Planilhas Google, voltado para os
alunos dos 3° anos da Escola Estadual Donga Michiles. Essa divisdo permitiu que dois grupos
de educandos participassem ativamente no mesmo dia: um grupo apresentando a metodologia
do projeto e suas conexdes entre a Agenda 2030 e seus ODS, utilizando andlise estatistica e 0
conhecimento prévio dos educandos; e outro grupo auxiliando na organizacéo e orientacdo do

minicurso.

Figura 17 - Chamada para a 92 Mostra de Extensdo e para Semana
Nacional de Ciéncias e Tecnologia — campus Maués. Municipio de
Maués. AM. 2024

A
9&!@1&1@?&
DE EXTENSACH

DO [EAM

Praticas de Extensdo para a Bioma Amazoénia:
Sustentabilidade do Bioma Diversidade, Saberes e
Amazdnico Tecnologias Sociais

@ifam_maues

Fontes: Dados da pesquisa (2024)
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De acordo com Zabala (2014), “a rede comunicativa serd mais ou menos rica conforme
as possibilidades veiculadas pelas diferentes sequéncias didaticas e as que se decorrem do tipo
de estruturacdo do grupo e do papel que se outorga aos diversos membros do grupo”. Assim,
tanto o trabalho de apresentacdo no banner quanto o minicurso demonstraram a capacidade dos
educandos de atuar em diferentes frentes: apresentar ideias ao publico e ajudar na conducgéo de
uma atividade prética.

No decorrer de todo o projeto de pesquisa, nos esforcamos para estabelecer uma
comunicacdo clara entre os educandos e 0s conteudos propostos, assim como entre 0S
educadores que participaram das oficinas, utilizando seu conhecimento para comunicar-se de
forma objetiva com os educandos. Como aponta Zabala (2014), “para facilitar o
desenvolvimento do aluno é preciso utilizar o grupo-classe, potencializando o maior nimero de
intercambios em todas as dire¢des”. Os educandos responsaveis pela apresentagdao do banner
tiveram como foco expor aos avaliadores e ao publico a metodologia do projeto, destacando
como as oficinas pedagdgicas conectaram os ODS da Agenda 2030 a analise estatistica (Figura
17). Essa foi uma oportunidade valiosa para os educandos apresentarem seu aprendizado de

forma articulada e consolidarem suas habilidades de comunicagéo.

Figura 18 - Apresentacdo da metodologia das oficinas por educandos do IFAM — campus Maués.
Municipio de Maués, AM. 2024.

Fontes: Dados da pesquisa (2024)

Nas oficinas pedagogicas realizadas ao longo do projeto, seguimos a recomendacdo de
Zabala (2014), buscando realizar “atividades comunicativas que fomentem a bidirecionalidade

das mensagens e aproveitem a potencialidade educativa que oferece a aprendizagem entre
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iguais”. Como ensina Freire (2021), o educador deve constantemente refletir sobre sua pratica
docente, promovendo um “clima de respeito (...), em que a autoridade docente e as liberdades
dos alunos se assumem eticamente, autenticando o carater formador do espago pedagdgico”.

Durante a Mostra, os educandos participantes da pesquisa, seus colegas de curso e
educadores da instituicdo puderam avaliar a metodologia e as praticas realizadas nas oficinas.
Esse momento foi crucial para refletirmos sobre a forma como os temas e conteudos foram
organizados e ensinados, promovendo uma abordagem mais integrada.

Num mundo marcado pela expansdo da autoridade dos especialistas, propor uma
organizacéo de atividades académicas com a participacdo de educandos trabalhando de forma
colaborativa e sem egocentrismo foi uma tentativa, ainda que inicial, de promover a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento de uma democracia cognitiva.

Como afirma Morin (2003), isso s6 € possivel com uma reorganizacao do saber, que
exige uma reforma do pensamento para ‘“ndo apenas isolar para conhecer, mas também ligar o
que esta isolado”. Dessa forma, seria possivel integrar as nocdes fragmentadas pelo
esmagamento disciplinar, compreendendo o ser humano, a natureza, o cosmo e a realidade de
forma interconectada.

O foco do minicurso foi a analise estatistica utilizando as Planilhas Google, replicando
as préticas realizadas na oficina pedagogica anterior. A atividade foi realizada no laboratério
de informaética, integrando ensino, pesquisa e extensdo, com a participacdo dos educandos do
IFAM Campus Maués e dos educandos da Escola Estadual Donga Michiles (Figura 18).

Figura 19 - Orientacdo sobre analise estatistica aos educandos da Escola Estadual Donga Michiles —
campus Maués. Municipio de Maués, AM. 2024.

Fontes: Dados da pesquisa (2024)
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Durante o minicurso, os educandos do grupo de pesquisa tiveram a oportunidade de
consolidar e aplicar os conhecimentos construidos coletivamente, compreendendo melhor
processos como a organizacdo de dados, construcdo de graficos, criacdo de tabelas de
frequéncia e analise de Pareto. O que inicialmente parecia desafiador tornou-se mais claro e
acessivel, permitindo que eles visualizassem todas as etapas realizadas nas oficinas pedagdgicas
da pesquisa. Esse momento ndo apenas validou as préaticas de andlise estatistica realizadas pelos
educandos do IFAM, mas também proporcionou uma experiéncia de compartilhar

conhecimento com outros educandos, promovendo a interacdo entre escolas.

4.5 Avaliacdo das Oficinas Pedagdgicas

Ao final das atividades do projeto de pesquisa 0s educandos participantes realizaram
uma avaliacdo e receberam os certificados de participacdo. Essa avaliacdo foi um momento de
reflexdo importante para consolidar os aprendizados e identificar melhorias para futuras
oficinas pedagdgicas e para o produto educacional. Conforme Zabala (2014), “pudemos ver a
importancia da percepgdo que cada um tem de si mesmo para encontrar interesse na
aprendizagem”.

Além disso, a participacdo ativa dos educandos no processo avaliativo reforcou a
gratificante sensacdo de se sentirem participes do prdprio aprendizado. Gratificante também foi
a mim como educador, compreender 0 ensinamento de Zabala (2014, p.35), no qual “Os
educadores tém a funcdo basica de incentivar os alunos a realizarem o esforco que lhes permita
continuar progredindo”.

Os ensinamentos de Freire (2021) também ganham vida na experiéncia vivenciada ao
compreendermos que “ndo é falando aos outros, de cima para baixo, como portadores da
verdade, que aprendemos a escutar, mas escutando que aprendemos a falar com eles”. Essa
abordagem dialdgica foi essencial para que os educandos se sentissem ouvidos e engajados no
processo.

Durante a experiéncia nas oficinas pedagogicas, um educando relatou, “percebi o quanto
ele foi significativo para minha formacdo académica, especialmente como estudante de
agropecuaria”. Segundo ele, “sempre ouvia falar sobre sustentabilidade, mas ndao compreendia
totalmente o conceito”. Prosseguindo o relato, “com as atividades do projeto, [...], passei a
entender melhor o que significa a Agenda 2030, algo que eu desconhecia até entao”. “Inclusive,
descobri que existe um aplicativo relacionado a Agenda 2030, o que me surpreendeu ", finalizou
0 educando.
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Outro educando salientou que aproveitou os conceitos aprendidos na elaboracdo do
PCCT (Projeto de Conclusao de Curso Técnico). “O curso me proporcionou uma base sélida
sobre sustentabilidade, o que foi muito Gtil para o dltimo trimestre, quando esse tema foi
bastante abordado em disciplinas como no PCCT”. “Posso dizer que o curso facilitou o
entendimento prévio de conceitos que foram reforcados nas aulas” finalizou o educando.

Outro ponto positivo relatado na avaliagdo por uma educanda foi, ... a interagdo com
outros cursos e colegas. Conheci pessoas novas, € isso enriqueceu muito a experiéncia”. Para a
educanda, “... a troca de conhecimentos entre diferentes cursos, como administracéo,
informatica e agropecuaria, mostrou a importancia de integrar areas e aprender um pouco sobre
diversos temas” e concluiu “... essa interacdo me fez perceber que ninguém sabe tudo, mas
todos podem contribuir de alguma forma”.

Prosseguindo com as avaliacGes, uma educanda relatou que “... 0 curso trouxe uma
dindmica muito interessante, com atividades praticas que incentivaram o aprendizado” e
acrescentou sugestdes para aprimorar as oficinas “... acredito que as dindmicas poderiam ser
um pouco mais interativas e divertidas, algo que poderia ser melhorado para engajar ainda mais
o0s participantes”.

Outro educando participante comentou que “... o projeto foi bem estruturado, mas penso
que seria melhor evitar previsibilidade”. Segundo ele, “Quando as pessoas sabem exatamente
0 que sera feito desde o inicio, algumas podem se sentir intimidadas ou até desmotivadas,
especialmente se houver uma expectativa de apresentagdes”.

Dessa forma, ele sugeriu que “as atividades sejam planejadas de forma mais pratica e
que os participantes sejam estimulados a contribuir conforme o curso avanca, sem a pressao de
apresentagdes formais logo de inicio”. A critica € valida e compreendemos como o elemento
surpresa pode contribuir para motivar as atividades pedagdgicas.

No entanto, como as oficinas correspondiam a metodologia da pesquisa executada com
a participacao de seres humanos, o comité de ética em pesquisa nos recomenda a apresentacdo
prévia de todas as atividades de sorte a garantir a liberdade de escolha dos sujeitos da pesquisa
em declinar ou aceitar livremente participar das atividades previstas com total ciéncia do
conteddo e método que sera empregado.

Continuando a dindmica de avalia¢do, um educando sugeriu que “[...] seria interessante
propor uma dindmica onde, ao longo das semanas, os participantes possam ir se envolvendo e
desenvolvendo ideias, que poderiam ser apresentadas em formatos mais simples, como
pequenas exposi¢des e oficinas praticas”. Na opinido do participante “[...] isso ajudaria a

combater a timidez e estimularia mais gente a participar até o final”.
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A contextualizacéo e a aplicabilidade dos conhecimentos pretendidas com a proposta
do projeto também foram percebidas pelos participantes ao relatarem que “[...] 0 curso
aproveitou a oportunidade para simular aplicacGes praticas, algo que pode ser Util até em
contextos profissionais”. Também acrescentaram que “[...] 0S conhecimentos aprendidos
poderiam ser usados em apresentacdes, defesas ou trabalhos académicos e concluiu afirmando
que “[...] vejo isso como uma grande vantagem, pois ajuda a consolidar o aprendizado e a
preparar os alunos para situacdes reais”.

A proposta das oficinas pedagdgicas utilizada na pesquisa por meio de um Projeto
Integral, uma modalidade de atividades de extensdo, também foi bem avaliada pelos
participantes:

“Eu gostaria de enfatizar a importancia de cursos como esse, que integram

pesquisa e extensdo. Eles permitem que aprendamos algo novo fora do
curriculo tradicional, promovendo interagao social e aprendizado pratico”.

“Cada participante leva consigo algo valioso da experiéncia, e eu, com
certeza, sai com conhecimentos importantes que continuardo contribuindo
para minha formagao”.

“Sugiro que se incentive mais esse tipo de iniciativa e que se busque maneiras
de torna-las ainda mais dindmicas, criativas e acessiveis”.

Freire (2021) reforca a importancia de uma avaliacdo que promova a libertagéo, e ndo a
domesticacdo. Nesse sentido, as oficinas buscaram estimular a rebeldia critica e reflexiva dos
educandos, combatendo o que Freire chama de “burocratizagdo da mente". A liberdade de
participacao construida pelas dindmicas empregadas proporcionou um espaco de trocas onde as
criticas e sugestdes foram surgindo espontaneamente sem constrangimento.

“Seria interessante trazer mais convidados de diferentes areas, como
especialistas ou profissionais atuantes, para enriquecer ainda mais as

discussfes. Isso fortaleceria a interacdo social, o aprendizado e a troca de
experiéncias”.

“No geral, considero o curso uma experiéncia extremamente positiva e que
pode ser aprimorada com essas sugestfes para beneficiar ainda mais os
proximos participantes”.

Conforme Zabala (2014), “respeitar o fato diferencial ¢ uma medida-chave para
promover a atitude favoravel para continuar aprendendo e para melhorar o conhecimento dos
processos pessoais de aprendizagem”. Essa abordagem foi central para o sucesso do projeto que
caminhou estimulando o didlogo entre as diferentes areas do conhecimento para favorecer um

pensamento critico como preconiza Morin (2023).
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Os educandos relataram que sairam das oficinas com conhecimentos enriquecedores e
sugeriram melhorias que poderéo ajudar a moldar futuras iniciativas ainda mais dindmicas e
inclusivas. Essas contribuicdes refletem o impacto positivo do projeto e sua capacidade de

evolucéo constante.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com um tema tdo atual e urgente como o desenvolvimento sustentavel,
alinhado a andlise estatistica, exigiu interdisciplinaridade e parceria entre educadores e
educandos. O desenvolvimento deste trabalho foi desafiador desde sua organizagdo, pela
compreensdo das alteracBes ocorridas nos PPCs dos cursos, até a construcdo dessa dissertacao.
A proposta de pesquisa se iniciou como parte de um projeto de extensdo, envolvendo
educadores de diferentes areas e educandos de terceiros anos dos cursos de Administracéo,
Informatica e Agropecuéria, que demonstraram interesse em participar.

Uma das preocupagdes iniciais foi evitar uma abordagem direta e técnica da anélise
estatistica, reconhecendo os limites e a necessidade de envolver especialistas em diferentes
areas. Para isso, convidei colegas de trabalho que contribuiram com conhecimentos especificos
nas oficinas, promovendo uma dinamica interdisciplinar. Essa experiéncia nao apenas foi
enriquecedora, como também consolidou a importancia de trabalhar em equipe e valorizou o
aprendizado colaborativo.

Nas primeiras oficinas, ao explorar 0s conhecimentos prévios dos educandos,
alcancamos resultados significativos. Apresentamos o0s Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e construimos coletivamente um mapa mental. Apesar de muitos educandos
ndo terem familiaridade com os ODS, ficou evidente sua visdo critica sobre sustentabilidade, o
gue ampliou e consolidou seus conhecimentos.

Outro momento marcante foi o didlogo com uma profissional da area de Gestdo
Ambiental que conduziu uma discussdo sobre desenvolvimento sustentavel. Esse encontro
mostrou que, mais do que respostas imediatas, os educandos se beneficiam de atividades em
gue atuam como protagonistas, levantando perguntas e participando ativamente do processo de
construcdo do conhecimento.

A andlise estatistica, inicialmente um desafio, tornou-se mais acessivel gracas as
oficinas que introduziram conceitos ambientais e 0s ODS. Com o0 apoio de profissionais da area
de Ciéncia da Computacdo e Gestdo Publica, os educandos aprenderam sobre banco de dados
e manipulacdo de ferramentas como planilhas do Google. Apesar das dificuldades iniciais, o

trabalno em grupo, democratico e colaborativo facilitou a compreensdo dos conceitos
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estatisticos e sua aplicacdo pratica, conectando os temas ao contexto da Agenda 2030, em
especifico o Objetivo 1.

Outro ponto significativo foi o compartilhamento de conhecimentos com a comunidade.
Os educandos apresentaram banner que detalhou as oficinas e participaram de um minicurso
com colegas de outra escola. Essas atividades ndo apenas validaram o aprendizado, mas
também fortaleceram o protagonismo dos educandos, que se sentiram valorizados por suas
contribuicdes.

O resultado de todo esse processo sera consolidado em um produto educacional de
sequéncia didatica, para uso de outros educadores em atividades interdisciplinares. Nosso
objetivo é democratizar o conhecimento, promovendo uma abordagem colaborativa e pratica,
onde educandos e educadores trabalhem juntos, respeitando a diversidade e o dialogo.

Pessoalmente, essa experiéncia foi transformadora. Apesar de ser da érea
administrativa, trabalhar diretamente com educandos e metodologias pedagdgicas exigiu que
eu saisse da minha zona de conforto, aprendesse novos conceitos e entendesse a importancia da
flexibilidade e do dinamismo no ensino. A educacdo vai além de planejamentos rigidos; ela
exige sensibilidade e adaptacdo para atender as necessidades dos educandos, que sdo o centro
de todo o processo educativo.

Por fim, a pesquisa reafirmou a importéncia de trabalhar em conjunto, reconhecendo
que cada individuo tem algo a ensinar e a aprender. O equilibrio entre o trabalho, o estudo e a
familia foi desafiador, mas proporcionou um crescimento pessoal e profissional inestimavel.
Aprendi que, conectados, podemos realizar grandes coisas e que a educacgdo €, acima de tudo,
uma construcdo coletiva voltada para um futuro mais sustentavel.

Com isso, avaliamos que ao reunirmos turmas de diferentes cursos proporcionamos a
troca de experiéncias. Assim como reunir profissionais de diversas areas de formacdo para
ministrar um curso de estatistica com base nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da

Agenda 2030 proporcionamos aos educandos um espaco para a sensibilizagdo ambiental.
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QUIZ: Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

O planeta vem passando por severas e aceleradas transformagdes o que tem exigido da
sociedade mundial reflexdo e agdes que promovam propostas de desenvolvimento em
bases

sustentaveis. Varias tentativas vém sendo feitas no sentido de estabelecer acordos
internacionais de

redugdo de emisséo de gases de efeito estufa, de desmatamento, de consumo de
combustiveis fosseis,

de contaminagao e desperdicio da agua e, fundamentalmente, erradicagéo da pobreza,
da fome e das

desigualdades. O caminho para tentar resolver esses problemas da sociedade atual e
futura indica

como sendo fundamental a ampliagdo em investimentos na educagéo de qualidade e em
processos de produg&o mais limpos, dentre outras. Nesse contexto, em setembro de
2015, durante a Cupula das

Nagoes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, os 193 paises membros
assumiram uma agenda

composta por 17 objetivos e 169 metas a serem alcangadas até 2030. Essa agenda foi
denominada de

Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) - Agenda 2030 (PNUD, 2023).

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. O consumo consciente envolve fazer escolhas que reduzem o impacto
ambiental e ajudam a combater as mudancas climaticas.
Como vocé avalia a importancia do consumo consciente na luta contra as
mudangas climaticas?

Marcar apenas uma oval.
) Muito importante
) Importante

) Pouco importante

) Nao importante

https://docs.google.com/forms/d/1v617 v536v-e3S7 SGAtUhSIwsHRJF3CgCVxMohdH6m-c/edit 1/4
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2. Quais sao os beneficios que a sustentabilidade pode trazer para a vida humana *
?

3. Vocé ja participou de algum evento ou projeto relacionado a sustentabilidade il
em sua comunidade?
tipo (hortas urbanas, coleta de lixo coletivo , etc )

Marcar apenas uma oval.

) sim

4. O processo de conhecimento sobre sustentabilidade em determinadas matérias *
do seu curso possui um impacto significativo em sua formag&o academica ou
até mesmo pessoal?

5. Quais das alternativas abaixo vocé considera como técnicas agricolas *
sustentaveis?

Marcar apenas uma oval.

) agricultura convencional
) agricultura familiar
. ' agronegocio

) sistemas agroflorestais (SAF)

https://docs.google.com/forms/d/1v6t7v536v-e3S7 SGdtUhSIwsHRJF3CgCVxMohdH6m-c/edit 2/4
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6.

8.

QUIZ: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Vocé acredita que seu ambiente de trabalho/disciplinar demonstra alguma ¥
preocupagao em relagao a sustentabilidade?

Se sim, cite quais métodos sdo utilizados pelo ambiente para lidar com tal
preocupagao. (ex: redugao do consumo de descartaveis, descarte correto do

lixo, uso consciente de agua ou energia elétrica, etc.)

O manejo sustentavel reune varias formas de exploragdo com baixo impacto »
ambiental visando reproduzir o ciclo natural da floresta, reconstruindo-a,
fortalecendo sua biodiversidade, e outras fungdes bioldgicas, sociais e
econdmicas.

De acordo com o texto e seus conhecimentos sobre o assuntos, indique a

opgao que ndo se encaixa com o tema.

Marcar apenas uma oval.

) manejo florestal sustentavel necessita da participagdo da comunidade local
o manejo florestal sustentavel ignora necessidades ecénomicas
) aresponsabilidade do uso de recursos deve ser priorizado
) o manejo florestal sustentavel considera a preservagéo da biodiversidade

) Outro:

Compartilhe uma ideia sobre como podemos utilizar os residuos plasticos que *
sdo jogados nos rios, igarapés, mares e oceanos (ex:. garrafas pets, sacolas
plasticas...)

https://docs.google.com/forms/d/1v6t7v536v-e3S7 SGdtUhSIwsHRJF3CgCVxMohdH6m-c/edit 3/4
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9. Quais das opgbes abaixo vocé considera mais prejudicial para a saude da
populagéo brasileira devido a inalagao de fumaga?

Marcar apenas uma oval.

j Edemas nas vias respiratorias
( 7 Queimaduras traqueais
() Inflamag&o pulmonar

_ Envenenamento do corpo com substancias quimicas toxicas

10. Qual é a importancia da preservagao da biodiversidade para o equilibrio
ecoldgico?

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1v6t7v536v-e3S7 SGdtUhSIwsHRJF3CgCVxMohdH6m-c/edit
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ANEXO - Parecer CONCEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬂ

Continuagéo do Parecer: 6.744.987

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 17/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2273169.pdf 09:08:52
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 17/01/2024 | JESSE DE Aceito

09:07:37 |MENDONCA
MARINHO
Outros PlanejaOficPedag.pdf 15/01/2024 | JESSE DE Aceito
18:15:51 |MENDONCA
MARINHO
Outros TermoAnuencia.pdf 15/01/2024 | JESSE DE Aceito
18:15:30 |MENDONCA
MARINHO
Declaragéo de TermoComprPesq.pdf 15/01/2024 |JESSE DE Aceito
Pesquisadores 18:14:59 [MENDONCA
MARINHO
TCLE / Termos de | TA.pdf 15/01/2024 |JESSE DE Aceito
Assentimento / 18:14:33 |MENDONCA
Justificativa de MARINHO
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 15/01/2024 |JESSE DE Aceito
Assentimento / 18:14:22 |MENDONCA
liietifinativia Aa MADRINIHN
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoBrochura.pdf 15/01/2024 |JESSE DE Aceito
Brochura 10:34:43 |MENDONCA
Investigador MARINHO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

MANAUS, 04 de Abril de 2024

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianépolis CEP: 69.057-070

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com

Péagina 08 de 08



