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RESUMO

A Amazodnia, vasta em sua riqueza natural e cultural, abriga inimeras comunidades indigenas, cada
uma com seu proprio conhecimento tradicional e lagos profundos com o ambiente ao seu redor.
Nesse contexto, a educacdo para os povos indigenas deve ser sensivel as suas tradi¢des, linguas e
formas de entender o mundo, proporcionando uma abordagem que valorize tanto o conhecimento
cientifico ocidental quanto o conhecimento tradicional indigena. Em vista disso, o objetivo geral
desta pesquisa foi analisar a abordagem intercultural e o ensino de quimica na proposta curricular
do curso de formagdo de professores indigenas. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: 1 - Identificar, na literatura existente, os estudos e fundamentos tedricos sobre ensino
intercultural e quimica; 2 - Verificar na proposta curricular do curso de formacao de professores
indigenas da UFAM, os aspectos interculturais, a legislacao, as propostas pedagogicas e a formagao
indigena direcionada para a perspectiva transdisciplinar do ensino de quimica; 3 - Apresentar as
limitacdes da proposta curricular de formagao de professores indigenas da UFAM, considerando o
ensino intercultural e sua relagdo com a quimica; 4 - Propor avangos para uma proposta curricular
mais sensivel a cultura e a formagao indigena da regido Norte no que tange ao ensino da quimica.
Metodologicamente, tratou-se de um estudo qualitativo, de analise documental, em que foram
analisados documentos publicos fundamentais, tais como: o Projeto Politico Pedagogico do curso
de licenciatura para professores indigenas da Ufam e a tese de Monteiro (2018), intitulada:
Educacao cientifica intercultural: contribui¢cdes para o ensino de Quimica nas escolas indigenas
ticuna do Alto Solimdes-AM, com a inten¢do de desenvolver uma proposta curricular de Quimica
sensivel as necessidades e aos contextos dos professores indigenas. A analise documental buscou
compreender a educagdo intercultural, a formagdo de professores e o ensino de quimica, a
legislacdo e as diretrizes, o impacto das propostas educacionais e pedagogicas, bem como as vozes
dos professores indigenas sobre o ensino de quimica nos territorios etnoeducacionais. Os
resultados da pesquisa revelaram a complexidade e a riqueza do ensino de quimica em contextos
indigenas, evidenciando a tese de que uma abordagem curricular sensivel as tradigdes e saberes
locais ¢ essencial para a formagao de professores indigenas. A analise documental destacou que a
integragdo do conhecimento cientifico contemporaneo com as praticas tradicionais indigenas nao
apenas enriquece o processo educativo, mas também valoriza a identidade cultural dos alunos e
professores envolvidos. Por outro lado, a antitese emergiu ao apontar os desafios enfrentados na
implementa¢do de curriculos que respeitem essa diversidade, como a resisténcia a modelos
educacionais convencionais e a falta de recursos adequados. Assim, a sintese desses resultados
sugere que, para uma formagao docente efetiva em quimica, ¢ imprescindivel um didlogo continuo
entre saberes, que promova a constru¢do de uma educacdo intercultural que ndo apenas ensine,
mas também respeite e celebre a pluralidade cultural.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Interculturalidade; Formacgao, Professores Indigenas.



ABSTRACT

The Amazon, vast in its natural and cultural wealth, is home to numerous Indigenous communities,
each with its own traditional knowledge and deep ties to the surrounding environment. In this
context, education for Indigenous peoples must be sensitive to their traditions, languages, and ways
of understanding the world, offering an approach that values both Western scientific knowledge and
Indigenous traditional knowledge. In light of this, the general objective of this research was to
analyze the intercultural approach and the teaching of chemistry within the curricular proposal of
the teacher training program for Indigenous educators. To this end, the following specific objectives
were established: 1 - To identify, in the existing literature, the studies and theoretical foundations
on intercultural education and chemistry; 2 - To examine the curricular proposal of the Indigenous
teacher training program at UFAM, focusing on intercultural aspects, legislation, pedagogical
proposals, and Indigenous training directed toward a transdisciplinary perspective in chemistry
education; 3 - To present the limitations of UFAM's Indigenous teacher training curriculum,
considering intercultural education and its relation to chemistry; 4 - To propose advancements for a
curriculum more sensitive to the culture and Indigenous training of the Northern region with respect
to chemistry teaching. Methodologically, this was a qualitative, document analysis study, in which
key public documents were examined, such as the Pedagogical Political Project of the undergraduate
program for Indigenous teachers at UFAM and Monteiro’s (2018) dissertation, titled Intercultural
Scientific Education: Contributions to the Teaching of Chemistry in Ticuna Indigenous Schools of
Alto Solimdes-AM, with the intention of developing a chemistry curriculum proposal sensitive to
the needs and with the intention of developing a Chemistry curriculum proposal that is sensitive to
the needs and contexts of Indigenous teachers. The document analysis aimed to understand
intercultural education, teacher training, and the teaching of chemistry, as well as legislation and
guidelines, the impact of educational and pedagogical proposals, and the voices of Indigenous
teachers regarding the teaching of chemistry in ethnoeducational territories. The research findings
revealed the complexity and richness of chemistry education in Indigenous contexts, supporting the
thesis that a curriculum approach sensitive to local traditions and knowledge is essential for
Indigenous teacher education. The document analysis highlighted that integrating contemporary
scientific knowledge with traditional Indigenous practices not only enriches the educational process
but also values the cultural identity of both students and teachers involved. On the other hand, the
antithesis emerged by pointing out the challenges faced in implementing curricula that respect such
diversity, such as resistance to conventional educational models and the lack of adequate resources.
Thus, the synthesis of these results suggests that, for effective teacher training in chemistry, an
ongoing dialogue between different forms of knowledge is essential—one that fosters the
construction of an intercultural education that not only teaches but also respects and celebrates
cultural plurality.

Keywords: Chemistry Teaching; Interculturality; Indigenous Teacher Education.
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INTRODUCAO

A formacao de professores indigenas ¢ um desafio complexo e crucial para promover a
educagdo de qualidade nas comunidades indigenas dessa vasta e diversificada regido. A questao
da formacdao de professores indigenas ganha destaque devido a necessidade de respeitar a
diversidade cultural e promover a autonomia educacional desses povos, considerando seus
conhecimentos tradicionais e suas linguas nativas. Nesse contexto, a elaboracdo de uma proposta
curricular de Quimica adaptada assume um papel significativo, pois a Quimica ¢ uma disciplina
fundamental no curriculo escolar, e sua abordagem deve ser contextualizada e sensivel as
realidades e saberes locais dos povos indigenas.

A regido amazonica abriga uma imensa riqueza bioldgica e mineral, e os conhecimentos
sobre as propriedades quimicas dos recursos naturais sdo essenciais 2 compreensdo € a gestao
sustentavel desses recursos. No entanto, a forma tradicional de ensino de Quimica nio leva em
consideracao os saberes indigenas sobre plantas medicinais, técnicas de pesca e caga, além das
relagdes entre os elementos da natureza presentes em suas Cosmovisaos. Portanto, a necessidade
de desenvolver uma proposta curricular de Quimica adaptada a formacao de professores indigenas
¢ fundamental para integrar os conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais,
proporcionando uma educagao mais significativa e alinhada com a cultura e as necessidades dessas
comunidades.

A formagdo de professores indigenas na area de Quimica contribui para a promocdo da
sustentabilidade na regido amazonica. A exploragdo de recursos naturais € a crescente ameaca a
biodiversidade exigem um entendimento profundo das implicagdes quimicas das atividades
humanas sobre o ambiente. Portanto, a conservagdao dos recursos naturais € a preservacao das
culturas indigenas sdo fortalecidas por meio da capacitagdo dos professores indigenas, permitindo-
lhes abordar de forma contextualizada as questdes ambientais no ensino dessa disciplina. Diante
disso, esta pesquisa se propde a responder a seguinte pergunta-problema: Quais elementos
tedricos e pedagogicos devem ser levados ao propor o ensino de quimica intercultural para
a formacéo de professores indigenas na Amazonia?

A adaptacao da proposta curricular de Quimica a formagao de professores indigenas na
regido amazonica também esta intrinsecamente ligada a questdo linguistica. A diversidade de
linguas indigenas na regido exige estratégias pedagogicas especificas para garantir a compreensao
e a apropriacio dos conteidos. E necessario desenvolver materiais didaticos e recursos
educacionais que estejam em consonancia com as linguas e culturas locais, promovendo a inclusao
e a participagdo efetiva dos professores indigenas no processo educacional.

A justificativa para o desenvolvimento de uma proposta curricular de Quimica adaptada a
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formacao de professores indigenas na regido amazonica ¢ fundamentada em uma multiplicidade

de consideracdes de ordem pedagdgica, cultural, ambiental e social. Em primeiro lugar, a
imperiosa necessidade de respeitar e promover a diversidade cultural e linguistica das
comunidades indigenas se configura como uma prioridade inadiavel na educagdo contemporanea.
Tal aspecto ¢ respaldado por diretrizes nacionais e internacionais que reconhecem os direitos
culturais e educacionais desses povos, incluindo a emblematica Declaragdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas.

Assim sendo, a Quimica assume um papel central na compreensdo e gestdo dos recursos
naturais da Amazonia, uma regido que abriga uma biodiversidade impar e recursos minerais de
relevancia significativa. A formagdo de professores indigenas na area de Quimica ¢ crucial para
capacitar essas comunidades a exercerem um papel ativo na conservagdo ambiental, na gestdo
sustentavel dos recursos e na resolucdo de desafios contemporaneos relacionados ao uso
responsavel dos recursos naturais.

A adaptagdo curricular se torna imprescindivel em virtude das especificidades dos
conhecimentos tradicionais e das linguas indigenas presentes na Regido Amazonica. A adocao de
uma abordagem pedagdgica que respeite a cultura e a lingua indigena € essencial para assegurar a
compreensdo dos conceitos quimicos e a efetiva transmissao de conhecimentos.

A proposta curricular de Quimica adaptada visa promover a preservacao e a valorizagao
das culturas indigenas, combatendo a perda da identidade cultural que frequentemente ocorre em
processos educativos ndo ajustados as realidades locais. A inclusdao de saberes tradicionais na
educagdo formal também contribui para o empoderamento das comunidades indigenas,
fortalecendo sua autoestima.

Outro aspecto relevante ¢ que essa proposta curricular pode servir como um modelo para
outras regides com populagdes indigenas, contribuindo para a disseminacdo de praticas
educacionais inclusivas e culturalmente sensiveis. A pesquisa e o desenvolvimento dessa proposta,
portanto, podem ter impactos mais amplos na promocao da diversidade cultural e na melhoria da
qualidade da educagdo indigena em todo o pais.

A relevancia social e cientifica do desenvolvimento desta pesquisa ¢ inegavel. Em termos
sociais, a promoc¢ao de uma educagao de qualidade para as comunidades indigenas ¢ uma questao
de justica social e direitos humanos, alinhada com as diretrizes da Declaracao das Nacdes Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas. A proposta curricular adaptada nao apenas respeita culturas,
linguas e saberes tradicionais, mas também empodera essas comunidades, permitindo que elas

participem ativamente na gestdo sustentavel de seus territorios e recursos naturais, fortalecendo,
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assim, sua autonomia e resiliéncia social.

Como professor de Quimica, minha relacdo com o tema proposto surge de uma profunda
reflexdao sobre a importancia da inclusdo e valorizagao dos saberes tradicionais e da diversidade
cultural no ensino de ciéncias. A Amazonia ¢ uma regido de riqueza cultural e ambiental
incomparavel, lar de numerosos povos indigenas com conhecimentos milenares sobre a natureza,
suas plantas, animais e processos naturais. No entanto, muitas vezes, esses saberes sio
marginalizados ou ignorados nos curriculos educacionais convencionais, incluindo aqueles
relacionados ao ensino de Quimica.

Minha motivagdo para pesquisar e propor uma abordagem curricular adaptada a formagao
de professores indigenas na regido amazonica reside na conviccdo de que ¢ fundamental
reconhecer, respeitar e integrar os conhecimentos e praticas tradicionais dessas comunidades no
contexto da educa¢do em quimica. Além disso, entendo que € necessario refletirmos, juntos, sobre
a urgéncia de proporcionar aos professores indigenas as ferramentas e os recursos adequados, de
modo que possam transmitir os principios da quimica de forma eficaz, respeitando seus contextos
e saberes, adaptados a sua realidade cultural e ambiental especifica, de modo a promover uma
educacdo mais inclusiva, relevante e significativa para os alunos indigenas.

Do ponto de vista cientifico, esta proposta curricular revela-se como um marco de
implicagdes significativas na intersecao entre a Quimica e a etnociéncia. Ao promover a integracao
de conhecimentos cientificos e tradicionais, ela amplia a compreensdo dos processos quimicos
intrinsecamente ligados aos recursos naturais da Amazonia. Essa abordagem nao apenas contribui
para uma educacdo mais contextualizada, mas também abre as portas para pesquisas cientificas
transdisciplinares, que envolvem uma colaboragdo frutifera entre cientistas e comunidades
indigenas, impulsionando, assim, a inovacao e a conserva¢ao ambiental.

A disseminacdo de praticas pedagogicas adaptadas a educagao indigena pode servir como
um modelo exemplar para outras regides que abrigam populagdes indigenas, resultando em uma
contribuigdo valiosa a diversidade cultural e linguistica do Brasil e promovendo a inclusdo
educacional em um pais que se caracteriza por sua vasta heterogeneidade cultural. Em suma, o
desenvolvimento dessa proposta curricular ndo apenas endereca uma necessidade social urgente,
mas também enriquece o campo da educagdo, da etnociéncia e da preservacao ambiental, gerando
impactos profundos e duradouros tanto na esfera social quanto na cientifica.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a abordagem intercultural e o ensino de
quimica na proposta curricular do curso de formacao de professores indigenas. E como especificos:
1 - Identificar, na literatura existente, os estudos e fundamentos tedricos sobre ensino intercultural

e quimica; 2 - Verificar na proposta curricular do curso de formagdo de professores indigenas da



14

UFAM, os aspectos interculturais, a legislacdo, as propostas pedagdgicas e a formacao indigena
direcionada para a perspectiva transdisciplinar do ensino de quimica; 3 - Apresentar as limitagdes
da proposta curricular de formacao de professores indigenas da UFAM, considerando o ensino
intercultural e sua relagdo com a quimica; 4 - Propor avangos para uma proposta curricular mais

sensivel a cultura e a formagdo indigena da regido Norte no que tange ao ensino da quimica.
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1. REVISAO BIBLIOGRAFICA

1.1. O CURRICULO DE QUIMICA E A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

O curriculo de Quimica na formagdo de professores representa um elemento crucial no
desenvolvimento profissional e na preparacdo dos futuros educadores para atuarem no ensino
dessa disciplina tao fundamental. Nos ultimos anos, tem havido um movimento significativo no
redimensionamento desse curriculo, impulsionado pela necessidade de alinhar a formagao docente
com as demandas contemporaneas da educagdo e com as particularidades do contexto social e
cultural brasileiro. Nesse sentido, o planejamento e a implementagdo de um curriculo eficaz para
a formacao de professores de quimica exigem uma abordagem critica e sistemadtica que leve em
consideragdo ndo apenas os conteidos disciplinares, mas também as metodologias de ensino, as
praticas pedagogicas, as questdes sociais e a diversidade cultural.

No ambito das discussdes sobre o curriculo de quimica, é relevante considerar as
concepgoes tedricas que fundamentam sua elaboracdo. Conforme ressaltado por Silva (2018, p.
35), “o curriculo deve ser compreendido como um ‘conjunto de praticas educativas’ que refletem
as concepgoes de sociedade, de conhecimento e de aprendizagem”. Nesse sentido, o curriculo para
a formacao de professores de quimica ndo deve ser concebido de forma estatica, mas como um
processo dindmico e reflexivo, que esteja em constante dialogo com as transformagdes sociais,
culturais e cientificas.

Uma das principais questdoes que permeiam a elaboracdo do curriculo de Quimica na
formagao de professores ¢ sua adequagio ao publico-alvo. E essencial que o curriculo seja pensado
levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades dos futuros professores, bem como as
demandas da sociedade e do mercado de trabalho. Como destacado por Torres (2020, p. 82), o
curriculo deve ser “contextualizado e significativo”, proporcionando aos futuros professores
experiéncias de aprendizagem que estejam alinhadas com a realidade em que estdo inseridos.

No entanto, ¢ importante reconhecer que a formacdo de professores ndo ¢ homogénea e
diferentes grupos sociais e culturais t€ém demandas especificas. Nesse sentido, surge a necessidade
de pensar em estratégias diferenciadas a formagdo de professores indigenas, levando em
consideragdo suas identidades, saberes e praticas pedagogicas. Conforme apontado por Souza
(2021, p. 115), “o curriculo para a formacgao de professores indigenas deve ser intercultural e
bilingue”, valorizando os conhecimentos tradicionais e promovendo o didlogo entre os saberes
académicos e os saberes ancestrais.

Ao direcionar um curriculo para a formagdo de professores indigenas, ¢ fundamental
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considerar alguns aspectos especificos. Em primeiro lugar, é necessario reconhecer e valorizar os

conhecimentos e as praticas culturais desses povos, incorporando-os de forma transversal nos
contetudos e metodologias de ensino. E preciso promover a formagdo de professores indigenas em
suas proprias comunidades, por meio de programas e cursos de educagdo intercultural que
respeitem suas tradi¢des e territorialidades.

Outro aspecto relevante na elaboragdo do curriculo de Quimica a formagao de professores
¢ a promogao da transdisciplinaridade e da contextualizacao dos conteidos. Conforme salientado
por Freire (2019, p. 63), “o curriculo deve possibilitar a integragdo dos conhecimentos cientificos
com as questdes sociais, ambientais e éticas, contribuindo para uma formag¢ao mais ampla e critica
dos futuros professores”. Nesse sentido, ¢ importante que o curriculo de Quimica contemple nao
apenas os conceitos e teorias da disciplina, mas também suas aplicacdes praticas e as implicagdes
sociais e ambientais dos conhecimentos quimicos.

E fundamental que o curriculo de Quimica a formagdo de professores incorpore praticas
pedagbgicas inovadoras e reflexivas, que estimulem o protagonismo dos estudantes e promovam
a construcao coletiva do conhecimento. Conforme argumenta Morais (2022, p. 48), “o curriculo
deve ser pensado de forma a desenvolver nos futuros professores competéncias e habilidades” que
lhes permitam atuar de forma critica e criativa no contexto educacional.

O curriculo de Quimica na formagao de professores representa um elemento fundamental
na constru¢do de uma educacdo de qualidade e socialmente relevante. Para isso, € necessario que
o curriculo seja pensado de forma critica, contextualizada e inclusiva, levando em consideragdo as
especificidades dos diferentes publicos e promovendo uma formacao que dialogue com as
demandas da sociedade contemporanea.

Essa ¢ uma discussdo que incita a reflevidade nas universidades publicas, considerando os
cursos oferecidos nesses espacos ao publico indigena, tendo em vista a promogao de didlogos que
fomente curriculos flexiveis e abertos, sempre em “movimento”, que apresentem aportes tedricos,
participagdo docente e o efetivo respeito as vozes dos indigenas, diferente de mero recortes de

ementas padronizadas e/ou orientados por diretrizes.

1.2 O ENSINO DE QUIMICA NA FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

No cenario educacional contemporaneo, o ensino de Quimica assume um papel crucial na
formacao académica e no desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Contudo, ao abordar o ensino
dessa disciplina nas comunidades indigenas, ¢ imperativo reconhecer a necessidade de adaptagao

e a contextualizacdo dos conteudos.
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Ao identificar, na literatura existente, os fundamentos teoricos do ensino de Quimica nas
comunidades indigenas, observa-se que o primeiro ponto de destaque reside na importancia de
uma abordagem intercultural no processo de ensino-aprendizagem. Ao integrar conhecimentos
tradicionais indigenas com os conceitos quimicos ocidentais, ¢ possivel criar pontes significativas
entre os saberes ancestrais € os conhecimentos cientificos, proporcionando uma educac¢ao mais
inclusiva e enriquecedora (Vasques et al., 2022).

Outro aspecto fundamental ¢ a valorizacdo da lingua materna nas praticas educativas. O
ensino de Quimica nas comunidades indigenas deve reconhecer e incorporar as linguas locais,
promovendo, assim, a preservacao cultural e a constru¢cao de uma identidade positiva em relagao
ao aprendizado cientifico (Anesio et al., 2022).

A abordagem pedagdgica também desempenha um papel crucial. Estratégias que
incentivam a aprendizagem ativa, a experimentacao pratica e a aplicagdo dos conceitos quimicos
no contexto do cotidiano indigena contribuem para a eficacia do ensino. Essa metodologia ndo
apenas facilita a compreensao, mas também fortalece a conexao entre os estudantes e os contetidos
apresentados (Vanuchi; Braibante, 2021).

Outro fator preponderante ¢ o papel do educador nesse contexto. Professores que atuam em
comunidades indigenas devem ser sensiveis a diversidade cultural, investindo em sua propria
formagdo intercultural e estabelecendo um didlogo respeitoso com os saberes tradicionais, a fim
de construir uma ponte solida entre a cultura local e o conhecimento cientifico.

A importancia da participacdo comunitaria no processo educativo € crucial, pois da voz as
liderangas e aos membros da comunidade no desenvolvimento do curriculo de Quimica, criando
um ambiente educacional mais alinhado as necessidades locais e mais efetivo na promog¢ao do
engajamento e do aprendizado significativo.

A construc¢do curricular em disciplinas cientificas, como a Quimica, ndo deve ser um
empreendimento solitario e exclusivo dos especialistas em educacdo ou dos formuladores de
politicas educacionais. Ao contrario, a participagdo ativa das liderancas ¢ dos membros da
comunidade no desenvolvimento do curriculo de Quimica ¢ crucial para promover uma educagao
contextualizada, relevante e inclusiva (Monteiro; Zuliani, 2020). Essa abordagem nio apenas
reconhece a diversidade de perspectivas e experiéncias presentes na comunidade, mas também
fortalece os lagos entre a educagdo em Cié€ncias e as necessidades e os interesses locais. Como
defende Paulo Freire, “A educacdo ndo transforma o mundo. Educagcdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (1996, p. 25).

A valorizagao das lideranc¢as e dos membros da comunidade no desenvolvimento curricular

de Quimica ¢ fundamental para promover uma educacdo que se conecte com a realidade do
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estudantes e os desafios enfrentados pela sociedade. A inclusdo desses atores no processo de
tomada de decisao sobre o curriculo nao apenas aumenta a relevancia e o significado do contetido
abordado, mas também fortalece o senso de pertencimento e identidade dos alunos em relagdo ao
seu ambiente e cultura (Monteiro; Zuliani, 2020). Como ressalta Pérez Gomez, “A educacao ¢ um
processo social, ¢ desenvolvimento. Nao ¢ a preparagdo para a vida, € a propria vida” (2001, p.
78).

Ao dar voz as liderancas e aos membros da comunidade no desenvolvimento do curriculo
de Quimica, € possivel incorporar diferentes conhecimentos e praticas locais que muitas vezes sao
subestimadas ou ignoradas nos contextos educacionais tradicionais. Isso ndo sé enriquece o
processo de ensino e aprendizagem, mas também promove uma visdo mais holistica e
transdisciplinar da Quimica, conectando-a com outras areas do conhecimento e com os desafios
do mundo real (Gonzaga, 2020). Conforme observa Morin, “A crise da educag¢do ¢ uma crise da
sociedade, uma crise da civilizagdo. A sociedade nao tem mais repertorio de respostas para as
crises que ela propria cria” (2002, p. 42).

A participagdo das liderangas e dos membros da comunidade no desenvolvimento
curricular de Quimica contribui para uma educagao mais democratica e participativa, na qual
diferentes vozes e perspectivas sao ouvidas e valorizadas. Isso fortalece os principios de
autonomia, didlogo e respeito mutuo, essenciais a formagdo de cidaddos criticos, éticos e
comprometidos com o bem-estar coletivo (Vanuchi; Braibante, 2021). Nas palavras de Gadotti,
“Educacdo ¢ comunicacdo, ¢ didlogo, ¢ amorosidade. Educagdo ¢ politica, mas também ¢ ética”
(2018, p. 112).

E imperativo que os processos de elaboragdo curricular em Quimica incorporem
mecanismos ¢ estratégias que permitam a participagdo ativa e significativa das liderancas e
membros da comunidade. Isso requer uma mudanga de paradigma, na qual os curriculos deixem
de ser vistos como documentos estaticos e universais, € passem a ser concebidos como processos
dindmicos e contextuais, enraizados nas realidades e aspiracdes das comunidades que servem.

Portanto, o ensino de Quimica em comunidades indigenas transcende a simples transmissao
de conhecimentos cientificos, exigindo uma abordagem intercultural, o reconhecimento das
linguas locais, estratégias pedagogicas especificas, formacdo adequada dos educadores e uma
participagdo ativa da comunidade. Esses elementos sdo essenciais para criar um ambiente
educacional que respeite e integre as singularidades culturais, proporcionando uma educacao

cientifica enraizada na realidade e nos valores das comunidades indigenas.
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1.3. PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE QUIMICA CONTEXTUALIZADO NAS
COMUNIDADES INDIGENAS

Ao mergulhar na contextualizacdo do ensino de Quimica nas comunidades indigenas, ¢
crucial considerar a intersecao de elementos historicos, culturais e educacionais que moldam esse
cenario. Historicamente, as comunidades indigenas tém sido alvo de processos coloniais que
impactaram profundamente suas tradigdes e sistemas de conhecimento. A imposi¢ao de modelos
educacionais estrangeiros durante periodos coloniais resultou em uma dicotomia entre os saberes
tradicionais indigenas e os conhecimentos ocidentais, incluindo a disciplina de Quimica. Essa
historia molda a abordagem contemporanea do ensino de Quimica, requerendo uma reconexao
respeitosa e colaborativa entre os dois sistemas de conhecimento.

Culturalmente, as comunidades indigenas apresentam uma riqueza de saberes que muitas
vezes sdo marginalizados nos curriculos educacionais convencionais. A contextualiza¢do do
ensino de Quimica deve, portanto, levar em consideragdo a cosmovisdo indigena, suas praticas
ancestrais relacionadas aos elementos quimicos ¢ as formas tradicionais de compreender as
interacdes no mundo natural. Essa valorizagdo cultural € essencial para um ensino que respeite e
promova a identidade das comunidades indigenas.

No ambito educacional, a contextualizacdo do ensino de Quimica nas comunidades
indigenas também esta vinculada a desafios estruturais. A falta de recursos, infraestrutura e
professores capacitados criam barreiras significativas. A contextualizagdo eficaz requer, portanto,
uma abordagem holistica que aborda ndo apenas os aspectos académicos, mas também as
necessidades praticas e estruturais dessas comunidades, visando a constru¢do de um ambiente
educacional mais inclusivo e equitativo.

No contexto contemporaneo, movimentos de reconhecimento e valorizacdo dos saberes
indigenas tém ganhado forca. A contextualiza¢gdo do ensino de Quimica nas comunidades
indigenas deve, portanto, alinhar-se a esses esfor¢os, reconhecendo a importancia da
autodeterminagdo educacional e da construcdo de curriculos que reflitam as necessidades e
aspiracdes especificas de cada comunidade.

Diante disso, a crescente conscientiza¢ao sobre a importancia da preservacdo ambiental
tem levado a uma reavaliacdo dos conhecimentos tradicionais, particularmente do TEK
(Traditional Ecological Knowledge). O TEK é um conjunto de conhecimentos acumulados ao
longo de geracdes por comunidades indigenas e locais, € compreende um entendimento holistico
e interconectado dos ecossistemas e recursos naturais. Nesse sentido, o TEK oferece uma
perspectiva unica sobre a relacdo entre o ser humano e o meio ambiente, destacando a

interdependéncia e a coevolucao entre ambos.
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Segundo Berkes (2018, p. 45), o TEK “é uma forma de conhecimento baseada na
experiéncia pratica e na observagdo direta da natureza, transmitida oralmente de geracdo em
geracdo”. Essa definicdo ressalta a natureza dinamica e contextual do TEK, que esta
intrinsecamente ligado a cultura e a histéria das comunidades que o detém. Ao contrario do
conhecimento cientifico ocidental, o TEK ¢, muitas vezes, subestimado e marginalizado, mas sua
relevancia na conservagdo ambiental ¢ inegavel.

Um dos principais aspectos do TEK ¢ sua abordagem integrativa a gestdo dos recursos
naturais. “Comunidades que possuem TEK tém demonstrado uma compreensao sofisticada dos
padrdes sazonais, das interagdes entre espécies e das praticas sustentaveis de uso da terra e dos
recursos hidricos” (Cavalcante, 2020, p. 78). Essa sabedoria empirica tem sido fundamental a
sobrevivéncia dessas comunidades ao longo dos séculos e, mais recentemente, despertado o
interesse dos gestores ambientais e dos cientistas.

A aplicacdo do TEK na conservagdo ambiental oferece uma série de beneficios tangiveis.
“Em muitos casos, as praticas de manejo baseadas no TEK tém se mostrado mais eficazes do que
as abordagens convencionais, especialmente em ecossistemas complexos ¢ dindmicos, como
florestas tropicais e areas costeiras” (Silva, 2023, p. 112). O TEK promove a autonomia das
comunidades locais, capacitando-as a assumir um papel ativo na prote¢do e na gestdo dos seus
territorios.

No entanto, apesar do seu potencial, a integracdo do TEK na tomada de decisdes politicas
e na gestdo dos recursos naturais enfrenta uma série de desafios. Em muitos casos, o
“conhecimento tradicional ¢ desvalorizado em relagdao ao conhecimento cientifico, resultando em
politicas e praticas que ignoram ou desconsideram os insights e as perspectivas das comunidades
locais” (Santos, 2021, p. 203). A rapida mudanca ambiental e social esta ameacando a transmissao
e a preservagdo do TEK, a medida que os jovens se afastam das tradi¢cdes ancestrais em busca de
oportunidades modernas.

Portanto, ¢ fundamental reconhecer e valorizar o TEK como um componente essencial da
diversidade biocultural e uma fonte valiosa de conhecimento a gestdo sustentavel dos recursos
naturais. Isso requer “o estabelecimento de parcerias genuinas e respeitosas entre os detentores do
conhecimento tradicional e os tomadores de decisdo, com énfase na coaprendizagem e no didlogo
intercultural” (Ribeiro, 2019, p. 55). Somente por meio de uma abordagem colaborativa e inclusiva
podemos alcancar a verdadeira sustentabilidade ambiental, que reconhece e honra a sabedoria
acumulada ao longo de séculos pelas comunidades indigenas e locais.

Dessa forma, o TEK representa uma ponte vital entre o passado e o futuro, entre o local e

o global, e entre o conhecimento ¢ a a¢cdo. Sua incorporacdo nas estratégias de conservagao
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ambiental ndo apenas enriquece nossa compreensdao dos ecossistemas, mas também promove a
justica ambiental e a resiliéncia das comunidades que dependem desses recursos para sua

subsisténcia e identidade cultural.

1.4. INTERCULTURALIDADE E A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NA
AREA DE QUIMICA

A interculturalidade emerge como um conceito fundamental na contemporaneidade,
especialmente quando se considera a formagao de professores indigenas na area de Quimica. Para
compreendermos a interculturalidade nesse contexto, ¢ essencial partir de uma defini¢ao clara do
termo. Segundo Aratjo (2018, p. 27), a interculturalidade “refere-se a interacdo entre culturas
diferentes, visando a construcao de relagcdes mais justas e igualitarias, pautadas no respeito mutuo
e na valorizagao das diferengas”. Assim, ao aplicar a interculturalidade na formagao de professores
indigenas, busca-se ndo apenas transmitir conhecimentos cientificos, mas também valorizar e
respeitar os saberes e as tradi¢des culturais dos povos indigenas.

A Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, estabelecidas pela
Resolucdao CNE/CEB n° 2/2002, sao outro marco importante, pois definem normas que promovem
a valorizagdo dos saberes e culturas indigenas dentro do sistema educacional. Essas diretrizes sdo
complementadas pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), que, por meio da Lei n® 13.005/2014,
estabelece metas claras para a promog¢do da educacdo escolar indigena e a valorizagdo da
diversidade cultural. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também reforcam essa
necessidade, ao destacar a importancia de considerar a diversidade cultural nas praticas educativas,
assegurando que as vozes e experiéncias dos alunos indigenas sejam respeitadas e integradas ao
processo de ensino-aprendizagem.

No contexto educacional brasileiro, a interculturalidade ganha destaque na formagao de
professores indigenas, principalmente devido as diretrizes estabelecidas pela legislagdo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394/96, e o Decreto n.° 6.949/09, que
promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, refor¢cam a
necessidade de uma educagao intercultural que respeite e valorize a diversidade étnico-cultural do
pais. Nesse sentido, a construg@o do curriculo nos cursos de licenciatura para professores indigenas
deve ser pautada pela interculturalidade, garantindo a inser¢do de contetidos que contemplem os
saberes tradicionais e as especificidades culturais de cada comunidade indigena (Machado, 2020).

A relagdo entre interculturalidade e curriculo é complexa e exige uma abordagem sensivel

e contextualizada. No caso especifico da formagao de professores indigenas na area de Quimica,
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o curriculo deve ser pensado de forma a promover uma educacao que dialogue com as realidades
e os conhecimentos tradicionais desses povos. Isso implica ndo apenas adaptar os conteudos
curriculares, mas também repensar as metodologias de ensino, valorizando a oralidade, a
observagdo da natureza e as praticas ancestrais relacionadas ao uso e a manipulagdo de substancias
quimicas (Souza, 2019).

A literatura académica sobre o curriculo de Quimica para indigenas destaca a importancia
de uma abordagem intercultural que promova a integracao entre os conhecimentos cientificos e os
saberes tradicionais. Autores como Silva (2017, p. 91) argumentam que “o curriculo de Quimica
para indigenas deve ser construido de forma participativa, envolvendo as comunidades e
respeitando suas visdes de mundo e modos de vida”. Nesse sentido, ¢ fundamental que os
contetidos abordados nas disciplinas de Quimica considerem ndo apenas os aspectos tedricos, mas
também as aplicagdes praticas e os contextos culturais em que esses conhecimentos sao produzidos
e utilizados.

A constru¢do de um curriculo de Quimica para professores indigenas deve ser pautada por
uma perspectiva critica e reflexiva, capaz de questionar as estruturas de poder e os paradigmas
eurocéntricos que historicamente marginalizaram os saberes indigenas. Conforme ressalta Santos
(2021, p. 118), “a interculturalidade no curriculo de Quimica ndo se limita a inclusao de contetdos
sobre a cultura indigena, mas requer uma reconfiguragdo epistemoldgica que reconheca a validade
e a relevancia dos conhecimentos tradicionais”. Dessa forma, o curriculo de Quimica para
professores indigenas deve promover uma educagdo critica € emancipatoria, que valorize a
diversidade cultural e estimule o protagonismo dos povos indigenas na constru¢do de saberes
cientificos contextualizados.

E importante ressaltar que a implementagio efetiva de um curriculo intercultural na
formagdo de professores indigenas enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz
respeito a formagdo de docentes capacitados para atuarem nesse contexto. Nesse sentido, ¢
fundamental investir na capacitagdo pedagogica e no desenvolvimento de praticas de ensino que
promovam a interagdo e o didlogo intercultural entre professores e estudantes indigenas (Ferreira,
2023). E necessério garantir o acesso a materiais didaticos e recursos educacionais que reflitam a
diversidade étnico-cultural do pais, contribuindo para uma educacao mais inclusiva e democratica.
Portanto, a interculturalidade na formacao de professores indigenas na 4rea de Quimica
representa um importante desafio e uma oportunidade de repensar os paradigmas educacionais
vigentes. Ao promover o didlogo entre diferentes saberes e culturas, a interculturalidade contribui
para uma educagdo mais plural e emancipatoria, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade

como um principio fundamental da pratica educativa.
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1.5. ABORDAGENS PEDAGOGICAS SENSIVEIS A DIVERSIDADE CULTURAL

A educacdo contemporanea demanda uma abordagem sensivel a diversidade cultural,
reconhecendo a pluralidade de experiéncias, identidades e perspectivas presentes nas salas de aula.
Nesse contexto, a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas e equitativas emerge como um
desafio e uma necessidade premente para educadores e sistemas educacionais. A diversidade
cultural, longe de ser um mero elemento decorativo, ¢ um componente essencial a construgdo de
uma educacdo verdadeiramente democratica e emancipatoria.

No ambito das abordagens pedagdgicas sensiveis a diversidade cultural, destaca-se a
importancia de reconhecer e valorizar os saberes prévios dos estudantes, bem como suas
identidades culturais. Conforme ressalta Paulo Freire (1970, p. 67), “a educagao bancaria, fundada
na narrativa unilateral, aliena os sujeitos de sua realidade e de seu contexto cultural, impondo-lhes
uma visdo de mundo homogeneizada e excludente”. Nesse sentido, ¢ fundamental adotar praticas
pedagbgicas que promovam a horizontalidade no processo de ensino-aprendizagem, incentivando
a participagao ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento.

A pedagogia intercultural surge como uma resposta a essa necessidade, propondo uma
abordagem que reconhece e valoriza a diversidade cultural presente na sala de aula. Segundo
Gimeno Sacristan (2000, p. 112), “a pedagogia intercultural pressupde a interacdo entre culturas
como uma oportunidade de enriquecimento mutuo, favorecendo o didlogo e a compreensdo entre
diferentes grupos étnicos, linguisticos e culturais”. Nesse contexto, o papel do educador ¢
fundamental na promocao de um ambiente inclusivo e acolhedor, onde cada estudante se sinta
respeitado e valorizado em sua singularidade cultural.

Uma das principais estratégias para promover a equidade no ambiente educacional ¢ a
adogdo de curriculos que reflitam a diversidade cultural e histérica da sociedade. Conforme
assinala Moacir Gadotti (1996, p. 88), “o curriculo multicultural reconhece a pluralidade de
saberes e experiéncias presentes na sociedade, promovendo uma educacdo que dialogue com as
diferentes realidades e contextos culturais”. Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de se
reconhecerem e serem reconhecidos nos conteudos abordados em sala de aula, ampliando sua
visdo de mundo e fortalecendo sua identidade cultural.

Além da dimensdo curricular, as praticas pedagogicas sensiveis a diversidade cultural
também se manifestam na gestdo escolar e nas relacdes interpessoais dentro da comunidade
educativa. Nesse sentido, a promogao de espagos de didlogo e reflexdo sobre as questdes étnico-
raciais, de género, religido e orientagdo sexual ¢ fundamental para combater o preconceito e a

discriminacdo no ambiente escolar. Conforme destaca Guimaraes (2008, p. 45), “a educacdo para
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a diversidade requer o enfrentamento das desigualdades e a construcdo de relagdes pautadas no

respeito, na igualdade e na valorizag¢do das diferencas”.

A formagao inicial e continuada dos educadores também desempenha um papel crucial na
promogdo de praticas pedagodgicas sensiveis a diversidade cultural. E fundamental que os
professores desenvolvam competéncias interculturais e estejam abertos ao didlogo e a
aprendizagem continua. Como salienta Silva (2010, p. 33), “a formacdo de professores para a
diversidade cultural requer uma abordagem critica e reflexiva, que problematize as relacdes de
poder e as estruturas de dominagao presentes na sociedade”. Nesse sentido, os programas de
formagdo docente devem incluir conteudos e metodologias que preparem os futuros educadores
para atuarem de forma ética e comprometida com a promogao da equidade e da justica social.

As abordagens pedagogicas sensiveis a diversidade cultural ndo se limitam apenas ao
contexto escolar, mas também se estendem a comunidade e a sociedade em geral. E fundamental
que as politicas publicas e os 6rgdos governamentais reconhecam a importancia da diversidade
cultural na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva. Conforme afirmam Santos e
Menezes (2015, p. 77), “a promocao da diversidade cultural requer o estabelecimento de politicas
afirmativas que garantam o acesso equitativo aos direitos e oportunidades para todos os cidadaos,
independentemente de sua origem étnico-racial, religido ou orienta¢do sexual”.

Em suma, as abordagens pedagdgicas sensiveis a diversidade cultural representam um
caminho promissor a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva, equitativa e democratica.
Reconhecer e valorizar a pluralidade de experiéncias e identidades presentes na sala de aula ¢
fundamental para promover o respeito, a igualdade e a valorizacdo das diferengas. Nesse sentido,
cabe aos educadores e as instituigdes educacionais assumirem o compromisso de desenvolver
praticas pedagogicas que reconhegam e valorizem a diversidade cultural como um principio

fundamental da educagdo contemporanea.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1. TIPO DE PESQUISA

A metodologia adotada foi uma pesquisa documental, de cunho analitico e exploratério.
A pesquisa documental apresentava caracteristicas qualitativas e segundo Minayo (2001, p. 21),
os aspectos de “uma pesquisa cientifica contemporanea, onde a realidade ¢ aberta, multipla,
complexa e com significados”. Dessa forma, em vez de se concentrar em medidas quantitativas,
buscou-se uma compreensao mais profunda dos processos sociais e das interagcdes humanas.

A pesquisa documental teve como objetos de investigacdo os documentos e a riqueza de
informagdes que deles se poderiam extrair e resgatar; possibilitou ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo necessitava de contextualizacdo historica e sociocultural (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009). A pesquisa documental foi uma técnica, no dmbito da pesquisa
cientifica, amplamente utilizada por possibilitar o acesso as informagdes historicas, legislacdes,
registros oficiais e diversas outras fontes, que contribuiram para a constru¢do do conhecimento
cientifico. Gil (2008, p. 45) chegou a afirmar que havia uma ampla gama de fontes, incluindo
textos, imagens, videos, registros histdricos, entre outros materiais, que foram utilizados como
fonte primaria de dados.

Em geral, a pesquisa documental consistiu na “analise de documentos auténticos, que
ainda ndo receberam qualquer tratamento analitico” (Marconi; Lakatos, 2010, p. 218), sendo,
portanto, uma abordagem que utilizou “documentos como fonte direta de dados e informagdes,
como matérias-primas para a analise e interpretacdo do fenomeno em estudo” (Severino, 2016, p.
105).

A natureza de cunho analitico e exploratério da pesquisa documental envolveu a
“interpretagdo dos dados e informagdes encontradas nos documentos, buscando identificar seu
significado e relevancia para a pesquisa” (Minayo, 2014, p. 78), o que direcionou o olhar
socioldgico do pesquisador ao exame cuidadoso e critico sobre o conteudo dos documentos,
levando em consideracdo o contexto histdrico, social e cultural em que foram produzidos.

Dessa forma, essa pesquisa versou sobre a analise de dois documentos oficiais e essenciais
a construcao de uma nova proposta curricular de Quimica a formagao de indigenas na Amazonia:
(1) projeto politico pedagdgico atual do curso de licenciatura Intercultural da Ufam e (2) tese de
doutorado de Monteiro (2018), intitulada Educacao cientifica intercultural: contribui¢des para o
ensino de Quimica nas escolas indigenas ticuna do Alto Solimdes-AM.

A andlise detalhada do Projeto Politico Pedagogico do curso de formagdo de professores
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indigenas da Universidade Federal do Amazonas serviu de base para compreender a proposta

curricular de Quimica que vinha sendo apresentada na formacdo de professores indigenas. Para

essa analise, foram consideradas as seguintes categorias:

Quadro 1: Categorias de andlise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de formacao de professores indigenas

Categoria

Descricio

1. Educacao intercultural

Compressao das abordagens educacionais que promovem a interacdo entre

diferentes culturas, no que tange a interculturalidade e o ensino diferenciado.

2. Formagao de professores e
Ensino de Quimica

Ementas, conteudos e estratégias utilizadas no ensino da disciplina de
Quimica associados ao perfil de professor indigena em formagao.

3. Legislacdo e diretrizes

Compreensao da legislagdo e Diretrizes que amparam o curso, de modo a
atender as demandas de formag@o dos professores indigenas.

4.

Impacto na educagdo
cientifica

Investigacdo dos efeitos e beneficios da educacdo cientifica no contexto
especifico das escolas indigenas.

5. Propostas pedagogicas

Propostas pedagogicas se referem ao conjunto de habilidades, recursos e
abordagens que um ambiente educacional oferece para promover o
aprendizado significativo e o desenvolvimento integral dos estudantes,
utilizando métodos diversificados e adaptativos.

Fonte: Autor, 2024

Por outro lado, a andlise documental da tese escrita por Monteiro (2018) — Educagdo

cientifica intercultural: contribuig¢oes para o ensino de quimica nas escolas indigenas Ticuna do

Alto Solimoes — AM — garantird uma compreensao profunda sobre o pensamento dos professores

indigenas de Quimica de como o ensino dessa disciplina deve ser oferecido nos territorios

etnoeducacionais, sob a perspectiva da educagdo diferenciada e intercultural. A tese, além de

valorizar a voz dos indigenas, demonstra um profundo compromisso com a interculturalidade e a

valorizag¢ao dos saberes tradicionais, buscando integrar conhecimentos cientificos ocidentais com

as perspectivas e praticas das populacdes indigenas. Assim, o quadro tedrico apresentado por

Monteiro (2018) sera considerado a constru¢do de um curriculo de Quimica para a formagao de

professores indigenas (Quadro 2).

Quadro 2: Quatro categorias culturais e globalizantes que podem contribuir para a composi¢do de eixos
tematicos para o curriculo de ciéncia indigena

Categorias

Descrigao

Fatos historicos

Os fatos historicos apresentam a compreensdo da evolugdo e interagdo do
conhecimento quimico com as tradi¢des indigenas ao longo do tempo.
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Saber-fazer diario (Know-

how . . ~ .
) Esses campos de saber incluem procedimentos de preservacao de alimentos,

cura, técnicas de protecdo de recursos naturais e métodos de producao artesanal
indigena.

O curriculo permite que futuros professores indigenas desenvolvam um
entendimento mais profundo da natureza, considerando a sua relagdo com os

Observagoes de fendmenos . L ~
¢ contextos locais e ambientais e a relagdo homem- natureza. Entender do ponto

de vista da quimica seria uma forma de compreender os fendmenos observados.

Globalizantes Essa abordagem envolve conectar os principios fundamentais da quimica aos
desafios ambientais, sociais e econdmicos especificos na regido amazonica.

Fonte: Monteiro (2018)

Ao explorar os desafios e as oportunidades do ensino de Quimica nesse contexto especifico,
a constru¢do do curriculo de Quimica atendera a necessidade de politicas educacionais mais
inclusivas e adaptadas as diversidades culturais do Brasil, contribuindo significativamente para o
debate sobre educagdo intercultural e a promocao da equidade dentro da comunidade cientifica.

Por fim, foi construida uma proposta curricular que atenda as demandas dos povos
indigenas da Amazonia Brasileira, oferecendo um arcabouco teoérico robusto, capaz de embasar a

discussdo e a proposicao de estratégias eficazes para o ensino de Quimica em contextos indigenas.

2.2. ANALISE DE DADOS

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi utilizada como metodologia de andlise nesta
pesquisa para analisar os corpus da pesquisa - o0 PPC e a Tese de Monteiro (2018). Para tal, houve
uma interpretacdo minuciosa dos textos € documentos disponiveis, possibilitando a constru¢do de
um entendimento aprofundado sobre as necessidades e especificidades da formagdo de quimica
dos professores indigenas. A “analise textual ¢ um processo que envolve a interpreta¢do e a
compreensao de significacdes que se encontram nos textos, promovendo um didlogo entre o autor
e o leitor” (Moraes, 2009, p. 34). Dessa forma, a ATD foi uma ferramenta essencial para extrair
sentidos e significados dos documentos, contribuindo para a fundamentagao tedrica da proposta
curricular.

Como premissa basica, Galiazzi e Moraes (2007, p. 11) afirmam que a ATD se encontra
em um ciclo, no qual se constituem a desmontagem dos textos, o estabelecimento de relagdes, o
captando o novo emergente € o processo de auto-organizagdo. Partindo dessa premissa,
examinamos o0s corpus organizando os argumentos em trés principais momentos: (1)
Fragmentacao dos textos e codifica¢des das unidades; (2) relagdes entre unidades; (3) produgado de

metatexto.
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Para Galiazzi e Moraes (2007), existem dois métodos para a producdo das categorias de
analise: o indutivo e o dedutivo. Esses métodos estao associados a formacao de agrupamentos de
categorias, que podem ser classificadas como “emergentes” ou “a priori”. Para este estudo,
optamos pelo método dedutivo, que envolve a defini¢do prévia das categorias de andlise. Conforme

os autores supracitados:

O método dedutivo, um movimento do geral para o particular, implica construir
categorias antes mesmo de examinar o “corpus”. As categorias sdo deduzidas das teorias
que servem de fundamento para a pesquisa. Sdo “caixas” (BARDIN, 1977), nas quais as
unidades de analise serdo colocadas ou organizadas. Esses agrupamentos constituem as
categorias “a priori” (US6:13) (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 23).

Assim, o inicio do processo de ATD foi realizada a desconstru¢dao dos textos, a fim de
separar que os fragmentos textuais, apds um processo de exame do texto original- denominados
como unidades de significado ou de sentido- que nos ajudaram a compreender os detalhes a
respeito do objetivo principal da pesquisa “construir uma proposta curricular de quimica para
garantir sensibilidade cultural e adequacdo a formacdo de professores indigenas da regido
amazonica”.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 27) ajuizam que a desconstrucdo e a unitariza¢do do corpus
envolvem um processo de desmontagem ou desintegragdo dos textos, com énfase em seus
elementos constitutivos. Esse método implica um foco nos detalhes e nas partes que compdem os
textos, caracterizando uma divisdo essencial para qualquer analise. Através dessa fragmentacao,
busca-se compreender os significados presentes nos textos a partir de diferentes perspectivas,

embora seja importante reconhecer que um limite final e absoluto nunca pode ser alcancado.

2.3. CODIFICACAO DAS UNIDADES DE SIGNIFICADO

Para identificar as unidades de significados durante a analise, e depois elevar a analise a
Categorizacdo - um processo de comparagao constante entre unidades - ¢ fundamental que haja o
uso de codigos para a identificagdo das unidades. Na identificagdo, foram utilizados codigos
indicando a origem de cada unidade. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 18), “uma abordagem
comum de codificacdo ¢ a atribui¢do inicial de um nimero ou letra a cada documento presente no
corpus”. Em seguida, um segundo cédigo pode ser atribuido a cada unidade de analise gerada a
partir de cada texto. Por exemplo, o primeiro texto resultard nas unidades 1.1, 1.2, e assim por
diante, enquanto o segundo documento dara origem as unidades 2.1, 2.2, etc.

Para garantir a identificagdo das unidades de significados dos corpus foi adotado um
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sistema de codificagdo, atribuindo inicialmente um niimero a eles. No que tange a codificacdo dos
fragmentos do PPC, consideramos as categorias a priori definidas, conforme segue: Categoria
Inicial 1 “Diversidade Cultural na Educagdao Cientifica”, correspondente a Categoria 1, foi
identificada como "D.E.C.", e as unidades de analise surgidas desse documento foram numeradas
como D.E.C.2.10[1]!; Categoria Inicial 2 “Formacdo de Professores Indigenas” F.P.I1.3.168[2];
Categoria Inicial 3 “Legislacdo Educacional” L.E.2.10[3]; Categoria Inicial 4 “Impacto na
Educagao Cientifica” 1.LE.C.3.133[4]; Categoria Inicial 5 “Ementas pedagogicas” E.P.2.26[5].

Por outro lado, no que tange a codificacao dos fragmentos da tese de Monteiro (2018), a
codificacdo foi organizada da seguinte maneira: Categoria Inicial 1 “Integracdo de Saberes”
I.S.X.P[1]% Categoria Inicial 2 ‘“Narrativas Culturais” N.S.X.P[2]; Categoria Inicial 3
“Diversidade na Educagdao” D.E. X.P[3]

As categorias iniciais e finais foram desenvolvidas a partir de uma andlise cuidadosa dos
temas e conceitos subjacentes ao movimento intercultural, focalizando a categoria 1: "Movimento
Intercultural" e a integragdo de saberes no contexto do ensino de quimica. A escolha da Categoria

Inicial "Integracdo de Saberes" reflete a ideia de unir diferentes conhecimentos e perspectivas,
promovendo uma convivéncia harmoniosa entre culturas diversas, especialmente no ambito
pedagogico. Ao explorar essa tematica, identificou-se que as propostas pedagogicas e as ementas
de quimica podem ser enriquecidas por meio do didlogo intercultural, evidenciando a importancia
de abordar conflitos e resolugdes que surgem nas interagdes entre diferentes sistemas de
conhecimento. Essa compreensdo levou a codificagdo dos elementos relacionados a educagdo
quimica, culminando na categoria final "Conflitos e Resolu¢des Curriculares", que destaca a
necessidade de integrar abordagens que considerem tanto os desafios interculturais quanto as
praticas pedagogicas em quimica. Assim, para que haja uma verdadeira integracdo de saberes, ¢
fundamental abordar e resolver os conflitos que emergem nas interagdes entre as diversas
narrativas culturais e os conceitos quimicos, promovendo uma educagao mais inclusiva e reflexiva.
As categorias iniciais e finais da categoria 2: "Cosmovisao" foram formuladas a partir da
andlise das propostas pedagdgicas e ementas de quimica, focando na intersec¢do entre narrativas
culturais e a compreensdo cientifica do universo. A Categoria Inicial "Narrativas Culturais" foi
escolhida para destacar a diversidade de historias que diferentes culturas oferecem sobre a cria¢ao
e a estrutura do cosmos, vinculando-se diretamente ao ensino de quimica ao explorar como essas
narrativas podem ser integradas nas ementas. As "Interpretagcdes Cientificas e Espirituais" surgem

como uma categoria emergente que revela a necessidade de incluir tanto a perspectiva cientifica

! D.E.C.: Diversidade Cultural na Educacéo Cientifica; Capitulo 2; pagina 10; Corpus [1].
21S.: Integragdo de Saberes; X.: Capitulo; P: Pagina; corpus [1].
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quanto a espiritual nas praticas pedagdgicas, promovendo uma abordagem holistica que enriquece
a educacao em quimica. Assim, a codificagdo deste entendimento culminou na categoria final
"Conexdes entre 0 Humano e o Cdésmico", que reflete a busca por integrar as experiéncias humanas
e as aprendizagens cientificas, incentivando os alunos a refletirem sobre seu papel na natureza e a
inter-relagdo entre os conceitos quimicos e as narrativas culturais que moldam nossa compreensao
do universo.

As categorias iniciais e finais da categoria 3: "Politicas Publicas" foram formuladas a partir
de uma andlise das diretrizes curriculares e das praticas educacionais voltadas para a diversidade
na educagdo, com um foco especial na educagdo indigena. A Categoria Inicial "Diversidade na
Educacao" foi escolhida para refletir a importancia de reconhecer e valorizar as multiplas
identidades culturais presentes no sistema educacional. Ao investigar as diretrizes curriculares
especificas, ficou evidente que a legislagdo e normas relacionadas a educagdo indigena sdo
fundamentais para garantir que essas comunidades tenham acesso a um ensino que respeite e
integre suas tradicdes e saberes. Esse entendimento levou a codificagdo dos elementos que
sustentam essa relacdo, resultando na categoria final "Legislagdo ¢ Normas para a Educacao
Indigena". Essa transicdo enfatiza a necessidade de politicas publicas que promovam a inclusdo e
a equidade no ensino, garantindo que as diretrizes curriculares sejam adaptadas para atender as
especificidades das culturas indigenas.

A codificacdo permitiu ndo apenas a categorizagdo das unidades, mas também a
identificacdo de inter-relagdes entre diferentes dimensdes do ensino, refletindo a complexidade e
a riqueza da formagao docente em contextos interculturais.

Essa sistematica de codificagdo permitiu uma organizacgao clara e precisa das unidades de
analise, facilitando a identificagdo da origem de cada unidade e assegurando que a proposta
curricular desenvolvida fosse fundamentada em evidéncias concretas, respeitando os saberes e
contextos dos professores indigenas da regido amazonica. Dessa maneira, o curriculo ndo apenas
reflete a realidade local, mas também se torna um instrumento valioso para a formacao de

profissionais mais contextualizados e conectados com suas comunidades.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. ANALISE DO PROJETO POLITICO DO CURSO

O movimento de codificacdo e classificacdo das unidades para a producdo do metatexto
representou uma etapa fundamental na sistematizacdo do conhecimento relacionado a formagao
de professores indigenas, especificamente no contexto da proposta curricular de Quimica. Esse
processo envolveu a analise detalhada das categorias do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
formagdo, que serviram como diretrizes para a organizagdo e estruturacao das informacdes.

O movimento da ATD nao apenas sistematizou o conhecimento, mas também estabeleceu
um dialogo critico entre a teoria e a pratica, essencial para a constru¢ao de uma proposta curricular
que atendesse as necessidades e realidades dos professores indigenas na regido amazonica. Essa
abordagem rigorosa e fundamentada foi crucial para garantir uma formagdo docente que nao
apenas preparasse os educadores para o ensino de Quimica, mas que também respeitasse e
valorizasse a diversidade cultural e as experiéncias dos alunos.

Dessa forma, a escolha das categorias “a priori” para analise do PPC possibilitou-lhes
perscrutar elementos determinantes na constitui¢cao do projeto, que revelou a relacdo com o ensino
de Quimica e com a formacdo de professores indigenas para atuarem em territorios
etnoeducacionais. O movimento dessa analise foi direcionado a cada categoria, conforme as
intencgdes de leituras precisamente estabelecidas no objetivo desse estudo. Assim, na categoria de
Educagao Intercultural, por exemplo, destacaram a importancia de abordagens educacionais na
promocao da interagdo entre diferentes culturas, o que € particularmente relevante na formagao de
professores que atuardo em comunidades indigenas. A analise desta categoria possibilitou-lhes
uma reflexdo sobre a necessidade de integrar saberes tradicionais e conhecimentos cientificos,
especialmente na disciplina de Quimica. A partir dessa intersec¢do, identificaram ementas
pedagogicas que respeitassem e valorizassem as culturas locais, promovendo uma educacio que
fosse ndo apenas informativa, mas também transformadora.

Em seguida, abordaram a categoria Formagdao de Professores e Ensino de Quimica,
enfatizando a importancia de ementas, conteudos e estratégias pedagogicas que atendessem ao
perfil dos professores indigenas em formagao. Essa andlise € crucial, pois o ensino de Quimica
deve ser contextualizado de maneira a refletir as realidades e os desafios enfrentados por esses
educadores. A proposta curricular deve, portanto, incluir abordagens que considerem as
especificidades culturais e sociais dos alunos, promovendo um ensino que va além da mera

transmissdo de contetidos, mas que envolva a construgdo de saberes significativos e aplicaveis ao
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cotidiano das comunidades.

A categoria Legislagdo e Diretrizes também desempenhou um papel vital nesse contexto,
uma vez que forneceu o suporte legal e normativo necessario para a implementagao de uma
formagdo adequada. A compreensdo das legislacdes que regem a formagdo de professores
indigenas ¢ essencial para garantir que a proposta curricular atenda as demandas especificas desse
grupo, respeitando suas identidades e tradigdes. Esse alinhamento entre a proposta curricular e as
diretrizes legais assegura que os professores estejam aptos a promover uma educagdo inclusiva,
que valorize a diversidade cultural presente nas escolas indigenas.

A analise do Impacto na Educagdo Cientifica ¢ fundamental para compreender os efeitos e
beneficios da educagdo cientifica no contexto das escolas indigenas. Essa investigagdo permite-
lhes avaliar como a proposta curricular de Quimica pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades criticas e cientificas entre os alunos, a0 mesmo tempo em que respeita e integra os
saberes tradicionais. A educacao cientifica, quando contextualizada, tem o potencial de empoderar
os estudantes, proporcionando-lhes ferramentas para compreender e interagir com o mundo ao seu
redor de maneira critica e informada.

A categoria de Propostas Pedagogicas se relaciona diretamente com a criagdo de
metodologias diversificadas e adaptativas, que sdo essenciais para promover um aprendizado
significativo e integral. A elaboracao de propostas pedagogicas que atendam as especificidades da
formacao de professores indigenas deve considerar a pluralidade de saberes e a necessidade de
uma abordagem que dialogue com as realidades culturais dos alunos. Essa proposta deve ser
construida de forma colaborativa, envolvendo os proprios professores indigenas na defini¢cao dos
métodos e conteudos a serem utilizados.

As andlises elaboradas no corpus PPC confluem para a construcao de cinco categorias
finais, organizadas e discutidas a seguir: (1) Diversidade Cultural na Educagdo Cientifica; (2)
Ensino de Quimica no contexto intercultural; (3) Educadores Indigenas; (4) Praticas Educativas e

(5) Ag¢des Transdisciplinares.

3.1.1. DIVERSIDADE CULTURAL NA EDUCACAO CIENTIFICA

A escolha do titulo "Diversidade Cultural na Educagdo Cientifica" para a Categoria 1 -
“Educacdo Intercultural” se fundamenta na necessidade de preparar educadores que sejam capazes
de lidar com a complexidade das realidades multiculturais presentes nas salas de aula
contemporaneas. A“Diversidade Cultural na Educacdo Cientifica” reflete a urgéncia de uma

formacao que ndo apenas reconhega, mas também valorize as diversas culturas, especialmente no
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contexto amazonico, onde a diversidade ¢ uma caracteristica intrinseca das comunidades. A

formagdo de educadores deve incluir a capacidade de integrar saberes cientificos e tradicionais,

promovendo uma educagdo que seja relevante e contextualizada para os alunos. Ao enfatizar a

atuacao politica dos educadores, o titulo destaca a importancia de seu papel como agentes de

transformagdo social, comprometidos com a justica e a equidade na educacdo. Assim,

"Diversidade Cultural na Educacdo Cientifica" (quadro 3) n3o ¢ apenas uma denominagio

académica, mas uma chamada a ag¢do para que os educadores se tornem protagonistas na

constru¢do de uma educagao que respeite e promova a pluralidade cultural.

Quadro 3: Analise da Categoria: Educagfo Intercultural

Categoria

Inicial

Unidades de Significado

Categoria Final

Diversidade Cultural
na Educagio
Cientifica

"As turmas comecam a atender regides, conforme a divisdo do
estado em Territorios EtnoEducacionais — TEEs, de forma mais
abrangente e se tornam multiétnicas." D.E.C.2.10[ 1]

"O curso FPI ¢ resultado das demandas e da luta do Movimento
Indigena, considerando as demandas especificas dos indigenas
presentes no estado do Amazonas." D.E.C.2.15

"Desde sua avalia¢do até o periodo atual, houve a intensificagdo
de demandas indigenas, aumento da oferta simultanea de turmas e
diversificacdo dos projetos e dos cursos relacionados ao curso
D.E.C.2.22.

"O Tipiti Pedagogico também incluiu a¢des com discentes, das
quais deve-se destacar o Semindrio Parcial de Avaliacdo realizado
com a turma Alto Rio Negro, no ano de 2017." D.E.C.2.23

"Preparar profissionais que atuem no contexto amazonico,
especialmente no contexto indigena, considerando a realidade
escolar com salas multisseriadas, com gestdo mista e com a
atuacdo de profissionais multitarefas." D.E.C.2.26-27.

"O perfil profissional egresso do curso Formacdo de Professores
Indigenas visa formar Professores Indigenas que atuem,
principalmente em suas comunidades, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio." D.E.C.2.27.

"A formagao enfatiza um profissional preparado para a elaboracao
de materiais, de conteudos e da orientagdo da sua pratica a partir
da pesquisa." D.E.C.2.27.

"O curso busca formar um profissional que esteja também
preparado para atuar pelas reivindicagdes politicas que incidam
direta ou indiretamente no fortalecimento de sua comunidade ou
de seu povo." D.E.C.2.27.

"Os profissionais formados devem atuar em sala de aula como
professor indigena, assumindo-se como o principal sujeito para o

Educagdo
Intercultural
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desenvolvimento da Educagdo Escolar de sua escola, de sua
comunidade e de seu povo." D.E.C.2.27.

A Diversidade Cultural na Educacao Cientifica emerge como uma resposta imprescindivel
as exigéncias atuais de inclusdo e reconhecimento da diversidade cultural, especialmente no que
diz respeito a formagdo de professores indigenas. A nog¢do de " Diversidade Cultural na Educagao
Cientifica" enfatiza a necessidade de um modelo educacional que ndo apenas reconheca, mas
também valorize os saberes ancestrais e as praticas culturais indigenas, integrando-os ao
conhecimento cientifico tradicional. Conforme indicado por Alves-Brito e Macedo (2022), essa
integracdo ¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente educativo que seja inclusivo e
respeitoso.

A contextualizacdo cultural no ensino de disciplinas como a Quimica ¢ essencial para
promover um espago de aprendizagem que respeite ¢ valorize a diversidade. Ao unir os saberes
tradicionais indigenas com as teorias cientificas, cria-se uma pedagogia que enriquece a formagao
académica dos alunos, a0 mesmo tempo em que fortalece suas identidades culturais e autoestima.
Esta abordagem curricular deve ser guiada por principios que reconhecam a legitimidade dos
conhecimentos locais e tradicionais, fomentando um didlogo intercultural que desafie as narrativas
dominantes frequentemente presentes no ensino das ciéncias (Monteiro; Zuliani, 2020). A
formagdo de educadores capacitados para manejar essa diversidade €, portanto, crucial, pois o
professor indigena atua como um mediador entre diversas formas de saber.

A "Promocdo de uma educacdo que valorize e integre os saberes e praticas indigenas"
implica reconhecer a pluralidade de conhecimentos disponiveis e o potencial transformador que
esses saberes trazem para a educagdo cientifica. O desenvolvimento de um curriculo de Quimica
que respeite as identidades culturais dos alunos e das comunidades requer um processo de
unitarizacdo que visa articular diferentes saberes de maneira a enriquecer o aprendizado, sem
promover a homogeneizagdo. Essa unitariza¢do, como mencionado por Periotto et al. (2024), nao
¢ apenas uma integragdo, mas uma sintese critica que propicia um aprendizado que respeita a
diversidade e estimula uma consciéncia critica sobre as realidades sociais, econdmicas €
ambientais que cercam os contextos dos alunos.

A formagdo de educadores para a diversidade cultural na educagdo cientifica deve ser
encarada ndo apenas como uma necessidade curricular, mas como uma exigéncia ética e social. O
educador deve ser visto como um facilitador de didlogos entre diferentes culturas, atuando como

um agente de transformacao que valoriza as identidades e saberes locais. Esse processo formativo
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deve incluir ndo s6 a aquisi¢ao de conhecimentos tedricos sobre multiculturalismo, mas também

experiéncias praticas que permitam aos educadores compreender as realidades e desafios
enfrentados pelas comunidades indigenas. Dessa forma, a educagdo intercultural se estabelece
como uma estratégia vital para promover justica social, equidade e respeito muituo entre as diversas
culturas que compdem nossa sociedade, especialmente em contextos onde a ciéncia e a cultura

tradicional podem coexistir de maneira harmoniosa e enriquecedora.

3.1.1.1 Reflexdes sobre a Categoria 1

O Projeto Pedagogico do Curso de Graduacao em Formacgao de Professores Indigenas da
UFAM apresenta um compromisso significativo com a diversidade cultural e a formacdo de
educadores que compreendam as especificidades do contexto amazonico, principalmente no que
se refere a atuacdo indigena. A citacdo, "As turmas comecam a atender regides, conforme a divisao
do estado em Territérios EtnoEducacionais — TEEs, de forma mais abrangente e se tornam
multiétnicas" (D.E.C.2.10), revela uma tentativa de adaptagdo do curriculo as realidades locais.
No entanto, essa abordagem pode ser criticada por ndo garantir que os conteudos e metodologias
sejam verdadeiramente relevantes e contextualizados para as comunidades indigenas que atendem.
A implementacdo de um curriculo que respeite e valorize as tradi¢des e saberes locais ¢
fundamental, conforme ressalta Silva (2019, p. 45): "A educacdo indigena deve ser um processo
que respeite a cultura e as praticas tradicionais das comunidades, promovendo uma aprendizagem
significativa."

A formacgdo de educadores deve ir além da mera inclusdo de contetidos sobre diversidade
cultural; € necessario que os profissionais sejam preparados para enfrentar os desafios que surgem
em ambientes educacionais multisseriados, como mencionado: "Preparar profissionais que atuem
no contexto amazonico, especialmente no contexto indigena, considerando a realidade escolar com
salas multisseriadas" (D.E.C.2.26-27). Contudo, essa preparagdao deve ser acompanhada por uma
formacao pratica e vivencial que possibilite aos futuros educadores desenvolverem competéncias
que vao além do conhecimento tedrico. Segundo Almeida (2020, p. 78), "a formagdo de
professores indigenas deve incluir experiéncias praticas nas comunidades, promovendo a troca de
saberes e a constru¢ao coletiva de conhecimento."

A citacdo que destaca a "intensificacdo de demandas indigenas, aumento da oferta
simultdnea de turmas e diversificagdo dos projetos" (D.E.C.2.22) sugere uma resposta a uma
necessidade emergente. Entretanto, ¢ crucial que essa diversificagdo ndo resulte em uma

fragmentacdo do ensino, onde os conteudos se tornem superficiais e desconexos. A abordagem
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educativa deve ser integrada e holistica, respeitando a interconexdo entre saberes indigenas e

conhecimentos académicos. Conforme aponta Freire (2018, p. 112), "a educagdo deve ser uma
pratica de liberdade, onde o didlogo entre diferentes saberes ¢ fundamental para a construgdo de
um conhecimento transformador."

Outro aspecto a ser considerado ¢ a formacgao voltada para a "elaboragdo de materiais, de
conteudos e da orientagdo da sua pratica a partir da pesquisa" (D.E.C.2.27). Essa proposta, embora
positiva, requer um suporte técnico e material adequado para que os professores possam
desenvolver recursos educacionais que atendam as necessidades de seus alunos. A falta de acesso
a materiais e tecnologias pode limitar a capacidade dos educadores em inovar e adaptar suas
praticas. Segundo Santos (2021, p. 34), "o acesso a recursos educacionais ¢ um dos pilares para a
formagdo de professores, pois possibilita a criacdo de um ambiente de aprendizagem dinadmico e
contextualizado."

A formagao para "atuar pelas reivindicagdes politicas que incidam direta ou indiretamente
no fortalecimento de sua comunidade" (D.E.C.2.27) € outro elemento que merece destaque. O
papel do educador indigena ndo se restringe apenas ao ensino, mas também a defesa dos direitos
de sua comunidade. No entanto, essa formagao deve ser robusta, com énfase em estratégias de
advocacy’ e conhecimento das politicas publicas. Como destaca Lima (2022, p. 67), "os
educadores indigenas precisam estar capacitados ndo apenas para ensinar, mas também para se
tornarem agentes de mudanca em suas comunidades, lutando por seus direitos e dignidade."

A afirmagdo de que "os profissionais formados devem atuar em sala de aula como professor
indigena" (D.E.C.2.27) ressalta a importancia da identidade cultural na educagdo. Contudo, €
fundamental que essa identidade seja celebrada e fortalecida ao longo do processo formativo,
evitando que os educadores se sintam pressionados a se adaptar a um modelo educacional que ndo
reflete suas realidades. A educacdo indigena deve ser um espago de afirmacgdo cultural e de
resisténcia, como enfatiza Moreira (2019, p. 29): "A educa¢do indigena deve ser um ato de
afirmagao e valorizagao da cultura, permitindo que as novas geragdes se sintam orgulhosas de suas

raizes."

3.1.2. ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO INTERCULTURAL

A escolha do titulo "Ensino de Quimica no contexto intercultural" para a Categoria 2 se

3 Refere-se a acdo de defender ou promover uma causa, ideia ou interesse, geralmente em beneficio de grupos ou
individuos que nao tém voz. Envolve atividades como sensibilizacdo e mobilizagdo comunitaria. O objetivo ¢é
influenciar politicas, decisoes e praticas em diversas areas, como direitos humanos, saude € meio ambiente. E uma
ferramenta importante para promover mudangas sociais e politicas.
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justifica pela necessidade de uma abordagem pedagogica que integre os conhecimentos quimicos
as realidades culturais e ecologicas das comunidades indigenas. Isso reflete a importancia de
contextualizar o ensino da quimica, promovendo a conexao entre os conceitos cientificos e os
saberes tradicionais, o que enriquece a formagao dos educadores e dos alunos. Ao enfatizar praticas
sustentaveis e a preservagdo ambiental, o titulo destaca o papel da quimica na promo¢ao de um
desenvolvimento que respeite as especificidades locais, contribuindo para a educacao ambiental
nas comunidades. As unidades de significado evidenciam a relevancia de temas como a qualidade
da 4gua e o uso de plantas medicinais, que sdo fundamentais para a saude e bem-estar das
populacdes indigenas. Assim, "Ensino de Quimica" ndo ¢ apenas um titulo, mas um convite a
reflexdo sobre como a educagdo quimica pode ser um instrumento de transformagao social e
ambiental, alinhando-se as necessidades e aspiragcdes dos povos indigenas.

A formagdo de professores indigenas, no ambito da educagdo e ensino de Quimica,
representa um passo crucial na constru¢do de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo
e contextualizado. A categoria inicial "Formag¢ao de Professores Indigenas" destaca a necessidade
de um enfoque que ndo apenas reconheca, mas também integre os saberes e praticas culturais
indigenas no ensino da Quimica, um campo do conhecimento que tem sido historicamente
dominado por uma abordagem eurocéntrica. A codificagdo "F.P.I." simboliza um esfor¢o
colaborativo para desenvolver um curriculo que respeite as especificidades culturais e ambientais
da regido amazonica, reconhecendo a riqueza do conhecimento tradicional indigena e sua relagao
intrinseca com a natureza, um elemento central na compreensao e pratica da Quimica.

O desenvolvimento de um curriculo de Quimica que incorpore as praticas e saberes
indigenas ¢ fundamental para promover uma educag@o que seja nao apenas relevante, mas também
significativa para os alunos. Essa abordagem contextualizada permite que os estudantes se
conectem com os conteudos de aprendizagem de forma mais profunda, reconhecendo a
aplicabilidade dos conhecimentos quimicos em suas vidas cotidianas e nas praticas culturais de
suas comunidades. Ao articular conhecimentos cientificos com a realidade local, o ensino de
Quimica pode ser transformado em uma ferramenta de empoderamento, capacitando os alunos a
compreender e interagir criticamente com o mundo ao seu redor. Essa integracdo ndo apenas
enriquece o aprendizado, mas também valida as experiéncias e identidades dos alunos indigenas,
criando um ambiente educacional mais equitativo e respeitoso.

As ementas pedagodgicas indigenas, ao serem incorporadas ao ensino de Quimica, trazem
uma dimensao inovadora ao processo educacional. Estas praticas, que muitas vezes sdo baseadas
em abordagens holisticas e respeitosas com a natureza, podem proporcionar novas perspectivas

sobre a forma como os contetidos quimicos sdo apresentados e discutidos em sala de aula. A
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unitarizacdo proposta por essa categoria final, "Ementas pedagogicas Indigenas e Ensino de

Quimica", busca construir pontes entre os saberes académicos e os saberes tradicionais,
promovendo um espago onde ambos possam coexistir e se enriquecer mutuamente. Essa sintonia
nao s6 valoriza a cultura indigena, mas também desafia os educadores a repensarem suas
metodologias e ementas pedagdgicas, promovendo um ensino mais inclusivo e diversificado.

A formacao de professores indigenas, portanto, deve incluir uma sélida preparagdo que os
capacite a atuar como mediadores entre saberes, desenvolvendo competéncias que os permitam
aplicar ementas pedagogicas contextualizadas no ensino da Quimica. Essa formacgao deve ser
abrangente e integrada, contemplando tanto os aspectos teodricos do ensino de ciéncias como as
particularidades culturais e sociais das comunidades indigenas. Ao promover uma formagdo que
valorize e respeite as identidades dos alunos, a educagao em Quimica pode se tornar um espago de
didlogo e de construgcdo de conhecimento, onde as vozes indigenas sdo ndo apenas ouvidas, mas
celebradas. Assim, a formagao de professores indigenas na area de Quimica se revela como uma
estratégia essencial para a promoc¢ao da justiga social e da equidade no acesso ao conhecimento,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade que valoriza a diversidade e o saber coletivo.

A Educacdo Intercultural surge como uma resposta necessdria as demandas
contemporaneas de equidade e respeito a diversidade cultural, especialmente no contexto da
formagdo de professores indigenas. A categoria inicial "Formagdo de Professores Indigenas"
destaca a importancia de um modelo educacional que ndo apenas reconhec¢a, mas também valorize
os saberes ancestrais e as praticas culturais indigenas, integrando-os ao conhecimento cientifico
convencional. Nesse sentido, a codificagdo "F.P.I." representa um esfor¢co sistematico para
articular a Educacao Intercultural com a Quimica Amazodnica, propondo uma abordagem curricular
que transcende a mera transmissdo de conteudos, para promover um aprendizado significativo e
contextualizado, que respeite as particularidades culturais dos alunos e das comunidades ao seu

redor (Quadro 4).

Quadro 4: Categoria 2: Formacdo de professores € Ensino de Quimica

Categoria Unidades de Significado Categoria Final

Inicial
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Formacao de “Integrar os conhecimentos da quimica aos conhecimentos | Ementas pedagogicas
Professores ecologicos tradicionais, visando o entendimento da matéria, | Indigenas e Ensino de
Indigenas processos e transformagdes” F.P.1.3.92. Quimica

“Integrar os conhecimentos da quimica aos conhecimentos
ecologicos tradicionais, visando o desenvolvimento de
praticas sustentdveis e a preservagdo do ambiente nas
comunidades indigenas [...]” F.P.1.3.114.

“Integrar os principios da quimica com os conhecimentos
ecologicos tradicionais nas comunidades indigenas, com foco
na qualidade da 4gua, bem-estar e praticas sustentaveis, de
maneira a garantir conhecimento sobre a identificagdo do pH
em diversas fontes aquaticas e diferentes solos de terras
amazoOnicas, além das gestdo dos residuos” F.P.1.3.133.

“Promover a compreensdo da relagdo entre a quimica do
carbono e as plantas medicinais, visando ao aproveitamento
sustentdvel dos recursos naturais, a producdo de
medicamentos tradicionais e a reducdo do impacto ambiental
causado pelo uso de polimeros nas comunidades indigenas”
F.P.1.3.151.

“Compreender a quimica das biomoléculas e sua relagdo com
aspectos relacionados a alimentagdo, nutrigdo e satde, com
énfase na promogdo de escolhas alimentares saudaveis e
sustentaveis” F.P.1.3.168.

3.1.2.1 Reflexdes sobre a Categoria 2

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) propde uma integragdo valiosa entre os
conhecimentos de Quimica e os saberes ecoldgicos tradicionais, um aspecto considerado positivo.
Essa abordagem ¢ essencial, pois “a educagdo deve respeitar e incluir os saberes locais, garantindo
que as ementas pedagdgicas reflitam a cultura e a identidade dos povos indigenas” (Aldrin, 2020,
p. 45). Contudo, a implementacdo dessa integragdo na pratica enfrenta desafios, como a falta de
formacao especifica dos docentes em metodologias que respeitem e valorizem esses
conhecimentos locais, resultando em um ensino que pode ndo atender as reais necessidades das
comunidades, conforme discutido por Gonzaga et al. (2022).

Outro ponto relevante ¢ a proposta de desenvolver praticas sustentaveis € promover a
preservacao ambiental. As citacdes que enfatizam “o desenvolvimento de praticas sustentaveis e
a preservacdo do ambiente nas comunidades indigenas” (F.P.I1.3.114) indicam uma consciéncia
ambiental significativa. No entanto, ¢ crucial que essa consciéncia seja acompanhada de agdes
concretas que incentivem os alunos a se envolver em projetos que promovam a sustentabilidade
em suas comunidades. A teoria deve ser aplicada na pratica, o que demanda formacao adequada e

recursos aplicaveis localmente.



40

A conexao entre a quimica do carbono e as plantas medicinais, mencionada no projeto,
representa uma contribui¢ao importante. Ao “promover a compreensao da relagao entre a quimica
do carbono e as plantas medicinais” (F.P.I.3.151), o curso oferece aos alunos uma visdo
aprofundada dos recursos naturais disponiveis. Contudo, essa abordagem pode ser limitada se nao
houver incentivos para que os alunos realizem estudos de campo e experimentos praticos que
solidifiquem esse conhecimento. A relagdo entre teoria e pratica ¢ fundamental para a formagao
de professores capacitados para atuar em suas comunidades, como enfatizado por Giordan et al.
(2024).

A proposta de abordar a qualidade da 4gua e a gestdo de residuos ¢ um aspecto essencial
do curriculo. O foco na “identificagdo do pH em diversas fontes aquaticas” (F.P.1.3.133) ¢
fundamental para a formagao de educadores capazes de enfrentar questdes ambientais locais. No
entanto, a falta de infraestrutura e laboratorios adequados nas comunidades pode dificultar a
realizacdo de experimentos praticos. Portanto, ¢ imprescindivel que o projeto busque parcerias que
possam oferecer os recursos necessarios para uma formagao completa e eficaz.

A compreensdo da quimica das biomoléculas em relacdo a alimentagao e satde € um passo
importante para promover “escolhas alimentares saudaveis e sustentaveis” (F.P.1.3.168). Essa
abordagem contribui para uma educagdo que valoriza a saude e o bem-estar das comunidades
indigenas. Contudo, ¢ vital que essa formagao seja acompanhada por um didlogo constante com
as comunidades, a fim de que os saberes tradicionais sejam respeitados e integrados de maneira
adequada, evitando a imposi¢do de conhecimentos externos que possam desconsiderar as praticas
locais, como ressaltado por Leite et al. (2024).

E fundamental destacar que a formacdo de professores indigenas deve ser uma via de mao
dupla, onde o conhecimento académico e os saberes tradicionais se complementam. “A
valorizagao dos saberes indigenas na formacao de professores ¢ fundamental para a construgao de
uma educacdo que respeite a diversidade cultural” (Silva, 2019, p. 78). Para que o Projeto
Pedagogico do Curso de Graduacdo em Formagao de Professores Indigenas da UFAM seja efetivo,
€ necessario um comprometimento com a formacao continua dos educadores, capacitando-os a

atuar de maneira critica e reflexiva em suas comunidades.

3.1.3. EDUCADORES INDIGENAS

A escolha do titulo "Educadores Indigenas" para a Categoria 3 se justifica pela relevancia
da formagao especifica e diferenciada voltada para os povos indigenas, conforme evidenciado nas

diretrizes educacionais contemporaneas. Este titulo ressalta a importdncia de reconhecer e
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valorizar a identidade cultural dos educadores indigenas, destacando seu papel fundamental na

promog¢ao de uma educacdo que dialogue com as tradicdes e saberes locais. A formagdo de
educadores indigenas ¢ essencial para a implementacao de ementas pedagodgicas que contemplem
a interculturalidade e a decolonizagdo do conhecimento, contribuindo para a constru¢ao de uma
educacdo mais justa e inclusiva. O titulo também evidencia a necessidade de politicas ptblicas que
garantam recursos € suporte para a formacgao continua desses profissionais, permitindo que atuem
como agentes de transformacao social em suas comunidades. Por fim, "Educadores Indigenas"
sintetiza a luta pela autodeterminagdo e pela valorizacdo das linguas e culturas indigenas,
promovendo uma educa¢do que ndo apenas ensina, mas também empodera.

A andlise da legislacdo educacional e das diretrizes para a formagdo de professores
indigenas, especialmente no campo da Quimica, revela um cendrio critico e necessario para a
construcdo de uma educagao que respeite e valorize as culturas indigenas. A subcategoria "Criacao
¢ Relevancia da Formagdo Indigena na UFAM" reflete a urgéncia de uma abordagem que ndo
apenas reconheca, mas que ativamente promova a inclusdo de saberes locais no curriculo. A
codificacdao "L.E.2.10" simboliza um esforco sistematico para estabelecer diretrizes que assegurem
a formagdo de professores indigenas em Quimica, alinhando-se as legislacdes nacionais e regionais
que, muitas vezes, falham em contemplar a riqueza e a complexidade das cosmovisdes indigenas.

A criagdo de diretrizes especificas para a formacao de professores indigenas em Quimica
ndo ¢ apenas uma questdo de adequacdo legal, mas uma exigéncia ética que busca corrigir
injustigas historicas. A inclusdo das culturas indigenas no curriculo ¢ uma necessidade premente
que se insere no contexto de um Brasil plural, onde o respeito a diversidade cultural deve ser
refletido em praticas educativas. A proposta de unitarizagdo, que culmina na categoria final
"Politicas Educacionais e Formag¢ao de Educadores Indigenas", destaca a necessidade de politicas
publicas robustas que garantam a presenca ¢ a voz dos educadores indigenas na elaboracao e
implementacdo dessas diretrizes. E fundamental que essas politicas nio sejam meramente
simbolicas, mas que se traduzam em agdes concretas e efetivas que promovam uma formagao de
qualidade e contextualizada.

A relevancia da formacdo indigena na UFAM deve ser compreendida a luz das diretrizes
que visam a valorizacao dos saberes locais. No entanto, essa valorizagdao nao pode ser uma retorica
vazia; deve se materializar em praticas educativas que desafiem o status quo e promovam uma
educacdo que, de fato, dialogue com as realidades e necessidades das comunidades indigenas. Isso
implica, entre outras coisas, na necessidade de uma formagao continua para os educadores, que os
capacite a atuar com competéncia e responsabilidade no ensino de Quimica, indo além da mera

transmissdo de contetdos para a constru¢ao de um conhecimento que seja significativo e aplicavel
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a vida dos alunos.

A proposta de diretrizes que assegurem a formagao de professores indigenas em Quimica
deve ser acompanhada de uma anélise critica das estruturas de poder presentes na educacao
brasileira. E imprescindivel que as vozes indigenas sejam ouvidas e que suas demandas e
expectativas sejam consideradas na elaboracdo de politicas educacionais. A luta pela inclusdo dos
saberes indigenas no curriculo de Quimica nao ¢ uma questao apenas de diversidade, mas de justica
social e reconhecimento. Portanto, a constru¢do de um futuro educacional que respeite e valorize
as culturas indigenas exige ndo apenas o comprometimento dos educadores e das instituigdes, mas
também a disposicao de enfrentar as barreiras que ainda persistem, garantindo que a educagao seja
um espago de equidade e respeito.

A formacdo de professores indigenas em Quimica e a integracdo dos saberes tradicionais
na educacdo cientifica sdo praticas que encontram respaldo em uma série de documentos ¢
legislacdes brasileiras que promovem a diversidade e a equidade. A Constituicao Federal de 1988,
por exemplo, garante direitos fundamentais aos povos indigenas, assegurando o reconhecimento
de suas culturas e a promog¢ao de uma educacao que respeite suas especificidades. Nesse contexto,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em 1996, estabelece
diretrizes que enfatizam a inclusdo de diferentes saberes e a valorizacdo da diversidade cultural
como pilares fundamentais para uma educagio de qualidade. O Estatuto do indio, mesmo com
suas limitacdes, busca proteger os direitos dos povos indigenas e aborda aspectos relevantes
relacionados a sua educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena, estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2002, sdao outro marco importante, pois definem normas que promovem
a valorizagdo dos saberes e culturas indigenas dentro do sistema educacional. Essas diretrizes sao
complementadas pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), que, por meio da Lei n® 13.005/2014,
estabelece metas claras para a promog¢do da educacdo escolar indigena e a valorizagdo da
diversidade cultural. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também reforcam essa
necessidade, ao destacar a importancia de considerar a diversidade cultural nas praticas educativas,
assegurando que as vozes e experiéncias dos alunos indigenas sejam respeitadas e integradas ao
processo de ensino-aprendizagem.

A Declaracao das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, embora ndo seja
uma legislag@o nacional, oferece um importante contexto internacional que reconhece os direitos
dos povos indigenas, incluindo o acesso a uma educacdo que respeite seus saberes e praticas
culturais. A soma desses documentos e legislacdes evidencia a urgéncia e a relevancia da formagao

de professores indigenas em Quimica, ndo apenas como uma necessidade académica, mas como
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uma imperativa ética e social. Essa formagao ¢ essencial para a constru¢do de uma educacio

cientifica que ndo apenas informa, mas também empodere, respeitando a diversidade e
promovendo a equidade nas praticas educativas. Ao integrar os saberes tradicionais e cientificos,
a educagdo em Quimica se transforma em um espago de didlogo e colaboragao, fortalecendo a

identidade cultural e a autonomia das comunidades indigenas (Quadro 5).

Quadro 5: Categoria Inicial, Unidade de Significado e Categoria Final (Categoria 3: Legislacdo e Diretrizes)

Categoria Unidades de Significado Categoria
Inicial Final
Legislagdo Educacional "A criagdo do curso ocorre para Politicas Educacionais

atender a demanda dos povos
indigenas por formagao em nivel
superior de forma especifica,
diferenciada, intercultural,
comunitaria e na perspectiva da
valorizag@o e do enriquecimento
linguistico" (p. 10). L.E.2.10.

"O curso que iniciou seu
funcionamento no municipio de
Autazes, atendendo indigenas
desse municipio e da regido
adjacente, passou a funcionar em
outros municipios com turmas
ainda vinculadas a uma unica
etnia" (p. 10). L.E.2.10.

"O curso FPI destaca-se ainda por
ser o unico curso dedicado a
formacgao de professores indigenas
com departamento proprio, criado
em 2014, e com 11 docentes
lotados neste departamento
especificamente para atender as
demandas indigenas." L.E.2.14.

"A manuteng¢do do curso e a
expansdo da oferta estdo
diretamente alinhados com os
objetivos da UFAM, que registra
em seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) que o curso ¢
importante para a decolonizagdo
do saber e para a
autodeterminagdo dos povos
indigenas" (p. 14). L.E.2.14.

"A primeira turma foi ofertada
com recurso proveniente do
Programa de Licenciaturas

Indigenas — Prolind, do Ministério
da Educagao, colaboracdo com a
Prefeitura de Autazes e com a
Organizagao dos Professores
Indigenas Mura (OPIM)" (p. 10).




L.E.2.10.

"Os dados evidenciam ainda o
curso FPI como o principal
formador de
professores/professoras indigenas
do estado do Amazonas."
L.E.2.13.

"O numero de pessoas formadas
pelo curso FPI representa apenas
0,075379% dos indigenas do
estado" (p. 13). L.E.2.14.

"O curso busca formar um
profissional que, além de
participar das atividades

educacionais em sentido estrito,
esteja também preparado para
atuar pelas reivindicagdes
politicas" (p. 27). L.E.2.27.

"Espera-se que ao final do curso
FPI, os profissionais formados
tenham desenvolvido habilidades
que permitam exercer a pratica
docente nas diferentes areas do
saber de énfase do curso" (p. 28).
L.E.2.28.

"Trabalhar numa perspectiva
intercultural, pensando
criticamente os conhecimentos e
as metodologias trabalhadas em
sala de aula e na escola indigena
assim como trabalhar pela
decolonialidade dos
conhecimentos" (p. 29). L.E.2.29.

"O profissional formado no curso
Formagao de Professores
Indigenas tem como foco a
atuacdo na docéncia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio e na gestdo da
escola indigena" (p. 30). L.E.2.30.

"[...], torna-se cada vez mais
comum que egressos do curso
realizem a formagao continuada
em pesquisa, ingressando em
Programas de Pos-Graduagdo em
Educagdo, Antropologia,
Linguistica, Geografia, Historia,
etc." (p. 30). L.E.2.30.

"A Formagdo de Professores
Indigenas, preferencialmente, deve
seguir uma perspectiva
Transdisciplinar, Intercultural
Critica e de fortalecimento
linguistico e cultural” (p. 31).
L.E.2.31.
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3.1.3.1 Reflexdes sobre a Categoria 3

A criacao do curso de Formagao de Professores Indigenas na UFAM representa um avango
significativo na busca por uma educagao que respeite e valorize a diversidade cultural dos povos
indigenas. Ao afirmar que “a criagdo do curso ocorre para atender a demanda dos povos indigenas
por formacdo em nivel superior de forma especifica, diferenciada, intercultural, comunitaria e na
perspectiva da valorizagdo e do enriquecimento linguistico” (L.E.2.10), a proposta do curso se
alinha a um movimento mais amplo de reconhecimento dos direitos educacionais das comunidades
indigenas. Entretanto, conforme Gonzaga et al., para que essa proposta se concretize, ¢
fundamental que haja uma implementagdo efetiva que traduza essas diretrizes em ementas
pedagobgicas reais e eficazes nas salas de aula.

O curso comecgou suas atividades em Autazes e, posteriormente, expandiu-se para outros
municipios, mas essa expansao levanta questdes sobre a adequagao do curso as diversas etnias
presentes na regido. Embora o foco inicial tenha sido em uma tinica etnia, ¢ crucial que a formacgao
seja adaptavel as especificidades culturais de cada grupo. A educacdo indigena deve evitar a
homogeneizagdo e promover um curriculo que reflita a pluralidade das culturas indigenas
(Figueiredo, 2021, p. 50). A falta de uma abordagem verdadeiramente intercultural pode limitar a
eficacia do curso e a relevancia do aprendizado para os alunos.

Um dos pontos fortes do curso € sua estrutura, sendo o Unico dedicado a formacao de
professores indigenas com um departamento proprio, criado em 2014 (L.E.2.14). Essa estrutura ¢
um passo importante para atender as demandas especificas das comunidades, mas a efetividade
desse departamento depende da formagao continua e qualificada dos docentes. Para Giordan et al.,
¢ fundamental que esses educadores sejam capacitados em metodologias que respeitem e integrem
os saberes tradicionais, evitando que a formacdo se torne um mero repasse de conteudos
académicos que nao dialoguem com a realidade dos alunos.

A integracdo do curso com o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFAM, que
reconhece sua importancia para a decolonizagdo do saber e para a autodeterminagdo dos povos
indigenas (L.E.2.14), ¢ uma base solida para o seu funcionamento. No entanto, essa relacdo deve
ser acompanhada de um didlogo continuo com as comunidades indigenas, garantindo que suas
vozes e necessidades sejam ouvidas. De acordo com Leite et al., a efetividade do curso ndo pode
ser medida apenas pelo seu funcionamento, mas também pela sua capacidade de impactar
positivamente a vida dos alunos e suas comunidades.

Embora o curso se estabeleca como um importante formador de professores indigenas no

estado do Amazonas, o dado que indica que apenas 0,075379% dos indigenas do estado sdo
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formados pelo curso (L.E.2.14) aponta para um desafio critico. Essa estatistica evidencia a

necessidade de estratégias mais eficazes para ampliar o alcance do curso e garantir que mais
indigenas tenham acesso a formagao superior. A universidade deve considerar essa realidade ao
planejar sua expansao, buscando formas de aumentar a acessibilidade e inclusao dos alunos.

Além de preparar educadores para atuagao pedagogica, o curso também busca formar
profissionais capacitados para “atuar pelas reivindicac¢des politicas” (L.E.2.27). Essa visdo ampla
da formagao ¢ essencial, pois a educacao indigena deve ser um meio de empoderamento e de luta
pelos direitos das comunidades. A formagdo deve incluir componentes que desenvolvam a
consciéncia critica e a capacidade de acdo dos educadores, permitindo que eles se tornem agentes
de transformacao social.

A proposta de uma formagdo que siga uma perspectiva “transdisciplinar, intercultural
critica e de fortalecimento linguistico e cultural” (L.E.2.31) é um aspecto positivo que deve ser
cuidadosamente implementado. Para que essa proposta se concretize, ¢ necessario que a
universidade ofereca suporte adequado, formacao continuada e recursos que permitam a interagao
entre saberes académicos e tradicionais. Para que a formacdo de professores indigenas seja
verdadeiramente eficaz, ¢ fundamental que se promova um ambiente de aprendizado que valorize

e respeite a diversidade cultural das comunidades.

3.1.4. PRATICAS EDUCATIVAS

A escolha do titulo "Praticas Educativas" para a Categoria 4: Impacto na Educagdo
Cientifica se deu a partir da necessidade de refletir sobre as metodologias e abordagens que
efetivamente transformam o ensino da ci€ncia em ambientes educacionais (Quadro 6). O processo
de construgdo deste titulo envolveu uma andlise critica das experiéncias pedagogicas que
demonstram resultados positivos na aprendizagem dos alunos, alinhando-se as diretrizes
contemporaneas de ensino. A partir de uma revisao da literatura, incluindo estudos de caso e relatos
de praticas exitosas, buscou-se identificar os elementos que caracterizam uma pratica educativa
eficaz, como a promogao da curiosidade, a experimentacao e a transdisciplinaridade. Além disso,
foram considerados os impactos dessas praticas na formagao de cidaddos criticos e conscientes,
capazes de compreender e interagir com questdes cientificas em seu cotidiano. Assim, "Praticas
Educativas" emerge como uma expressao abrangente que captura a esséncia das intervengoes
pedagodgicas que visam nao apenas a transmissdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a educagao cientifica no século 21.

O impacto da formacao de professores indigenas em Quimica se revela como um elemento
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central na discussdo sobre a educagdo cientifica contemporanea, especialmente em contextos que

exigem uma abordagem mais inclusiva e contextualizada. A categoria inicial "Impacto na
Educagao Cientifica" destaca a necessidade de uma avaliagdo sistematica dos efeitos que essa
formagdo pode ter na promog¢do de praticas educativas que respeitem e integrem os saberes
tradicionais com o conhecimento cientifico. A codificagdo " L.LE.C." representa um esforg¢o para
identificar ndo apenas a eficacia da formacdo, mas também o seu papel na transformacdo das
dinamicas de ensino e aprendizagem, que muitas vezes sao marcadas por uma Vvisdo
unidimensional e descontextualizada do saber cientifico.

A proposta de unitarizagdo que culmina na categoria final "Transformacdao da Pratica
Educativa e Inclusdo dos Saberes Indigenas na Ciéncia" enfatiza a necessidade de repensar a
pratica educativa a luz dos saberes indigenas. A formacgdo de professores indigenas em Quimica
ndo se limita a simples transmissdo de contetidos; pelo contrario, busca desenvolver habilidades
criticas, reflexivas e praticas que capacitem os educadores a articular conhecimentos cientificos
com a realidade cultural e ambiental de suas comunidades. Essa articulacao ¢ fundamental para a
constru¢do de uma educagao cientifica que nao apenas informe, mas que também forme cidadaos
criticos, capazes de compreender e intervir nas realidades que os cercam.

A avaliacdo do impacto dessa formagao deve considerar diversos indicadores, como a
eficacia das metodologias utilizadas, a satisfacdo dos alunos e a capacidade dos professores de
promover um ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade cultural. E necessario analisar
como a formagao de professores indigenas pode influenciar a percep¢ao dos alunos sobre a ciéncia
como um campo de conhecimento acessivel e relevante para suas vidas. A inclusdo dos saberes
indigenas na educagao cientifica ndo ¢ apenas uma questdo de diversidade, mas uma oportunidade
de enriquecer o conhecimento cientifico, desafiando visdes hegemodnicas e promovendo uma
compreensao mais ampla e multifacetada da ciéncia.

O impacto da formagdo de professores indigenas em Quimica deve ser visto como uma
estratégia de transformagao social e educacional. A promog¢ao de uma educacao cientifica mais
inclusiva e contextualizada ndo apenas beneficia os alunos indigenas, mas também contribui para
o fortalecimento da identidade cultural e da autonomia das comunidades. Ao integrar os saberes
tradicionais e cientificos, a educagdo em Quimica pode se tornar um espago de didlogo e
colaboragdo, onde diferentes formas de conhecimento sdo respeitadas e valorizadas. Assim, a
formagdo de professores indigenas se revela ndo apenas como uma necessidade académica, mas
como uma imperativa ética e social, essencial para a constru¢do de um futuro educacional que

respeite a diversidade e promova a equidade (Quadro 6).
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Quadro 6: Categoria 4: Impacto na Educacao Cientifica

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Impacto na | "Facilitar o aprendizado da nomenclatura de compostos Inclusdo dos
Educacao moleculares, permitindo que as comunidades indigenas Saberes
Cientifica identifiquem e compreendam a quimica das substancias presentes Indigenas na
em seu cotidiano, promovendo uma abordagem intercultural e Ciéncia

fortalecendo os lagos entre conhecimentos tradicionais e
cientificos". LE.C.3.114.

"Explorar a estequiometria para quantificar a quantidade de
reagentes ¢ produtos envolvidos em reagdes quimicas, auxiliando
as comunidades na gestdo eficiente de recursos naturais e na
reducdo de residuos". I.LE.C.3.114.

"Analisar solugdes e seu pH, com énfase na calagem do solo,
fornecendo ferramentas para melhorar a agricultura em
comunidades indigenas, promovendo a producdo de alimentos
mais saudaveis e a conservagdo dos recursos naturais".
LE.C.3.133.

"Investigar as interagdes atomicas e moleculares, aprofundando o
entendimento sobre o equilibrio quimico e a utilizagdo de
indicadores naturais em processos como a extragao de pigmentos,
com aplicagdo pratica nas tradigdes artisticas e culturais das
comunidades indigenas". L.LE.C.3.133.

"Incentivar a pesquisa, a leitura e a pratica de atividades
realizadas pelos estudantes que promovam o protagonismo dos
alunos indigenas". I.LE.C.3.133.

3.1.4.1 Reflexdes sobre a Categoria 4

A educacdo cientifica no contexto do curso de Formacdo de Professores Indigenas na
UFAM busca integrar saberes tradicionais com conhecimentos académicos, promovendo um
aprendizado que respeita e valoriza as culturas indigenas. A proposta de “facilitar o aprendizado
da nomenclatura de compostos moleculares, permitindo que as comunidades indigenas
identifiquem e compreendam a quimica das substincias presentes em seu cotidiano” (L.LE.C.3.114)
¢ um exemplo claro dessa abordagem. Com base em Dos Santos Nery, Mendes e Nery (2024),
essa integragdo ¢ vital, pois reconhece a relevancia dos conhecimentos locais na formagdo dos
alunos, criando um espago onde o saber indigena ¢ respeitado e utilizado como base para o
aprendizado cientifico.

A exploragdo da estequiometria, que permite quantificar reagentes e produtos em reagoes
quimicas, ¢ uma pratica educativa que pode ter um impacto significativo nas comunidades

indigenas. Ao “auxiliar as comunidades na gestdo eficiente de recursos naturais e na reducdo de
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residuos” (L.LE.C.3.114), os educadores podem contribuir para a sustentabilidade ambiental e o
desenvolvimento de praticas que respeitem o meio ambiente. No entanto, “é essencial que essa
abordagem nao seja vista como uma simples aplicagdo de conceitos cientificos” (Vanuchi; Raupp,
2022, p. 15), mas sim como uma ferramenta que deve ser adaptada as realidades e necessidades
das comunidades indigenas.

Outro aspecto importante ¢ a analise de solugdes e seu pH, com foco na calagem do solo.
Essa pratica “fornece ferramentas para melhorar a agricultura em comunidades indigenas,
promovendo a producao de alimentos mais saudaveis e a conservacao dos recursos naturais”
(LLE.C.3.133). A aplicagdo pratica de conhecimentos cientificos “pode transformar a maneira como
as comunidades gerenciam seus recursos, mas ¢ fundamental que essa informacao seja apresentada
de maneira acessivel e relevante para os alunos” (Gaudéncio, 2022, p. 22). A conexao entre teoria
e pratica deve ser bem estabelecida para que os alunos vejam a utilidade do conhecimento
cientifico em suas vidas diarias.

A investigagdo do entendimento sobre “o equilibrio quimico e a utilizagdo de indicadores
naturais” (I.LE.C.3.133), ¢ outra contribuicdo significativa . A proposta sugere que a abordagem
desse conteudo ndo apenas favorega o conhecimento cientifico dos alunos, mas também os conecte
com suas tradigdes culturais e artisticas, “com aplica¢do pratica nas tradigdes artisticas e culturais
das comunidades indigenas” (I.LE.C.3.133), por meio da relacdo entre tinturas naturais, pH e
representacdes indigenas. Essa abordagem multidisciplinar demonstra que a ciéncia e a cultura ndo
sdo antagonistas, mas podem se complementar, criando um aprendizado mais significativo e
holistico.

Incentivar a pesquisa, a leitura e a pratica de atividades que promovam o protagonismo dos
alunos indigenas € essencial para uma educacdo que valorize a participacdo ativa dos estudantes
em seu aprendizado. Quando os alunos se tornam protagonistas de sua educagdo, eles se sentem
mais motivados e engajados, o que pode levar a um aprendizado mais profundo e duradouro. Essa
abordagem ‘€ crucial para fortalecer a autoestima e a identidade cultural dos alunos, permitindo
que eles se vejam como agentes de mudanga em suas comunidades” (Silva, 2020, p. 102).

O impacto da inclusdo dos saberes indigenas na educacdo cientifica ndo deve ser
subestimado. A capacidade de conectar a ciéncia com a cultura indigena ndo apenas enriquece o
curriculo, mas também contribui para uma formacdo de professores que compreendem a
importancia de ensinar de maneira intercultural e inclusiva. Essa abordagem ndo s6 melhora o
aprendizado dos alunos, mas também promove uma maior valorizacdo das culturas indigenas
dentro do sistema educacional, criando um ciclo de respeito e validacdo que pode ser

transformador para as comunidades.
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3.1.5. ACOES TRANSDISCIPLINARES

A escolha do titulo "A¢des Transdisciplinares" para a Categoria 5: Propotas Pedagdgicas
se fundamenta na premissa da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Galiazzi, que
enfatiza a interconexao entre diferentes saberes como um vetor para a constru¢ao do conhecimento
(Quadro 7). A transdisciplinaridade, conforme delineado na ATD, promove uma abordagem
holistica que propicia ao educando ndo apenas a aquisi¢ao de conteudos, mas a formagao de
competéncias criticas e reflexivas, essenciais em um contexto educativo contemporaneo. As agdes
transdisciplinares fomentam a articulagdo entre teoria e pratica, permitindo que os alunos transitem
entre diferentes areas do conhecimento de maneira coesa e integrada. Essa perspectiva € respaldada
por uma fundamentacao tedrica solida, que reconhece a complexidade dos fendmenos sociais e
educacionais, assim como a necessidade de abordagens multifacetadas para sua compreensao.
Portanto, o titulo ressalta a importancia de um curriculo que ndo apenas respeite, mas que celebre
a diversidade do saber, preparando os estudantes para os desafios multifatoriais da sociedade atual.
A implementacdo de propostas pedagdgicas que utilizem metodologias ativas e
contextualizadas para o ensino de Quimica se configura como uma estratégia essencial na busca
por uma educagdo que ndo apenas informe, mas que também engaje e empodere os alunos. A
categoria inicial "Ementas Pedagdgicas" destaca a necessidade de desenvolver praticas educativas
que promovam a participagdo ativa dos estudantes, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente
de aprendizagem mais dinamico e colaborativo. A codificacdo "E.P." reflete um compromisso com
a inovacao pedagdgica, visando a formacao de professores capazes de articular saberes indigenas
e cientificos de maneira a enriquecer o ensino de Quimica.

O desenvolvimento de propostas pedagogicas que integrem metodologias ativas ¢
fundamental para fomentar um aprendizado significativo e contextualizado. Essas metodologias,
que podem incluir a aprendizagem baseada em projetos, a pesquisa-a¢ao e o uso de tecnologias
digitais, incentivam os alunos a se tornarem protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem. Ao promover a participa¢do dos estudantes, as praticas educativas se tornam mais
inclusivas, permitindo que as vozes e experiéncias dos alunos indigenas sejam reconhecidas e
valorizadas. Essa integracdo de saberes ndo so6 enriquece o contetido curricular, mas também
favorece o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, essenciais para a formagdo de
cidaddos conscientes e atuantes em suas comunidades.

A proposta de unitarizacdo, que culmina na categoria final "Educagdo Integrada e
Contextualizada em Quimica", enfatiza a relevancia de um curriculo que dialogue com a realidade

cultural e ambiental dos alunos. A educacdo em Quimica, ao incorporar saberes indigenas, nao
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deve ser uma mera adi¢do de contetdos, mas uma reconfiguragdo do préprio conhecimento

cientifico, que reconhece a validade das diferentes formas de compreender o mundo. Essa
abordagem integrada possibilita que os alunos vejam a ciéncia como uma ferramenta tutil e
relevante, capaz de ajuda-los a entender e solucionar problemas que afetam suas vidas cotidianas.
A formacao de professores que possam atuar de forma critica e reflexiva na educagdo em Quimica
¢ um objetivo que deve estar no centro das propostas pedagdgicas. Esses educadores precisam
ser capacitados nao apenas em contetidos cientificos, mas também em metodologias que promovam
a inclusdo e a valorizacdo dos saberes locais. A formacdo continua e a troca de experiéncias
entre educadores sdo fundamentais para a constru¢ao de uma comunidade pedagdgica que dialogue
e aprenda com as praticas e desafios enfrentados nas escolas. Assim, ao integrar metodologias
ativas ¢ contextualizadas no ensino de Quimica, ¢ possivel ndo apenas transformar a pratica
educativa, mas também contribuir para um sistema educacional mais justo e equitativo,

que respeite e celebre a diversidade cultural presente nas salas de aula (Quadro 7).

Quadro 7: Categoria 5: Propostas Pedagogicas

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Ementas pedagogicas "Oferecer condi¢des para que as Educacao Integrada e
escolas indigenas, através do Contextualizada em Quimica

trabalho educativo integrado dos
professores e comunidades,
possam promover 0 acesso aos
saberes cientificos historicamente
construidos pela humanidade, bem
como a valorizagdo do patrimonio
territorial, cultural e ambiental
indigena, propiciando um dialogo
intercultural, a partir de suas
logicas e valores." E.P.2.25.

"Possibilitar aos professores
indigenas um processo de
formagao que contribua para a
promocao, em sala de aula, do
processo educativo que —
fundamentado na cultura e na
forma de pensamento propria de
cada povo — possa incidir na
melhoria das condicoes de vida,
através da apropriacdo critica de
bens culturais e recursos
tecnologicos advindos de outras
sociedades." E.P.2.26.

"Promover agdes que permitam a
indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao, em
consonancia com a legislagdo da
educagdo escolar indigena e que




privilegie as escolas e
comunidades indigenas como
locus de sua realizagdo." E.P.2.26.

"Promover discussoes politico-
pedagdgicas embasadas pela
interculturalidade critica, que

possibilitem o desenvolvimento de
processos decoloniais na
conjuntura ensino e aprendizagem
durante toda a formacgao ensejando
um dialogo intercientifico."
E.P.2.26.

"Efetivar acdes transdisciplinares
entre as areas de conhecimento, no
ensino, na pesquisa e/ou na
extensao, em didlogo com o
Movimento Indigena." E.P.2.26.

"Valorizar os saberes, 0s
conhecimentos, as epistemologias
e os sabios tradicionais de cada
povo/cultura no processo de
formagédo profissional a partir de
praticas e da inser¢@o de sujeitos
indigenas em todo o processo."
E.P.2.26.

"Valorizar os aspectos linguisticos
de cada povo atendido, preparando
os profissionais para o trabalho,
nas vérias areas de conhecimento,
para a valorizagdo do
enriquecimento linguistico e do
multilinguismo." E.P.2.26.

"Trabalhar numa perspectiva
intercultural, pensando
criticamente os conhecimentos ¢
as metodologias trabalhadas em
sala de aula e na escola indigena
assim como trabalhar pela
decolonialidade dos
conhecimentos, valorizando os
conhecimentos tradicionais de seu
povo." E.P.2.26.

"Construir metodologias de ensino
e aprendizagem que sintetizem e
potencializem pedagogias ligadas
as especificidades de cada
contexto escolar indigena."
E.P.2.26.

"Buscar metodologias, didaticas e
formas de agir simétricas e
inovadoras, baseadas na
valorizagdo do aluno indigena, do
dialogo e da mediagdo." E.P.2.26.

52
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3.1.5.1. Reflexdes sobre a Categoria 5

A formagao de professores indigenas na UFAM ¢ guiada por propostas pedagogicas que
visam integrar e valorizar tanto os saberes cientificos quanto os conhecimentos tradicionais das
comunidades indigenas. A proposta de “oferecer condi¢des para que as escolas indigenas, através
do trabalho educativo integrado dos professores e comunidades, possam promover 0 acesso aos
saberes cientificos historicamente construidos pela humanidade” (E.P.2.25) ¢ um passo importante
para garantir que o ensino seja contextualizado e relevante. Essa abordagem nao apenas enriquece
o curriculo, mas também promove um didlogo intercultural que ¢ fundamental para a educagado de
qualidade nas comunidades indigenas. No entanto, para Dos Santos Nery, Mendes e Nery (2024),
para que essa proposta seja efetiva, € necessario que haja um comprometimento genuino por parte
das instituicdes de ensino em implementar agcdes que realmente respeitem e integrem esses saberes.
A formacao de professores indigenas deve também contribuir para a “promog¢ado, em sala
de aula, do processo educativo que — fundamentado na cultura e na forma de pensamento propria
de cada povo — possa incidir na melhoria das condigdes de vida” (E.P.2.26). Essa perspectiva ¢é
essencial, pois a educagdo deve ser um meio para a transformacao social e para a melhoria das
condigdes de vida das comunidades. E vital que os educadores recebam uma formagio “que nio
apenas transmita conteudos académicos, mas que também os capacite a trabalhar criticamente com
as realidades de suas comunidades, utilizando conhecimentos que sejam pertinentes e uteis no dia
a dia” (Vanuchi; Raupp, 2022, p. 12).

Outro aspecto relevante das propostas pedagdgicas ¢ a promocao da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa € extensdo. O curso busca “promover acgdes que permitam a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao” (E.P.2.26), o que ¢ fundamental para a
constru¢do de um conhecimento que seja verdadeiramente integrado e aplicavel. Essa abordagem
garante que a formacao dos professores nao se limite a sala de aula, mas que se estenda para a
comunidade, envolvendo os alunos em projetos que estimulem a pesquisa e a pratica em contextos
reais. Essa conexdo entre teoria e pratica ¢ essencial para a formagdo de educadores que sejam
agentes de mudanca em suas comunidades.

As discussdes politico-pedagdgicas embasadas pela “interculturalidade critica” (E.P.2.26)
sdo igualmente importantes, pois permitem que os educadores desenvolvam uma compreensao
mais profunda dos processos decoloniais. A formacao deve incluir uma critica as estruturas de
poder e conhecimento que historicamente marginalizaram as vozes indigenas, promovendo um
ensino que valorize a diversidade cultural e as epistemologias locais. Somente assim sera possivel

criar um espaco de aprendizado que seja verdadeiramente inclusivo e representativo das realidades
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dos povos indigenas.

A valorizagdo dos saberes, conhecimentos e epistemologias tradicionais ¢ um ponto central
nas propostas pedagogicas do curso. A proposta de “valorizar os saberes, os conhecimentos, as
epistemologias e os sabios tradicionais de cada povo/cultura no processo de formagao profissional”
(E.P.2.26) ¢ um reconhecimento da importancia de integrar essas vozes na educagdo. Isso ndo
apenas enriquece a formacgao dos professores, mas também fortalece a identidade cultural dos
alunos, permitindo que eles se sintam representados e valorizados em seus ambientes de
aprendizado.

A énfase na construcdo de metodologias de ensino que “sintetizem e potencializem
pedagogias ligadas as especificidades de cada contexto escolar indigena” (E.P.2.26) ¢ uma diretriz
fundamental para garantir que o ensino seja adaptado as realidades locais. Essa personaliza¢dao do
ensino € essencial para que os alunos se sintam conectados ao que estdo aprendendo, € para que o
conhecimento se torne relevante e aplicavel em suas vidas.Conforme Vanuchi e Raupp (2022), a
educacdo ndo deve ser um processo homogéneo, mas sim um espago de diversidade e inclusao,
onde diferentes saberes possam coexistir € ser valorizados.

A busca por metodologias didaticas e formas de agir que sejam “simétricas e inovadoras,
baseadas na valorizag¢ao do aluno indigena, do didlogo e da mediacdo” (E.P.2.26) ¢ um reflexo do
compromisso do curso em promover uma educa¢do de qualidade. Essa abordagem ¢ fundamental
para criar um ambiente de aprendizado que respeite a individualidade de cada aluno e promova
um ensino que seja colaborativo e participativo. Para que essas propostas se concretizem, ¢
necessario um esforgo continuo de formacao e atualizagdo para os educadores, garantindo que eles

estejam sempre preparados para atender as necessidades de seus alunos de maneira eficaz.

3.2. ANALISE DA TESE DE MONTEIRO (2018)

A andlise da tese de Monteiro (2018) - intitulada Educacgdo cientifica intercultural:
contribuig¢oes para o ensino de quimica nas escolas indigenas Ticuna do Alto Solimoes — AM — foi
realizada com base na Analise Textual Discursiva, que possibilita uma compreensdo aprofundada
das nuances e significados presentes nos textos. Para este estudo, optei por focar nos capitulos IV
e V, pois esses trechos abordam de maneira mais direta as categorias fundamentais para a discussao
sobre a educacao intercultural, especialmente em relagdo a formagdo de professores indigenas na
regido amazonica. Esses capitulos propdem a composi¢do de eixos tematicos para um curriculo
que incorpora uma pedagogia intercultural, promovendo uma relagdo interepistémica. A proposta

visa desenvolver uma proposta curricular que atenda a sensibilidade cultural e a formacao de



55
professores indigenas na regido amazoOnica, criando um ambiente educacional inclusivo e

preparando os estudantes para interagir em uma sociedade multicultural.

As categorias escolhidas — Movimento Intercultural, Cosmovisao, Politicas Publicas e
Diretrizes Curriculares — sdo cruciais para a constru¢cao de uma proposta curricular de quimica
que garanta a sensibilidade cultural e a adequagdo as especificidades dessa formagao.

O capitulo IV - ao abordar sobre as aulas de quimica nas escolas indigenas - discute o
Movimento Intercultural destacando a importancia do didlogo entre diferentes culturas e
enfatizando a necessidade de reconhecer e valorizar os saberes que cada grupo traz para o ambiente
educacional. Essa abordagem ¢ essencial para promover um ensino que respeite as especificidades
culturais dos alunos, contribuindo para uma formac¢do mais inclusiva e plural, especialmente no
contexto contemporaneo da educagdo. Esse entendimento ¢ vital para a elaboracdo de uma
proposta curricular que ndo apenas integre, mas celebre as tradi¢cdes e conhecimentos indigenas na
educacdo em quimica.

No capitulo V- que trata de um quadro tedérico para o ensino de quimica nas escolas
indigenas - a categoria Cosmovisdo oferece uma perspectiva interessante para examinar as
interpretagdes cientificas e espirituais que moldam a compreensao do mundo. A andlise de
Monteiro sugere a necessidade de integrar conhecimentos tradicionais e saberes cientificos,
especialmente na educa¢do em ciéncias. Essa integracdo ¢ crucial, pois permite que os alunos
vejam a ciéncia ndo apenas como um conjunto de féormulas e teorias, mas como uma construgao
cultural interligada as suas experiéncias e tradi¢des. Ao considerar as narrativas culturais que
influenciam a percepg¢ao do universo, a tese propde um olhar mais amplo sobre como a educacao
cientifica, em particular a quimica, pode ser enriquecida e contextualizada, promovendo uma
formacao que dialogue com a diversidade de experiéncias dos estudantes indigenas.

As categorias Politicas Publicas e Diretrizes Curriculares, discutidas nos capitulos
selecionados, ressaltam a importancia de diretrizes especificas para a constru¢do de uma proposta
curricular que respeite e valorize a diversidade cultural. A analise revela que as politicas publicas
devem ir além de medidas assistencialistas, adotando uma abordagem tedrica que promova a
equidade e o reconhecimento das diferencas. Para a educacdo indigena, essa perspectiva €
fundamental, pois exige uma revisao critica das praticas pedagogicas existentes, propondo uma

formagdo que nao apenas inclua, mas que também celebre os saberes tradicionais.

3.2.1. Dialogo Intercultural

A escolha do titulo "Didlogo Intercultural" para a Categoria 1: Movimento Intercultural se
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fundamenta na necessidade premente de promover um espago de troca e reconhecimento entre

diferentes culturas, especialmente em um contexto educacional que abrange a disciplina de
quimica. Este titulo reflete a ideia de que o conhecimento cientifico, longe de ser um conjunto
homogéneo e universal, ¢ influenciado e enriquecido pela diversidade cultural. O didlogo
intercultural permite que diferentes tradigdes, saberes e praticas sejam valorizados, contribuindo
para uma formagao mais abrangente e inclusiva dos estudantes. Em quimica, isso ¢ particularmente
relevante, pois muitos conceitos cientificos podem ser compreendidos de maneira mais rica
quando se considera a perspectiva cultural dos alunos, que trazem consigo diferentes formas de
ver e entender o mundo natural.

A codificagdo "LS." (Integracdo de Saberes) destaca a importincia de integrar
conhecimentos diversos no processo de ensino-aprendizagem. No campo da quimica, a integra¢ao
de saberes promove um ambiente onde a ciéncia nao € vista como uma disciplina isolada, mas sim
como uma area do conhecimento que dialoga com outras formas de saber. Isso ¢ essencial para
que os estudantes nao apenas aprendam formulas e conceitos quimicos, mas também entendam a
sua relevancia e aplicagdo em contextos diversos. A quimica, que muitas vezes ¢ percebida como
uma ciéncia abstrata, pode ser tornada mais acessivel e significativa quando ¢ contextualizada nas
experiéncias e tradigdes culturais dos alunos, criando uma conexao mais forte entre o conteudo
curricular e a realidade vivida por eles.

A diversidade cultural ¢ um elemento fundamental na constru¢do de um curriculo de
quimica que respeite e valorize as especificidades de cada grupo étnico. Ao considerar diferentes
culturas, ¢ possivel abordar temas como a utilizacdo de plantas e recursos naturais em praticas
tradicionais de cura, que sdao profundamente enraizadas em certas comunidades. Essa abordagem
ndo apenas enriquece o ensino da quimica, mas também contribui para a formagao de um estudante
mais critico e consciente do seu papel na sociedade. A partir do didlogo intercultural, os alunos
tém a oportunidade de explorar como diferentes culturas contribuem para o desenvolvimento de
praticas cientificas e, assim, reconhecem a ciéncia como uma construcao social.

A implementacdo de uma educacdo diferenciada e intercultural ¢ uma exigéncia que deve
ser garantida tanto no curriculo quanto nos materiais didaticos. O didlogo intercultural requer que
o professor se torne um mediador de saberes, promovendo um ambiente de sala de aula onde as
vozes de todos os alunos sejam ouvidas e respeitadas. Isso implica a necessidade de revisar os
livros didaticos e os recursos utilizados, assegurando que eles reflitam a diversidade cultural dos
alunos e que apresentem uma visdo plural da ciéncia. A utilizagdo de imagens e exemplos que
dialoguem com a realidade indigena, por exemplo, pode ajudar a tornar o ensino de quimica mais

relevante  para  esses estudantes, estimulando seu interesse €  engajamento.
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A alfabetizagdo intercultural em quimica deve ser entendida como um processo que se da

pela intersec¢do de saberes diversos. A abordagem tradicional que trata os alunos como 'tabulas
rasas' ignora as ricas experiéncias que eles trazem consigo, levando a um ensino que pode gerar
conflitos cognitivos e desinteresse. Em contraste, ao reconhecer e integrar esses saberes, 0s
educadores podem facilitar uma aprendizagem mais significativa. A quimica, quando ensinada a
partir de um ponto de vista intercultural, ndo ¢ apenas uma disciplina a ser dominada, mas um
campo do conhecimento que pode ser vivido, questionado e reinterpretado, promovendo um
didlogo continuo entre ciéncia e cultura. Portanto, o titulo "Dialogo Intercultural" e a codificacao
"I.S." s@o escolhas que visam fortalecer a educacdo em quimica, tornando-a mais inclusiva e

contextualizada (Quadro 8).

Quadro 8: Categoria 1: Movimento Intercultural

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Integracdo de A problematica em debate se concentra no reconhecimento da Conlflitos e
Saberes diversidade cultural que apresenta os diferentes paises pela presenca Resolugoes
dos grupos étnicos, os quais contribuem para o enriquecimento da Curriculares

linguagem, dos saberes, da cultura, dos valores e dos costumes da
nagao pertencente (I1.S.4.159).

O professor ao tratar o estudante como uma 'tabula rasa' gera
conflitos cognitivos em sala de aula, causando nos estudantes
antipatia pelo estudo de ciéncias (I.S.4.163)

A educagio diferenciada e intercultural precisa ser garantida tanto
no curriculo quanto nos livros didaticos (I1.S.4.165).

O material didatico precisa ser construido de forma coletiva e deve
explorar muito bem as imagens conforme a realidade indigena
(1.S.4.167).

A alfabetizagdo intercultural ndo pode ser alcangada se houver
apenas um dos conhecimentos, porque obrigatoriamente ela é o
resultado da intersec¢do das duas esferas (1.S.4.172).

3.2.1.1 Reflexdes sobre a Categoria 1

O reconhecimento da diversidade cultural, especialmente entre grupos étnicos, € um
aspecto fundamental na formacao de professores indigenas, particularmente no campo da educagao
quimica. A problematica em debate destaca que a presenga de diferentes culturas enriquece a
linguagem e os saberes, contribuindo para uma formagdo mais completa e contextualizada. A

afirmacao de que “a educacdo diferenciada e intercultural precisa ser garantida tanto no curriculo
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quanto nos livros didaticos” (1.S.4.165) ressalta a necessidade de um curriculo que integre saberes

locais e tradicionais. Como Freire (1996) enfatiza, a educa¢do deve ser uma construgdo que
respeite a pluralidade cultural, permitindo que os alunos se reconhecam em seu processo de
aprendizado. Essa integragdo nao apenas valoriza a cultura indigena, mas também propicia um
espaco de dialogo entre os conhecimentos académicos e os saberes ancestrais, essencial para um
aprendizado significativo e respeitoso.

A abordagem tradicional que considera o estudante como uma 'tdbula rasa' tem mostrado
gerar conflitos cognitivos, resultando em desinteresse pelo estudo das ciéncias, como mencionado
(I.S.4.163). Essa visdo fragmentada do conhecimento, que separa disciplinas como quimica, fisica
e biologia, pode dificultar a inclusdo dos saberes indigenas no curriculo escolar. Libaneo (2013)
argumenta que a educac¢do deve ser uma pratica dialética que considera a totalidade do ser humano
e seu contexto cultural, promovendo um ensino que respeite as vivéncias dos alunos. A proposta
de um curriculo que reconhega a interseccdo entre saberes cientificos e tradicionais ¢ vital para
que os professores indigenas possam desenvolver uma pratica pedagdgica mais engajadora e
relevante. A transdisciplinaridade, conforme discutido por diversos educadores, ¢ uma estratégia
eficaz para a educagdo contemporanea, permitindo que os alunos construam conhecimentos mais
integrados e significativos.

A construcdo de materiais didaticos de forma coletiva, que explorem a realidade indigena,
¢ um passo importante para a formagdo de professores de quimica. A afirmacao de que “o material
didatico precisa ser construido de forma coletiva e deve explorar muito bem as imagens conforme
arealidade indigena” (1.S.4.167) refor¢a a importancia de criar recursos educativos que dialoguem
com a cultura local. Freire (1996) sugere que a educagao deve ser um ato de amor e de consciéncia
critica, onde a constru¢do do conhecimento ocorre em parceria com a comunidade. Ao incorporar
a sabedoria dos ancidos e lideres comunitarios, os professores podem criar um ambiente
educacional que valorize a oralidade e o saber-fazer, fundamentais na educacdo indigena,
promovendo uma aprendizagem que respeite as tradigdes e saberes locais.

A ideia de que “a alfabetizag@o intercultural ndo pode ser alcangada se houver apenas um
dos conhecimentos” (1.S.4.172) reflete a necessidade de uma formacao que una saberes cientificos
e tradicionais. A proposta curricular deve, portanto, ser desenhada para integrar esses
conhecimentos, permitindo que os professores indigenas desenvolvam praticas pedagdgicas que
valorizem a identidade cultural dos alunos. Essa abordagem possibilita que o curriculo reflita as
diversidades presentes, promovendo uma educa¢do mais equitativa e inclusiva. Em consonancia
com a visao de Saviani (2013), a formagdo de professores deve contemplar elementos que

possibilitem essa conexao, garantindo um ambiente de aprendizado enriquecedor, que respeite e
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celebre as diversas culturas presentes nas salas de aula.

3.2.2. Integrando Ciéncias e Saberes

A escolha do titulo "Integrando Ciéncias e Saberes" para a Categoria 2: Cosmovisao reflete
a complexa relagdo entre o conhecimento cientifico e as narrativas culturais que permeiam a
compreensao do universo. Este titulo sugere que a Cosmovisao deve ser abordada ndo apenas sob
a otica das ciéncias exatas, mas também como um campo que se entrelaga com as crengas e saberes
espirituais de diversas culturas. Ao discutir temas cosmoldgicos, ¢ essencial reconhecer que cada
cultura oferece interpretacdes unicas que moldam a percep¢do do mundo. Essa perspectiva
integrada ¢ crucial para que os estudantes compreendam que ciéncia e espiritualidade, embora
distintas em suas abordagens, podem coexistir ¢ at¢ mesmo complementar-se, enriquecendo a
formagao de um conhecimento mais holistico.

A codificagdo "N.C." (Narrativas Culturais) destaca a importidncia de valorizar as
experiéncias e saberes coletivos que os alunos trazem de suas culturas. Um exemplo claro disso ¢
o entendimento que o estudante possui sobre a 'banana’, que transcende a simples defini¢ao de um
fruto, transformando-se em um simbolo carregado de significados que variam conforme as
tradicoes e contextos culturais. Na educacdo, ¢ fundamental que esse conhecimento prévio seja
respeitado e ampliado, permitindo que os alunos explorem ndo apenas a definicdo cientifica da
'banana’, mas também suas implicagdes culturais, sociais e espirituais. Essa abordagem promove
uma aprendizagem mais rica e significativa, onde os estudantes podem estabelecer conexdes entre
os conhecimentos que ja possuem € 0s novos saberes que estdo sendo apresentados, reforgando a
proposta de integrar ciéncias e saberes.

As narrativas culturais dos povos indigenas, por exemplo, revelam uma profunda conexao
com a natureza ¢ a Cosmovisdo, que ndo ¢ facilmente visivel quando analisada sob uma
perspectiva puramente cientifica. As "lentes" que utilizamos para observar o mundo influenciam
diretamente nossa compreensdo dele. Ao abordarmos a Cosmovisdo a partir da perspectiva
indigena, somos levados a considerar a relacdo que esses povos estabelecem com a geografia, a
floresta, a 4gua e a terra, todos elementos entrelagados em suas narrativas. Esses conhecimentos
coletivos ndo apenas enriquecem nossa compreensao da natureza, mas também nos instigam a
refletir sobre a interdependéncia entre os seres humanos e o cosmos, resultando em uma visao
integrada e respeitosa dos saberes, que € o cerne da ideia de integrar ciéncias e saberes.

Nesse contexto, a proposta de educacdo defendida pelos indigenas Ticuna, que valoriza

tanto os conhecimentos universais quanto os tradicionais, exemplifica como a educagdo pode ser
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transformadora. A alfabetizacdo intercultural deve ser um objetivo central, promovendo um espago
de dialogo onde diferentes formas de saber possam ser discutidas e respeitadas. Essa abordagem
ndo apenas enriquece o aprendizado em Cosmovisdo, mas também forma cidadaos mais criticos e
conscientes de seu papel na sociedade e no mundo. Ao integrar interpretacdes cientificas e
espirituais, os estudantes sao convidados a pensar criticamente sobre as diversas maneiras de
compreender a realidade, contribuindo para uma formag¢ao mais completa e humanizada, que ¢
fundamental na integragdo de ciéncias e saberes.

Ao abordar as "Interpretagdes Cientificas e Espirituais" dentro da Categoria de
Cosmovisao, ¢ importante reconhecer que a educagdo deve ser um espaco de troca e construgao
de saberes. Ao conectar o humano com o cosmico, os educadores tém a responsabilidade de criar
um ambiente onde a diversidade cultural seja ndo apenas reconhecida, mas celebrada. Assim, a
compreensdo da Cosmovisdo se transforma em uma experiéncia rica e multifacetada, onde as
narrativas culturais ndo sdo meramente respeitadas, mas também integradas no processo educativo.
Essa abordagem forma uma base so6lida para que os alunos se tornem cidaddos globalmente
conscientes e culturalmente respeitosos, exemplificando perfeitamente a proposta de "Integrando

Ciéncias e Saberes" (Quadro 9).

Quadro 9: Categoria 2: Ciéncias e Saberes

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Narrativas Os conhecimentos cosmologicos sdo oriundos da relagdo Ticuna- | Conexdes entre o
Culturais sobrenatural que se produz pela interagdo com a florestaeorio. E | Humano e o
neste cenario que o sobrenatural aparece, através do curupira, do | cosmico,

mundo encantado no fundo do rio, do boto que engravida as sustentavel,
mulheres, da mulher que encanta os pescadores, entre tantos historico e
outros, que irdo estabelecer critérios de comportamento e de fenomenologico

respeito a natureza, tecendo significados e representacdes
proprias, que serdo expressos através dos mitos, cerimonias,
lendas, rituais e crengas. Esses conhecimentos podem ser
relacionados com a quimica, por exemplo, ao entender os
processos de fermentagdo e transformagéo de alimentos, como na
produgdo de bebidas sagradas (N.C.4.206).

Os conhecimentos sustentaveis sdo oriundos da relagdo homem-
natureza e estdo relacionados com a pratica do saber-fazer. Os
Ticuna, através desta relagdo, desenvolvem técnicas de extragao,
de pesca, de plantio e de caga, sem que haja desmatamento
florestal e esgotamento ambiental. Esses saberes podem ser
conectados com a quimica, como no processo de produgdo da
farinha, que envolve fermentagao, desidratagdo e torragem, ou no
uso de plantas medicinais, que requerem conhecimentos sobre
compostos organicos e suas propriedades (N.C.4.p. 207).

E muito importante que o professor comece a diversificar a sua
aula de acordo com a realidade daqui, porque se ele tiver s6
naquele contexto do livro e ndo colocar em pratica ..., por
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exemplo, aqui tem uma diversidade muito grande para vocé
trabalhar, somente em geografia, historia, ciéncias, por exemplo,
eu brinco assim, em quimica, vocés constroem o material e ndo
sabem que estdo produzindo uma quimica ali que € o Pajuaru
(N.C4.p. 174).

A produgdo do conhecimento tradicional Ticuna € proveniente
das relagdes humanas e nao humanas estabelecidas em um
ambiente global, totalitario, sistémico, que resulta em
conhecimentos tecidos em uma rede interconectada de valores,
significados, modos de vida, costumes, que se expressam de
modo cosmolégico, fenomenologico, sustentavel e historico
(N.C.5.p. 200).

Os conhecimentos fenomenologicos sdo aqueles que se
apresentam no contexto Ticuna de forma natural e que eles
adquirem apenas por observacdo. Por exemplo, saber que ira
chover ao olhar para o céu; entender e controlar a fermentagao
natural; conhecer o comportamento dos rios na época da cheia e
da vazante; saber sobre o fendmeno da piracema, compreender as
diferencas do plantio entre terra de varzea e terra firme, entre
outros (N.C.5.p. 208).

Para os Ticuna é muito dificil a inser¢do da sua visdo de mundo
no universo escolar, porque o seu modo de ver a realidade (visdo
de mundo) ¢ holistico e ndo compartimentado, o que torna dificil
para os professores Ticuna, organizarem uma proposta de
inser¢ao dos conhecimentos tradicionais na atual estrutura
escolar, que se baseia no universo fragmentado da ciéncia
(N.C.5.p. 219).

3.2.2.1. Reflexdes sobre a Categoria 2

A andlise textual discursiva das informacdes sobre a Cosmovisao Ticuna revela a profunda
interconexdo entre conhecimentos tradicionais e a natureza, desafiando as abordagens
convencionais da educacao que, frequentemente, separam a teoria da pratica. A afirmagao de que
“os conhecimentos cosmologicos sdo oriundos da relacao Ticuna-sobrenatural que se produz pela
interacdo com a floresta e o rio” (N.C.4.206) destaca a importancia do ambiente natural na
formagdo da identidade e do saber desse povo. Essa perspectiva ¢ corroborada por Paulo Freire
(1996), que defende uma educagdo que respeite e valorize a cultura dos alunos, promovendo um
processo educativo que dialogue com as experiéncias e realidades vividas pelos estudantes.

A pratica do saber-fazer, evidenciada na frase “os conhecimentos sustentdveis sdo oriundos
da relagdo homem-natureza” (N.C.4.p. 207), indica que o aprendizado se fundamenta em uma
pratica que respeita e preserva o meio ambiente. A conexdo com a quimica, ao se considerar
processos como a producdo de farinha e o uso de plantas medicinais, sugere que os saberes
tradicionais podem ser integrados ao curriculo escolar de maneira significativa, conforme proposto
por Anisio Teixeira (1994), que enfatiza a importancia de uma educacdo que valorize a pratica e a

vivéncia cotidiana.
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A necessidade de diversificacao no ensino, expressa na citagao “€¢ muito importante que o
professor comece a diversificar a sua aula de acordo com a realidade daqui” (N.C.4.p. 174), traz a
tona uma critica a educacao tradicional, que muitas vezes ignora as especificidades culturais e
contextuais dos alunos. Essa abordagem encontra respaldo nas ideias de Vygotsky (1998), que
enfatiza que o aprendizado ¢ mediado pelo contexto social e cultural, apontando que a educagao
deve ser adaptada as realidades dos estudantes, promovendo um ambiente inclusivo e
representativo.

A produgao do conhecimento tradicional Ticuna, descrita como proveniente de “relagdes
humanas e ndo humanas estabelecidas em um ambiente global” (N.C.5.p. 206), revela uma
cosmovisdo que €, a0 mesmo tempo, holistica e interconectada. Essa abordagem desafia a
fragmentacao do conhecimento promovida pela educacao formal, que frequentemente negligencia
a complexidade das relagdes que moldam a experiéncia humana. Essa critica se alinha a proposta
de Edgar Morin (2018), que defende a educacdo para a complexidade, ressaltando a importancia
de reconhecer e valorizar a interdependéncia entre diferentes saberes no contexto educacional.

Os conhecimentos fenomenologicos, exemplificados pela afirmacdo “saber que ird chover
ao olhar para o céu” (N.C.5.p. 208), ressaltam a importancia da observagao e da experiéncia direta
na formacdo do conhecimento. Essa forma de saber, muitas vezes desconsiderada nas
metodologias de ensino convencionais, privilegia a abstragdo em detrimento da vivéncia. A
valoriza¢ao do conhecimento empirico, conforme argumentado por Dewey (2019), reforca que a
educacdo deve ser um processo ativo e experiencial, permitindo que os alunos construam seu saber
a partir de suas proprias observagdes e interagdes com o mundo.

A dificuldade enfrentada pelos Ticuna para inserir sua visdo de mundo na escola, como
indicado na frase “€ muito dificil a inser¢ao da sua visdo de mundo no universo escolar” (N.C.5.p.
219), aponta para um desafio critico na educagao intercultural. O carater holistico da cosmovisdao
Ticuna contrasta com a fragmentagdo da ciéncia moderna, dificultando o reconhecimento e a
valorizag¢do desses saberes. Essa tensdo ¢ discutida por Dermeval Saviani (2008), que observa a
necessidade de uma pedagogia que reconheca a pluralidade cultural e busque integrar diferentes

formas de conhecimento, promovendo uma educagdo que respeite e valorize a diversidade.

3.2.3. Aspectos propositivos para o Curriculo de Quimica na formacao de professores indigenas

A escolha do titulo "Aspectos propositivos para o Curriculo de Quimica na formagao de
professores indigenas" reflete a importancia de estabelecer normativas que promovam uma

educagdo inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural, especialmente no que diz respeito a



63
educagdo indigena. As diretrizes curriculares desempenham um papel crucial na criagdo de um

ambiente educacional que ndo apenas reconhece, mas também valoriza as diferentes realidades e
saberes dos alunos. A interculturalidade, nesse sentido, deve ser entendida ndo como uma mera
resposta a demandas sociais, mas como uma abordagem tedrica que fundamenta a educacao em
discussdes profundas sobre diversidade, equidade e reconhecimento. Essa visdo ampliada ¢
fundamental para que as politicas publicas educativas possam efetivamente atender as
necessidades dos alunos, garantindo que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade que
reflita suas identidades culturais.

A codificacdo "D.E." (Diversidade na Educagdo) ressalta a necessidade de integrar
conhecimentos diversos no curriculo escolar, especialmente no contexto da educagdo indigena.
Um dos desafios que emergem nesta area ¢ a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas
isoladas, como quimica, fisica e biologia. Essa separacdo dificulta a inclusdo dos saberes
tradicionais dos povos indigenas, que frequentemente percebem o conhecimento como uma
totalidade interconectada. Para superar essa barreira, ¢ fundamental que as politicas publicas
incentivem uma abordagem transdisciplinar que reconheca a complexidade dos saberes indigenas
e os integre de maneira coesa no curriculo, promovendo uma educagdo que valorize a totalidade
do conhecimento.

Um exemplo pratico dessa integracdo pode ser observado na proposta de planejamento das
aulas de quimica com a participacdo de um ancido da comunidade. Essa colaboragdo ndo apenas
enriquece o conteido das aulas, mas também valoriza a sabedoria ancestral, promovendo o
reconhecimento da importancia dos conhecimentos tradicionais. Ao trabalharem em conjunto, o
professor indigena e o ancido podem desenvolver eixos tematicos que relacionem o conhecimento
local com o global, permitindo que os alunos percebam a relevancia da quimica em suas vidas
cotidianas. Essa abordagem ndo apenas fortalece a aprendizagem, mas também ajuda a construir
uma identidade cultural mais sélida entre os estudantes, alinhando-se aos aspectos propositivos
para um curriculo de quimica que respeite e integre as tradi¢des locais.

E crucial que os estudantes aprendam a identificar plantas medicinais e a compreender os
significados que essas plantas t€ém para suas comunidades. O ensino da quimica, neste contexto,
pode ser realizado por meio da observagdo, oralidade, saber-fazer e criatividade—elementos que
sao fundamentais na educacdo indigena. Essa metodologia promove um aprendizado pratico e
significativo, onde os alunos ndo apenas absorvem conceitos cientificos, mas também se conectam
com suas raizes culturais. A pratica de preparar remédios caseiros, por exemplo, integra
conhecimentos cientificos e tradicionais, criando um espaco de aprendizagem rico e diversificado,

essencial para o desenvolvimento de um curriculo de quimica que respeite a cultura indigena.
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A proposi¢ao de que os conteidos de quimica a partir de eixos tematicos que dialogam tanto

com a cultura indigena quanto com a ciéncia ¢ um passo importante para promover a

alfabetizacdo intercultural nas aldeias. Essa abordagem permite que os alunos vejam a ciéncia

nao como algo distante e alienante, mas como uma parte integrante de suas vidas e realidades.

As diretrizes curriculares especificas, portanto, devem ser orientadas para criar um ambiente

educacional que reconheca e valorize a diversidade cultural, promovendo uma educagdo que

seja verdadeiramente inclusiva e que respeite as identidades de todos os alunos. Essa mudanga

nas politicas publicas € essencial para garantir que a educagdo se torne um espago de

constru¢do coletiva de saberes, contribuindo para a formag¢do de cidaddos mais criticos e

conscientes de suas identidades culturais, alinhando-se aos aspectos propositivos apresentados

para o curriculo de quimica na formacao de professores indigenas (Quadro 10).

Quadro 10: Categoria 3: Politicas Publicas

meio da parceria entre Universidade Estadual do Amazonas e a
OGPTB. Esses professores receberam habilitagdes duplas, por
exemplo, biologia e quimica, fisica e matematica, etc, com
formacao especifica em licenciatura intercultural (D.E.4.181).

A secretaria de educacdo do estado do Amazonas havia instituido
grupos de trabalho entre 2013 e 2014, discutindo pelas comunidades
e diversas etnias, a melhor maneira de construir um referencial de
matriz curricular, que pudesse atender a todas as etnias. Foram
diversos debates e discussdes com as comunidades que participaram
na construg@o dessa proposta. O referencial tem a caracteristica de
servir como uma espécie de “parametro”, para que cada escola
possa construir o seu projeto politico pedagogico (p. 185).

Apesar de o PPP sugerir a inser¢do dos conhecimentos tradicionais,
observou-se que eles se vinculam mais aos objetivos, as habilidades
e competéncias do que as ementas, havendo a necessidade de uma
reanalise. Em campo, é evidente a dificuldade que os professores
indigenas apresentam na constru¢do de uma proposta ementaria, que
vincule os conhecimentos tradicionais (D.E.4.195).

E certo que a proposta sugerida aqui para o ensino de quimica nas
escolas indigenas Ticuna se adequa as particularidades Amazonicas,
podendo ser pensadas e estendidas possivelmente a outras etnias
(D.E.4.205).

Analisando os dados de campo, compreende-se que para as escolas
indigenas Ticuna, os contetidos de quimica devem ser pensados e
inseridos nas ementas a partir de eixos tematicos, que contemplem
conceitos culturais, globalizantes e cientificos. A composi¢ao do
curriculo de ciéncia a partir de eixos temdticos podera contribuir
para aproximar os conhecimentos tradicionais de origem local, dos
conhecimentos universais de contexto global, a0 mesmo tempo, que
sugere a apropriacdo da diversidade de conhecimentos pelos

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Diversidade na Grande parte dos professores Ticuna que atuam nas aldeias foi Legislagdo e
Educacéo formada pelo projeto de formagao superior que ocorreu em 2006 por | Normas para a

Educagao
Indigena
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estudantes, promovendo assim, o ensino intercultural (D.E.5.219).

Sob esta perspectiva, € preciso compreender que a discussdo em
torno da educagdo intercultural contribui para reflexdo sobre a
superagdo da fronteira cultural, mitigando a desigualdade pela

promocao da diversidade humana. Assim, ¢ indispensavel que para
superar a barreira cultural-educativa, haja a valorizacdo e o
compartilhamento dos conhecimentos indigenas na escola, tanto no
curriculo quanto nas politicas educacionais em geral (D.E.5.219).

3.2.3.1. Reflexdes sobre a Categoria 3

A analise das informacdes sobre politicas publicas voltadas a educacdo indigena,
especificamente no contexto Ticuna, revela um cenario complexo e multifacetado, onde a
diversidade cultural e a formagao de professores desempenham papéis fundamentais. A afirmagao
de que “grande parte dos professores Ticuna que atuam nas aldeias foi formada pelo projeto de
formagdo superior que ocorreu em 2006 (D.E.4.181) evidencia a importancia de programas de
formagdo que considerem a especificidade cultural e regional dos educadores. Essa formacao, que
oferece habilitacdes duplas e uma licenciatura intercultural, ¢ essencial para que os professores
possam atender as demandas educativas de suas comunidades, alinhando-se as praticas
pedagbgicas que respeitam e valorizam a cultura local, conforme defendido por Paulo Freire
(1996).

A 1niciativa da Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas, que entre 2013 e 2014
instituiu grupos de trabalho para discutir a constru¢do de um referencial curricular que atendesse
a diversas etnias, reflete um movimento democratico e participativo. A proposta de que “o
referencial tem a caracteristica de servir como uma espécie de ‘parametro’” (D.E.4.p. 185) para a
elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas € um avanco importante. Essa
abordagem participativa estd em consonancia com os principios da educacdo intercultural, que
busca promover a inclusdo e a valorizacdo das especificidades culturais, conforme preconiza
Anisio Teixeira (1994).

Contudo, a realidade observada nas escolas indigenas aponta para desafios significativos
na implementagdo das diretrizes curriculares. A constatagdo de que “apesar de o PPP sugerir a
inser¢do dos conhecimentos tradicionais, observou-se que eles se vinculam mais aos objetivos, as
habilidades e competéncias do que as ementas” (D.E.4.195) revela uma lacuna entre as inten¢des
e a pratica. Essa dificuldade em articular os conhecimentos tradicionais com as ementas
curriculares reflete a necessidade de reandlise das propostas pedagdgicas, uma situagdo que

encontra respaldo nas reflexdes de Saviani (2008) sobre a importancia de uma pedagogia que
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reconhega a pluralidade cultural e busque integrar diferentes saberes.

A proposta de adequacao do ensino de quimica as particularidades amazonicas, sugerida
na frase “é certo que a proposta sugerida aqui para o ensino de quimica nas escolas indigenas
Ticuna se adequa as particularidades Amazonicas” (D.E.4.205) indica um caminho promissor para
a educacgdo intercultural. Essa adequagao deve considerar os saberes locais e as praticas culturais,
promovendo uma educa¢do que seja a0 mesmo tempo cientifica e culturalmente relevante. Essa
abordagem ¢ apoiada por Edgar Morin (2018), que defende a educacdo para a complexidade,
enfatizando a interdependéncia entre os conhecimentos locais € universais.

Ao analisar os dados de campo, ¢ evidente que “para as escolas indigenas Ticuna, os
conteudos de quimica devem ser pensados e inseridos nas ementas a partir de eixos tematicos”
(D.E.5.219), que contemplem conceitos culturais, globalizantes e cientificos. Essa proposta de
composi¢ao curricular, que articula saberes tradicionais e conhecimentos cientificos, pode
contribuir para a apropriagdo da diversidade de conhecimentos pelos estudantes, promovendo
assim um ensino intercultural que ¢ fundamental para a formacao de cidaddos criticos e
conscientes. Essa ideia esta em sintonia com o pensamento de Vygotsky (1998), que ressalta a
importancia do contexto cultural no processo de ensino-aprendizagem.

A afirmacao de Monteiro (2018) de que “¢ preciso compreender que a discussao em torno
da educagdo intercultural contribui para reflexdo sobre a superagdo da fronteira cultural”
(D.E.5.219), destaca a importancia de se debater sobre a valorizagdao e o compartilhamento dos
conhecimentos indigenas nas escolas. Para superar as barreiras culturais e educativas, ¢
imprescindivel que as politicas educacionais reconhegam e integrem os saberes indigenas,
promovendo uma educacao que celebre a diversidade humana. Essa perspectiva € essencial para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, alinhando-se aos principios da educagdao

inclusiva, como defendido por Dermeval Saviani (2008).

3.2.4. DIRETRIZES CURRICULARES ESPECIFICAS

O Titulo “Diretrizes Curriculares Especificas” tem como fundamento a constru¢ao de um
curriculo de Quimica que atenda as demandas contemporaneas requer uma abordagem que vé além
das disciplinas tradicionais, promovendo a transdisciplinaridade como um principio fundamental.
O ensino da Quimica deve ser compreendido como um campo de conhecimento interconectado,
que dialoga com outras areas como Fisica, Biologia, Matematica e Ciéncias Sociais. Essa
integracdo ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contextualiza o conhecimento

quimico nas realidades do cotidiano dos estudantes.
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Através do Codigo “C.Q.” (Curriculo de Quimica), ao adotar diretrizes curriculares que
enfatizam a transdisciplinaridade, buscamos formar cidadaos criticos e conscientes, capazes de
relacionar conceitos quimicos com desafios sociais, ambientais e tecnoldgicos. Essa abordagem
permite que os alunos percebam a relevancia da Quimica em diversos contextos, como na saude,
na industria e na preservacao do meio ambiente. Assim, o curriculo se torna um instrumento de
formacao integral, que valoriza a aplicagdo pratica do conhecimento.

A transdisciplinaridade no Curriculo de Quimica favorece a colaboragdo entre professores
de diferentes areas, promovendo uma troca rica de experiéncias e saberes. Essa interacao nao sé
contribui para o desenvolvimento profissional dos educadores, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizado dos alunos, que sdo incentivados a fazer conexdes entre os contetidos
abordados. Essa sinergia pode gerar projetos transdisciplinares que envolvem a comunidade
escolar e a sociedade, ampliando o impacto da educagao.

As diretrizes curriculares especificas para o Curriculo de Quimica devem ser
constantemente revisadas e¢ adaptadas, levando em consideracdo as inovagdes cientificas e os
novos desafios enfrentados pela sociedade. A transdisciplinaridade deve ser vista como um
caminho para a constru¢do de um conhecimento mais significativo e aplicavel, que prepara os
estudantes para um futuro em que a colaboragdo ¢ a interconexao entre os saberes serdo cada vez
mais essenciais. Essa perspectiva contribui para a formagdo de profissionais e cidadaos que ndo
apenas dominam o conhecimento quimico, mas que também sao capazes de utiliza-lo de forma

ética e responsavel em um mundo em constante transformacao.

Quadro 11: Categoria 4: Diretrizes Curriculares

Categoria Unidades de Significado Categoria Final
Inicial
Curriculo de A educagdo intercultural ndo pode ser apenas uma simples Transdisciplinaridade
Quimica 'adi¢do' ao curriculo regular. Ela precisa ser pensada para um

ambiente de aprendizagem como um todo, considerando
também outras dimensoes educacionais, assim como: a vida
escolar, a tomada de decisdo, a formacao de professores, a
construcao de curriculos, as linguas de ensino, os métodos de
ensino, as interacoes estudantis e os materiais didaticos
(C.Q.4.180).

O curriculo tem que ter a sua constitui¢do propria. Por
exemplo, fisica e conhecimentos tradicionais, biologia e
conhecimentos tradicionais, temos também lingua portuguesa
e conhecimentos tradicionais (C.Q.4.200).

O pajuaru ¢ um conteudo importante. Eu ndo posso fazer a
minha vontade, tem que estar na matriz curricular para que o
MEC venha saber que a escola ¢ indigena (C.Q.4.148).
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A construg@o do novo referencial curricular indigena no
estado inverteu a ordem e incluiu de forma coletiva a
comunidade indigena (C.Q.5.186).

E certo que a proposta sugerida aqui para o ensino de quimica
nas escolas indigenas Ticuna se adequa as particularidades
Amazonicas, podendo ser pensadas e estendidas
possivelmente a outras etnias (C.Q.5.205).

A proposta de um ensino de ciéncias intercultural ndo tera
qualquer operacionalidade se o professor ndo for preparado
para estabelecer estratégias didaticas que incluam os conceitos
culturais, globalizantes e cientificos em classe (C.Q.5.223).

A disciplina de quimica passou a se chamar quimica e
conhecimentos tradicionais (C.Q.5.188).

Os contetidos de quimica devem ser pensados e inseridos nas
ementas a partir de eixos tematicos, que contemplem
conceitos culturais, globalizantes e cientificos (C.Q.5.219).

3.2.4.1. Reflexdes sobre a Categoria 4

A andlise das diretrizes curriculares para o ensino de quimica nas escolas indigenas revela
uma proposta significativa de educagdo intercultural que busca respeitar e integrar os
conhecimentos tradicionais ao curriculo escolar. A afirmagao de que “a educac¢ao intercultural nao
pode ser apenas uma simples 'adi¢do' ao curriculo regular” (C.Q.4.180) ressalta a necessidade de
uma abordagem holistica que ndo apenas insira elementos culturais, mas que reformule todo o
processo educativo. Essa perspectiva ¢ alinhada com as ideias de Paulo Freire (1996), que enfatiza
a importancia de uma educagdo que dialogue com a realidade dos alunos, promovendo uma
reflexdo critica sobre suas praticas e saberes.

A proposta de que “o curriculo tem que ter a sua constitui¢cdo propria” (C.Q.4.200) destaca
a necessidade de um curriculo que respeite as especificidades culturais de cada grupo. Isso implica
que disciplinas como fisica e biologia devem ser interligadas aos conhecimentos tradicionais,
permitindo que os alunos vejam as conexdes entre o que aprendem na escola e sua realidade
cotidiana. Essa proposta ¢ apoiada por Anisio Teixeira (1994), que defende uma educacdo que
valorize o contexto dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa que esteja enraizada
em suas vivencias.

A inclusdo de conteudos locais, como mencionado na frase “o pajuaru ¢ um conteudo
importante. Eu ndo posso fazer a minha vontade, tem que estar na matriz curricular” (C.Q.4.148),
reflete a necessidade de que a cultura indigena seja legitimada no espago escolar. O pajuaru, uma
bebida tradicional, ndo € apenas um produto cultural, mas também um ponto de partida para
discussodes cientificas que envolvem quimica e biologia. Essa abordagem intercultural enriquece o

ensino de ciéncias, a0 mesmo tempo que reafirma a identidade dos alunos e suas tradi¢des, um
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conceito que se alinha a proposta de Edgar Morin (2018) sobre a educagdo para a complexidade,

onde multiplos saberes sao integrados.

A construgao do novo referencial curricular indigena, que “inverteu a ordem e incluiu de
forma coletiva a comunidade indigena” (C.Q.5.186), ¢ um exemplo claro de democratizacao do
conhecimento. Essa participacdo ativa da comunidade na elaborag¢do do curriculo ¢ fundamental
para garantir que suas vozes € saberes sejam respeitados. Essa ideia € corroborada por Dermeval
Saviani (2008), que argumenta que a educacao deve ser um processo de construcao coletiva, onde
todos os envolvidos t€ém um papel ativo na formagao do conhecimento.

A afirmacgao de que “¢ certo que a proposta sugerida aqui para o ensino de quimica nas
escolas indigenas Ticuna se adequa as particularidades Amazdnicas” (C.Q.5.205) pode ser vista
como um reconhecimento da diversidade cultural que caracteriza a educagdao no Brasil. Essa
adequagdo ¢ crucial para que os conteudos abordados sejam relevantes e significativos para os
alunos, promovendo uma aprendizagem que respeite suas identidades culturais. A proposta de um
ensino de ciéncias intercultural, como mencionado, “ndo terd qualquer operacionalidade se o
professor ndo for preparado para estabelecer estratégias didaticas que incluam os conceitos
culturais, globalizantes e cientificos em classe” (C.Q.5.223), enfatiza a importancia da formacao
docente. Professores capacitados sdo essenciais para a implementagao efetiva de um curriculo que
dialogue com as especificidades culturais dos alunos.

A transformacdo da disciplina de quimica em “quimica e conhecimentos tradicionais”
(C.Q.5.188) reflete uma mudanca significativa na forma como o conhecimento cientifico €
abordado e ensinado. Essa reformulacdo ¢ um passo importante para a promog¢do da
transdisciplinaridade no ensino, onde os saberes tradicionais e cientificos se complementam,
permitindo uma compreensdao mais ampla e integrada da realidade. Os conteudos de quimica, que
“devem ser pensados e inseridos nas ementas a partir de eixos tematicos, que contemplem
conceitos culturais, globalizantes e cientificos” (C.Q.5.219), promovem uma educagdo que nao
apenas informa, mas também forma cidadaos criticos e conscientes, alinhando-se aos principios
de uma educacdo que valoriza a diversidade cultural e a construgdo coletiva do conhecimento.

Cabe ressaltar aqui o Anexo 1, que apresenta propostas de ementas para disciplinas que
visam a formacao de professores indigenas na regido amazonica, abordando temas que integram a
Quimica com saberes tradicionais e contextos sociais e ambientais especificos das comunidades
indigenas. Cada proposta ¢ estruturada de maneira a respeitar e valorizar a cultura nativa,
promovendo uma educagdo que nao apenas transfere conhecimento, mas também reconhece e
incorpora as praticas, idiomas e cosmovisdes das populacdes locais. Essa abordagem ¢

fundamental para a constru¢do de um curriculo que atenda as Diretrizes Curriculares Nacionais,
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que enfatizam a necessidade de uma educagdo que respeite a diversidade cultural e busque a

inclusdo de diferentes saberes e praticas no ambiente escolar.

As ementas, como a "Quimica e Saberes Tradicionais Indigenas" e "Quimica,
Transdisciplinaridade e Saberes Indigenas", sdo exemplos claros de como as Diretrizes
Curriculares propdem uma formacao que vai além do ensino tradicional, integrando conteudos que
dialogam com as realidades socioculturais dos alunos. A proposta de integrar a Quimica com
praticas locais, como o uso de plantas medicinais e métodos de conservacao de alimentos, reflete
a orientacao das Diretrizes de promover uma educacdo contextualizada. Além disso, a énfase na
transdisciplinaridade destaca a importdncia de se conectar saberes de diferentes areas do
conhecimento, respeitando a complexidade das interacdes sociais e ambientais que caracterizam a
vida nas comunidades indigenas.

Outro aspecto relevante ¢ a promocgao da reflexdo critica sobre a educacao indigena, que ¢
abordada nas ementas, especialmente na proposta que trata dos "Processos Organizacionais e
Pedagogicos da Escola Indigena". O curriculo enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que
valorizem a cultura e identidade indigena, alinhando-se as Diretrizes que incentivam a formagao
de educadores criticos e reflexivos. Isso € essencial para que os futuros professores possam atuar
como mediadores culturais em suas comunidades, contribuindo para a constru¢do de uma
educacdo que ndo apenas se adapte, mas que também respeite e integre os saberes locais aos
conteudos curriculares.

Por fim, as propostas de ementas destacam a necessidade de promover uma educagdo que
seja inclusiva e que reconheca a diversidade cultural como um patriménio a ser preservado e
celebrado. Essa perspectiva estd em sintonia com as Diretrizes Curriculares, que visam garantir
que todos os alunos, independentemente de sua origem cultural, tenham acesso a uma educacao
de qualidade que respeite suas identidades. As ementas, ao integrar saberes tradicionais e
cientificos, buscam nao apenas formar professores, mas também cidaddos conscientes de suas
responsabilidades sociais e ambientais, capazes de atuar em prol da sustentabilidade e da justica
social em suas comunidades. Assim, 0 Anexo 1 representa um avanco significativo na construgao
de um curriculo que respeita e valoriza a diversidade cultural, em consonancia com as diretrizes

estabelecidas para a educagdo no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo nas comunidades indigenas, particularmente no que se refere ao ensino de
Quimica, apresenta um campo repleto de desafios e contradigdes que precisam ser enfrentados de
maneira critica e incisiva. Um dos principais obstaculos € a persisténcia de um curriculo que, em
sua maioria, ignora as realidades culturais e historicas dos povos indigenas, levando a uma
dicotomia entre os saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos ocidentais. Essa situagao
ndo apenas marginaliza o conhecimento indigena, mas também perpetua um modelo educacional
que se distancia das necessidades e aspiragdes dessas comunidades. A resisténcia a implementagao
de curriculos interculturais reflete uma falta de valorizagdo dos saberes ancestrais, criando um
ambiente educacional que muitas vezes se revela inadequado e desconectado da realidade dos
alunos.

A formagao de professores que atuam nessas comunidades € uma questao critica que nao
pode ser negligenciada. Os educadores frequentemente se deparam com a falta de preparo para
lidar com a diversidade cultural e linguistica que caracteriza essas realidades. Programas de
formagdo docente, quando ndo incorporam uma perspectiva intercultural, contribuem para a
perpetuacdo de praticas pedagogicas que nao reconhecem a relevancia dos saberes locais. Essa
contradi¢do entre a necessidade de um ensino que respeite a pluralidade cultural e a realidade dos
formadores de professores resulta em uma educagdo que, em vez de ser inclusiva e abrangente,
acaba reforgando esteredtipos e limitagdes que ja estdo presentes nas narrativas tradicionais.

E preciso destacar que a integragdo entre os saberes cientificos e as culturas locais nio é
uma tarefa simples. Existe uma resisténcia significativa por parte de institui¢des educacionais que
ainda operam sob paradigmas eurocéntricos, dificultando a adogdo de abordagens que valorizem
a diversidade cultural. A construcdo de um curriculo que reflita essa complexidade exige nao
apenas comprometimento por parte dos educadores, mas também uma reavaliagdo critica das
politicas publicas que moldam o ensino. A falta de recursos e a necessidade de uma formagao
adequada para os docentes sao questdes que devem ser abordadas com urgéncia, pois a verdadeira
transformagdo educacional nas comunidades indigenas depende de um esforgo coletivo que
transcenda a mera inclusdo, buscando uma co-constru¢ao de conhecimento que respeite e valorize
as particularidades culturais de cada comunidade.

As reflexdes apresentadas ao longo deste estudo destacam a fundamental importancia da
integragdo entre saberes tradicionais e conhecimento cientifico na formagdo de professores
indigenas, especialmente no contexto da educacdo em Quimica. A proposta de um curriculo que

ndo apenas reconhega, mas que valorize a diversidade cultural, revela-se essencial para promover
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uma educagdo mais inclusiva e respeitosa. A analise das praticas educativas e das diretrizes

curriculares evidencia que a constru¢do de um ambiente escolar que respeite as especificidades
culturais dos alunos ¢ um passo vital para a transformagdo das dinamicas de ensino. Assim, a
educacao intercultural nao deve ser vista como uma mera adi¢do ao curriculo, mas sim como uma
reformulacdo profunda que considera as realidades e necessidades dos educadores e alunos
indigenas.

A implementacdo de metodologias ativas e contextualizadas, que dialoguem com a cultura
local, ¢ imprescindivel para a formacao de um conhecimento significativo e aplicavel. Ao integrar
saberes tradicionais, como os conhecimentos sobre plantas medicinais e praticas sustentaveis, ao
conteudo cientifico, cria-se um espago de aprendizado rico, onde a ciéncia ¢ percebida nao apenas
como uma disciplina abstrata, mas como uma ferramenta que pode ser utilizada para resolver
problemas reais enfrentados pelas comunidades. Essa abordagem nao apenas fortalece a identidade
cultural dos alunos, mas também os empodera, permitindo que se tornem protagonistas em suas
proprias historias e contextos sociais.

A relevancia das politicas publicas e diretrizes curriculares especificas para a educacao
indigena se torna evidente na busca por uma formagao que respeite e celebre a diversidade cultural.
A participagdo ativa das comunidades na construc¢ao do curriculo € um aspecto central para garantir
que as vozes indigenas sejam ouvidas e que seus saberes sejam legitimados no espaco escolar.
Essa democratizacdo do conhecimento, que envolve a colaboracdo entre educadores, ancidos e
alunos, ¢ um passo crucial para desenvolver um curriculo que ndo apenas informe, mas que
também promova um aprendizado engajado e critico, capaz de enfrentar as desigualdades e
injustigas histdricas.

Ao se considerar a formagdo de professores indigenas em Quimica, ¢ necessario adotar
uma perspectiva transdisciplinar que integre diferentes saberes e disciplinas, promovendo um
aprendizado holistico. A educagdo deve ser um processo que respeite a complexidade das
realidades sociais, culturais e ambientais, e que, a0 mesmo tempo, fomente uma consciéncia critica
nos alunos. Assim, a constru¢ao de um curriculo que articule saberes cientificos e tradicionais nao
¢ apenas uma necessidade académica, mas um imperativo ético e social, fundamental para a
promocao da justi¢a educacional e da valorizagao da diversidade cultural em nosso pais.

A formagdo de professores indigenas em Quimica, quando vista sob a oOtica da
interculturalidade, destaca-se como uma estratégia inovadora e necessaria para a constru¢ao de um
sistema educacional mais justo e inclusivo. Este processo educativo requer uma reavaliagcdo das
metodologias e abordagens pedagdgicas, que devem ser adaptadas as realidades culturais e sociais

dos alunos. A inser¢do de saberes locais no curriculo ndo ¢ apenas uma questao de relevancia, mas
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uma forma de reconhecimento das identidades e experiéncias dos estudantes indigenas. Ao

integrar praticas educativas que respeitem e valorizem a sabedoria ancestral, a educagdo em
Quimica pode se tornar um meio de empoderamento, permitindo que os alunos compreendam a
ciéncia nao apenas como uma disciplina académica, mas como uma ferramenta Util para suas vidas
e comunidades.

O diédlogo intercultural entre educadores e comunidades indigenas ¢ fundamental para a
constru¢do de um ambiente escolar que promova a troca de saberes. Essa interacdo nao deve se
limitar a sala de aula, mas deve estender-se a projetos comunitarios que envolvam tanto os
professores quanto os alunos, promovendo um aprendizado que se articule com as praticas e
tradig¢des locais. O fortalecimento dessa relagdo pode resultar em um curriculo que nao s6 aborde
conteudos cientificos, mas que também contextualize esses conhecimentos dentro das perspectivas
culturais indigenas, propiciando uma educagdo que seja verdadeiramente significativa e
transformadora. Essa abordagem colaborativa € essencial para que as praticas pedagogicas reflitam
as realidades e necessidades das comunidades, garantindo que o conhecimento seja construido de
forma conjunta e respeitosa.

As diretrizes curriculares especificas para a educacdo indigena devem, portanto,
contemplar a formagdo continua dos educadores, capacitando-os a atuar de maneira critica e
reflexiva em suas praticas docentes. A formacdo de professores que ndo apenas dominem os
conteudos cientificos, mas que também sejam sensiveis as particularidades culturais de seus
alunos, ¢ um passo crucial para a efetivacdo de uma educagdo de qualidade. Essa formagao deve
incluir a compreensao das legislacdes e politicas publicas que regem a educagdo indigena, bem
como a promoc¢ao de estratégias didaticas que integrem saberes académicos e tradicionais. Ao
fortalecer a formagdo docente, cria-se uma base sélida para a implementacao de praticas educativas
que respeitem e valorizem a diversidade cultural, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
equitativo e inclusivo.

Por fim, ¢ imprescindivel que as institui¢des educacionais e os Orgdos governamentais
reconhegcam a importancia da educacdo intercultural e se comprometam com a implementagao de
politicas que promovam a incluso e a valoriza¢do dos saberes indigenas. Isso envolve ndo apenas
a formulacao de diretrizes que integrem os conhecimentos tradicionais ao curriculo, mas também
a criacdo de espacos de didlogo e participagdo efetiva das comunidades na construgdo de suas
propostas educativas. A educagdo deve ser um espago de transformacdo social, onde as vozes
indigenas sdo ouvidas e respeitadas, e onde a diversidade cultural ¢ celebrada como um patriménio

coletivo.
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ANEXOS

ANEXO 1: PROPOSTAS DE EMENTAS

PROPOSTA 1 DE EMENTARIO CURRICULAR DE QUIMICA DIRECIONADA A
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DA REGIAO AMAZONICA

CODIGO: XXX0001
CREDITO: 4
DISCIPLINA: Saberes Tradicionais Indigenas

CARGA HORARIA (CH): 60 h

PRE-REQUISITO (PR): XXX0000 (Quimica II)

EMENTA:

A disciplina aborda os saberes tradicionais indigenas, com foco na realidade amazonica. Serdo
estudados conceitos quimicos relacionados aos processos quimicos presentes no cotidiano das
comunidades indigenas, partindo do uso de plantas medicinais, as técnicas de conservagdo de
alimentos, e fermentacao, integrando os conhecimentos cientificos e os saberes indigenas, em uma
abordagem intercultural.

OBJETIVOS:

GERAL:

Promover a integracdo do conhecimento com os saberes tradicionais indigenas, de modo a
interculturalizar a formagao de professores indigenas na regido amazonica.

ESPECIFICOS:

1. Compreender os principios quimicos envolvidos nos processos naturais e tecnoldgicos
utilizados pelas comunidades indigenas, como a extragdo de pigmentos, a preparacao de
alimentos e o uso de plantas medicinais.

2. Analisar a composi¢do quimica de materiais naturais utilizados tradicionalmente pelas
comunidades indigenas, como fibras, ceramicas e resinas.

3. Relacionar os conceitos quimicos com os fendmenos naturais observados na regido
amazoOnica, como o ciclo da dgua, a decomposicdo da matéria organica e a intera¢do entre
solo e vegetacao.

4. Desenvolver a interculturalidade na formagao de professores indigenas dialogando com o
conhecimento cientifico e os saberes tradicionais indigenas.

5. Promover a reflexdo sobre o papel da Quimica na sustentabilidade ambiental e no
fortalecimento das praticas tradicionais indigenas.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. Introducio a Quimica e aos Saberes Tradicionais Indigenas:

e (Conceitos basicos de Quimica e sua relacdo com o cotidiano das comunidades
indigenas.
e A importincia da interculturalidade no ensino de Quimica.

2. Quimica dos Materiais Naturais:

e Composi¢ao quimica de plantas medicinais, fibras, ceramicas e resinas.
e Processos de extracao e transformag¢ao de materiais naturais.

3. Quimica dos Alimentos e Processos de Conservacao:

e Fermentagdo, secagem e outras técnicas tradicionais de conservacdo de
alimentos.
e Andlise quimica de alimentos tradicionais indigenas.
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4. Quimica Ambiental na Amazonia:

e C(iclo da 4gua e interacdo entre solo e vegetagao.
e [Impactos ambientais e praticas sustentaveis.

5. Metodologias de Ensino Intercultural:

e [Estratégias para integrar saberes tradicionais e cientificos no ensino de
Quimica.
e Elaboracdo de materiais didaticos contextualizados.

REFERENCIAS:
BASICA:
1. FELTRE, Ricardo. Quimica: fisico-quimica. Vol. 2. 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
2. LISBOA, J.C.F. Ser protagonista: quimica 2° ano. 3* edi¢do. Sao Paulo, 2016.
3. USBERCO, S.; SALVADOR, E. Quimica: fisico-quimica. Vol. 2. Sdo Paulo: Saraiva,
20009.
4. REGIANE, A. M. Conhecimento tradicional e quimica: possiveis aproximagoes. Editora
CRYV. Curitiba, 2014.

COMPLEMENTAR:

1. COELHO, S. M.; SILVA, L. T. P.; LESSA, B. K. A. B. Contextualizacdo no ensino de
termoquimica: um estudo dos conceitos de energia, calor, temperatura e calorias a partir
do tema “alimentos”. Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n.
6, p. 3514-3531, 2017.

2. CARMO, M. P.; MARCONDES, M. E. R. Abordando Solucoes em Sala de Aula — uma
Experiéncia de Ensino a partir das Ideias dos Alunos. Quimica Nova na Escola. N° 28,
MAIO 2008.

3. LIMA, J. F. L. et al. 4 Contextualiza¢do no Ensino de Cinética Quimica. Quimica Nova
na Escola. N° 11, MAIO 2000.

4. VASCONCELOS, P. H. M. et al. Contextualizagdo no ensino do equilibrio quimico: uma
proposta metodologica. Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 10, n. 4, p. 71-78, dez. 2016.

5. MERCON, F.; QUADRAT, S. V. 4 Radioatividade e a Historia do Tempo Presente.
Quimica Nova na Escola. N° 19, p. 27-30, MAIO 2004.

METODOLOGIA:
A disciplina serd desenvolvida por meio de aulas tedricas e praticas, com €nfase em atividades
contextualizadas que integrem os conhecimentos quimicos aos saberes tradicionais indigenas.
Serao utilizadas metodologias ativas, como estudos de caso, experimentagao, debates e elaboracao
de projetos transdisciplinares.
AVALIACAO:
A avaliagdo serd continua e formativa, considerando a participacdo dos alunos nas atividades
propostas, a elaboracdo de relatdrios, a apresentacao de trabalhos e a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos em situagdes reais do contexto indigena.
CARGA HORARIA DISTRIBUIDA:

e Teodrica: 40 h

e Pratica: 20 h

OBSERVACOES:
A disciplina visa promover o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais,
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contribuindo para a formag¢ao de professores indigenas criticos e reflexivos, capazes de atuar de
forma contextualizada e intercultural em suas comunidades.
A proposta de ementério para a disciplina Quimica e Saberes Tradicionais Indigenas

representa um avango significativo na formagao de professores indigenas da regido amazonica, ao
integrar conhecimentos cientificos da Quimica com os saberes tradicionais das comunidades
locais. Essa abordagem intercultural ¢ essencial para valorizar a cultura indigena e promover uma
educacdo que dialogue com a realidade dos alunos, respeitando suas tradi¢cdes e conhecimentos
ancestrais. A ementa demonstra um esforco em contextualizar os conceitos quimicos,
relacionando-os a praticas cotidianas das comunidades, como o uso de plantas medicinais, técnicas
de conservacao de alimentos e processos de transformagao de materiais naturais. Essa conexao
entre teoria e pratica fortalece o aprendizado, tornando-o mais significativo e aplicavel ao contexto
local.

Um dos pontos fortes da proposta ¢ a énfase na interculturalidade, que permeia todos os
objetivos e conteudos programaticos. Ao propor a integragdo entre os saberes cientificos e
tradicionais, a disciplina reconhece a importancia de valorizar o conhecimento indigena como
parte do processo educativo. Isso nao apenas enriquece o ensino de Quimica, mas também
contribui para a preservacdo e valorizacdo das culturas indigenas, que historicamente foram
marginalizadas nos sistemas educacionais. A abordagem intercultural promove o respeito a
diversidade e estimula o didlogo entre diferentes formas de conhecimento, o que ¢ fundamental
para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

A ementa também se destaca por sua contextualizacio na realidade amazénica,
abordando temas como a quimica dos solos, da 4gua e dos ecossistemas locais. Essa perspectiva ¢
crucial para a formagdo de professores que atuardo em uma regido de grande biodiversidade e
importancia ambiental. Ao relacionar os conceitos quimicos com fendmenos naturais observados
na Amazonia, a disciplina permite que os alunos compreendam a relevancia da Quimica para a
sustentabilidade e a conservagdo dos recursos naturais. A inclusdo de metodologias ativas, como
estudos de caso e projetos transdisciplinares, estimula o pensamento critico e a capacidade de
resolver problemas reais, habilidades essenciais para os futuros professores.

A proposta apresenta uma visao holistica e aplicada da Quimica, que vai além dos
conceitos teoricos e se preocupa com a formagdo de cidadaos conscientes e engajados com suas
comunidades. A inclusdo de referéncias bibliograficas que abordam a contextualizagdo no ensino
de Quimica e a relacdo entre conhecimento tradicional e cientifico refor¢a o carater inovador da
disciplina. A ementa ¢ uma proposta relevante e necessaria, que pode servir como modelo para
outras iniciativas de formagdo docente voltadas para a valoriza¢do da diversidade cultural e a

promocao da sustentabilidade.
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PROPOSTA 2 DE EMENTARIO PARA PROPOSTA CURRICULAR DE QUIMICA
DIRECIONADA A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DA REGIAO
AMAZONICA COM BASE NA TRANSDISCIPLINARIDADE
CODIGO: XXX0002
CREDITO: 4
DISCIPLINA: Quimica, Transdisciplinaridade e Saberes Indigenas
CARGA HORARIA (CH): 60 h
PRE-REQUISITO (PR): XXX0000 (Quimica II)
EMENTA:
A disciplina propde uma abordagem transdisciplinar da Quimica, integrando conhecimentos
cientificos, saberes tradicionais indigenas e outras areas do conhecimento, como biologia,
ecologia, antropologia e educagdo. O foco ¢ promover uma visdo holistica dos fendmenos
quimicos, contextualizando-os na realidade amazonica e valorizando a interconexdo entre os
saberes. Serdo explorados temas como a quimica dos ecossistemas, a utilizacdo sustentavel de
recursos naturais, a relacdo entre saude e ambiente, e a constru¢do de metodologias de ensino que
respeitem a diversidade cultural e promovam a sustentabilidade.
OBJETIVOS:
GERAL:
Desenvolver uma compreensao transdisciplinar da Quimica, integrando conhecimentos cientificos
e saberes tradicionais indigenas, para formar professores capazes de atuar de forma critica,
reflexiva e contextualizada em suas comunidades.
ESPECIFICOS:
1. Compreender a Quimica como parte de um sistema complexo e interconectado, que inclui
aspectos ambientais, culturais e sociais.
2. Analisar os processos quimicos presentes nos ecossistemas amazonicos € sua relagdo com
os saberes tradicionais indigenas.
3. Promover o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais,
valorizando a transdisciplinaridade como ferramenta para a resolu¢ao de problemas locais.
4. Desenvolver metodologias de ensino que integrem diferentes areas do conhecimento e
respeitem a diversidade cultural.
5. Fomentar a reflexdo sobre o papel da Quimica na promocao da sustentabilidade e na
valorizagdo das praticas tradicionais indigenas.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. Fundamentos da Transdisciplinaridade:

e Conceitos de transdisciplinaridade e sua aplicagdo no ensino de Quimica.
e A importancia da integracao entre saberes cientificos e tradicionais.

2. Quimica dos Ecossistemas Amazonicos:
e C(iclos biogeoquimicos (4gua, carbono, nitrogénio) e sua relacdo com os saberes
indigenas.
e Processos quimicos envolvidos na interagdo entre solo, agua e vegetacao.

3. Quimica e Sustentabilidade:

e Utilizagdo sustentavel de recursos naturais: plantas medicinais, fibras, corantes
e resinas.

e Impactos ambientais e estratégias de conservacdo baseadas em saberes
tradicionais.

4. Quimica, Saude e Ambiente:
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e Andlise quimica de plantas medicinais e sua relacdo com a satde indigena.
e (Contaminacao ambiental e seus efeitos sobre as comunidades tradicionais.

5. Metodologias Transdisciplinares de Ensino:

e Estratégias para integrar Quimica, biologia, ecologia e antropologia no ensino.
e FElaboracdo de projetos educativos que valorizem a diversidade cultural e
promovam a sustentabilidade.

REFERENCIAS:
BASICA:
1. NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sao Paulo: Triom, 1999.
2. REGIANE, A. M. Conhecimento tradicional e quimica: possiveis aproximag¢oes. Editora
CRV. Curitiba, 2014.
3. FELTRE, Ricardo. Quimica: fisico-quimica. Vol. 2. 6. ed. Sao Paulo: Moderna, 2004.
4. LISBOA, J.C.F. Ser protagonista: quimica 2° ano. 3* edi¢do. Sao Paulo, 2016.

COMPLEMENTAR:
1. MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educac¢do do Futuro. Sao Paulo: Cortez,
2000.

2. COELHO, S. M.; SILVA, L. T. P.; LESSA, B. K. A. B. Contextualiza¢cdo no ensino de
termoquimica: um estudo dos conceitos de energia, calor, temperatura e calorias a partir
do tema “alimentos”. Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n.
6, p. 3514-3531, 2017.

3. CARMO, M. P.; MARCONDES, M. E. R. Abordando Solucoes em Sala de Aula — uma
Experiéncia de Ensino a partir das ldeias dos Alunos. Quimica Nova na Escola. N° 28,
MAIO 2008.

4. VASCONCELOS, P. H. M. et al. Contextualizagdo no ensino do equilibrio quimico.: uma
proposta metodologica. Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 10, n. 4, p. 71-78, dez. 2016.

5. MERCON, F.; QUADRAT, S. V. 4 Radioatividade e a Historia do Tempo Presente.
Quimica Nova na Escola. N° 19, p. 27-30, MAIO 2004.

METODOLOGIA:
A disciplina serd desenvolvida por meio de aulas teodricas, praticas e atividades transdisciplinares,
como projetos integrados, estudos de caso, oficinas e debates. Serd incentivada a participacao ativa
dos alunos, com foco na resolucdo de problemas reais das comunidades indigenas, utilizando uma
abordagem que integre diferentes areas do conhecimento.
AVALIACAO:
A avaliacdo serd continua e formativa, considerando a participagdo dos alunos nas atividades
propostas, a elaboragdo de projetos transdisciplinares, a apresentagdo de trabalhos e a aplicagdo
dos conhecimentos adquiridos em situagdes reais do contexto indigena.
CARGA HORARIA DISTRIBUIDA:

e Teodrica: 30 h

e Pratica: 20 h

e Atividades Transdisciplinares: 10 h

OBSERVACOES:
A disciplina visa promover uma visao integrada e holistica da Quimica, capacitando os professores
indigenas a atuarem como agentes de transformacdo em suas comunidades, por meio de uma
educagdo que valorize a diversidade cultural e promova a sustentabilidade.

A proposta de ementario para a disciplina Quimica, Transdisciplinaridade e Saberes
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Indigenas configura-se como uma iniciativa académica de relevancia impar, ao articular uma
abordagem transdisciplinar que integra conhecimentos cientificos da Quimica, saberes tradicionais
indigenas e interfaces com outras areas do conhecimento, tais como biologia, ecologia,
antropologia e educagdo. Essa perspectiva transdisciplinar visa superar a fragmentacao do
conhecimento, promovendo uma visdo holistica e sistémica dos fendmenos quimicos,
contextualizados na realidade amazonica. A ementa evidencia um compromisso epistemoldgico e
pedagogico com a valorizagdo dos saberes indigenas, reconhecendo-os como legitimos e
complementares ao conhecimento cientifico, o que ¢ fundamental para a constru¢do de uma
educagao intercultural ¢ decolonial.

A transdisciplinaridade, enquanto eixo estruturante da proposta, emerge como um
paradigma essencial para a formacao de professores indigenas, na medida em que transcende a
mera justaposicao de disciplinas, buscando a integracdo e a interconexdo entre diferentes formas
de saber. Essa abordagem ¢ particularmente pertinente no contexto indigena, onde o conhecimento
¢ construido a partir de uma cosmovisdo integrada, que ndo dissocia natureza, cultura e
espiritualidade. Ao propor o didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais,
a disciplina ndo apenas reconhece a validade epistemoldgica dos saberes indigenas, mas também
os coloca em pé de igualdade com o conhecimento académico, promovendo uma relagao dialdgica
e reciproca. Essa perspectiva ¢ fundamental para a formagdo de professores criticos e reflexivos,
capazes de atuar como mediadores culturais e agentes de transforma¢ao em suas comunidades.

A contextualizacdo na realidade amazonica constitui outro aspecto de destaque da
proposta, ao abordar temas como a quimica dos ecossistemas, a utilizagdo sustentavel de recursos
naturais e a relacdo entre saude e ambiente. Essa abordagem permite que os fendmenos quimicos
sejam compreendidos ndo apenas em sua dimensdo tedrica, mas também em sua aplicabilidade
pratica e relevancia local. Ao explorar os ciclos biogeoquimicos, os processos de interacao entre
solo, 4gua e vegetagao, e as praticas tradicionais de uso de plantas medicinais e recursos naturais,
a disciplina estabelece uma conexdo direta entre o conhecimento cientifico e as demandas
concretas das comunidades indigenas. Essa articulagdo entre teoria e pratica é essencial para a
formagdo de professores que atuardo em uma regido de extrema relevancia ambiental e
sociocultural, como a Amazdnia, capacitando-os a enfrentar os desafios locais com uma
perspectiva critica e sustentavel.

A proposta apresenta uma visdo integrada e aplicada da Quimica, que transcende os
limites disciplinares tradicionais e se orienta para a formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades. A inclusdo de

metodologias ativas, como projetos integrados, estudos de caso e oficinas, estimula a participagao
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ativa dos alunos e a resolugdo de problemas reais, fortalecendo o pensamento critico e a capacidade

de intervengdo social. As referéncias bibliograficas selecionadas, que abrangem desde os
fundamentos da transdisciplinaridade até a contextualizagdo do ensino de Quimica, reforgam o
carater inovador e consistente da proposta. Em sintese, a ementa configura-se como uma
contribuigdo significativa para a formagao de professores indigenas, promovendo uma educagio
que valoriza a diversidade cultural, fomenta o didlogo de saberes e contribui para a construgado de

sociedades mais justas, inclusivas e sustentaveis.
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PROPOSTA 3 DE EMENTARIO PARA DISCIPLINA CURRICULAR DE QUIMICA DAS
BIOMOLECULAS

CODIGO: XXX0002 CREDITO: 4 DISCIPLINA: Quimica das Biomoléculas CARGA
HORARIA (CH): 60 h PRE-REQUISITO (PR): XXX0000 (Quimica II)

EMENTA:A disciplina de Quimica das Biomoléculas explora a estrutura, fungdo e reatividade
das biomoléculas essenciais a vida, incluindo carboidratos, lipidios, proteinas e acidos nucleicos.
Serdo analisados os processos bioquimicos que ocorrem nas células e seu impacto na satde e na
biodiversidade. Os alunos irdo investigar a relagao entre a quimica das biomoléculas e os saberes
tradicionais de comunidades locais, com énfase na importancia das biomoléculas na alimentagao,
medicina e sustentabilidade.

OBJETIVOS:

GERAL:Capacitar os alunos a compreender a importancia das biomoléculas no contexto
bioldgico e ambiental, promovendo uma abordagem que integre a Quimica com as praticas e
saberes tradicionais locais.

ESPECIFICOS:

1. Compreender a estrutura e fungdo dos principais tipos de biomoléculas e suas interagoes.

2. Analisar os processos bioquimicos que envolvem a metabolizacao de biomoléculas em
organismos vivos.

3. Relacionar o conhecimento quimico sobre biomoléculas com praticas tradicionais de uso
de plantas e alimentos na cultura local.

4. Desenvolver habilidades para investigar e apresentar a importancia das biomoléculas na
satide e na sustentabilidade ambiental.

5. Promover a reflexdo critica sobre a aplicagdao da Quimica das Biomoléculas em contextos
de pesquisa e de interven¢ao social.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Introducio as Biomoléculas:
o Conceitos fundamentais de biomoléculas e sua importancia na biologia.
o Integracdo da Quimica com saberes tradicionais sobre alimentos e medicina.

2. Carboidratos: Estruturas e Funcoes:
o Tipos de carboidratos e suas fungdes bioldgicas.
o Processos de digestdo e metabolismo de carboidratos.

3. Lipidios: Estruturas e Propriedades:
o Classificagdo dos lipidios e suas fun¢des no organismo.
o Importancia dos lipidios na alimentag@o e na medicina tradicional.

4. Proteinas: Estruturas e Mecanismos:
o Estrutura e funcao das proteinas e sua relacdo com os processos bioldgicos.
o Enzimas: funcionamento e importancia nas reagdes bioquimicas.

5. Acidos Nucleicos: Informaciio Genética:
o Estruturas de DNA e RNA e sua funcio na hereditariedade.
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o Aplicagdes do conhecimento em biotecnologia e praticas tradicionais.
REFERENCIAS:
BASICA:
1. KARP, G. Biologia. 8. ed. Sao Paulo: Artmed, 2017.

2. NELSON, D. L.; COX, M. M. Principios de Bioquimica. 7. ed. Sao Paulo: Artmed, 2017.
3. RAVEN, P. H.; EVERT, R. F.; CURTIS, H. Bioquimica. 3. ed. Sao Paulo: McGraw-Hill,

20009.
4. SOARES, S. C. Conhecimento tradicional e bioquimica: aproximagdes possiveis. Editora
CRYV, 2015.
COMPLEMENTAR:

1. COELHO, S. M.; SILVA, L. T. P. O uso de biomoléculas em praticas alimentares: um
estudo de caso. Quimica Nova na Escola, n. 30, 2019.

2. CARMO, M. P. Bioquimica e saberes tradicionais: uma abordagem transdisciplinar.
Quimica Nova na Escola, n. 25, 2016.

3. VASCONCELOS, P. H. M. Aplicagdes das biomoléculas na medicina tradicional: uma
perspectiva cientifica. Conex. Ci. e Tecnol. Fortaleza/CE, v. 12, n. 3, 2018.

METODOLOGIA:A disciplina sera desenvolvida através de aulas tedricas expositivas e praticas
laboratoriais, com énfase em atividades que integrem o conhecimento cientifico com os saberes
tradicionais. Serdo utilizadas metodologias ativas, como discussdes em grupo, estudos de caso e
projetos de pesquisa que envolvam a comunidade.

AVALIACAQO:A avaliagao sera continua, considerando a participacao dos alunos, elaboracao de
relatorios, apresentagdo de trabalhos e a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos em
contextos reais, valorizando a intersecc¢ao entre ciéncia e cultura.

CARGA HORARIA DISTRIBUIDA:

e Teorica: 40 h
e Pratica: 20 h

OBSERVACOES:A disciplina visa promover um didlogo entre os conhecimentos cientificos e
os saberes tradicionais, contribuindo para a formacao de profissionais criticos e conscientes da
importancia das biomoléculas na satde e na sustentabilidade.

A justificativa para a disciplina "Quimica das Biomoléculas" reside na necessidade de
compreender a complexidade quimica dos macromoléculas essenciais a vida, bem como sua
interagdo com os processos bioldgicos e ambientais. As biomoléculas, como carboidratos, lipidios,
proteinas e acidos nucleicos, sdo fundamentais para a estrutura¢do e funcionamento dos sistemas
biologicos, sendo essenciais para a manutencao da homeostase celular e organismal. O estudo de
suas estruturas, fungdes e reatividades permite a compreensdo de processos bioquimicos que

impactam diretamente a saude, a nutrigdo e a biodiversidade. A integracdo do conhecimento
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cientifico com os saberes tradicionais sobre o uso de biomoléculas em alimentos e medicamentos
tradicionais apresenta-se como uma abordagem inovadora e necessaria para o aprofundamento do
tema, promovendo uma visao mais holistica e contextualizada da Quimica na sociedade.

A disciplina propde um dialogo entre o conhecimento cientifico e as praticas locais, o que
se revela especialmente relevante em um contexto global marcado por desafios como a crise
climatica, a seguranga alimentar e a saide publica. Ao analisar os processos bioquimicos que
envolvem a metabolizagdo de biomoléculas, os alunos sdo capacitados a compreender os
mecanismos que regem a vida celular e os impactos das escolhas alimentares e medicinais na saude
coletiva. A exploracdo da relacdo entre biomoléculas e saberes tradicionais possibilita a
valorizagdo de praticas culturais e a promoc¢ao de um olhar mais critico e reflexivo sobre a
aplicacdo da Quimica em contextos sociais e ambientais. Este enfoque transdisciplinar ndo apenas
enriquece o curriculo académico, mas também contribui para a formagao de profissionais capazes
de atuar de forma ética e responsavel em cendrios complexos.

A disciplina "Quimica das Biomoléculas" se insere em um projeto educacional que busca
integrar ciéncia e cultura, promovendo a formagdo de alunos capazes de pensar criticamente e
propor solucdes inovadoras para os desafios contemporaneos. A énfase na investiga¢do
experimental e na conexdo com a realidade local possibilita a aquisi¢cao de habilidades cientificas
e humanas, essenciais para o exercicio profissional em areas como a saude, a alimentagdo, a
biodiversidade e a sustentabilidade. A abordagem proposta fomenta a interagdo entre o
conhecimento académico e as praticas comunitarias, contribuindo para a valorizacdo da
diversidade cultural e para a promocao de um desenvolvimento mais equitativo e sustentavel. Em
suma, a disciplina representa um passo importante na diregdo de uma educagdo cientifica mais

contextualizada, relevante e comprometida com os desafios do século XXI.
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PROPOSTA 4 DE EMENTARIO PARA DISCIPLINA CURRICULAR DE PROCESSOS
SOCIOAMBIENTAIS EMERGENTES

CODIGO: XXX0003 CREDITO: 4 DIS’CIPLINA: Processos  Socioambientais
EmergentesCARGA HORARIA (CH): 60 h PRE-REQUISITO (PR): XXX0000 (Ciéncias
Ambientais)

EMENTA:A disciplina de Processos Socioambientais Emergentes aborda as interacdes entre as
dimensdes sociais e ambientais em contextos contemporaneos. Serdo explorados os fendmenos
socioambientais que emergem em resposta a desafios globais, como mudangas climaticas,
degradacdo ambiental, urbanizacdo acelerada e crises de recursos naturais. A disciplina propde
uma analise critica das politicas publicas, praticas comunitarias e saberes locais, visando a
construcdo de solugdes sustentaveis e inclusivas.

OBJETIVOS:

GERAL:Capacitar os alunos a compreender e analisar os processos socioambientais emergentes,
promovendo uma visdo critica e integrada das interagdes entre sociedade e meio ambiente.

ESPECIFICOS:

1. Identificar e caracterizar os principais processos socioambientais emergentes em nivel
global e local.

2. Analisar as dindmicas sociais, econdomicas ¢ ambientais que influenciam a emergéncia de
problemas socioambientais.

3. Avaliar as politicas publicas e iniciativas comunitarias voltadas para a sustentabilidade e a
justica social.

4. Promover a reflexdo sobre a importancia dos saberes locais e tradicionais na gestao de
recursos naturais € na mitigacao de conflitos socioambientais.

5. Desenvolver competéncias para propor solugdes inovadoras e sustentaveis para os desafios
socioambientais contemporaneos.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Introducio aos Processos Socioambientais:
o Conceitos fundamentais e a importancia da transdisciplinaridade.
o Arelacdo entre sociedade e meio ambiente ao longo da historia.

2. Mudangas Climaticas e seus Impactos:
o Causas e consequéncias das mudancas climaticas.
o Adaptagdo e mitigagao: politicas e praticas.

3. Urbanizacao e Desafios Ambientais:
o Crescimento urbano e suas implicagdes socioambientais.
o Sustentabilidade urbana: eco-cidades e urbanismo sustentavel.

4. Degradacao de Recursos Naturais:
o Problemas relacionados a 4gua, solo e biodiversidade.

o Estratégias de conservacao e uso sustentavel dos recursos.

5. Saberes Locais e Praticas Sustentaveis:
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o O papel dos saberes tradicionais na gestdo de recursos.
o Casos de sucesso de praticas comunitarias e alternativas sustentaveis.

6. Politicas Publicas e Governan¢ca Ambiental:
o Analise de politicas publicas voltadas para a sustentabilidade.
o Governanga ambiental: desafios e oportunidades.

REFERENCIAS:
BASICA:

1. BROWN, L. R. Planeta em Perigo: um futuro sustentdvel. Sao Paulo: Editora Fundamento,
2010.

2. HAWKEN, P. A Revolucao dos Bons Negocios. Sao Paulo: Editora Gente, 2016.

3. PNUMA. Relatorio sobre o Estado do Meio Ambiente. Nairobi: Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente, 2020.

4. SANTOS, M. A Natureza do Espago: Técnica e Tempo. Sao Paulo: Editora Hucitec, 2000.

COMPLEMENTAR:

1. GIDDENS, A. O Mundo em Desordem. Sao Paulo: Editora Unesp, 2002.
LUCAS, F. R.; PEREIRA, C. A. Politicas Publicas e Sustentabilidade: uma analise critica.
Revista Brasileira de Politica Publica, 2018.

3. SILVA, J. R.; OLIVEIRA, L. R. Saberes Tradicionais e Sustentabilidade. Sdo Paulo:
Editora Senac, 2019.

METODOLOGIA:A disciplina sera desenvolvida através de aulas expositivas, discussdes em
grupo, estudos de caso e projetos de campo. Serdo promovidas atividades praticas que incentivem
a pesquisa e a interacdo com comunidades locais.

AVALIACAO:A avaliagdo sera continua e formativa, incluindo participagdo em discussdes,
elaboracdo de relatdrios, apresentacdes de trabalhos e desenvolvimento de projetos que proponham
solucdes para desafios socioambientais.

CARGA HORARIA DISTRIBUIDA:

e Teorica: 40 h
e Pratica: 20 h

OBSERVACOES:A disciplina visa promover um entendimento critico dos processos
socioambientais emergentes, contribuindo para a formagao de profissionais comprometidos com
a sustentabilidade e a justi¢a social em suas comunidades.

A disciplina "Processos Socioambientais Emergentes" surge como uma resposta necessaria
aos desafios globais que unem questdes sociais e ambientais em um contexto cada vez mais
interconectado. Os problemas atuais, como as mudancgas climaticas, a degradacdo ambiental, a
urbanizagdo acelerada e as crises de recursos naturais, ndo podem ser compreendidos ou resolvidos

isoladamente, uma vez que sdo profundamente enraizados em estruturas sociais € econdmicas
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complexas. Essa interdependéncia exige abordagens integradas que considerem tanto as
dimensdes ambientais quanto as sociais.

A justificativa para esta disciplina reside na necessidade de promover uma compreensao
mais abrangente e critica dos processos socioambientais. Tradicionalmente, as abordagens a
problemas ambientais tendem a se concentrar exclusivamente nas questdes cientificas ou
tecnologicas, muitas vezes ignorando os fatores sociais que desencadeiam ou agravam esses
problemas. Ao integrar perspectivas socioldgicas, econdmicas e ambientais, esta disciplina oferece
uma visao mais completa e realista dos desafios contemporaneos, capacitando os alunos a abordar
de maneira mais eficaz e sustentavel.

Uma das contribui¢des centrais da disciplina é o reconhecimento da importancia dos
saberes locais e das praticas comunitarias na gestao de recursos naturais e na mitigagcdo de conflitos
socioambientais. Muitas vezes, as comunidades locais possuem conhecimentos e experiéncias
valiosos que podem informar e enriquecer as estratégias globais de sustentabilidade. Ao valorizar
esses saberes, a disciplina ndo apenas promove uma abordagem mais inclusiva e respeitosa, mas
também contribui para a preservacao da diversidade cultural e do patrimdénio ambiental.

A disciplina se prop0e a analisar as politicas publicas e as iniciativas comunitarias voltadas
para a sustentabilidade e a justi¢a social. Neste contexto, os alunos sdo capacitados a avaliar
criticamente as intervencdes governamentais € as estratégias implementadas para enfrentar os
desafios socioambientais. Essa habilidade ¢ essencial para propor solu¢des que ndo apenas
respeitem os principios ambientais, mas também promovam a equidade e a inclusdo social.

A abordagem transdisciplinar da disciplina € outro aspecto fundamental de sua justificativa.
Ao integrar conhecimentos de diferentes campos, como sociologia, economia, ciéncias ambientais
e politica publica, os alunos sdo preparados para enfrentar os problemas complexos e
multifacetados que caracterizam o século XXI. Essa formac¢ao multidisciplinar ndo apenas amplia
o horizonte de compreensdao dos alunos, mas também os equipa para atuar de maneira mais
eficiente e criativa em contextos dindmicos e em constante mudanca.

A disciplina "Processos Socioambientais Emergentes" se insere em um projeto educacional
que visa ndo apenas transmitir conhecimentos, mas também fomentar a reflexdo critica e a acao
transformadora. Ao promover a interagdo entre ciéncia, sociedade e meio ambiente, a disciplina
contribui para a formacao de profissionais comprometidos com a sustentabilidade, a justica social

e o desenvolvimento sustentavel.
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PROPOSTA 5 DE EMENTARIO PARA DISCIPLINA CURRICULAR DE PROCESSOS
ORGANIZACIONAIS E PEDAGOGICOS DA ESCOLA INDIGENA

CODIGO: XXX0004 CREDITO: 4 DISCIPLINA: Processos Organizacionais ¢ Pedagogicos
da Escola IndigenaCARGA HORARIA (CH): 60 h PRE-REQUISITO (PR): XXX0000
(Fundamentos da Educagao)

EMENTA:A disciplina aborda os processos organizacionais e pedagogicos que caracterizam as
escolas indigenas, enfatizando a importancia de uma educagdo que respeite e valorize a cultura, a
lingua e os saberes tradicionais das comunidades indigenas. Serdo analisadas as praticas
educativas, a gestdo escolar e as metodologias de ensino que promovem uma aprendizagem
contextualizada e significativa, além de discutir os desafios e perspectivas da educacao indigena
no Brasil contemporaneo.

OBJETIVOS:

GERAL:Capacitar os alunos a compreender e analisar os processos organizacionais e
pedagbgicos das escolas indigenas, promovendo uma educagdo que integre os saberes tradicionais
e cientificos.

ESPECIFICOS:

1. Identificar as caracteristicas e necessidades das escolas indigenas no contexto educacional
brasileiro.

2. Analisar as praticas pedagdgicas que valorizam a cultura e a identidade indigena.

Compreender os processos de gestdo escolar e sua relacdo com as comunidades locais.

4. Desenvolver estratégias de ensino que integrem os saberes tradicionais indigenas ao
curriculo escolar.

5. Promover a reflexdo sobre os desafios e as possibilidades da educagdo indigena no
fortalecimento da identidade cultural.

(O8]

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Introducio a Educacio Indigena:
o Historia e conceitos fundamentais da educacao indigena no Brasil.
o A importancia da educagao bilingue e intercultural.

2. Processos Organizacionais nas Escolas Indigenas:
o Estruturas de gestao e funcionamento das escolas indigenas.
o A participa¢do da comunidade no processo educativo.

3. Praticas Pedagogicas e Metodologias de Ensino:
o Abordagens pedagogicas que valorizam os saberes tradicionais.
o Atividades ludicas e metodologias ativas no contexto indigena.

4. Curriculo e Saberes Tradicionais:
o Construcao de um curriculo que respeite e integre a cultura indigena.
o Exemplos de praticas educativas que relacionam ciéncia e saberes locais.

5. Desafios e Perspectivas da Educacio Indigena:
o Andlise critica dos desafios enfrentados pelas escolas indigenas.
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o Politicas publicas e iniciativas para a valorizagdo da educagdo indigena.
REFERENCIAS:

BASICA:

1. CUNHA, M. A. Educar com a Cultura: praticas pedagdgicas indigenas. Sao Paulo: Editora
Atica, 2015.

2. GONCALVES, A. M. Educacao Bilingue para Indigenas: desafios e possibilidades.
Brasilia: MEC, 2018.

3. LIMA, J. F. Educagao e Direitos Indigenas. Sao Paulo: Editora Cortez, 2019.

4. SILVA, A. S. Cultura e Educagdo Indigena: didlogos e experiéncias. Curitiba: Editora
CRV, 2017.

COMPLEMENTAR:

1. ALMEIDA, R. A. Formacao de Professores Indigenas: experiéncias e desafios. Revista
Brasileira de Educagao, v. 25, n. 77, 2020.

2. MARTINS, M. S. A Pratica Pedagogica nas Escolas Indigenas: um estudo de caso.
Quimica Nova na Escola, n. 22, 2017.

3. PEREIRA, C. A. A Gestao Escolar em Comunidades Indigenas: um olhar critico. Educagao
e Sociedade, v. 41, n. 3, 2020.

METODOLOGIA:A disciplina sera desenvolvida por meio de aulas tedricas, debates, estudos de
caso e visitas a escolas indigenas. Serdo promovidas atividades praticas que incentivem a reflexao
critica e a construgao de propostas educativas contextualizadas.

AVALIACAO:A avaliagio sera continua, incluindo a participagdo dos alunos nas atividades
propostas, a elaborag@o de projetos pedagogicos, relatorios de visita e apresentacdes orais sobre as
praticas educativas observadas.

CARGA HORARIA DISTRIBUIDA:

e Teorica: 40 h
e Pratica: 20 h

OBSERVACOES:A disciplina visa promover uma educagdo que respeite e valorize a diversidade
cultural indigena, contribuindo para a formagao de educadores capazes de atuar de forma critica e
reflexiva em contextos multiculturais.

A disciplina "Processos Organizacionais e Pedagogicos da Escola Indigena" surge como
uma resposta necessaria a demanda de uma educagdo que respeite e valorize a diversidade cultural,
particularmente no contexto das comunidades indigenas. No Brasil, a educacdo indigena enfrenta
desafios significativos, tendo em vista a necessidade de integrar os saberes tradicionais com a
formacdo cientifica e técnica, de modo a promover uma aprendizagem contextualizada e
significativa. Ao explorar os processos organizacionais e pedagdgicos que caracterizam as escolas

indigenas, a disciplina busca contribuir para a constru¢do de um sistema educacional mais justo,
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inclusivo e culturalmente relevante. A educagdo indigena nao pode ser vista como um mero reflexo
da educacdo mainstream, mas sim como um espaco de resisténcia e afirmacao cultural, onde as
linguas, as praticas e os saberestradicionais sdo reconhecidos como fundamentais para o
fortalecimento da identidade e da autoestima dos povos indigenas.

A justificativa para esta disciplina reside na necessidade de compreender e analisar as
especificidades das escolas indigenas, tendo em vista as singularidades culturais, linguisticas e
socioambientais das comunidades indigenas. A educagdo bilingue e intercultural ¢ um pilar
fundamental para a promocdo de uma educagdo que respeite a diversidade e promova o didlogo
entre os saberes tradicionais e os saberes cientificos. Ao valorizar as praticas pedagogicas que
integram a cultura indigena ao curriculo escolar, a disciplina contribui para a formacdo de
professores e educadores capazes de atuar de forma critica e reflexiva em contextos multiculturais.
A andlise das metodologias de ensino que privilegiam a participagdo da comunidade local no
processo educativo torna-se essencial para garantir que a educacgao indigena nio seja vista como
um instrumento de assimilagdo, mas sim como um meio de empoderamento ¢ preservagao da
cultura. A disciplina, portanto, visa ndo apenas transmitir conhecimentos, mas também fomentar
a reflexdo sobre os desafios e as possibilidades da educagdo indigena no Brasil contemporaneo.

Finalmente, a disciplina "Processos Organizacionais e Pedagogicos da Escola Indigena" se
insere em um projeto educacional comprometido com a valorizagao das diversidades culturais e
com a promog¢ao de uma educag@o que contribua para o fortalecimento das identidades indigenas.
Ao explorar os processos de gestdo escolar e as praticas pedagdgicas que valorizam a cultura
indigena, a disciplina promove a formacdo de educadores capazes de atuar de maneira ética e
responsavelmente em contextos de grande complexidade cultural. A abordagem transdisciplinar
da disciplina, que integra perspectivas pedagogicas, socioldgicas e antropoldgicas, permite uma
compreensdo mais abrangente e critica dos desafios enfrentados pelas escolas indigenas, bem
como das estratégias que podem ser empregadas para supera-los. Em suma, a disciplina representa
um passo fundamental na direcdo de uma educacdo mais justa, inclusiva e culturalmente relevante,
contribuindo para a preservagdo das culturas indigenas e para a constru¢cdo de um futuro mais

equitativo e respeitoso a diversidade humana.



