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RESUMO

Em um mundo assolado pela crise ambiental, a Educacdo Ambiental (EA) surge como um farol
de esperanca. Esta pesquisa teve como objetivo de estudo compreender como as professoras do
Ensino Fundamental I desenvolvem a EA na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na
area rural do municipio de Labrea/Amazonas. Neste trabalho, buscou-se investigar o seguinte
problema: Como sdo desenvolvidas as préaticas de Educacdo Ambiental conforme as orientacdes
legais e curriculares para o Ensino Fundamental | na Escola Municipal Coronel Labre localizada
na area rural do municipio de Labrea — Amazonas. Esta pesquisa possuiu um carater qualitativo
e os dados foram analisados por meio da Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (2016).
Deste modo, buscou-se um referencial tedrico sobre o contexto histérico e o cenério
educacional; a formagéo docente e a importancia da Educacdo Ambiental na escola; a Educacéo
Ambiental e a interdisciplinaridade; o papel da BNCC na promoc¢do da Educagdo Ambiental.
Para tanto, participaram dessa pesquisa trés professoras do Ensino Fundamental I, sendo duas
atuantes em 2024, formadas em pedagogia, e uma que lecionou na mesma turma no ano anterior
(2023), formada em educacéo fisica. Nessa perspectiva, compreendeu-se o conhecimento dos
professores sobre as questdes ambientais, a formacédo profissional e as praticas docentes. A
analise dos dados revelou que as professoras tendem a abordar o meio ambiente de forma
naturalista, enfatizando a relacdo homem-natureza e a importancia da preservagdo dos recursos
naturais. Os resultados evidenciaram através da analise dos planos de ensino que a Educacao
Ambiental (EA) e abordada de forma superficial e fragmentada nas diversas disciplinas,
evidenciando a necessidade de uma integracdo mais profunda da temética ao curriculo escolar.
Essa situacé@o pode ser explicada pela falta de formacao especifica dos professores, a sobrecarga
de trabalho e a auséncia de politicas publicas que incentivem a EA nas escolas. Na analise de
documentos, evidenciou-se a auséncia de um Projeto Pedagdgico (PP) na escola, revelando uma
falha na estruturacdo da instituicdo. O PP e fundamental para a definicdo da identidade e dos
objetivos da escola, além de orientar a elaboracdo de projetos e atividades pedagodgicas. A
pesquisa demonstrou que o curriculo da Escola do Campo analisada apresenta dificuldades na
concretizacdo da transversalidade do ensino da EA proposto pelos documentos legislativos
ambientais, sendo minimo o dialogo das disciplinas com esta tematica. As docentes
entrevistadas destacaram a grave lacuna da auséncia de materiais pedagogicos adequados para
a implementacdo da Educacdo Ambiental (EA). Acreditamos que o estudo sobre concepgdes e
praticas ambientais tem o potencial de promover uma transformacdo profunda na comunidade
escolar, sensibilizando professores, alunos e demais membros para a importancia das praticas
ambientais.

Palavras-chave: Docéncia, Documentos Curriculares, Interdisciplinaridade, Pratica educativa.
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ABSTRACT

In a world ravaged by the environmental crisis, Environmental Education (EE) emerges as a
beacon of hope. The aim of this research was to understand how teachers in Elementary School
| develop EE at the Municipal School Coronel Labre, located in the rural area of the municipality
of Labrea/Amazonas state (Brazil). The study sought to investigate the following issue: How
are Environmental Education practices developed in accordance with the legal and curricular
guidelines for Elementary School | at the Municipal School Coronel Labre, located in the rural
area of the municipality of Labrea/Amazonas? This research had a qualitative nature, and the
data were analyzed through Content Analysis, as proposed by Bardin (2016). Therefore, a
theoretical framework was sought on the historical context and educational scenario; teacher
training and the importance of Environmental Education in schools; Environmental Education
and interdisciplinarity; and the role of the BNCC (National Common Curricular Base) in
promoting Environmental Education. For this purpose, three Elementary School | teachers
participated in the research, two of whom were active in 2024 and had degrees in Pedagogy, and
one who taught the same class in the previous year (2023), with a degree in Physical Education.
From this perspective, the research sought to understand the teachers’ knowledge about
environmental issues, their professional training, and teaching practices. The data analysis
revealed that the teachers tend to approach the environment in a naturalistic way, emphasizing
the relationship between humans and nature and the importance of preserving natural resources.
The results, through the analysis of teaching plans, showed that Environmental Education (EE)
is addressed in a superficial and fragmented manner across different subjects, highlighting the
need for a deeper integration of the theme into the school curriculum. This situation can be
explained by the lack of specific training for teachers, the overload of work, and the absence of
public policies that promote EE in schools. In the document analysis, the absence of a
Pedagogical Project (PP) at the school was highlighted, revealing a flaw in the institution's
structure. The PP is essential for defining the school's identity and objectives, in addition to
guiding the development of pedagogical projects and activities. The research showed that the
curriculum at the analyzed rural school faces difficulties in implementing the transversal
teaching of EE as proposed by environmental legislative documents, with minimal dialogue
between subjects and this theme. The interviewed teachers emphasized the serious gap caused
by the lack of appropriate teaching materials for the implementation of Environmental
Education (EE). We believe that studying environmental concepts and practices has the
potential to bring about a profound transformation in the school community, raising awareness
among teachers, students, and other members about the importance of environmental practices.

Keywords: Teaching. Curricular Documents. Interdisciplinarity. Educational Practice.
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INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, a preocupacdo com questfes ambientais tem crescido
exponencialmente, em funcdo do desflorestamento, queimadas, secas, enchentes e tantas outras
catéstrofes. Estes acontecimentos impulsionam a necessidade de incorporar praticas ambientais
no &mbito educacional.

Para Padua e Tabanez (1998), a Educacdo Ambiental (EA) propicia 0 aumento de
conhecimentos, mudanca de valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢cdes basicas para
estimular maior integracdo e harmonia dos individuos com o meio ambiente. Nesse contexto,
ha influencias de diferentes concepces, as quais orientam a EA e variam desde praticas mais
antropocéntricas, focadas nos impactos das acbes humanas no ambiente, até perspectivas mais
holisticas, que consideram a natureza como um sistema interconectado.

E possivel perceber que a realidade atual ndo sera velozmente modificada, por isso
diante da situacdo a estratégia mais eficaz, seria a EA no Ensino Fundamental I, pois é a fase
em que a crianca pode aprender desde cedo de maneira consciente que ela faz parte fundamental
da natureza.

E justamente no contexto escolar que a EA, surge como um importante tema transversal
que tem a possibilidade efetiva de colaborar com a construcéo do exercicio da cidadania por
meio de tomadas de decisdes e praticas como 0 meio em que Vive, e transformando a sociedade.

A problematica ambiental, conforme alerta Leff (2003) € mais que uma crise ecoldgica,
é um questionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da epistemologia com
as quais a civilizacdo ocidental compreendeu ser, 0s entes e as coisas; da ciéncia e da razdo
tecnoldgica com as quais a natureza foi dominada e 0 mundo moderno economizado.

Leff (2003) destaca uma perspectiva profunda sobre a problematica ambiental, indo
além da visao superficial de uma crise ecoldgica, sugerindo que a crise ambiental ndo se limita
apenas a questdes de degradacdo do meio ambiente, mas €, na verdade, um questionamento
fundamental das estruturas de pensamento e entendimento que moldaram a civilizacdo
ocidental. E essa mudanca de entendimento em relacdo a EA a partir da sua introducdo nas
politicas educacionais, curriculares e na escola.

Ha vinte e cinco anos foi produzida a Lei n°. 9.795/1999 que estabeleceu a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, expressando no artigo 2° que “a Educa¢do Ambiental é um
componente essencial e permanente da Educacdo Nacional, devendo estar presente, de forma

articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
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formal” (Brasil, 1999). O que significa que a EA n&o deve ser trabalhada apenas nos contextos
escolares, em que se delega as responsabilidades aos professores, mas deve ser trabalhada nas
diversas instituicdes e setores sociais.

Segundo dispde o art. 225 da Constituicdo Federal de 1988, “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geragoes”.

Da mesma forma, o governo tem a responsabilidade de salvaguardar a variedade e a
integridade do patrimdnio genético do pais, além de supervisionar as instituicbes que se
dedicam a pesquisa e a manipulacdo de material genético.

E no contexto educacional, segundo Dias (2000) a EA transcende a mera instrugéo sobre
ecologia, despontando como um processo transformador que impulsiona a construcdo de um
futuro sustentavel, reafirmando que EA busca despertar a consciéncia critica e 0 engajamento
na busca por solucdes para os desafios ambientais. Além disso, para o autor, as aulas precisam
envolver as criangas e adolescente do Ensino Fundamental | com materiais naturais e atividades
pedagdgicas ludicas simbolizando a primeira pegada de uma trilha extensa, rumo a conservagédo
do meio ambiente, da conscientizacdo de que todo ser necessita dele.

Diante disso, no Ensino Fundamental, as praticas ambientais ganham vida por meio de
atividades pedagogicas que visam ndo apenas informar, mas também engajar os estudantes com
0 seu ambiente, seja por meio de projetos interdisciplinares, visitas a ambientes naturais, hortas
escolares, reciclagem e a conscientizacdo sobre o consumo sustentavel sdo algumas das
estratégias utilizadas para promover a reflexdo e acdo em prol da preservacdo ambiental.

Estas praticas ambientais podem colaborar para que as criancas possam desenvolver
habilidades socioemocionais, como empatia e responsabilidade, que contribuem para a
formacdo de individuos comprometidos com a construcdo de um futuro mais equilibrado e
ecologicamente saudavel.

Além de envolver a EA enquanto tematica nas praticas pedagogicas, Jacobi (2003,
p.191), acrescente a necessidade de uma reflexdo cada vez menos linear, que se produz na inter-
relacdo dos saberes e das praticas coletivas que criam identidades e valores comuns e acGes
solidarias diante da reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o didlogo entre
saberes.

Desse modo, a inter-relacdo dos saberes e préaticas coletivas destaca a necessidade

de envolver diferentes formas de conhecimento, incluindo o conhecimento cientifico, mas
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também os saberes tradicionais, populares e experiéncias praticas. Essa abordagem reconhece
que a resolucdo dos desafios ambientais exige uma colaboracao entre diferentes atores, cada um
contribuindo com sua perspectiva Unica.

Além disso, ha reflexbes quanto as préaticas docentes, que segundo Medina e Santos
(1999), EA no sistema educacional demanda um novo perfil de professor, atuando como agente
transformador de suas praticas. Para além de atitudes, essa transformacdo exige profissionais
dedicados que dominem diferentes estratégias pedagogicas e inspirem os alunos a construir
novos saberes de forma inovadora.

Entende-se que é essencial enfrentar os obstaculos que sdo inUmeros para trabalhar a EA
nas escolas, ja que os professores tém uma demanda de conteddos disciplinares diversos, aléem
disso, as escolas possuem suas singularidades, bem como, estudantes e o contexto social,
politico, econdmico e cultural. Como defende Dias (1992), sabe-se que a maioria dos problemas
ambientais tem suas raizes em fatores socioecondmicos, politico e culturais e que ndo podem
ser previstos ou resolvidos por meios puramente tecnoldgicos e pedagdgicos.

Ha possibilidades de trabalhar a EA de forma interdisciplinar envolvendo nédo apenas a
disciplina escolar de Ciéncias Naturais, 0 que requer o trabalho coletivo docente, interligando as
vivencias do contexto, transformando a aprendizagem mais dinamica e significativa na
abordagem dos conteudos de EA. Configurando uma pratica ambiental interativa e
investigativa, instigante para que as criancas iniciem reflexdes sobre o processo de construgédo
do conhecimento (Freire, 1987).

Ao ensinar os diferentes contetdos escolares com a EA nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as aprendizagens tem a possibilidade de apropriacbes significativas,
considerando que as licdes implicitas na infancia, vivenciadas na escola, na familia, na praca,
experiéncias compartilhadas de conquista, encontros e exposicdo a novos ambientes, tém o
potencial para afetar profundamente o carater da crianca e, ao fazer isso, revelam seu poder
essencial para formacdo integral da crianca em sua relacdo a natureza e a sociedade.

Nessa perspectiva, é pertinente que a questdo ambiental esteja em foco pelo fato da
necessidade de sobrevivéncia da sociedade. Por isto, entende-se que se o tema for abordado com
as criangas precocemente, maiores seréo as chances de despertar a consciéncia pela preservacéo.
Por isso, a educacdo para uma vida sustentavel deve ser aprofundada ja nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Diante do exposto, esta pesquisa no mestrado buscou responder a seguinte problematica:

Como sdo desenvolvidas as praticas de Educacdo Ambiental para o Ensino Fundamental | na



17

Escola Municipal Coronel Labre localizada na area rural do municipio de Labrea — Amazonas.
Esta problemética evidenciou a necessidade de aprofundamento das orientacoes legais e
curriculares, que envolveu trés professoras que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nesta escola do campo.
Até aqui, ndo apresentei a dimensdo pessoal que me aproximou da temética da EA, no
topico abaixo, utilizarei a primeira pessoa para expor minha relagdo com este objeto de estudo e
investigagdo, que tomou contornos cientificos com meu ingresso na linha de pesquisa 2 — Ensino

das Ciéncias Exatas e Naturais.

Justificativa e aproximagdo com a EA

A presente pesquisa justifica-se com base em minha formagdo académica de
Licenciatura em Pedagogia que foi concluida na Universidade do Federal do Amazonas
(UFAM), também, marcadamente pelas minhas experiéncias como professora dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em longo periodo nas escolas do campo localizadas na area rural do
municipio de Labrea/Amazonas.

E 1a nesse contexto, exatamente em marco de 2002, iniciei na profissdo docente
trabalhando em turmas multisseriadas (1° ao 5°ano/6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, pela
rede municipal de ensino, sob responsabilidade da prefeitura Municipal de Labrea. Esse tempo
em que exercia a docéncia em turmas multisseriadas foi enriquecedor e desafiador, ndo apenas
pelas condi¢bes, mas também pela diversidade de estudantes de idades diferentes e turmas
(Figura 1).

Figura 1 — Alunos da Escola Municipal Coronel Labre

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Neste contexto de docéncia em &rea rural, me surpreendi com vérias situacdes que me

causaram tristeza profunda enquanto profissional da educagéo, sobretudo ao perceber a caréncia
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de préticas ambientais para a preservagao do meio ambiente.

Longo de inicio, observei uma area extensa de desmatamento, grande quantidade de
queimadas, descartes de lixos incorretos, ou seja, jogados no rio e, consequentemente, sendo
arrastadas pela correnteza das 4guas que despoja no lago da barra limpa que banha o municipio,

que atualmente esta totalmente contaminado (Figura 2).

Figura 2 — Imagens de area pantanosa onde residem alguns alunos (Labrea — AM)

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Essas observacbes da comunidade em relacdo ao desmatamento, queimadas e lixo
comegaram a preocupar-me, quando em conversas com 0s moradores mais antigos do municipio
de Labrea para entender aquelas praticas, eles me relataram que “tomavam banho e utilizavam
como uso domestico a 4gua do lago” fazendo utilizacdo para sua alimentacéo e higiene, por outro
lado, também era utilizado como descarte de lixo e animais mortos.

E notdrio perceber que os problemas ambientais ocasionado nas comunidades
ribeirinhas no sentido acima do municipio contribuiram e contribuem para a desativagdo e
contaminac&o do lago que banha o municipio.

Outro fator importante relacionado ao impacto de préticas inadequadas em relagdo ao

ambiente, influéncia na vida da comunidade Labreense, considerando que a maioria dos
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moradores que residem a margem do lago tem suas casas de “palafitas”, e vieram da area rural
do municipio e quando estdo no inverno amazo6nico sdo alagadas, causando um indice elevado
de doencas.

Outra pratica impactante sdo as queimadas, inclusive o municipio de Labrea/Am., tem
sido foco de noticia nacional sobre milhares de area devastada de queimadas, como noticiado
no jornal G1 AM (20/09/2021 as 17h21) que “No sul do Amazonas Labrea tem area devastada
por queimadas equivalente a quase 15 mil campos de futebol”, diante de tantos problemas
ambientais compreendi a necessidade de ac¢Oes voltadas a preservagdo do meio ambiente no

municipio (Figura 3).

Figura 3 - Noticia veiculada no jornal G1 AM

Fonte: https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia

Esse cenario é preocupante, ndo apenas no nosso municipio, mais em todo Brasil € no
mundo, o mais grave é haver legislacdo ambiental que ndo é observada, considerando o0s
interesses econdmicos que estdo envolvidos. Apesar de ser uma conquista a producéo da Lei n°.
9.795/1999, ainda ha muito o que se fazer.

Diante de todos os problemas observados a experiéncia docente em uma comunidade
com limitados recursos e escassez de materiais pedagogicos especificos para a Educacao
Ambiental apresentou desafios significativos, as atividades desenvolvidas na area ambiental

foram marcadas pela improvisagdo e pela busca por solucgdes criativas. A falta de materiais
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didaticos especificos exigiu a adaptacdo de recursos disponiveis e a exploracdo de
conhecimentos prévios dos alunos. A principio, a comunidade demonstrava um conhecimento
intuitivo sobre o ambiente, fruto da convivéncia com a natureza. No entanto, a compreensao
sobre as relacbes ecoldgicas e as consequéncias do desmatamento para a saude humana era
limitada. Uma das primeiras aulas na comunidade na area rural foi a exploracéo do ciclo de vida
das arvores que proporcionou um momento de reflexdo e permitiu estabelecer conexdes entre a
preservacdo ambiental e a qualidade de vida.

A observagéo de que, mesmo fazendo parte de um mesmo habitat, a comunidade ndo
associava 0 desmatamento a ocorréncia de doencas evidenciou a necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre 0s impactos ambientais e suas consequéncias para a saude humana.

Uma das experiéncias mais enriquecedoras da minha trajetoria docente foi a
implementacdo de uma horta comunitaria. Apesar da minha limitada experiéncia em cultivo, a
iniciativa foi um sucesso devido ao envolvimento ativo dos alunos e da comunidade. A horta se
tornou um espaco de aprendizado pratico sobre os processos de germinagdo, crescimento e
colheita, além de promover a valorizacdo dos alimentos saudaveis e organicos. Paralelamente,
abordamos a questdo do descarte adequado do lixo, enfatizando os impactos negativos da
poluicdo dos rios e do solo. A partir de atividades lGdicas e préaticas, como a construcdo de coleta
seletiva de residuos, os alunos desenvolveram habitos mais sustentaveis que se estenderam para
suas casas e para a comunidade como um todo. A horta comunitaria se consolidou como um
espaco de convivéncia, troca de conhecimentos e fortalecimento dos lacos comunitarios,
demonstrando o potencial transformador da educacdo ambiental.

Infelizmente a falta de formacdo continuada em EA no inicio de minha profissao
representou um obstaculo significativo para o desenvolvimento de um trabalho pedagoégico
transdisciplinar e interdisciplinar, conforme preconizado pela legislacdo. A auséncia de uma
formacdo solida nessa area limitou a capacidade de articular os conteddos de diferentes
disciplinas e de estabelecer conexdes entre 0 conhecimento escolar e as questdes ambientais
locais. Essa lacuna, por sua vez, impediu a criacdo de projetos mais abrangentes e significativos,
que envolvessem a participacao ativa dos alunos e da comunidade.

Nesse contexto, Guimaraes (1995), explica que a EA se mostra como uma extensdo do
processo educativo incentivando a colaboracdo de docentes e discentes, na constru¢do de um
novo paradigma que contemple as aspiragfes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.

E fundamental sublinhar que, analogamente a outros dominios profissionais, a jornada
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na ciéncia apresenta-se mais complexa na regido amazonica.

A investigacdo na Amazonia, embora de importéancia crucial, depara-se com desafios
impostos por sua vastiddo e complexidade. A logistica e 0 acesso restrito restringem a
distribuicdo das pesquisas, concentrando-as em areas de facil acesso, enquanto a biodiversidade
em regides remotas permanece pouco explorada.

Este trabalho de pesquisa, pioneiro na regido amazonica, abre caminhos para o

desenvolvimento de pesquisas futuras.

Questionamentos e objetivos da pesquisa

Com base nas observagdes pessoais e contextuais da EA no meu municipio e com o
seguinte problema: Como séo desenvolvidas as praticas de EA conforme as orientacdes legais
e curriculares para o Ensino fundamental 1 na Escola Municipal Coronel Labre localizada na
area rural do municipio de Labrea — Amazonas, questionei-me: Porque tantos professores se
recusam a utilizar as praticas ambientais e a tratar a EA nas suas aulas? Quais as dificuldades
enfrentadas com essas praticas? Quais concepcdes orientam essas praticas? Infelizmente, a
auséncia dos conteudos de EA podem contribuir para gerar e agravar muitos problemas
ambientais gerados pela falta de conhecimento da relagdo do homem com a natureza.

A partir destes questionamentos e com as orientacdes do professor orientador Dr. Renato
Abreu, nosso objetivo central desta investigacdo foi: Compreender como os professores do
Ensino Fundamental | desenvolvem a EA na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na
area rural do municipio de Labrea/Amazonas. E, enquanto objetivos especificos definimos:

v' Identificar nos planos de ensino dos professores do Ensino Fundamental | como
foram trabalhados a EA.

v Analisar as dificuldades e possibilidades encontradas pelos professores na
sensibilizacdo da EA no ambito escolar.

v Analisar as praticas pedagogicas da educacdo ambiental emdisciplinas escolares
das Anos Iniciais do Ensino Fundamental I.

Diante do exposto, 0s questionamentos, 0s objetivos e a problematicas em destaque

neste contexto séo justificados pela imperativa necessidade de compreender a complexidade
para efetivacdo da EA no cenario escolar do Ensino Fundamental | em uma Escola Municipal.
E, portanto, em resposta a essa demanda que a presente pesquisa foi conduzida,
almejando trazer elementos que possam orientar novas discussoes e, potencialmente, oferecer

contribuigdes significativas para as préaticas de EA para a educagéo escolar em nivel local ou
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regional. Além disso, visou fornecer embasamento tedrico que podera ser relevante para
investigacodes futuras.

A EA ao ser efetivamente desenvolvida nas escolas tem um papel fundamental
na educacéo e na sociedade, pois forma cidaddos mais conscientes e participativos aos assuntos
de responsabilidade socioambiental garantindo um futuro saudavel e melhor para a todos.

A estrutura desta dissertacdo estd assim definida: Na Introducdo - apresentamos a
aproximacdo com a tematica, Educacdo Ambiental: Concepcbes e Praticas Ambientais no
Ensino Fundamental no Municipio de Labrea — AM que destaca a crescente preocupagdo com
problemas ambientais, como desmatamento e queimadas, impulsionando a necessidade de
incorporar a EA no ambito educacional, trazendo Leff (2003) que argumenta que a crise
ambiental é mais profunda do que a simples degradacdo do meio ambiente, envolvendo
questionamentos sobre a forma como a civilizagdo ocidental compreende a natureza e o mundo,
sobre a problematica; Como séo desenvolvidas as préaticas de EA para o Ensino Fundamental |
na Escola Municipal Coronel Labre localizada na area rural do municipio de Labrea —
Amazonas, 0s questionamentos como exemplo: Quais sdo as principais concepcdes de EA dos
professores? Qual a relacdo entre as concepcgdes dos professores e as praticas pedagogicas?
Quais os desafios e as oportunidades para a implementacédo da EA no municipio de Labrea? e
0s objetivos; Compreender como os professores do Ensino Fundamental | desenvolvem a EA
na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na area rural do municipio de Labrea/Amazonas,
os especificos; Identificar nos planos de ensino dos professores do Ensino Fundamental I como
foram trabalhados a EA, Analisar as dificuldades e possibilidades encontradas pelos professores
na sensibilizacdo da EA no ambito escolar. Analisar as praticas pedagdgicas da EA em
disciplinas regulares das Anos Iniciais do Ensino Fundamental I.

Na segunda sec¢do - Educacdo Ambiental: contexto, formacdo e praticas interdisciplinares
— gue destaca um panorama da evolucdo da EA no Brasil, desde suas origens até os dias atuais,
Tendéncias da EA que apresenta as diferentes abordagens e desafios encontrados ao longo do
tempo, A formacdo docente e a importancia da EA na escola que enfatiza a importancia da
formacdo continuada de professores para a implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas,
A EA e ainterdisciplinaridade que discute a importancia da interdisciplinaridade na EA, o Papel
da BNCC na promocdo da EA abordando a inser¢do da EA na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil toda sua evolucao histdrica a sua importancia, seus desafios, algumas criticas
a BNCC e suas propostas abordamos e aprofundamos os nossos referenciais; Na terceira se¢ao

- Metodologia pesquisa — apresentando a caracteriza¢do da area de estudo
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que apresenta um perfil detalhado do municipio de Labrea, no Amazonas, 0s sujeitos da
pesquisa, que participardo do estudo e quais informagdes serdo coletadas sobre eles e as nossas
opcoes metodoldgicas pala coleta e anélise de dados, na quarta secdo - As préticas e desafios
docentes para o ensino da EA — apresentamos 0s contexto, os professores e as analises. Por fim,

nossas consideragoes.
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1. EDUCACAO AMBIENTAL:
CONTEXTO, FORMACAO E PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Nesta secdo, mergulharemos no universo da EA exploraremos seu contexto historico, a
importancia da formacéo de educadores ambientais e a relevancia das préticas interdisciplinares
para promover uma consciéncia ambiental critica e transformadora. Veremos como a EA se
conecta com diversos campos do conhecimento e como ela pode contribuir para um futuro mais

sustentavel.

1.1 Educacdo Ambiental: contexto historico e o cenario educacional

O referencial deste trabalho é guiado por tedricos cujas contribui¢cfes desempenham um
papel fundamental na compreensdo do contexto historico da EA tanto em escala global quanto
no cenario nacional. Esses estudiosos proporcionam um arcaboucgo que prepara as pessoas a
adquirirem conhecimento sobre os valores e atitudes essenciais para a preservacao e melhoria do
meio ambiente.

No entanto, torna-se imprescindivel entender as causas que levaram os individuos a
depredar o meio ambiente, 0s acontecimentos que comprovam a preocupac¢do da humanidade
quanto a preservacao e como esta tematica foi inserida no &mbito educacional.

Segundo Ramos (2001) a EA foi inserida no cenério educacional através de propostas e
programas internacionais, passando a ser utilizada como suporte tedrico e técnico para as
atividades que se desenvolvem nesta area, tanto para os paises desenvolvidos como também
para o Brasil sem indagacdes e principalmente, aos seus pressupostos teoricos. Segundo
Pedrine, Costa e Ghilard (2010, p. 166), sobre autores que demandam a reconceituacdo da EA
“[...] Esforcos para a reconceituacao pela EA para sociedades sustentaveis sao os trabalhos de
Meira e Sato (2005) e Pedrini (2007)”.

As criticas de Ramos (2001), Pedrine, Costa e Ghilard (2010), Meira e Sato (2005) e
Pedrini (2007) nos convidam a refletir sobre a forma como a EA tem sido praticada e a buscar
alternativas mais eficazes e justas. A reconceituacdo da EA é fundamental para superar 0s
desafios do século XXI e construir um futuro mais sustentavel para todos.

Segundo Effting (2007) em decorréncia do gigantesco crescimento cientifico e
tecnoldgico a sociedade causou uma devastacdo jamais vista para 0 meio ambiente, haja vista
que 0 mesmo passou a enfrentar uma acelerada agressdo em decorréncia da exploracéo

indiscriminada dos recursos naturais, bem como a emisséo de poluentes que sdo lan¢ados na



25

atmosfera e rios.

O crescimento cientifico e tecnolégico como motor da degradacédo: Effting sugere que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, embora traga beneficios inegaveis para a
humanidade, também ¢é responsavel por grande parte dos problemas ambientais que
enfrentamos. A busca por progresso e desenvolvimento econdmico, muitas vezes, se da a custa
da natureza.

Para Effting (2007), a EA é uma técnica de aprendizagem fundamental para o
gerenciamento e melhoramento das relac6es entre a sociedade humana e 0 meio ambiente. Esta
técnica apresenta a relagdo homem/natureza, bem como as formas de preservar, conservar e
administrar seus recursos adequadamente.

A EA , de fato, uma ferramenta essencial para promover a sustentabilidade e melhorar a
qualidade de vida das pessoas. No entanto, é preciso superar uma visdo reducionista da EA
como uma mera técnica de aprendizagem. A EA deve ser entendida como um processo
educativo complexo e abrangente, que busca transformar a forma como interagimos com o meio
ambiente e com os outros.

A EA tem seu surgimento a partir de um grupo de ecologistas que se preocuparam em
chamar a atencdo para os problemas ambientais por virtude do uso descontrolado dos recursos
naturais e a devastacao das florestas, e com isso incluir a sociedade em ac¢des corretas ao meio
ambiente como diz Carvalho (2006, p. 71), “A Educacdo Ambiental é considerada inicialmente
como uma preocupacédo dos movimentos ecoldgicos com a pratica de conscientizagédo, que seja
capaz de chamar a atencao para a ma distribuicdo do acesso aos recursos Naturais”.

A citacdo de Carvalho (2006) nos oferece uma visdo importante sobre as origens da EA
Ela destaca o papel fundamental dos movimentos ecoldgicos na criacdo e desenvolvimento
dessa area do conhecimento.

Tem-se como o0 primeiro registro de preocupacdo mundial com a EA a reunido de 1968,
em Roma, quando alguns cientistas dos paises desenvolvidos discutiram temas sobre 0 consumo
e as reservas de recursos naturais ndo renovaveis e o crescimento da populacdo mundial.
“Alarmados com os grandes desastres ambientais e 0s problemas de poluicdo ameagando a
qualidade de vida, os movimentos de contestacao utilizaram a ecologia como um instrumento
critico da civilizacdo industrial” (Ramos, 2001, p. 202).

Nesse contexto, a EA nos mostra como surgiu, ou seja, em um contexto de crise ambiental
e de mobilizagéo social. A ecologia, nesse contexto, foi utilizada como uma ferramenta para

questionar o modelo de desenvolvimento industrial e construir um futuro mais sustentavel. De
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acordo com Sato (2004, p. 23):

A primeira definicdo para a Educacdo Ambiental foi adotada em 1971 pela
Internacional Union for the Conservation on Nature (Uni&o Internacional pela
Conservagdo da Natureza), aonde os resultados dos conceitos vieram a ser
incluidos posteriormente pela Conferéncia de Estocolmo e depois pela
Conferéncia de Thilisi na Gedrgia

Em 1972, a primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo, na Suécia, colocou a EA em pauta no cenario internacional. A reunido estabeleceu
diretrizes para um uso mais responsavel dos recursos naturais e discutiu problemas como a
poluicdo, o crescimento desenfreado das cidades e a qualidade de vida da populagdo mundial.
Apesar de ser um ponto de partida importante, foi nas décadas de 1980 e 1990 que a EA
realmente ganhou forca e se tornou mais conhecida.

De acordo com Pedrine (1997, p. 17) “O Plano de Ag¢ao da Conferéncia de Estocolmo
recomendou a capacitagdo de professores e 0 desenvolvimento de novos métodos e recursos
instrucionais para a Educagdo Ambiental”.

Destaca-se um ponto crucial da Conferéncia de Estocolmo de 1972: a importancia da
educacdo como ferramenta para promover a mudanca ambiental. Ao recomendar a capacitagdo
de professores e 0 desenvolvimento de novos metodos e recursos instrucionais, o Plano de Agéo
da Conferéncia reconhecia que a EA era fundamental para transformar a sociedade e construir
um futuro mais sustentavel.

No Brasil foi também a partir da década de setenta que a EA adentrou nos meios
educacionais onde foram criados os primeiros cursos de pos-graduacdo em ecologia. No
decorrer do processo por meios legais foi se fortalecendo, de maneira necessaria a inclusdo de
contetdos ecoldgicos nos diferentes niveis de formacdo educacionais ocasionando a
implementacao de varios cursos universitarios e sendo a EA inserido em seus curriculos.

Pela primeira vez na histéria brasileira foi inserido um capitulo especifico para o meio
ambiente em sua Constituicdo Federal (1988), Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para presentes
e futuras geracoes.

Em janeiro do ano 1992 aconteceu a primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
meio ambiente e desenvolvimento chamado ECO 92 ou Ri0-92 considerado o mais importante

encontro sobre o meio ambiente, 170 paises foram representados e elaboraram o tratado de EA
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para as Sociedades Sustentaveis. Como resultado da conferencia os Ministérios do Ambiente,
da Educagéo, da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia, criaram 0 PRONEA - Programa Nacional
de Educagdo Ambiental. O IBAMA seria 0 executor da politica nacional de meio ambiente e
responsavel pelo cumprimento de suas determinacGes que também elaborou diretrizes para
implantacdo do PRONEA.

Em 1997 o Ministério da Educacdo desenvolve uma nova proposta curricular, decretada
como PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais, definindo o meio ambiente como tema
transversal nos curriculos basicos do ensino fundamental I. Em 27 de abril de 1999 coma lei n°
9795/99, no artigo n° 225, inciso VI da Constituicdo Federal de 1988, que diz: “promover a EA
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”.
A partir dessa lei a EA é reconhecida como tema essencial e permanente no processo
educacional.

No Artigo 4°, areferida Lei estabelece claramente os principios basicos da EA no Brasil
que diz: S&o principios basicos da EA: I- o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo; 1l — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade; 111 — o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade; 1V - a vinculacéo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas
sociais; V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente
avaliacdo critica do processo educativo; VII - a abordagem articulada das questdes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais; VIII - o reconhecimento e o respeito pluralidade e a
diversidade individual e cultural (Brasil, 1999).

A Lei 9.795/99 representa um avanco significativo para a EA no Brasil, ao estabelecer
principios norteadores e reconhecer a importancia dessa tematica. No entanto, a implementacao
desses principios ainda enfrenta desafios e exige um esforco continuo de todos os atores
envolvidos. E fundamental que a EA seja vista como um processo dindmico e em constante
construcdo, que exige a participacao ativa da sociedade e a articulacdo de diferentes setores.

Em 2015, a ONU prop6s a Agenda 2030, um plano de desenvolvimento sustentavel de
15 anos para seus 193 paises membros, incluindo o Brasil. A agenda contém 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e foi elaborada globalmente ao longo de dois anos, com
participacdo de governos, sociedade civil, empresas e pesquisadores atraves da plataforma "My
World".

As préticas ambientais na area rural possuem uma relacao intrinseca e fundamental com
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diversos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030. A forma como a
agricultura e outras atividades rurais sdo conduzidas tem impactos diretos no meio ambiente,
na economia e no bem-estar social, sendo cruciais para o alcance de um futuro mais sustentavel.
Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, que tém como precursores 0s Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM), possuem como objetivos principais garantir os direitos
humanaos, erradicar a pobreza e a fome, garantir &gua, saneamento e energia para todos, oferecer
salde e educacdo de qualidade para todos, combater as desigualdades e as injusticas, promover
a igualdade de género e o empoderamento das mulheres e meninas, enfrentar a degradacao
ambiental e as mudancas climéticas, proteger a biodiversidade, estimular o desenvolvimento
sustentavel e promover sociedades pacificas e inclusivas, até o ano de 2030.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) representam um conjunto de 17
metas globais interconectadas e 169 acOes, estabelecidas para serem alcancadas até 2030,
abordando os principais desafios de desenvolvimento enfrentados globalmente, incluindo o
Brasil.

A compreensdo sobre o meio ambiente estd sendo estudada através de inumeras
abordagens metodologica buscando habilidade cognitiva do real sentido ambiental esperando
que seja essencial nas a¢des do individuo pesquisado (Pedrini; Costa; Ghilard, 2010).

Os autores apresentam uma perspectiva promissora para a pesquisa em EA, ao destacar
a importancia das habilidades cognitivas. No entanto, é fundamental aprofundar a discussao
sobre o conceito de "sentido ambiental”, desenvolver instrumentos de medida mais precisos e
considerar a complexidade dos fatores que influenciam as a¢des individuais.

Oliveira (2001) diz que a EA no ensino fundamental contribui no crescimento de cada
aluno despertando o ser critico, aprimorando suas habilidades fazendo com que a sociedade
aprenda a ter um modo de vida construtiva respeitando e procurando proporcionar a interacdo
com 0 meio em que Vvive preservando 0s recursos naturais para uma nova sociedade. Evidencia-
se que devido sua idade a crianca tem situacdo favoravel ao aprendizado de acordo com seu
nivel de desenvolvimento organico.

O autor apresenta uma visdo otimista e inspiradora sobre o papel da EA no ensino
fundamental. No entanto, é importante considerar os desafios e complexidades envolvidos na
implementacdo dessa pratica educativa. Ao aprofundar a anélise critica, podemos identificar os
pontos fortes e as limitagOes da citagdo, contribuindo para uma reflexdo mais aprofundada sobre
a EA.
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Um marco consideravel no contexto histérico brasileiro foi o Conselho Federal de
Educacdo que tornou obrigatdrio a disciplina Ciéncias Ambiental em cursos universitarios de
Engenharia sendo inserido em 1978 no curso de Engenharia Sanitaria as disciplinas de
Saneamento Bésico e Saneamento Ambiental (Achutti; Branco, 2003).

Tratando-se de consciéncia ecoldgica a escola tem um papel de mera importancia, pois
os desequilibrios ecoldgicos sdo resultantes de atividades humanas desordenadas, por meio
deste fato significa que o profissional da educacdo devera buscar um desenvolvimento pessoal
e consciente da EA, ou seja, o docente precisa ser flexivel no modo de pensarpara transmitir na
teoria e na pratica uma maneira incentivadora e atrativa e com ética um aprendizado sobre
preservacdo ao meio ambiente. Nessa linha de pensamento Meirelles e Santos (2005, p. 34)

dizem;

A educacdo ambiental € uma atividade meio que ndo pode ser percebida como
mero desenvolvimento de “brincadeiras” com criangas e promocao de eventos
em datas comemorativas a0 meio ambiente. Na verdade, as chamadas
brincadeiras e o0s eventos sdo parte de um processo de construcdo de
conhecimento que tem o objetivo de levar a uma mudanca de atitude. O
trabalho ludico e reflexivo e dindmico e respeita o saber anterior das pessoas
envolvidas.

Percebemos que atualmente um dos fatores que preocupam os especialistas e sociedade
é o lixo, resultado do excesso de consumo que causam degradacdo ao meio ambiente. Esse
processo ocorre devido a acumulacdo dos dejetos que nem sempre possui um lugar e um
tratamento adequado.

Segundo Vizentin, Franco (2010): o meio ambiente vem apresentando sinais de exaustao
devido aos inumeros problemas, como aguas que estdo sendo contaminadas tornando- se
insuficiente para o uso doméstico, o efeito estufa que ocasiona 0 aumento do calor, 0 aumento do
lixo gerado através do consumo, extingdo de animais e plantas, sendo o lixo um dos grandes
problemas ambientais.

De acordo com Pedrini (2006), a EA emerge como uma das principais estratégias para
enfrentar os desafios ambientais globais. Ao promover a conscientizacdo e a participacdo da
sociedade, a EA se apresenta como uma alternativa a punicao de atos que degradam o meio
ambiente. Essa abordagem encontra respaldo em legislagdes como a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e a Politica Nacional de Biodiversidade, que incentivam a conexao entre
a educacdo e a conservagdo dos recursos naturais.

Nessa perspectiva, é que a EA se torna imprescindivel, pois contribui com 0s processos
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por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimento,

habilidades, atitudes e competéncia voltados para a conservacdo do meio ambiente.
1.2 Tendéncias da Educacdo Ambiental

Inicialmente a EA no Brasil buscava uma definicdo Unica e universal, que abarcasse todas
as suas vertentes. No entanto, com o tempo, tornou-se evidente que essa busca era inviavel devido
a grande diversidade de atores e perspectivas envolvidos nesse campo. Conforme mostra Carvalho
(2004), a EA apresenta uma diversidade de vertentes, cada uma com seus proprios fundamentos
politico-pedagogicos. Essa diversidade é resultado de diferentes posicionamentos ético-politicos.

A diversidade de visdOes sobre a relacdo entre educagédo, sociedade, ambiente e
sustentabilidade levou a necessidade de diferenciar as diversas propostas conceituais e praticas
pedagdgicas existentes. Essa multiplicidade de abordagens revela uma disputa por hegemonia
interpretativa e politica dentro do campo da EA.

Inicialmente, a EA era compreendida como uma ferramenta para promover a
conservacdo da natureza. A ideia era sensibilizar as pessoas para a importancia do meio
ambiente, cultivando o amor pela natureza e a conscientizagdo ecoldgica, com base no
conhecimento cientifico. A abordagem da EA era marcada por um otimismo tecnolégico e uma
visdo simplificada dos problemas ambientais, que eram vistos como questdes isoladas e
passiveis de serem resolvidas por meio da educacdo e do desenvolvimento tecnoldgico.
Essa visdo, no entanto, foi sendo questionada ao longo do tempo, a medida que a complexidade
da crise ambiental se tornou mais evidente.

Diversos autores, como Carvalho (1989), Cima (1991), Lima (2011) e Dias (1991),
apontam que a institucionalizacdo da EA no Brasil se deu predominantemente por meio de
politicas e acbes ambientais, em vez de ser integrada ao sistema educacional formal.

E importante ressaltar que o contexto politico autoritario do periodo militar, ao restringir
a liberdade de expressdo e de organizacao, limitou a capacidade da EA de abordar as questfes
socioambientais de forma critica e transformadora, privilegiando abordagens mais técnicas e

conservadoras. Para Lima (2011, p. 149):

A interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do
campo da Educacdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial, foram
vitoriosos, entre outras razOes, porque se tornaram funcionais para as
instituicdes politicas e econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questéo
ambiental de uma perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a
ordem estabelecida.
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A afirmacdo de Lima (2011) aponta para um aspecto crucial da historia da EA no Brasil:
a predominancia inicial de uma perspectiva conservacionista. Segundo o autor, essa abordagem,
que se concentrava em questdes naturais e técnicas, sem questionar a ordem social e econdmica
vigente, era funcional para as instituicdes de poder.

Com o objetivo de representar a complexidade da realidade ambiental, a EA passou por
um processo de diversificagdo terminoldgica. A denominagdo inicial, que j& a qualificava como
‘ambiental’, tornou-se insuficiente para abarcar a multiplicidade de abordagens e perspectivas
que surgiram ao longo do tempo. Assim, a analise de Sauvé (2005) revela a existéncia de uma
variedade de EducagGes Ambientais, como a Humanista, a Conservacionista, a Sistémica, a
Problematizadora e a Critica, entre outras, evidenciando a riqueza e a diversidade desse campo
de conhecimento.

Reigota (2003) defende que a EA deve ser entendida como uma prética politica, que
prepara o0s cidaddos para exigir justica social, cidadania planetaria e ética nas relacbes com a
natureza. No entanto, é fundamental questionar se a pratica pedagogica dos professores se alinha
a essa perspectiva critica ou se esta restrita a uma visao simplista e ecoldgica, desvinculada dos
problemas sociais, econdmicos e politicos.

A EA no Brasil estd apoiada em duas vertentes, ou seja, conservadora reformista/
tradicional x emancipatéria critica/popular. As caracteristicas da conservadora/tradicional
concebem a humanidade como deflagradora e vitima da crise ambiental. “O homem esta
acabando com o planeta”, sua problematica ambiental é decorrente da falta de conhecimentos
apropriados dos sistemas ecoldgicos, ou seja, se tivermos mais conhecimento sobre o0s
problemas ambientais e também sobre o funcionamento dos ciclos biogeoquimico e outros dessa
natureza, nds nos tornaremos seres mais ecolégicos e viveremos em maior harmonia em nosso
planeta, essa € a concepcdo da conservadora/ tradicional. Para essa vertente a crise pode ser
solucionada por meio da reforma e implementacdo de melhorias ambientais sem mexer em seus
fundamentos, como exemplo, em a¢des seria deixar a escola mais verde, plantando arvores ou
empresa mais verde sem mexer no que realmente causa a crise ambiental.

Até a década de 1990, a Educacdo Ambiental conservacionista predominou no contexto
educacional brasileiro, caracterizando-se por uma visao fragmentada e a politica dos problemas
ambientais. Conforme Guimaraes (2013), essa abordagem, baseada em uma ldgica cientifica
reducionista, tratava 0s assuntos ambientais de forma isolada das questdes sociais e politicas,
promovendo uma conscientizagdo ecoldgica ingénua e superficial.

Segundo Isaia (2001), para que a EA promova transformagdes sociais profundas, é
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fundamental reconhecer que os problemas ambientais sdo complexos e possuem raizes que vao
além da simples relacéo entre o ser humano e a natureza.

A concepcao critico-emancipatéria da EA, segundo a qual se busca a transformacédo da
ordem social vigente, tem como base a participacdo ativa do sujeito. Essa abordagem, como
destacado no texto, valoriza a autonomia e a emancipac¢do do educando, proporcionando-lhe
ferramentas para exercer sua cidadania e criticar as injusticas sociais. Ao enfatizar os aspectos
sociais, histéricos e culturais do processo educacional, essa perspectiva busca formar sujeitos
criticos capazes de transformar a realidade.

Segundo Loureiro et al. (2002), a educagdo ndo € um processo neutro, mas sim carregado
de valores, interesses e ideologias. Ela desempenha um papel crucial na formacdo dos
individuos, moldando suas vis6es de mundo e suas a¢oes na sociedade. Dessa forma, a educacao
pode tanto reproduzir as desigualdades sociais e as relagdes de poder existentes, quanto
promover a emancipacdo e a transformacdo social, formando sujeitos criticos e capazes de
questionar a realidade.

Desta forma, Carvalho (2001) sustenta que:

A EA vem sendo incorporada como uma pratica inovadora em diferentes
ambitos. Neste sentido, destaca-se tanto sua internalizagdo como objeto de
politicas publicas de educacéo e de meio ambiente em &mbito nacional quanto
sua incorporacdo num ambito mais capilarizado, como mediacdo educativa,
por um amplo conjunto de praticas de desenvolvimento social (p.43).

A EA, como processo educativo, vai alem do ensino de conceitos ecoldgicos. Segundo o
autor acima, ela deve ser compreendida como um agente de mudanca social, capaz de
transformar percepcdes e promover uma reflexao critica sobre a relacdo entre a sociedade e o
meio ambiente. E importante destacar que a EA ndo se limita & Ecologia, mas engloba uma
dimenséo social e politica, incentivando a participacdo individual na busca por solu¢cbes para 0s
problemas ambientais.

Os educadores desempenham um papel fundamental na formacdo dos individuos,
especialmente daqueles que pertencem as classes populares. A escola, embora ndo seja o Unico
espaco de aprendizado, oferece um ambiente privilegiado para que os alunos desenvolvam suas
habilidades e conhecimentos. Nesse sentido, os educadores devem incentivar seus alunos a se
tornarem agentes de transformacéo social, atuando de forma critica e consciente na sociedade.

A Educacdo Ambiental Critica e Emancipatdria nos convida a ser protagonistas da

mudancga, estimulando-nos a reconhecer a dimensdo social da crise ambiental e a buscar
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solugdes para transforma-la. Ao invés de meros espectadores, somos convidados a atuar
ativamente na construcao de um futuro mais sustentavel. Nesta perspectiva, Loureiro (2004) faz

a seguinte referéncia acerca da uma EA transformadora:

(...) A Educacdo Ambiental transformadora é aquela que possui um contetdo
emancipatorio (...) vinculada ao fazer educativo, impliguem mudancas
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econdmicas
e culturais (...) dimensédo politica da educagdo (...) ndo cabe mais esperar 0
milagre da mudanga de circunstancias a partir de uma elite intelectual ou
econdmica (...). (p. 89).

A fragmentacdo do conhecimento, como apontam os autores, impede que os individuos
atuem de forma transformadora na realidade. E preciso superar esse modelo tradicional de
educacdo, baseado na fragmentacdo e na especializacdo, e adotar uma abordagem
transdisciplinar que integre diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, o ensino de EA
no ambiente escolar exige uma reviséo profunda.

Assim, Gadotti (2000) faz referéncia a transdisciplinaridade:

(...) Mudar a maneira de pensar é fundamental para a busca de uma visdo mais
global de mundo. A transdisciplinaridade representa uma ruptura com o
modelo linear de ler o mundo, uma forma de articulacdo dos saberes. O modo
linear de pensar e reduzir a complexidade do real, produzindo receitas,
formulas feitas e preconcebidas. A transdisciplinaridade, como método
cientifico e como atitude pedagogica, quebrando o isolamento das disciplinas
pela circulacdo de conceitos e valores, sé e valida quando sustentando por um
novo olhar sobre as coisas (...). (p. 39).

O autor defende a necessidade de transcender o paradigma moderno reducionista para
enfrentar a crise ambiental contemporanea. Argumenta que somente uma nova epistemologia,
capaz de integrar diferentes saberes e promover uma visao holistica da realidade, podera gerar
as transformac@es sociais e ambientais necessarias.

Gomes e Neto (2010) defendem que a EA deve promover mudancas profundas em todos
0s niveis da sociedade, desde as relacfes globais até as préaticas locais. A EA ndo se limita a
modificar comportamentos individuais, mas busca construir uma ética ambiental capaz de
orientar a sociedade para um futuro sustentavel. Os autores argumentam que a crise ambiental
exige uma transformacao radical nas relac6es entre 0s seres humanos e o meio ambiente, e que
a educacao desempenha um papel fundamental nesse processo.

A EA, enquanto pratica pedagdgica, demanda uma busca constante por novos
conhecimentos e compreensdes para que as acoes em prol do meio ambiente sejam efetivas. De

acordo com Reis-Janior (2003), a EA, nesse caso, vale como preventivo contra os problemas
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ambientais que outros centros urbanos estdo sofrendo, devido a omissdo dos administradores,
a incuria no planejamento e na educagédo das criancas.

E importante que os professores ultrapassem os limites dos livros e conectem a teoria a
pratica, explorando a realidade local. Ao valorizar a cultura, a histdria e as questdes ambientais
da regido, os docentes podem estimular a participagéo ativa dos alunos na busca por solucgdes
para os problemas ambientais. Dessa forma, a escola se torna um espago de construgédo de
cidadania, onde os estudantes compreendem seu papel como agentes de transformacéo.

Portanto, a Educacdo Ambiental Critico-Emancipat6ria se apresenta como uma
abordagem promissora para a formacao de cidadaos conscientes e criticos, capazes de atuar na
transformacdo da realidade. Ao valorizar a participacdo ativa, a autonomia e a
interdisciplinaridade, essa perspectiva contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa,
equitativa e sustentdvel. No entanto, € importante ressaltar que a implementacdo dessa
abordagem exige uma mudanca profunda nas préaticas pedagdgicas e nas politicas educacionais,

0 que demanda um esforco conjunto de educadores, gestores e comunidades.

1.3 Aformacéo docente e a importancia da Educacdo Ambiental na escola

O aperfeicoamento profissional em EA é um aspecto que permite que o professor
desenvolva as condigcdes necessarias para refletir sobre a sua prética e realizar mudancas, na
tentativa de oferecer a seus alunos uma abordagem ambiental cada vez mais qualitativa. E
preciso que o docente tenha conhecimentos béasicos sobre meio ambiente, ecologia e
sustentabilidade para que possa trabalhar esses temas de forma adequada e contextualizada em
sua pratica pedagdgica. De acordo com Oliveira (2018), a formacdo continuada em EA ¢é
fundamental para que os professores possam desenvolver habilidades e conhecimentos
necessarios para abordar temas ambientais de forma eficaz em suas aulas. Ao aprofundar seus
conhecimentos sobre meio ambiente, ecologia e sustentabilidade, os docentes sdo capazes de
promover a conscientizacdo ambiental e a formacdo de cidaddos mais responsaveis.

A relacdo da educacdo com o meio ambiente esta cada vez mais ampla em diversos
sentidos a medida em que se faz necessaria a conscientizacdo e integracdo dos individuos para
com os desafios do meio ambiente. Sendo assim, a EA se torna uma tematica fundamental na
sociedade, uma vez que ela oferece conceitos, métodos e técnicas com o intuito de favorecer a
melhor maneira de preservar o meio ambiente (Leff, 2003).

A lei 9.795/99 regulamenta que a EA seja implementada em todos 0s niveis de ensino e

em todas as disciplinas, ndo sendo inserida como disciplina especifica na educacdo formal,



35

reforcando também a importancia da formacdo profissional dos docentes para abordar a EA
(Medina, 2001).

Filho e Matos (2022) relatam que embora a EA seja um tema transversal e obrigatéria
nos curriculos escolares, além de um componente importante de carater transformador para a
sociedade, muitas das escolas ainda resistem a essa demanda. Essas escolas sdo reflexos de um
conjunto de fatores que englobam a falta de recursos, a inflexibilidade e organizacdo
curriculares, a reflexdo dos individuos como transformantes das causas ambientais, mas
principalmente a formagéo adequada de professores e da gestdo escolar.

Como nos assegura Carvalho (2008), podemos dizer que a execucdo da tematica de EA
é de responsabilidade do professor nas escolas, por esse motivo é de grande relevancia o
conhecimento das representacOes e intengbes no que se refere a educacdo e a problematica
ambiental. Com o avanco da EA na educacéo bésica, o professor é colocado diante de exigéncias
as quais ele responde com dificuldade e para as quais os cursos de licenciatura pouco
contribuem. Certo distanciamento dos professores da EA tem como justificativa desde
condicdes de trabalho que dificultam inovacdes e mais esforgos, até a constatacdo de que nao
estdo preparados para trabalhar com a EA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, os Parametros Nacionais
Curriculares e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, assim como as Conferéncias
Internacionais que retratam a tematica ambiental, sugerem uma discussdo da questdo ambiental
na formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacao. Essas discussdes impulsionam
a importancia do envolvimento da tematica ambiental com o ensino, sejam em forma de
parametros, programas, leis, tratados ou até mesmo estratégias para incluir, em sala de aula,
assuntos relacionados a EA (Brasil, 2005).

No que se refere a EA, a BNCC traz algumas abordagens, ou seja, na primeira versdo o
documento, que contém 302 paginas, mas que ndo apresenta o termo “Educa¢do Ambiental”,
enfatiza que temas relacionados com discussdes sobre meio ambiente, cidadania, direitos
humanos e trabalho devem ser reconhecidos como formas de dialogo interdisciplinar, sendo
abordadas, portanto, como temas transversais. Ao tratar sobre os componentes curriculares da

area de conhecimento Ciéncias da Natureza estabelece que devem:

[...] possibilitar a construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada,
envolvendo a discussdo de temas como energia, salde, ambiente, tecnologia,
educacdo para o consumo, sustentabilidade, entre outros. 1sso exige, no ensino,
uma integracdo entre conhecimentos abordados nos varios componentes
curriculares, superando o tratamento fragmentado, ao articular
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saberes dos componentes da area, bem como da area Ciéncias da Natureza
com outras. (Brasil, grifos nossos)

A segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), langada em 2017,
apresenta um marco significativo na abordagem da EA na Educagdo Basica brasileira. Em
comparacdo a primeira versdo, o documento, agora com 652 paginas, dedica um espago
consideravelmente maior a temética, evidenciando sua relevancia para a formacao de cidadaos
conscientes e atuantes na construcéo de um futuro sustentavel. As praticas pedagogicas de EA
devem adotar uma abordagem critica que considere a interface entre a natureza, a sociocultura,
a producdo, o trabalho e 0 consumo, superando a viséo naturalista (Brasil, 2016).

Na terceira versdo, aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de
Educacdo a BNCC ¢ disponibilizada para as etapas Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
mas ndo contempla o termo EA, assim como na primeira versao.

Em sua terceira versdo, a BNCC estabelece que na organizagéo curricular das escolas:

[...] o incentivo a proposicao e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham
no presente e se mantenham no futuro. (Brasil, grifos nossos).

O professor como figura mediadora do conhecimento deve atentar se sempre em manter
os alunos informados acerca das mudancas que ocorrem nos aspectos politicos,
socioecondmicos e ambientais. Para tal, & preciso que o profissional esteja cada vez mais
engajado em busca de atualizacGes, seja atraves de leituras diarias, cursos de aperfeicoamento,
dentre outros que promovam sua procura por informac@es que possam servir como auxiliadoras
em suas praticas pedagogicas (Zaichner; Pereira, 2008).

Entretanto, para ensinar sob a concepcdo da EA, o professor, ndo sO deve possuir
formacdo pedagdgica, como também necessita de uma formacdo ambiental. Nesse sentido,
torna-se indispensavel as universidades oferecer aos seus discentes, em sua formacédo inicial,
métodos pedagodgicos voltados para a tematica ambiental.

Isso pode ajudar os futuros professores a estabelecerem e proporem na escola praticas
diferenciadas que abranjam a abordagem da EA, de modo a ajudar o aluno a definir seu papel
para com o0 meio ambiente (Aradjo, 2004).

Muitos professores ndo possuem formacéo especifica na area ambiental e, muitas vezes,

sentem-se despreparados para abordar essa tematica em sala de aula. Por isso, é necessario
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investir em programas de formagéo continuada que capacitem os docentes a incorporarem a EA
em seu trabalho pedagdgico. "A formacdo docente em Educacdo Ambiental é necessaria para
que os professores sejam agentes de transformacéo, capazes de transmitir conhecimentos e
habilidades que promovam a sustentabilidade™ (Rocha, 2017 p. 56).

Esses apontamentos destacam a importancia da EA no contexto das transformacdes
socioecondmicas e das perspectivas que geram mudancas de atitude e aquisicdo de novos
conhecimentos.

Dessa forma, a formagao docente e a valorizacdo da EA na escola sdo fundamentais para
0 desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e comprometida com a preservacdo do
meio ambiente. Cabe aos 0Orgdos responsaveis pela educacdo investir na formacdo dos
professores e na inclusdo da EA nos curriculos escolares, para que todas as criancas e jovens

possam receber uma formacgédo completa e atualizada sobre essa tematica tao relevante.

1.4 A Educagdo Ambiental e a interdisciplinaridade

No Brasil, as discussdes sobre a interdisciplinaridade foram introduzidas no final da
década de 1970 por Hilton Japiassu. Considerado o precursor dos estudos acerca da
interdisciplinaridade, tornou-se o primeiro pesquisador brasileiro a publicar uma obra
expressiva sobre o tema em questao, intitulada “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”
(Japiassu, 1976).

O conceito de interdisciplinaridade amplia-se a partir de um novo olhar sobre as ciéncias
(Fazenda, 2011, p. 65-83). A interdisciplinaridade, em sua raiz etimoldgica, representa um
processo de troca e integracdo entre diversas areas do conhecimento. Na escola, a
interdisciplinaridade ganha mais sentido no movimento que vai além da busca das conexdes de
contedos entre as disciplinas visando a interacdo professor-aluno, aluno-aluno e escola-
familia, para dotar de significados os conteldos da realidade (relacdo teoria/pratica). O
movimento de integracdo de contetdos pode ser um dos primeiros passos na interacdo entre
pessoas, condicdo para o desenvolvimento de atitude interdisciplinar, categoria de acdo na
pratica interdisciplinar, como alerta a autora.

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2011), vai além da mera justaposi¢do de
disciplinas, ela envolve uma mudanga de atitude diante do conhecimento, uma busca por
conexdes e significados mais profundos. A autora argumenta que a interdisciplinaridade é um
processo continuo, que exige uma disposicdo para aprender e se adaptar, superando a visao

fragmentada e buscando a unidade do conhecimento.
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Conforme Ferreira (2011, p. 22), a interdisciplinaridade, como o proprio nome sugere,
consiste em uma troca matua entre diferentes &reas do conhecimento, uma vez que o prefixo
‘inter' implica em reciprocidade entre as disciplinas.

Na concepg¢do de Gomes (2014, p. 7), a “Educacdo Ambiental como tema transversal,
propde um trabalho interdisciplinar, na qual todas as areas do conhecimento sejam interligadas
neste processo’.

Nessa dire¢do, em conformidade com Fazenda (2011), desenvolver o ensino
interdisciplinar constitui-se em uma atitude de buscar mudangas frente aos diversos
conhecimentos, proporcionando um olhar sobre a natureza e oportunizando ao aluno uma maior
compreensdo dos fenémenos e fatos ecoldgicos, sociais, culturais e politicos.

A interdisciplinaridade, como abordagem tedrico-metodoldgica, surge como resposta a
necessidade de superar a fragmentacéo e especializacdo do conhecimento nas areas das ciéncias
humanas e da educagdo. Gadotti (2004) argumenta que essa necessidade foi causada pela
influéncia do positivismo, do empirismo, do naturalismo e do mecanicismo cientifico da
modernidade.

Segundo Carvalho (1998), a interdisciplinaridade € uma maneira de organizar e produzir
conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos estudados. Tem como
objetivo superar uma visdo especializada e fragmentada do conhecimento, visando compreender
a complexidade e a interdependéncia dos fenémenos da natureza e da vida. Além disso, pode
ser entendida como uma nova postura ou atitude diante do ato de conhecer.

De acordo com Medeiros (2018), a interdisciplinaridade envolve a coordenacdo e
cooperacdo mutua entre diferentes disciplinas, que tém como objetivo a construcdo de
referéncias conceituais € metodoldgicas consensuais. Cada disciplina parte de seu préprio
quadro tedrico-metodolégico, mas trabalham em conjunto para criar um entendimento
compartilhado, integrado e holistico. E importante ressaltar que cada &rea do conhecimento
possui seus proprios saberes especificos, e que a separacdo entre teoria e pratica ndo tem como
objetivo unificar as disciplinas, mas sim estabelecer conexdes entre elas.

Conforme Tozoni-Reis (2004), a interdisciplinaridade na EA é fundamental para que os
estudantes compreendam a complexidade dos problemas ambientais, estabelecendo conexdes
entre diferentes areas do conhecimento e desenvolvendo habilidades como pensamento critico
e resolucdo de problemas.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode ser uma estratégia didatica relevante para a

superacdo da fragmentagdo do conhecimento. Na concep¢do de Matos (2016, p. 3), a
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interdisciplinaridade é “apontada como principio da Educacdo Ambiental, pelo qual, poderia se
observar a complexidade das questdes ambientais de forma mais global”.

A formacéo de professores diante da postura interdisciplinar na EA é um dos grandes
desafios, pois é necessario quebrar velhos paradigmas que se cristalizaram no sistema
educacional, tornando o conhecimento acabado e dogmatico. A atitude interdisciplinar ressalta
a importéncia do dialogo, do questionamento, da reflexdo, permitindo que alunos e professores
interajam e modifiquem a situacdo que vivenciam. Para realizar determinada préatica faz-se
necessario vincular o conhecimento de acordo com as vivéncias do aluno, daquilo que é
significativo a histdria de vida dele.

O papel do aluno é o de agente da sua propria aprendizagem, portador de experiéncias e
de saberes, enquanto o papel do professor nesse sentido é o de mediador no processo de
aprendizagem discente (Delizoicov et al., 2002). Uma das possibilidades para que a dimensao
ambiental seja incorporada no cotidiano do individuo parte do pressuposto que eles e reconheca
como ser integrante da natureza. Nesse sentido, o individuo deve buscar ressignificar sua
relacdo com o meio ambiente e “[...] resgatar alguns valores ja existentes. [...]” (Grun, 1996, p.
34).

No contexto escolar, a EA deve ultrapassar as barreiras do ensino dogmatico, conteudista
e estabelecer ou repensar as relagdes entre o ser humano e a natureza. E a partir dai que se espera
a construcdo de uma EA que ultrapasse o simples adestramento e memorizacdo de conceitos, a
qual possa estar inserida na vivéncia escolar e onde os alunos possam manifestar sua visdo de
mundo e ndo somente defini¢cBes abstratas (Medeiros, 2008).

Portanto, a interdisciplinaridade na EA é fundamental para promover uma compreensao
mais abrangente e profunda dos problemas e desafios ambientais, incentivando a participacao

ativa e engajada dos estudantes na construcdo de um futuro mais sustentavel.

1.5 O papel da BNCC na promocéao da Educacdo Ambiental

A crise ambiental contemporanea, caracterizada por mudancas climaticas, perda de
biodiversidade e degradacdo de ecossistemas, exige uma resposta cientifica e politica robusta e
imediata. Segundo Alonso (2018), a crescente preocupacdo com as questdes ambientais tem
impulsionado a realizagcdo de inimeros estudos e conferéncias, buscando compreender e
solucionar os problemas enfrentados pela sociedade contemporanea. Considerando a escola
como um dos principais ambientes de socializacdo e aprendizagem, torna-se imprescindivel

investigar como a tematica ambiental é abordada nos curriculos escolares brasileiros, visando
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compreender sua contribuicdo para a formagdo de cidaddos conscientes e engajados com as
questdes socioambientais.

Segundo Souza (2022) uma possivel estratégia para mitigar os impactos socioambientais
seria a expansdo e a intensificacdo da EA, uma vez que o nivel de conscientizagdo ambiental
dos individuos esta intrinsecamente relacionado ao seu contexto sociocultural e educacional.
Corroborando a perspectiva do autor, a EA configura-se como um campo do conhecimento de
carater transversal, coletivo e fundamental para a construgdo de valores e a promogéo de um
modelo de desenvolvimento sustentéavel.

A compreensdo da inser¢do da EA nos curriculos escolares, com o foco em suas
habilidades e competéncias, € fundamental para promover avancos socio educacionais e garantir
a efetividade da Lei n® 9.795/1999, que estabelece a EA como componente essencial e
permanente da educacéo nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta avangos ao incluir a dimenséo
ambiental em suas competéncias gerais, especialmente na competéncia 7, que aborda a
dimensédo socioambiental. No entanto, uma analise critica revela que a abordagem da EA na

BNCC ainda é superficial e carece de maior aprofundamento.

Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns
qgue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta (BNCC, 2017, p. 9).

Apesar de mencionar termos como “consciéncia socioambiental” e "consumo
responsavel”, a BNCC ndo reconhece explicitamente a EA como um principio fundamental para
0 desenvolvimento das competéncias gerais e habilidades no Ensino Fundamental. Essa
omissdo desconsidera a importancia histdrica e social da EA e ignora os esforcos de diversos
grupos para fortalecer essa area no Brasil.

Espera-se que a BNCC consolide a EA como componente curricular fundamental,
assegurando a sua abordagem em todos os niveis de ensino e contribuindo para a formacao de
cidaddos mais conscientes e engajados com as questfes socioambientais.

Conforme Loureiro (2012), a EA, por sua natureza interdisciplinar, exige uma
explicitagdo clara na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa demanda se justifica pela
necessidade de articular conhecimentos ecoldgicos, cientificos e sociopoliticos, visando

promover a transformagéo de comportamentos e a participagéo ativa na construcao de solucdes
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para os desafios ambientais.

O professor, enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem, deve
proporcionar aos alunos oportunidades para desenvolver habilidades de resolucéo de problemas,
favorecendo a construgdo de conhecimentos relevantes e a formagdo de cidaddos ativos e
engajados na transformacdo socioambiental (Kindel, 2012). O autor relata sobre o papel do
professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem, com foco no desenvolvimento
de habilidades de resolucdo de problemas e na formacdo de cidaddos ativos, € fundamental e
inquestionavel. No entanto, como toda afirmacdo tedrica, ela pode ser analisada sob diferentes
perspectivas e sujeita a criticas construtivas.

As instituicbes escolares devem se constituir como espacos privilegiados para a
construcdo de saberes e a promocdo de dialogos sobre desenvolvimento sustentavel,
incentivando a reflex&@o critica sobre as questdes socioambientais e a formacdo de cidaddos
capazes de atuar de forma proativa na transformacdo da realidade (Goncgalves; Oliveira;
Goncalves, 2022).

Em um contexto de correlacdo no que se refere a EA e a BNCC, os trabalhos de Lima de
Oliveira Nepomuceno et al. (2021); discutem a EA que emerge como um campo do conhecimento
transdisciplinar que demanda a integracdo de diversas areas do saber para a compreensdo das
complexidades das questdes socioambientais. Ao transcender as fronteiras disciplinares, a EA
possibilita a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras, capazes de promover a conscientizacao
ambiental dos estudantes e o desenvolvimento de habilidades para a resolucdo de problemas
complexos. Nesse contexto, a necessidade de inser¢do da EA nos documentos normativos que
orientam as redes de ensino se torna evidente, uma vez que a sua transversalidade exige uma
abordagem curricular que integre os diferentes componentes curriculares, visando a formacéo de
cidaddos criticos e atuantes na construcao de um futuro mais sustentavel.

Ferrarie Ribeiro (2021) apontam para uma lacuna significativa na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em relacdo a EA (EA). Apesar de a BNCC mencionar a EA, a analise dos
cadernos de Ciéncias da Natureza revela uma presenca timida do termo, o que indica um processo
de invisibilizacdo da tematica nos curriculos escolares. Essa auséncia, segundo os autores, pode
resultar na formag&o de geracdes que compreendem a natureza como um recurso a ser explorado e
dominado, em detrimento de uma visdo de interdependéncia entre seres humanos e meio ambiente.
Em resumo, a citacdo de Ferrarie Ribeiro (2021) apresenta um diagnostico importante sobre a
situacdo da EA na BNCC. No entanto, é fundamental aprofundar a anélise, considerando as diversas

dimensdes da EA e os desafios para sua implementagéo em sala de aula.
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Verifica-se que a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo define a EA como
uma disciplina isolada. Em vez disso, ela prop6e uma abordagem integrada, onde temas
ambientais sdo trabalhados em todas as areas do conhecimento, conectando a teoria a pratica e
promovendo uma visdo holistica do meio ambiente. Para Oliveira e Neiman (2020, p. 38)
enfatiza que “ao desconsiderar 0s temas transversais, 0 governo demonstra uma compreensao
limitada da qualidade educacional, que vai além do dominio de conteudos especificos e envolve
0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cidadas."

As propostas da nova BNCC para o curriculo da Educacdo Béasica ndo afirmam uma EA
efetiva, pois a EA é mencionada quando sao citadas determinadas habilidades ou aprendizagens
essenciais. Nessa tentativa de padronizar os conteudos nas escolas brasileiras, os autores
Foeppel e Moura (2014), sugerem a criagdo de um componente curricular chamado EA em
todos os niveis educacionais, para assim, ser possivel fazer com que o aluno tenha mais tempo,
material e trabalho efetivo para ter uma formagéo mais critica.

Estudos comparativos sobre a abordagem da EA em documentos curriculares brasileiros,
como os de Branco, Royer e Branco (2018) e Royer e Oliveira (2019), revelam uma tendéncia de
reducdo da importancia da temética na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A anélise
lexical da BNCC indica um predominio de termos genericos como socioambiental e sustentavel,
0 que sugere uma abordagem superficial e pouco aprofundada da EA.

Nesse sentido estudos indicam que a nova BNCC trata a EA de forma insuficiente,
evidenciando uma subvalorizacdo da tematica nos documentos curriculares e ao ignorar as
politicas publicas de EA, representa um retrocesso para a educacgéo brasileira e compromete a
formacdo de cidaddos ambientalmente responsaveis.”

Segundo Sorrentino e Portugal (2016) a fim de garantir a efetiva implementacéo da EA,
a nova BNCC deve incorporar as Diretrizes de forma clara, mobilizando MEC e secretarias

estaduais para a criacdo de politicas publicas que envolvam toda a comunidade escolar.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentacdo metodoldgica da
pesquisa. Nele, sdo descritos os procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados, bem
como a justificativa para a escolha de cada elemento metodoldgico. A abordagem metodoldgica
escolhida, os instrumentos de coleta de dados, a caracterizacéo dos participantes e do contexto

da pesquisa séo detalhados a fim de garantir a transparéncia e a replicabilidade do estudo.

2.1 Caracterizacdo da area de estudo

O municipio de Labrea (Figura 4), esté localizado no interior do estado do Amazonas,
na regido conhecida como Médio Purus na Regido Norte do pais e pertence a Mesorregidao Sul
Amazonense a qual pertence a Microrregido denominada Purus. As coordenadas geogréaficas da
sede sdo: latitude - 07°15" Sul e longitude - 64° 48" 00" Oeste de Greenwich. Sua sede esta a
margem direita do rio Purus, em linha reta esta a 783 km e por via fluvial a 1.926 km da capital
do estado, a cidade de Manaus. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Labrea possui uma populacdo estimada em 2024, de 48.927 habitantes. Parte do municipio esta
na faixa de fronteira e de seguranca nacional, 5% Sub-regido — e prioritaria para o Programa de
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF) do Ministério da Integracdo Nacional (MI) do

atual Governo Federal.

Figura 4 — Municipio de Labrea — AM
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%Albrea



https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A1brea

44

Situado na zona equatorial, 0 municipio de Labrea apresenta um clima quente e imido,
classificado como Am segundo Koppen. De acordo com dados do Instituto Nacional de Meteorologia
(INMET), as temperaturas médias anuais oscilam entre 25°C e 27°C, com variac0es significativas
entre 0s meses mais quentes e mais frios. A rica diversidade de ecossistemas da regido, marcada
pela presenca de varzeas, terra firme e igapos, € resultado da interacdo entre o clima tropical
umido e o relevo local. Conforme o IBGE, a regido apresenta um elevado indice pluviométrico
anual, com maior concentracdo de chuvas entre dezembro e julho, o que contribui para a

exuberancia da vegetacao e a alta biodiversidade (Figura 5).

Figura 5 — Comunidade Praia de Labrea

it

Fonte: Autoria propria, 2024.

A principal atividade do municipio de Labrea esta relacionada a agropecuéria e similares
no setor primario. Neste ramo ha dois grupos maiores de atividades que representam o perfil
econdbmico do municipio: a pecuéria e 0 extrativismo vegetal via comércio de madeira. Na
agricultura predominam as culturas temporarias, ressaltando-se — segundo os dados do escritorio
local do SEPROR/IDAM (2008) Manihot esculenta Crantz (mandioca), Ananas comosus
(abacaxi), Oryza sativa (arroz), Ipomoea batatas (batata-doce), Saccharum officinarum (cana-
de-agUcar), Phaseolus vulgaris (feijdo), Nicotiana tabacum- (tabaco) e Zea mays (milho). Entre
as culturas permanentes destacam-se abacate, banana, laranja e limdo, melancia, cupuagu,
pupunha. O peso relativo na geracdo de renda total do municipio, por outro lado é pouco

significativa. A Extracdo de madeira, tem um setor em franca expansao nos ultimos
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anos devido ao aumento do niamero de manejos florestais no municipio, mas também a extracao
ilegal de madeira. Neste item merece destaque a extracdo ou retirada de madeira que tem sido
crescente nos ultimos anos — especialmente na parte sul do municipio, que fica préximo ao polo
madeireiro de Rondbnia — que é mais forte. H4 somente no sul do municipio de Labrea 43
serrarias implantadas em comunidades rondonienses espalhadas ao longo da estrada BR-364,
que liga Porto Velho (RO) a Rio Branco (AC).

A Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino — SEDUC mantém na sede
do municipio 6 estabelecimentos, ministrando ensino médio e fundamental. O Municipio possui
149 escolas municipais, incluindo escolas indigenas, da zona urbana e zona rural, atendendo

7.403 alunos. S&o 03 (trés) universidades: UEA (Universidade do Estado do Amazonas) com
um total de 270 alunos; UAB (Universidade Aberta do Brasil) com um total de 286 alunos,
sendo 166 de graduacéo e 120 de especializacao, ainda existem no municipio o IFAM (Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas) e 0 CETAM. Em Labrea existem 6 escolas
mantidas na sede pela Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do Ensino — SEDUC
ministrando ensino médio e fundamental, com 5.300 alunos matriculados. Ja 0 municipio
matricula 3.500 alunos na cidade e 4.200 alunos na zona rural (INEP, 2008). Pelas dificuldades
geogréficas e extensdo ha uma irregularidade na distribuicdo e oferta de escolas no interior,
principalmente. A parte Sul do municipio € assistida pelos estados vizinhos do Acre e Rondonia.
Ainfraestrutura basica das residéncias, principalmente na periferia, apresenta caracteristicas
precarias. O abastecimento de agua, em geral, se d& por meio de caixas d'agua elevadas ou apoiadas,
com redes de distribuicdo simples. O esgotamento sanitario € inadequado, sendo comum o descarte
de &guas residuais em fossas sépticas rudimentares ou em valetas a céu aberto, que desembocam
em sistemas de drenagem pluvial. A eletrificacdo, por sua vez, € limitada, com instalacdes

monofasicas e um numero reduzido de pontos de iluminacéo (Figura 6).

Figura 6 - Casas tipicas e valetas a céu aberto em Labrea/AM

Fonte: https:/www.sema.am.gov.br/wp-content/uploads/2024/04/PMGIRS-L ABREA. pdf
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O municipio de L&brea oferece apenas os servicos de abastecimento de agua e coleta de
lixo. A coleta de residuos sélidos é realizada pela Prefeitura Municipal, através do
Departamento Municipal de Saneamento (DEMSA), sem cobranga para a populagéo. O lixo
coletado é disposto em um lixao a céu aberto (Figura 7).

Figura 7 - Lixdo a céu aberto no Municipio de Labrea/AM

O sistema de abastecimento de dgua do municipio de Labrea € abastecido por duas
fontes: mananciais superficiais e subterraneos. A captacdo de adgua superficial ocorre no Lago
Preto, localizado nas proximidades da sede municipal, e que desagua no rio Purus. A agua
captada é tratada em quatro estacdes, utilizando filtros do tipo russo com fluxo ascendente.

Segundo Alves et al. (2024), os resultados obtidos indicam que a qualidade da 4gua do
Lago Preto, em Labrea/AM, ¢ classificada como “Ruim” pela faixa de classificacdo da
CETESB, revelando uma condicéo desfavoravel em relagdo aos padrdes estabelecidos.

Pode-se enfatizar que a classificagdo desfavoravel, segundo os autores, sinaliza a
urgéncia de investigar as causas dessa degradacdo e implementar medidas de recuperacéo e

protecdo do lago. Alves et al. (2024, p. 3344) afirmam que:

"0 valor agregado detém um valor de IQA igual a 36, possivelmente isso é um
indicativo de alteracBes em virtude do langamento de efluentes no corpo
receptor, fato que € demonstrado pelas andlises de oxigénio dissolvido,
fosforo, coliformes termotolerantes e demanda bioquimica de oxigénio."”
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O municipio de L&brea, por meio da Secretaria de Meio Ambiente, desenvolve diversas
acOes de educacdo ambiental. Entre elas, destacam-se palestras e atividades praticas nas escolas,
com o objetivo de conscientizar alunos e professores sobre a importancia da coleta seletiva, 0s
riscos da queima de lixo e a preservacdo do meio ambiente.

Labrea possui diversas comunidades (rurais, ribeirinhas, tradicionais), dentre as quais
selecionamos, para a realizacdo desta pesquisa, a Comunidade de Praia de L&brea, que fica
localizada na area rural (Figura 4). Esta € uma comunidade ribeirinha situada as margens do
Rio Purus, na qual residem 18 familias tradicionais. Dentre as principais atividades econémicas,
estdo: a pesca artesanal, a agricultura familiar e os beneficios do governo. (IBGE, 2022).

Neste cenario ribeirinho que foi criada a Escola Municipal Coronel Labre, fundada pelo
Decreto n° 051/97 de 26 de marco de1997 (Figura 8). Atualmente, a escola conta com 03 (trés)
professores que ministram as disciplinas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,

totalizando 35 (trinta e cinco) alunos matriculados em turmas regulares multisseriadas.

Figura 8 - Decreto da Escola Municipal Coronel Labre
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Fonte: Autoria propria, 2025.
Tendo como base o objetivo desta pesquisa, que busca compreender como 0s professores

do Ensino Fundamental | desenvolvem a EA na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na

area rural do municipio de Labrea/Amazonas (Figura 9).
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Para desenvolvimento de investigacdo optamos pela realizagdo de uma pesquisa de
abordagem qualitativa e 0 método utilizado para a analise de dados dar-se-& por meio da analise
de conteudo.

Figura 9 - Escola Municipal Coronel Labre
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan Biklen (2003), inclui o resultado de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com os itens estudados, ressalta mais o
processo do que o produto e se interessa em analisar a compreenséo dos participantes. configurando
cinco aspectos basicos que atribuem a esse tipo de estudo: 1) Tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento o supde o contato direto e
prologando do pesquisador com 0 ambiente e a situacao que esta sendo investigada; 2) Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos, sendo valioso em descricdes e transcricoes de
entrevistas, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos; 3) O interesse com 0
processo € maior do que com o produto, que se torna rigoroso a uma maior atencao por parte do
pesquisador; 4) O significado que as déao as coisa e a sua vida sdo focos de atencédo especial pelo
pesquisador; 5) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

E importante ressaltar que a educacdo é um direito de todos e dever do estado e da
familia, portanto devemos saber que as questdes ambientais sdo tratadas no ensino de Ciéncias,
como possibilidade de formar individuos com habilitacdo para o melhor exercicio da cidadania.
Nesse sentido, torna-se indispensavel as universidades oferecer aos seus discentes, em sua
formac&o inicial, métodos pedagdgicos voltados para a tematica ambiental.

Isso pode ajudar os futuros professores a estabelecerem e proporem na escola praticas
diferenciadas que abranjam a abordagem da EA, de modo a ajudar o aluno a definir seu papel
para com o meio ambiente (Gatti, 2017).
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Muitos professores ndo possuem formacéo especifica na area ambiental e, muitas vezes,
sentem-se despreparados para abordar essa teméatica em sala de aula. Por isso, € necessario
investir em programas de formagéo continuada que capacitem os docentes a incorporarem a EA
em seu trabalho pedagoégico. “A formagdo docente em educacdo ambiental é necessaria para
que os professores sejam agentes de transformacéo, capazes de transmitir conhecimentos e
habilidades que promovam a sustentabilidade” (Rocha, 2017, p. 144).

Esses apontamentos destacam a importancia da EA no contexto das transformacdes
socioecondmicas e das perspectivas que geram mudangas de atitude e aquisicdo de novos
conhecimentos.

Dessa forma, a formacao docente e a valorizacdo da EA na escola sdo fundamentais para
o0 desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e comprometida com a preservacdo do
meio ambiente. Cabe aos 0Orgdos responsaveis pela educacgdo investir na formacdo dos
professores e na inclusdo da EA nos curriculos escolares, para que todas as criangas e jovens

possam receber uma formacédo completa e atualizada sobre essa tematica tao relevante.

2.2 Sujeitos da pesquisa

Tratando-se de sujeitos de estudos e também considerando a nossa questdo norteadora e
objetivo do trabalho, selecionaremos como sujeitos, trés docentes que atuam no ensino
fundamental | na Escola Municipal Coronel Labre no municipio de Labrea-Amazonas.

Para compreender guem sao 0s sujeitos da pesquisa criamos o perfil dos professores
participantes de maneira relacionada a sua idade, género, formacdo académica, pos-graduacéo,
tempo de servico no magistério, tempo de servico na comunidade escolar atual, vinculo atual

na rede de ensino e carga horaria.

2.3 Procedimentos metodoldgicos de coleta e anélise de dados

Com relacdo aos instrumentos metodologicos para a construcdo dos dados deu-se por
meio de pesquisa bibliogréfica, aplicacdo de questiondrio com perguntas abertas e fechadas,
observacdo dos participantes e anotacdes em diario de campo, pois para qualquer que seja o
nivel de pesquisa, deve ser bem planejada.

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128) pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um ndmero de questbes apresentadas por escritos crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc”.

Para andlise utilizamos a analise de conteldo, pois conforme relata Bardin (2016), trata-
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se de um conjunto de técnicas de analises das comunicacBes que procura conhecer aquilo que
esta por tras das palavras sobre as quais o0 analista se debruca, ou seja, trata de trazer a tona o
que estd em segundo plano na mensagem que se estuda, buscando outros significados
intrinsecos na mensagem.

De posse dos dados construidos e chegada ao momento da analise, considerada parte
fundamental da pesquisa, onde o pesquisador fara suas interpretacdes e construira suas proprias
significacOes baseadas em seus pressupostos tedricos. Para tanto, optamos por uma anélise

tematica categorial recorrendo a técnica de andlise de contetdo que para Bardin (2016, p. 201):

OperagBes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de categorizacdo, a
investigacdo dos temas, ou analise tematica, € rapida e eficaz na condicéo de se aplicar
a discursos diretos (significagdes manifestas) e simples. Um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo de conteido das mensagens indicadores (que sejam quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

A andlise de conteudo nesta pesquisa, ampara-se no que propde Bardin (2016),
considerando que objetiva desvendar os significados presentes em diversas formas de
comunicacdo, desde textos escritos até imagens e videos.

A figura 10 apresenta um fluxograma que ilustra as principais etapas da analise de

conteldo, desde a coleta de dados até a interpretacdo dos resultados.

Figura 10 - Esquema das etapas da analise de contetdo.

« Escolha dos documentos
> * Organizagéo do material
* Leitura dos contetdos

I ‘ * Coleta de dados

Exploracédodo
material | > * Criagdo de categorias a posteriori

* Recortes em unidades de significados (frases)

Pré-Analise [

Analise > * Interpretacéo

Fonte: adaptacdo de Bardin (2016).
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Em julho de 2024, realizamos o primeiro contato com a escola, apresentando nossa
proposta de pesquisa aos educadores. Durante a visita, detalhamos os objetivos e a metodologia
da pesquisa, esclarecendo todas as duvidas. Apresentamos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para que os educadores compreendessem os direitos e deveres de todos 0s
envolvidos na pesquisa. Apos a leitura e compreensdo do TCLE, todos os educadores
concordaram em participar do estudo e assinaram o termo.

Para a coleta de dados, identificamos e analisamos os diarios de classe das turmas do 1°
ao 5°ano do Ensino Fundamental da Escola. A escolha pela Escola Municipal Coronel Labre se
deu pela necessidade de garantir um histérico mais consistente de registros, uma vez que as
professoras da escola local original da pesquisa, haviam sido recentemente transferidas.

A analise dos diarios consistiu na leitura, tabulacdo e categorizacdo dos dados
registrados, proporcionando um ponto de partida para a investigacéo.

A selecé@o dos dados para a pesquisa iniciou-se com a analise de 18 diarios de classe,
buscando identificar as professoras que integravam a EA em suas préaticas pedagogicas. A partir
dessa analise, foi constituida uma amostra intencional de 3 docentes, cujos diarios revelaram-se
como fontes ricas de dados para a investigacao. Assim, 0s sujeitos da pesquisa, o0s diarios de
classe e os questionarios semiestruturados compdem o conjunto de dados que permitirdo
aprofundar a compreensdo das praticas pedagogicas relacionadas a EA.

A segunda etapa da pesquisa consistiu na aplicacdo de um questionario semiestruturado
com o objetivo de aprofundar a compreensdo das percepcdes e praticas das docentes em relacao
a EA. Os dados coletados permitiram identificar as concepc¢des das docentes sobre a EA, suas
dificuldades e potencialidades para a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras. Os
resultados desta pesquisa contribuem para o avango do conhecimento sobre a formacao de
professores e a implementacdo da EA nas escolas.

Para a analise dos dados, procedeu-se a organizacao dos questionarios em um banco de
dados, seguindo a ordem de coleta. A partir dos dados do bloco I, intitulado 'Perfil do
Participante', construiu-se uma matriz de dados com o objetivo de caracterizar a amostra em
termos de formacdo académica, género, vinculo institucional, carga horéaria, tempo de
experiéncia docente, disciplinas ministradas e turmas. O bloco Il, por sua vez, forneceu
informacdes detalhadas sobre as praticas pedagogicas dos docentes, permitindo a analise do
processo ensino- aprendizagem sob a perspectiva da EA.

Apos a organizagdo dos dados em uma matriz, procedemos a analise em profundidade

do material, com base nas informagdes coletadas nos questionarios. A partir da analise prévia,
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identificamos trés categorias que emergiram das respostas das docentes, as quais foram
utilizadas como eixos organizadores para a analise dos dados. Essas categorias serviram como
base para a construcdo de um corpus de anélise, permitindo uma interpretacdo mais aprofundada

das percepcdes e préaticas das professoras em relacdo a EA.

Na terceira etapa da pesquisa, procedemos a analise em profundidade dos dados, visando
a construcdo de um arcabouco interpretativo. A partir da triangulacdo dos dados obtidos nos
questionarios e da analise categorial, realizamos a inferéncia e a interpretacdo dos resultados,
confrontando-os com o referencial tedrico adotado. Esse processo permitiu estabelecer relagdes
e conexdes entre os dados, possibilitando a construcdo de novas hipoteses e contribuices
teoricas para o campo da EA, conforme proposto por Ludke e André (2013).

2.4 Condicdes éticas da pesquisa

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Amazonia (CEP/AM),
sob o numero CAAE 80612624.3.0000.5020, parecer nimero 6.905.893 em 24 de junho de
2024. Em conformidade com a Resolucdo CNS n° 466/2012, que estabelece as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, garantimos a
confidencialidade dos participantes, preservando seus nomes e imagens. Todas as informacdes
coletadas foram utilizadas exclusivamente para fins cientificos e ndo serdo divulgadas sem a
autorizacao expressa dos entrevistados.

Apos o consentimento pelo o CEP iniciou-se a visita a comunidade e conversa com o
corpo docente da escola sendo informados através de uma reunido sobre a pesquisa para 0
consentimento antes que ela fosse realizada.

Eles receberam todas as informacdes relevantes e necessarias sobre o objetivo da
pesquisa, 0 método utilizado, os potenciais beneficios e riscos envolvidos A confidencialidade
e anonimato, todas as informacGes sobre os participantes serdo mantidas em sigilo e os dados
coletados serdo tratados de forma anénima, para proteger a identidade dos participantes.

Informamos que a pesquisa podera trazer beneficios para os participantes, a escola ou a
comunidade em geral, a partir dos seus resultados que poderdo ser utilizados para melhorar a
EA no Ensino Fundamental | e contribuira para o desenvolvimento sustentavel.

Além disso, informamos que a pesquisa ndo causara danos fisicos, psicoldgicos ou
emocionais como: desconforto, constrangimento, intimidacao, angustia, insatisfagdo, irritacéo,
mal-estar aos participantes. Todas as medidas foram tomadas para garantir que os envolvidos

se sintam confortaveis e seguros durante a pesquisa.
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Os docentes foram tratados com respeito e consideracao por suas opinides assim foram
incluidos no processo de pesquisa de forma voluntéria e informada, e suas vozes devem ouvidas
e valorizadas. A pesquisa foi conduzida de forma equitativa, evitando-se qualquer forma de

discriminacdo ou desigualdade com base em raca, género, religido, origem étnica, entre outros.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, apresentamos os resultados que foram construidos com base na anélise dos
diarios de classe, no Plano Interdisciplinar dos Anos Iniciais e também a analise sobre as praticas

pedagogicas da EA em disciplinas regulares das séries iniciais do Ensino Fundamental I.

3.1 Construindo conhecimento sobre a Educacdo Ambiental: Um estudo das préticas

docentes no Ensino Fundamental |

A presente se¢do tem como objetivo apresentar e discutir os resultados obtidos a partir da
analise dos dados coletados por meio de um questionario semiestruturado, composto por 12
questdes abertas e fechadas, observacdo em sala de aula. Os dados foram interpretados a luz do
referencial tedrico, permitindo a construcdo de um arcabougo conceitual mais robusto.

Apos a organizacdo dos dados foi possivel caracterizar o perfil das participantes e
aprofundar a compreensdo sobre Educacdo Ambiental: ConcepcOes e Praticas ambientais no

Ensino Fundamental I no municipio de Labrea - AM.

3.1.1 Perfil das participantes

A equipe docente da Escola Municipal Coronel Labre, responsavel pelo Ensino
Fundamental I, possui formacdo académica em Pedagogia e Educacdo Fisica (Quadro 1).
Atualmente, atendem a uma demanda de 40 estudantes, distribuidos nos turnos matutino e

vespertino.

Quadro 1 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

Professores Género FormAaggo Pos—gradua(;a_o Vinculo Cafg_a
Académica (lato sensu ou stricto horaria
sensu)
1 Fem. Pedagogia - Contrato 20h
2 Fem. Pedagogia - Contrato 20h
3 Fem. L|cenC|atu[a - Contrato 20h
em Educacdo
Fisica

Fonte: Autoria prépria, 2024.

A pesquisa realizada na escola envolveu trés professores do Ensino Fundamental I,

sendo duas atuantes em 2024, formadas em pedagogia, e uma que lecionou na mesma turma no
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ano anterior (2023), ou seja, a professora de educacdo fisica. A inclusdo da professora de
Educacdo Fisica se justificou pela necessidade de analisar diarios de classe, j& que as docentes
em exercicio em 2024 ndo possuiam registros.

Conforme o quadro anterior, todos as professoras, identificados como P1, P2 e P3 séo
servidoras municipais com carga horaria semanal de 20 horas, com vinculo temporario. Nesse
momento, questiona-se a forma de ingresso no servi¢co publico, a LDB assegura que deve ser
por meio de concurso publico.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I — Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; (Brasil, 2010).

E importante considerar a que esse tipo de vinculo, que ndo é exclusivo do municipio de
Labrea, é prejudicial a valorizacdo do magistério na medida em que muitos professores nao tem
0s mesmos direitos garantidos, conforme destacado nos estudos de Jacomini e Penna (2016, p.
187) ao constatarem que “em todos os estados e municipios ha professores que sdo contratados
por tempo determinado, os chamados contratos precarios, isto €, sem as mesmas garantias
daqueles que ingressaram por concurso’.

De acordo com Santos (2009), o concurso publico desempenha um papel crucial na
estrutura da burocracia moderna e é fundamental para a profissionalizacdo dos docentes, pois
ele serve como um mecanismo de qualificacéo e selecéo, diferenciando os candidatos aprovados
dos nédo aprovados.

E interessante observar, junto a Santos (2009), que os concursos plblicos ndo apenas
selecionam, mas também desempenham um papel na qualificacdo dos professores. Ao definir
0s requisitos para a selecao de profissionais da educacédo, o concurso publico estabelece limites
e redefine o trabalho dos professores, permitindo que eles planejem de forma mais concreta um
projeto de carreira profissional, sem depender de seus relacionamentos com a gestdo municipal
para garantir a continuidade de seus empregos.

O concurso como instrumento que garanta maior estabilidade no emprego publico vai
tornar mais real a intencdo de fazer carreira na docéncia, a0 mesmo tempo em que
alimenta a possibilidade de investir na formagdo com vistas a melhorar o seu salério.
A motivacdo pessoal e a exigéncia do poder publico para que as professoras se

qualifiguem pedagogicamente em grau médio e superior o quanto antes, fortalecem de
certo modo os seus vinculos com o ensino. (SOUSA, 2002, p. 113).

E relevante mencionar o Plano Nacional de Educacio (PNE) para o periodo de 2014 a



56

2024. Das 20 metas estabelecidas, as de niameros 15, 16, 17 e 18 abordam especificamente a
valorizacdo dos profissionais da educagdo. A meta 18 visa assegurar, em até dois anos apds a
aprovacdo do PNE, a implementacéo de planos de carreira para os profissionais da educacao
basica publica em todos os sistemas de ensino, tendo como referéncia o piso salarial nacional
profissional. A estratégia 18.1 prop8e que, até o inicio do terceiro ano de vigéncia do PNE, no
minimo 90% dos professores das redes publicas de educacdo basica sejam ocupantes de cargos
efetivos e estejam em exercicio nas redes escolares as quais estdo vinculados.

Apesar da obrigatoriedade de concursos publicos para o ingresso no servigo publico,
tanto no magistério quanto em outros setores da administracdo direta e indireta, é inegavel a
existéncia de mecanismos que contornam essa exigéncia.

Entretanto, em conversas informais sobre a formacgdo continuada as professoras
relataram dificuldades em realizar especializag6es, citando a falta de tempo como um obstaculo
significativo, especialmente para aquelas com filhos pequenos, bem como, insatisfacdo da
programacao que é proposta nos cursos ofertados. Assim relata as professoras:

“Sinto uma grande vontade de me especializar e oferecer uma educacao de qualidade

aos meus alunos. Infelizmente as condic¢des financeiras, somadas as responsabilidades
familiares, dificultam a realizagdo desse desejo”. (P1)

“Apesar de ndo ter ainda filhos 0 meu maior desafio é a minha situacéo financeira,
pois ndo tenho condicBes de me deslocar para a cidade nas datas exigidas e, também,
ndo ter computador e internet suficiente para concluir as disciplinas”. (P2)

“Embora o municipio de Lbrea ofereca cursos de especializacdo pela Universidade
Aberta do Brasil (UAB), a exigéncia de aulas presenciais, mesmo em cursos online,
inviabiliza minha participacdo. A distancia e as datas das aulas presenciais ndo se
encaixam na rotina do campo”. (P3)

Essa realidade evidencia a necessidade de politicas institucionais que flexibilizem o
acesso a formacao continuada, conciliando as demandas profissionais com as responsabilidades
familiares. Essa situacao, principalmente em relacdo as questfes financeiras, expressa que 0S
salarios ndo sdo suficientes para manterem as necessidades das professoras.

As demandas contextuais que as professoras vivenciam, aliada as precarias condicdes de
trabalho e baixos salarios, torna a formacéo continuada uma necessidade urgente, especialmente
nas escolas rurais (Quadro 2). Conforme ressalta Souza (2016), a alta rotatividade docente e a
falta de preparo dos professores sdo desafios que comprometem a qualidade do ensino nessas

instituicoes.
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Quadro 2 - Atuagéo das docentes da pesquisa

Tempo de

Professora Componente Curricular Modalidade -
Servigo

Lingua Portuguesa, Ensino de Artes,
P1 Ciéncias Naturais, Matematica, 1° a0 5°ano 3 anos
Histdria, Geografia e Ensino Religioso

Professora de apoio que

P2 participa de todas a aulas emtodas 1°ao0 5°ano 7 meses
disciplinas.
Lingua Portuguesa, Ensino de Artes,
P3 Ciéncias Naturais, Matematica, 1° a0 5°ano 2 anos

Histdria, Geografia e Ensino Religioso

Fonte: Autoria propria, 2024.

A equipe docente possui um tempo de experiéncia relativamente curto na educagéo
bésica, com a professora mais antiga contando com apenas trés anos de atuagdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, podem ser considerados segundo Huberman (1993) como iniciantes
vivenciando a fase de sobrevivéncia e descoberta. Essa caracteristica pode indicar tanto a
necessidade de um acompanhamento mais préximo e de oportunidades de desenvolvimento
profissional continuo, como a possibilidade de uma perspectiva inovadora e aberta a novas
metodologias de ensino.

As professoras P1 e P3 ministram aulas de todas as disciplinas escolares na Escola
Municipal Coronel Labre e a professora (P3) licenciada em Educacdo Fisica, mesmo ndo
estando mais trabalhando na devida comunidade pesquisada, também trabalhava todas as
disciplinas, essa especificidade dos licenciados em Pedagogia indica uma vasta area de atuacéo
conforme destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNs)
ao esclarecerem que a formacgao é ampla e complexa, tendo em vista que o referido curso devera
formar professores para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, e outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006).

E necessario observar que a tem uma professora com Licenciatura em Educacéo Fisica
poderia trabalhar com essa disciplina ou jogos e recreacdo, ndo poderia exercer a docéncia na
especificidade da Pedagogia, considerando que ha peculiaridades inerentes ao processo de

ensinar e aprender, que ndo se resume aos contetdos disciplinares.
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3.2 Analise dos diarios de classe e do plano interdisciplinar dos anos iniciais e a inser¢ado
da Educacédo Ambiental

O diério de classe, enquanto instrumento de registro e gestdo pedagdgica, constitui-se
em um documento fundamental para a organizacdo e 0 acompanhamento do processo ensino e
de aprendizagem. Normatizado pelo marco normativo municipal, o diario de classe orienta 0s
professores na elaboracdo do planejamento pedagdgico, no registro dos conteudos curriculares
ministrados, no cronograma de aulas, no controle de frequéncia dos estudantes, na realizacéo
de atividades complementares e na avaliagdo da aprendizagem.

Bogdan e Biklen (1994) defendem que o diario de campo, escrito no calor do momento,
é uma ferramenta poderosa para capturar as nuances da experiéncia, incluindo os sentimentos e
pensamentos mais intimos dos participantes.

Segundo Borba (2001), o registro da préatica pedagdgica como um catalisador da reflexao
critica € um ponto crucial na discussdo sobre a profissionalizacdo docente. Ao registrar suas
acOes em sala de aula, o educador ndo apenas documenta o que ocorreu, mas também se coloca
em uma posicdo de observador de sua propria pratica, abrindo espaco para uma analise profunda
e um questionamento constante.

A escrita em diarios de classe, segundo os autores, € um recurso fundamental para a
transformacéo da pratica docente. Ao promover a reflexdo sistematica e a analise critica das
acOes, o diario possibilita a identificacdo de lacunas e a busca por novas alternativas
pedagdgicas, contribuindo para o desenvolvimento profissional continuo do professor.

A escrita no diario de aula, realizada em um periodo préximo ao acontecimento, permite
a captura de detalhes e nuances da experiéncia pedagdgica que, com o passar do tempo, podem
ser esquecidos. A sistematicidade nesse registro, ou seja, a frequéncia regular das anotacdes, €
fundamental para garantir a construcdo de um relato continuo e consistente sobre a pratica
docente (Zabalza, 2004, p. 14).

E importante ressaltar que ndo haviam conteddos escritos nos diarios da turma de
2024 de 1°ao0 5° ano da escola referida, por esse motivo foram analisados os planos diarios da
professora titular que esta atuando o ano de 2024 na turma pesquisada e foi constatado que no
primeiro bimestre somente 1 conteudo foi encontrado na disciplina de ciéncia. A pesquisa
ocorreu durante o segundo bimestre letivo, porém, a auséncia de registros nos diarios nesse
periodo nos levou a analisar o plano anual da professora em exercicio. Contudo, a necessidade

de aprofundar a analise da préatica docente exigiu o consultado do diario da professora do ano
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anterior (2023). A segunda professora (P2) é somente de apoio no Ensino Fundamental 1.

Quando a pesquisadora solicitou acesso aos documentos de registros das aulas no diario
constatou que os diarios de classe haviam apenas registros da identificacdo da escola, ano e
turma, mas ndo haviam registros dos contetdos ministrados do inicio do ano letivo até a presente
data (20/09/2024).

Essa situacdo causa estranheza considerando que as professoras devem fazer os devidos
registros dos contetdos trabalhados no diério de classe oficial da Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEMEC). Apesar dessa situacao de ndo haverem registro perguntamos as professoras o
motivo, considerando que elas possuem um caderno pessoal constando seus planejamentos.

“O principal motivo foi a transferéncia de comunidade, pois estava lecionando em
outra comunidade e também depois que cheguei, tivemos que nos transferir para a

escola nova que foi construida recentemente, tudo muito corrido estou ainda
conhecendo a turma e a comunidade.” (P1).

“Eu como sou professora de apoio ndo tenho diario de classe para registrar aulas.”
(P2)

Diante das respostas das professoras observamos lacunas sobre os registros, pois a
justificativa apresentada pelas professoras para a auséncia de registros nos diarios de classe —
a transferéncia de comunidade e a mudanca para uma nova escola — é compreensivel em um
primeiro momento. Mudancas abruptas na rotina escolar podem gerar sobrecarga de trabalho e
dificultar a organizacdo das atividades docentes, mas a auséncia de registros contemporaneos
aos acontecimentos em sala de aula pode comprometer a precisdo e a relevancia das
informacGes, como ressalta Moreira e Ribeiro (1996 p. 56) sobre a importancia de o diario ser
elaborado proximo ao tempo de ocorréncia dos acontecimentos, pois, desse modo, o autor do
texto pode "recordar e reconstruir o contexto, 0s comportamentos e as ideias, quais pecas de um
puzzle que ainda se conseguem encaixar corretamente, ndo deturpando ou truncando a
complexidade holistica do ato educativo™.

Nesse sentido, corroboramos a ideia de Zabalza (2004).

Os didrios contribuem de uma maneira notavel para essa espécie de circulo de melhoria
capaz de nos introduzir em uma dindmica de revisdo e enriquecimento de nossa
atividade como professores. Esse circulo comega pelo desenvolvimento da consciéncia,
continua pela obten¢do de uma informagéo analitica e vai se sucedendo por meio de
outra série de fases, a previsdo da necessidade de mudancas, a experimentacdo das
mudancas e a consolidagcdo de um novo estilo pessoal de educacao (p. 11).

Pode-se entdo pensar que os diarios podem ser usados em sala como instrumentos

fundamentais para o desenvolvimento profissional docente (Figura 11). Ao promover areflexdo
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sobre a propria pratica, esses registros auxiliam os professores a identificar suas fortalezas e
fraquezas, a construir novos conhecimentos e a desenvolver estratégias para superar os desafios

encontrados em sala de aula.

Figura 11 - Diario de Classe, 2023

Fonte: SEMEC, 2025.

A estrutura dos diarios de classe é uniforme, com capas que seguem um modelo
predefinido. Na parte superior central da capa, destaca-se o logotipo da Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura (SEMEC). Abaixo do logotipo, sdo apresentados os dados completos da
escola, como modalidade de ensino, componente curricular, ano, ciclo, turma, turno e nome do
professor. Nas laterais da capa, séo disponibilizados icones intuitivos que permitem 0 acesso
rapido a diferentes informacdes: a frequéncia dos alunos, organizada em listas alfabéticas por
més, as notas obtidas pelos estudantes, e um resumo dos contetdos abordados em cada periodo

e resultado final (Figura 12).

Figura 12 - Diério de classe, Resumo de conteldo ministrado, 2023

RESUMO DO CONTEUDO MINISTRADO - NOVEMBRO

mentos em nossa vida/ Diversidade de alimentos/ A cultura aﬁmentar

Fonte: SEMEC, 2025.
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O diério de classe orienta os professores na elaboracdo do planejamento pedagoégico, no
registro dos conteudos curriculares ministrados, no cronograma de aulas, no controle de
frequéncia dos estudantes, na realizagdo de atividades complementares e na avaliacdo da
aprendizagem. Entendemos que esse documento, enquanto instrumento de registro e gestdo
pedagdgica, constitui-se em um instrumento necessario para a organizacao e o acompanhamento
do processo de ensino e de aprendizagem durante o ano letivo. Esse documento, além de ser um
documento oficial e necessario, deve servir segundo Borba (2001), para estimular a reflexdo
critica da préatica pedagdgica, permitindo analisar agcdes e planejar novas estratégias. Sendo
assim, a escrita em diarios de classe, pode ser um recurso fundamental para a transformacao da
pratica docente, pois tem a possibilidade de promover a reflexdo sistematica e a anélise critica
das acOes, em que os professores podem identificar possiveis lacunas e a busca por novas

alternativas pedagdgicas, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional.

3.3 Diério e Plano Interdisciplinar dos Anos Iniciais

Os planos interdisciplinares analisados apresentam uma estrutura identificando a rede
de ensino a qual pertence, evidenciando elementos que indicam a busca por uma integracédo

entre as diferentes areas do conhecimento (Figura 13).

Figura 13 - Plano Interdisciplinar 2023

= & L

ESTADO|
R RN HENELEIO —SEMEC

PLANO INTERDISCIPLINAR DOS ANOS INICIAIS (EDUCAGAO DO CAMPO E EDUCAGAO ESCOLAR

[Escola Coronel Labre [Turno Matutino
[Professor Francisca das Chagas Teixera da Silva [Periodo 1° Bimestre — De 01/05 2 27/06
[Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, [Modalidade de Ensino Fundamental [
i isocial, cultural e digital para entender e explicar a realidade de nossa comunidade, . .
[Obietive icontribuindo & colaborando para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e P e s
inclusiva, envolvendo todas as disciplinas abordadas neste plano. Anof letivo 2023
EORO Comlunidade e
ixos [Tema integrador [Ano/série
Minha 1dade de forma compreendendo a leitura geral e pe pB° 4 B
[Tema gerador
[EF01LP01- EF15LP04 - EF15LPO3/ EF0IMAOI - EFOIMAOS - EF0IMA2Y/
Iﬂlbiﬁdlda [EF01HIO03 - EF02HI09/ EF01GE0l/ EF01CIO0S - EFO1CI04/ EF15ARO0S -
[EF1SAR21/ EFO03ER03/ EF3SEF01AM
ICol(eido [Atividades desenvolvidas

Fonte: SEMEC, 2025.
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A presenca de elementos como eixo tematico, tema integrador e tema gerador demonstram
a tentativa de estabelecer conexdes significativas entre os conteudos, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada e significativa para os estudantes. Apesar da organizagao por
disciplinas, embora presente, ndo compromete a visao interdisciplinar do planejamento.

Iniciamos as analises com o diario referente ao ano de 2023, seguido dos contetdos e
atividades trabalhados pela professora, os quais foram organizados considerando 0s quatro bimestres
que organizam o ano letivo. Em seguida, avangcamos para os planos interdisciplinares.

O quadro 3 apresenta registros das disciplinas, conteidos e atividades do primeiro
bimestre de 2023.

Quadro 3 — Analises do Diario de Classe da Escola Municipal Coronel Labre do 1° Bimestre.

Disciplinas

Eixos Contetidos Atividades desenvolvidas

No 1° ano: Realizar contagem oral com 0s nimeros naturais
utilizando elementos da natureza e do ambiente ao qual esta inserido.
Adicdo e

Matematica Subtracio

No 2° e 3° ano: Contagem de rotina: Utilizacdo dos nimeros em
contagens, utilizando elemento do meio ambiente da regido.

No 4°e 5° ano: Leitura, escrita, comparando e ordenando subtracdo
com 0s nimeros naturais

Fonte: Diarios de classe, 2024.

As analises dos diarios indicam que talvez as praticas pedagogicas nos 4° e 5° anos nao
tenham atendido aos principios da Lei n°. 9.795 (Brasil, 1999), especialmente no que se refere
a interdisciplinaridade da EA. A concentracdo em atividades isoladas e a auséncia de uma
abordagem integrada impedem a construcdo de um conhecimento ambiental mais abrangente e
relevante para os estudantes.

Miranda et al. (2010) destacam a importancia da interdisciplinaridade na EA para a
formacdo de individuos criticos e conscientes, considerando que ao integrar diferentes areas do
conhecimento, essa abordagem contribui para a construcdo de valores e atitudes que tem o
potencial de promover a conservacdo ambiental.

Os registros no diario sugerem que a EA (Quadro 4), no primeiro bimestre, foi abordada
de forma parcial e fragmentada, limitando-se a atividades especificas e sem a devida integracédo
com outras disciplinas, é preocupante e exige uma reflexdo aprofundada sobre as praticas

pedagogicas.
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Quadro 4 - Anélises do Diario de Classe da Escola Municipal Coronel Labre do 2° Bimestre.

Disciplinas Eixos Conteudos Atividades desenvolvidas
Historia Os costumes da No 1° ano: Roda de conversas, explorando os costumes
Acomunidadee | familia/ Evolugdo | da familia
seus cultivos. do manejo do

No 2° e 3° ano: Trabalhar com questionario de pesquisa

cultivo. da familia sobre 0 manejo da horta nas suas casas.
No 4° e 5° ano: Analisar documentarios dos moradores,
percebendo suas diferencas fisicas no manejo do plantio
do passado para os dias de hoje.
Ciéncias Plantio Valores No 1° ano: Relatar os tipos de alimentos que a comunidade
Evolugéo e alimenticios cultiva na comunidade através de observacdes concretas.
dlver;e,/liggde de No 2°e 3° ano: Produgbes de cartaz, identificando o ciclo

de germinacdo através de figuras e escritas.

No 4° e 5° ano: apresentac¢do de seminario dos cuidados
do plantio, escolhido pelo grupo.

Fonte: Diarios de classe, 2024.

Esse quadro apresenta as disciplinas, os contetdos e atividades que evidenciam a
necessidade de uma revisdo da abordagem da EA nas disciplinas, tendo em vista que nao
indicam essa relacdo colaborativa. A fragmentacdo do conteldo e a falta de articulacao entre as
diferentes areas do conhecimento impedem a construcdo de uma visdo holistica dos problemas
ambientais.

Essa pratica pedagdgica isolada de contetdos contradiz as orientaces dos PCN-Meio
Ambiente (Brasil, 1997), que defendem uma abordagem integrada e contextualizada, capaz de
promover a formacdo de cidadaos conscientes e responsaveis.

A natureza interdisciplinar dos temas transversais, como a EA, impede que sejam
tratados de forma isolada em uma Unica area do conhecimento. E por sua complexidade e
abrangéncia, exige uma abordagem integrada que transcenda os limites disciplinares
tradicionais, demandando a articulacdo de diversos saberes e a constru¢do de conhecimentos
interligados uma vez que:

[...] educacdo ambiental, orientacdo sexual e salde tém apontado a necessidade de que
tais questdes sejam trabalhadas de forma continua, sistemética, abrangente e integrada
e ndo como areas ou disciplinas. Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por
meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as
areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as

questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar. (Brasil,
1998, p. 27).
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Os PCN’s (Brasil, 1999) destacam a natureza transversal e interdisciplinar da Educagéo EA,
explicitando que sua abordagem ndo se restringe a uma Unica disciplina. A EA, por sua abrangéncia
e relevancia, permeia todas as areas do conhecimento, exigindo uma integragdo curricular que

promova a construcdo de um conhecimento ambiental holistico e contextualizado (Quadro 5).

Quadro 5 - Anlises do Diério de Classe da Escola Municipal Coronel Labre do 3° Bimestre.

Disciplinas . . .
E& 0s Conteudos Atividades desenvolvidas
Matematica Desenvolver No 1° ano: Explorar os nimeros naturais através de
NUmeros brincadeiras e jogos elementos naturais encontrado no meio ambiente.

com materiais reciclaveis

trazendo a importancia da
preservagdo do meio

ambiente nacomunidade.

No 2° e 3° ano: Explorar a Adicdo e Subtracdo de nimeros
naturais utilizando bolinhas de gude, tampas de garrafas.
Composicéo e decomposicdo de nimeros naturais de até 3
ordens com material manipulavel da regido amazonica

Construcdo de fatos No 4° e 5° ano: Utilizar processos e ferramentas
fundamentais da adicdo | mateméticas, inclusive tecnologia digitais disponiveis, para
e da subtracdo modelar e resolver problema cotidiano sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Geografia Desenvolver brincadeirase | No 1° ano: Identificar as ruas, rios, comunidade assim

O sujeito e jogos com materiais como o caminho da escola, diferentes tipos de jogos e
seu lugar no reciclaveis, trazendo a | brincadeiras.
mundo importancia da No 2° e 3° ano: Desenvolver conversas sobre 0s

preservacdo do meio

; . diferentes lugares que viemose migramos, analisar
ambiente na comunidade.

diferentes imagem e comparacom a cultura local.

A cidade e o campo: | No 4°e 5°ano: Analisar e interpretar, linguas e etnias
aproximagdes e diferencas. | regionais, comparando o0 modo

Fonte: Diarios de classe, 2024.

Os conteldos e atividades relacionados ao 3° bimestre apontam para uma evolucdo na
abordagem da EA, com a inclusdo de atividades praticas e a tentativa de abordar problemas
ambientais locais. No entanto, a falta de contextualizacéo e a superficialidade na integracdo dos
conteldos de diferentes disciplinas comprometem a significancia da aprendizagem e a
capacidade dos estudantes de estabelecer conexdes entre os diferentes aspectos da realidade.

No quadro demonstrativo a proposta de desenvolver brincadeiras e jogos com materiais
reciclaveis no 1°, 2° e 3° ano, com o objetivo de conscientizar sobre a preservacao do meio
ambiente, demonstra uma abordagem pedagdgica inovadora e promissora.

Ao relacionar a Matematica com a EA, a interdisciplinaridade vem contribuir para o
debate das questdes sobre meio ambiente e como uma abordagem pedagdgica que busca
conectar diferentes areas do conhecimento e a realidade do aluno, superando a divisdo entre as

disciplinas escolares.
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Interdisciplinaridade € o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores num trabalho em conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino,
objetivando a formagéo integral do aluno. (Luck, 2003. p. 64).

Nesse contexto, mostra-se a importancia de trabalhar a EA de forma interdisciplinar,
envolvendo todos os professores e promovendo a colaboracéo e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras.

De acordo com os conteldos no quadro na disciplina de Geografia, as atividades
propostas para 0s primeiros anos do Ensino Fundamental, embora ndo mencionem
explicitamente a EA, possuem elementos que podem contribuir para a formacao de cidaddos
conscientes e responsaveis em relagdo ao meio ambiente, ou seja, no 1° ano, a proposta de
identificar ruas, rios, comunidade e o caminho para a escola estimula a observacgao do entorno
e a criacdo de umvinculo com o espaco onde a crianca vive, essa familiarizagdo com o ambiente
local € um primeiro passo para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental.

As atividades desenvolvidas demonstram um respeito pelas vivéncias das criancas,
buscando integra-las ao processo de aprendizagem sobre o meio ambiente. Essas aproximacgdes
e familiarizacdo com o ambiente, segundo Saheb e Rodrigues séo importantes, pois:

As criangas nascem e vivem em um contexto integrante a natureza, desde muito cedo
deparam-se com situacdes decorrentes da intervengdo inadequada do homem com o
meio ambiente, como por exemplo a instabilidade climética e a polui¢do industrial
(Saheb; Rodrigues, 2016, p. 7)

Assim, é fundamental considerar cada individuo em sua singularidade, valorizando suas
experiéncias e culturas, contribuindo para que desenvolvam uma visdo mais ampla do seu meio
e mundo.

Para potencializar essa atividade e torna-la plena de pratica social e de ética ambiental,
a educacdo é construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade das relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. As praticas pedagdgicas de EA devem adotar uma
abordagem critica que considere a interface entre a natureza, a sociocultural, a producéo, o
trabalho e o consumo, superando a visao naturalista (Brasil, 2016).

Nessa perspectiva, a EA emerge como possibilidade de um processo educativo que visa
a transformacdo do sujeito, promovendo a constru¢do de uma nova relagdo com o meio
ambiente. Ao fornecer contetdos e informagGes relevantes no contexto escolar, a EA estimula
a reflexdo critica e a sensibilizacdo ambiental, fomentando atitudes de preservacdo e a

construcdo de um novo paradigma de desenvolvimento, pautado na sustentabilidade e na justica
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Quadro 6 - Analises do Diario de Classe da Escola Municipal Coronel Labre do 4° Bimestre.

D'Sé'i?(lc')gas Conteudos Atividades desenvolvidas
Histdria Histdria do manejo. No 1° ano: Histdria dos Pescadores
A pesca do Hlsto_r la de pesc_adores No 2°e 3°ano: Como funciona a pesca do manejo
manejo. que tiram os peixes de
maneira sustentavel. No 4° e 5° ano: Histéria de como surgiu 0 manejo
Como surgiu 0 manejo.
Geografia | O espago em que 0s No 1° ano: Os peixes geralmente vivem em lagos de agua
Os sujeitos | peixes vivem. doce.
. PR ” _
que praticam 2'}%?;;9322122: PESCA7 | No 20 e 3° ano: Geralmente em lagos desde que seja
a pesca pesca. dentro de todo protocolo do Ibama.
No 4° e 5° ano: A pesca geralmente e feita de rede ou
malhadeira desde que seja dentro de todas as demandas
exigida pelo Ibama.
Ciéncias Areproducdo. O habitat. | No 1° ano: fazer um cartaz falando da época da desova do
Evolucdoe | O nome cientifico do peixe.
dlgl/ers_lgade pirarucu. No 2° e 3° ano: o lugar de vida onde esta localizado os
€ vida. peixes (exemplo: lagos, rios, etc).
No 4° e 5° ano: O nome Cientifico do pirarucu
(arapaima gigas).

Fonte: Diarios de classe, 2024.

No 4° bimestre do Ensino Fundamental ja ha recomendacéo e preocupagdo com manejo,
ou seja, com o gerenciamento de acdes e atividades, que visam utilizar um ecossistema ou
recursos ambientais, com a finalidade de proteger, conservar, preservar o0 meio ambiente e
garantir o uso sustentavel.

Esta indicacdo dos conteudos trabalhados mostra-se significativa, mas, no mesmo
momento ha uma preocupacdo, pois a fragmentacéo das abordagens e a falta de atividades préaticas
e participativas limitam a compreensdo da EA em promover a construcdo de um conhecimento
ambiental critico e a formacdo de cidaddos atuantes.

Os registros ndo ddo indicacdo de atividades experiéncias e préticas, sugerindo a
supervalorizacdo de contetidos tedricos em detrimento de experiéncias significativas no campo,
0 que impede que os estudantes estabelecam conexdes entre o conhecimento escolar e a
realidade, comprometendo a efetividade da EA.

Uma alternativa seria o desenvolvimento de projetos e pesquisas escolares, estruturados
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a partir de temas geradores e abordados de forma interdisciplinar, demanda um solido
conhecimento tedrico. O que significa adequado saber ambiental aliado as experiéncias, para
ndo comprometer a qualidade e a profundidade das investigacGes, limitando a construcdo de
conhecimentos significativos e relevantes, conforme alerta Leff:
O desenvolvimento de programas de Educagdo Ambiental e a conscientizacdo de seus
conteudos depende deste complexo processo de emergéncia e constituicao de um saber
ambiental, capaz de ser incorporado as praticas docentes e como guia de projetos de
pesquisa. (2001, p.218)

Nessa perspectiva, entendemos que EA apresenta uma visdo holistica enfatizando a
importancia da construcdo de um saber ambiental e seu desenvolvimento nas préticas
pedagdgicas e nas pesquisas dos professores. Ao destacar a complexidade e a dinamica desse
processo, Leff convida a uma reflex@o sobre os desafios e as oportunidades da EA na formacéo
de cidad&os conscientes e comprometidos com a sustentabilidade.

Um ponto que chamou atencdo, refere-se a auséncia de abordagem de datas
comemorativas como o Dia Mundial da Agua e o Dia Mundial do Meio Ambiente em um
contexto onde os alunos residem as margens de um rio, evidencia uma lacuna significativa no
planejamento pedagdgico e que merece olhar cuidadoso dos professores e da instituicao escolar.
Essa omissdo sugere uma desconexdo entre os conteudos trabalhados e a realidade dos
estudantes, comprometendo a relevancia e o impacto da EA desenvolvida.

A andlise do diario escolar revela uma lacuna significativa na abordagem dos temas
transversais, especialmente no que se refere a EA. A auséncia de uma articulacdo entre as
diferentes disciplinas, como preconiza a LDB, impede a construcdo de um conhecimento
integrado e contextualizado sobre as questdes ambientais, limitando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e proativa nos estudantes. A escola, ao ndo promover uma EA transversal,
desconsiderando a legislacdo ambiental vigente e compromete a formacdo de cidaddos capazes
de enfrentar os desafios socioambientais do século XXI.

O que observamos nos registros dos diarios é o trabalho com conteldo, contudo,
deixando de lado, é necessario o desenvolvimento de préaticas interdisciplinares e
contextualizadas para a efetivacdo da EA, reduzindo-se a repeticdo de conteidos e que pouco
contribuem para a construcdo da formag&o critica e de praticas comprometidas com o ambiente.
E preocupante o esvaziamento de procedimentos e materiais para o trabalho com a EA nas
disciplinas, denota infelizmente, 0 descompromisso com essa tematica.

Ao verificarmos o diario do 5° ano do Ensino Fundamental I, podemos dizer que houve
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a definicdo de estratégias para se trabalhar com a EA, contudo reduzidas ao trabalho individual
ou em grupo, ou seja, indicando para uma necessidade de diversificar as abordagens
pedagogicas. Ao incluir uma variedade de estratégias, € possivel oferecer aos alunos uma EA
mais completa e significativa, preparando-os para serem agentes de transformagdo em suas
comunidades.

A anélise nos planejamentos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental revela uma
aparente incongruéncia entre a proposta pedagogica, que indica uma abordagem interdisciplinar e
transversal e a pratica pedagogica observada em sala de aula. Embora os documentos oficiais
demonstrem uma adesdo aos principios da BNCC, a observacdo direta das aulas indica uma
fragmentacdo do conhecimento, com cada disciplina sendo tratada de forma isolada.

A focalizacdo em conteldos especificos, como as quatro operagdes matematicas, o tema
do lixo em Ciéncias e o estudo do relevo em Geografia, em uma turma multisseriadas, evidencia
uma préatica pedagdgica que diverge da proposta da BNCC de promover uma aprendizagem
integrada e contextualizada, capaz de desenvolver nos estudantes competéncias e habilidades
para a vida.

A observacdo das praticas pedagogicas das professoras em sala de aula e a analise dos
planos de aula interdisciplinares revelaram uma discrepancia entre a proposta metodologica e a sua
implementacdo. Embora os planos apresentassem uma estrutura que indicava a intencdo de
trabalhar de forma interdisciplinar, com a utilizacao de textos e praticas diferenciadas, a observacdo
das aulas mostrou que, na prética, as atividades se concentraram em uma Unica disciplina. A
auséncia de temas integradores e a falta de articulacdo com a EA evidenciam a necessidade de um
aprofundamento da discussao sobre a interdisciplinaridade no contexto escolar.

Essa discrepancia entre o discurso oficial e a pratica pedagdgica realista, conforme
aponta a BNCC, sobre “a necessidade de uma abordagem mais holistica e interdisciplinar na

educacdo basica (Brasil, 2018).

3.4 Categoria I: Concepcdo Ambiental dos professores e suas praticas pedagdgicas

As respostas dos participantes foram divididas em duas categorias principais:
Concepcdo Naturalista da Educacdo Ambiental e Pratica Pedagogica (Quadro 7). Em seguida,
as respostas foram organizadas por tema, de acordo com as contribui¢des dos profissionais.

Em entrevista, foi questionado aos participantes o que significa a Educagdo Ambiental,
e a partir das respostas dadas, observou-se o quanto a sua compreensdo reflete na sua pratica

pedagogica.
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Quadro 7 - Respostas dos participantes vinculada a concep¢édo sobre EA

Identidade | Resposta

Acredito que este tema seja fundamental e deva ser abordado

L desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, enfatizando a necessidade de cuidar do
meio ambiente.

P2 Um assunto super importante e bem atual para ser trabalhado.

. E um tema muito importante pois diz respeito o ser humano com

0 meio onde esta inserido, é cuidar do que temos hoje pensando nas geracdes futuras.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Para 80% dos professores, a EA se resume a relagdo entre as pessoas e 0 meio ambiente, como
se fossem coisas separadas e de acordo com Morales (2009) essa concepcéo atribui grande valor a
dimenséo estética e afetiva da relacdo homem-natureza, enfatizando a importancia do contato direto
com o ambiente natural. Além disso, segundo Loureiro (2006) essa ideia ndo questiona a maneira
como exploramos a natureza. Ela se encaixa em uma visao mais tradicional da EA.

Essa perspectiva romantiza a natureza, considerando-a um estado estatico e ideal a ser
preservado, e superestima a capacidade da ciéncia em reverter os impactos da exploracdo
descontrolada.

Nessa perspectiva, 0s professores priorizam experiéncias diretas com a natureza, como
atividades ao ar livre e contato fisico com o ambiente, acreditando que tais experiéncias
promovem a sensibilizacdo ambiental e o desenvolvimento de valores ecologicos. Segundo
Lima (2020), essa proposta busca restabelecer a conexao entre o ser humano e a natureza, no
entanto, ela ndo promove uma reflexdo critica sobre 0s processos socioeconémicos que levaram
a degradacao ambiental.

Comi isso, é possivel relacionar a EA a concepcao naturalizada e esta intimamente ligada
a Tendéncia Pedagogica Conservadora, que ainda prevalece tanto nas escolas quanto as praticas
de EA. A EA deve ser um processo continuo, que envolva a responsabilidade de todos para
alcancar resultados cada vez mais eficazes e abrangentes.

De acordo com Nikokavouras:

A Educacdo Ambiental (EA) pode ser dividida em duas grandes tendéncias: a
conservadora, com uma perspectiva tecnocrata e comportamental, valorizando a
educacdo como um agente difusor dos conhecimentos sobre o meio ambiente e indutora

de mudancas de habitos e comportamentos considerados predatérios, tendo, na verdade,
a pretensdo de defender o sistema vigente. E a transformadora/critica, que tenta
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reconhecer 0 meio ambiente como um espaco de relagdes socioambientais
historicamente configuradas, visando a transformacao da sociedade (2012, p. 206-207).

A divisdo entre as tendéncias conservadora e transformadora/critica da EA é (til para
compreender as diferentes abordagens existentes, mas ndo deve ser vista como uma dicotomia
absoluta. A construgdo de uma EA mais eficaz e transformadora exige a articulacéo de diversas
perspectivas, a valorizacdo da participagdo comunitaria e a busca por solugdes inovadoras e
sustentaveis.

Segundo Fonseca; Oliveira (2011) a corrente conservadora na EA concentra-se em agdes
individuais, como a reciclagem e a mudanca de habitos, visando a conservacao da natureza. No
entanto, essa abordagem ndo questiona as causas estruturais da degradacdo ambiental.

Ao afirmarem que é preciso 'cuidar do meio ambiente para as futuras geracdes', as
participantes da pesquisa revelam uma viséo limitada da EA, que ndo considera as relacbes entre
os problemas ambientais e 0s sistemas sociais, econdémicos e politicos. Essa perspectiva, ao ndo
questionar o modelo de consumo vigente, reforca uma visao conservadora da questdo ambiental.

Superar a visdo fragmentada da natureza € um desafio, pois exige quebrarmos com a
cultura de exploracdo desenfreada, baseada na ideia de que a natureza existe para servir ao
homem e de que seus recursos sao inesgotaveis. Conforme Guimardes (2007), ao longo da
historia, a visdo da natureza como algo a disposi¢do do homem se intensificou, colocando-o no
centro de tudo e subordinando a natureza as suas necessidades imediatas.

A participante P1 ressalta a importancia da EA em todos os niveis de ensino, desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior, conforme previsto na Lein®9.795/1999 no seu artigo 2°.

A participante P2 destaca a relevancia da EA no contexto atual, marcado pela crescente
preocupacao com as questdes ambientais, impulsionada pelo desenvolvimento econémico e
pelos impactos do capitalismo.

A participante P3 relata que a relagdo do ser humano com o0 meio ambiente é fundamental
e merece uma discussao aprofundada. Ao destacar a necessidade de cuidar do presente pensando
no futuro, ela nos convida a refletir sobre a importancia da sustentabilidade e da preservacao

ambiental.

Mesmo tendo a predominancia da concepcao naturalista entre as participantes, 100%
delas néo possuem a compreensdo de que deve ser trabalhado o tema de forma transversal, “T...]
pois, 0s objetivos e conteudos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja
existentes e no trabalho educativo da escola. [...]”. (BRASIL, 1998).

Constatou-se diante das respostas das participantes que a pesquisa aponta para a
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necessidade de aprofundar a discussao sobre a transversalidade da EA, uma vez que, que ndo
foi citada em nenhum momento sobre a transversalidade mesmo defendendo uma concepcao
naturalista, a compreensdo sobre essa abordagem ainda é limitada.

O enraizamento conservacionista persiste, manifestando-se em préaticas que, embora
direcionadas a conservagdo da natureza, apresentam uma visdo ingénua, incapaz de criticar a
exploragdo ambiental e os interesses econdmicos que a sustentam.

A pesquisa realizada na Escola Municipal Coronel Labre, em L&brea/Amazonas, revelou
um cenario preocupante em relacdo a Educacdo Ambiental (EA). As praticas pedagdgicas se
mostram superficiais e fragmentadas, refletindo a falta de formacéao especifica dos professores,
a sobrecarga de trabalho e a auséncia de politicas publicas eficazes. A auséncia de um Projeto
Politico Pedagogico (PPP) estruturado agrava a situacao, evidenciando uma falha na organizacao
da instituicdo e dificultando a implementacdo da EA de forma integrada ao curriculo.

Para reverter esse quadro, é fundamental a reformulacdo do PPP, incorporando a EA
como eixo central e alinhando-o0 as Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A
formacdo continuada dos professores, o fornecimento de materiais didaticos adequados e 0 uso
de tecnologias sdo medidas cruciais para aprimorar as praticas pedagogicas. Além disso, é
necessario fortalecer as politicas publicas, incentivando a EA nas escolas e promovendo a

articulacdo entre 6rgaos governamentais, ONGs e a comunidade local.

3.5 Categoria Il: Pratica Pedagogica de EA

As respostas desta parte da pesquisa evidenciam as praticas pedagogicas dos
professores, conforme detalhado no Quadro 8:

Utilizando um questionario semiestruturado, a pesquisa buscou compreender como 0s
professores trabalham estes temas ambientais em suas aulas e no ambiente escolar, solicitando

que descrevessem suas praticas pedagogicas.
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Quadro 8: Respostas dos Participantes referente a categoria pratica pedagdgica

Identidade | Resposta

P1 Sim. Promovemos uma variedade de atividades na Semana do Meio Ambiente para
estimular a consciéncia ambiental nos alunos.

P2 Nao respondeu, justificou o fato de ser o primeiro ano que esta lecionando e esta
como professora de apoio.

Sim; - Trabalhei sobre coisas importantes como cuidar do planeta sem destruir a
P3 natureza e como as paisagens mudam com o tempo.

Fizemos trabalhos de pesquisa e até coletamos lixo perto da escola.
Mas as vezes faltaram materiais para estudar.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Dentre as trés professoras participantes, duas relataram realizar atividades de EA. No
entanto, a falta de informacGes sobre as metodologias utilizadas para abordar essa tematica em
sala de aula gera incertezas quanto a profundidade e a qualidade dessas praticas.

As atividades descritas por P1 e P3 em seus planos de aula, focadas na producao de
residuos solidos, indicam uma adesdo a macrotendéncia conservacionista na EA, que prioriza
questdes pontuais e comportamentais.

A abordagem conservacionista presente nos planos de aula de P1 e P3, embora valida
como ponto de partida, precisa ser complementada por uma perspectiva mais critica que
problematize as causas estruturais da crise ambiental. E fundamental que a EA va além da
promocdo de comportamentos individuais e incentive a reflexdo sobre as relaces de poder e as
desigualdades sociais que contribuem para a degradacéo ambiental.

A auséncia de informacdes por parte da professora P2, que esta em seu primeiro ano de
lecionamento e atua como professora de apoio, revela a necessidade de um aprofundamento da
discussdo sobre a pratica docente em EA, mesmo em contextos iniciais de carreira. A falta de
experiéncia ndo deve ser um impedimento para a reflexdo sobre as possibilidades de abordar
temas ambientais em sala de aula.

Nesse contexto, Manzano afirma que;

Os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental tém apresentado uma
formagdo, em geral, deficiente em contetdos especificos. Apesar da dedicacdo desses
profissionais, carecem de estudos sobre a presenga de atividades, projetos e acles
sobre o tema meio ambiente em suas préticas, bem como sobre a origem das
informacdes utilizadas por esses professores em sua atividade docente (2003, p. 10).

A justificativa de P2 revela uma lacuna na formacao inicial e continuada dos professores.

A auséncia de uma discussdo mais aprofundada sobre a EA durante a formacao
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inicial dificulta a insercdo desses temas nas praticas pedagdgicas dos professores iniciantes.

A andlise dos planos de aula das duas professoras revela um cenéario complexo e
desafiador em relagdo a prética da EA. A adesdo a perspectiva conservacionista, embora
presente, demonstra a necessidade de um aprofundamento teérico e metodolégico por parte dos

docentes.

3.6 Categoria Ill: Dificuldades enfrentadas para desenvolver aulas sobre a EA na escola

Nesta secdo, aprofundaremos a analise dos dados coletados através de um questionario
semiestruturado aplicado as trés participantes desta pesquisa. O objetivo € compreender as
dificuldades enfrentadas por essas professoras ao desenvolverem aulas de EA na Escola
Municipal do Campo Coronel Labre. A analise detalhada dos relatos permitira uma

compreensdo mais abrangente do tema (Quadro 9).

Quadro 9 - Respostas dos participantes a respeito das principais dificuldades encontradas na
abordagem da EA em sala.

Categorias Resposta

P1 - Independentemente do tema ambiental que abordamos, sempre

Falta de materiais | €nfrentamos a falta de materiais didaticos adequados. P2 - Ha uma caréncia
didaticos de materiais, inclusive nos livros didaticos, que abordam o tema de forma

superficial.

P3 - Escassez de materiais pedagogicos.

P1 - Devido a falta de tempo, os temas sdo tratados de forma apressada.

P2 - O curriculo restringe o tempo disponivel para um tratamento mais

detalhado da EA.

P3 - A priorizagdo de outros conteiidos no curriculo impede que

dediquemos mais tempo a EA.

P1 - Quando fiz minha graduacdo ndo estudei assuntos e nem didatica de como
trabalhar EA.
P2 — A auséncia de formacdo adequada limita nossas possibilidades de trabalhar
Falta de formacdo | a EA de forma profunda e significativa.

na area P3 - O investimento em capacita¢do continuada dos professores seria fundamental
para garantir a efetividade das agdes de EA nas escolas, pois ndo recebemos
capacitacdo para trabalhar especificamente a EA

Falta de tempo

Fonte: Autoria propria, 2024.

As trés participantes destacaram a importancia da EA em seus planos de ensino, no
entanto, todas concordaram que a falta de material pedagdgico e didatico é um desafio a ser

superado.
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Isso indica que ndo h4 uma variedade suficiente de recursos para abordar os diversos
aspectos da EA, como fauna, flora, reciclagem, ou seja, qualquer assunto relacionado a EA, mas
segundo Comenius (apud Souza, 2007), ao afirmar que “ao invés de livros mortos, por que nao
podemos abrir o livro vivo da natureza? Devemos apresentar a juventude as préprias coisas, ao
invés das suas sombras”, ou seja, a natureza ¢ o melhor livro para aprender, uma ideia que
continua relevante hoje. E preciso que os recursos utilizados fagam sentido para os alunos, sendo
0s mais artisticos e criativos 0os mais adequados para uma abordagem inovadora da EA.

Entretanto, Souza adverte que:

0 mais importante ndo sera o recurso, mas sim, a discussdo e resolugdo de uma
situacdo problema ligada ao contexto do aluno, ou ainda, a discussdo e
utilizacdo de um raciocinio mais abstrato, tendo como proposta formar um
aluno reflexivo com relagdo ao seu contexto social e voltado ao contexto
mundial, que sofre transformagdes muito significativas a cada momento e esse
aluno deve ter condi¢des de acompanhar essas transformagdes. (Souza 2007,
p. 112)

Uma aula de EA rica em didlogos e debates pode ser tdo eficaz quanto uma aula com
muitos materiais, desde que esteja inserida em um projeto pedagogico que aborde a questdo
ambiental de forma transversal (Reigota, 2017). Apesar das limita¢fes dos livros didaticos, em
escolas com poucos recursos, eles podem ser utilizados como ferramenta auxiliar no ensino
de EA, desde que sejam usados com cuidado e ndo como Unico guia. Outros recursos como
artigos, videos, atividades praticas e até mesmo tecnologias como computadores e celulares
podem enriquecer muito esse processo. A diversidade de recursos didaticos é fundamental, mas
a escolha e adaptacdo desses recursos a realidade de cada aluno séo cruciais. Segundo Souza
(2007), os materiais devem servir como mediadores entre o professor, o aluno e o conhecimento,
sendo personalizados para atender as necessidades especificas de cada turma. A eficacia de um
recurso didatico esta diretamente ligada a sua capacidade de atender as necessidades individuais
dos alunos.

A personalizacdo dos materiais, como sugere Souza (2007), é fundamental para um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

A afirmacdo de Souza (2007) sobre a importancia da personalizacdo dos materiais
didaticos para um processo de ensino-aprendizagem de qualidade é extremamente pertinente.
Ao adaptar os materiais as necessidades e caracteristicas individuais dos alunos, é possivel
otimizar o processo de aprendizagem e promover um maior engajamento dos estudantes.

A fala de P2, ao mencionar a "caréncia de materiais" e a abordagem "superficial" dos
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livros didaticos em relacdo a EA, revela uma preocupacdo com a qualidade e a quantidade dos
recursos disponiveis para o ensino desse tema. Essa fala se encaixa na categoria de "falta de
materiais didaticos", evidenciando a necessidade de uma reflexdo sobre a producdo e utilizacao
de materiais adequados para a abordagem desse tema em sala de aula. A professora poderia
especificar quais tipos de materiais ela considera importantes para o ensino da EA (ex.: livros,
jogos, videos, atividades praticas).

Vasconcelos e Souto (2003) argumentam que professores e alunos, 0s principais
usuarios dos livros didaticos, tém pouca influéncia na escolha desses materiais. Os critérios
rigidos do MEC para aprovacdo das obras limitam a diversidade e a qualidade dos livros
disponiveis. A centralizacdo do processo de selecdo de livros didaticos no MEC, como apontado
por Vasconcelos e Souto (2003), limita a autonomia dos professores e a diversidade de materiais
disponiveis. Essa centralizacdo, combinada com a influéncia de autores e editoras, pode resultar
em materiais padronizados e pouco inovadores, que nem sempre atendem as necessidades dos
alunos e das diferentes realidades escolares.

Fracalanza e Megid-Neto (2003) apontam que os livros didaticos de Ciéncias ainda
perpetuam uma visdo utilitarista e antropocéntrica da natureza, priorizando 0s recursos naturais
como mera fonte de beneficio para o ser humano. Essa visdo, segundo os autores, pouco evoluiu
nas ultimas décadas.

Torna-se imprescindivel analisar os diversos enfoques da EA presentes nos livros
didaticos, uma vez que esses materiais constituem um recurso fundamental para a préatica
docente e influenciam significativamente o processo de ensino- aprendizagem de Ciéncias. A
adequacdo dos livros didaticos aos contextos da EA representa um desafio crucial para a
promocdo de uma EA de qualidade. A adequacéo dos livros didaticos aos contextos da EA é um
desafio crucial para a promoc¢édo de uma EA de qualidade é inegavel. Os livros didaticos exercem
um papel central no processo de ensino-aprendizagem, moldando a visdo de mundo dos
estudantes e influenciando suas atitudes e comportamentos em relacdo ao meio ambiente.

Na categoria “falta de tempo” a anélise demonstra as importantes falas das participantes
P2 e P3 que direcionam para o curriculo escolar, identificando-o como um fator limitante para a
implementacdo da EA sobre a categoria, as professoras expressam a ideia de que o curriculo
impde restrigdes de tempo e prioriza outros conteudos em detrimento da EA. Embora ndo sejam
criticas diretas ao curriculo, as falas sugerem uma insatisfacdo com a forma como a EA é tratada
no curriculo, evidenciando a necessidade de uma reestruturacéo, revelam uma compreenséo do

curriculo como um elemento que influencia diretamente a pratica pedagdgica e a possibilidade
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Observamos que a préatica da interdisciplinaridade na EA ndo esta sendo implementada

diante do relato das participantes P2 e P3 conforme preconiza a Lei n® 9.795/1999, a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 4° S8o principios bésicos da educacdo ambiental: | — o enfoque humanista,
holistico, democratico e participativo; Il —a concepgdo do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondémico e
o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Il — o pluralismo de idéias [sic] e
concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV —a
vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; V — a garantia de
continuidade e permanéncia do processo educativo; VI — a permanente avaliacdo
critica do processo educativo; VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais;

V111 - oreconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

(BRASIL, 1999).

Embora a Lei 9.795/99 preconize a interdisciplinaridade, a pratica pedagogica nas escolas

ainda se mostra fragmentada, com disciplinas isoladas e pouca integracdo entre 0s conteudos.

Sobre a subcategoria “falta de formagdo na area” citada no quadro 16 justificaremos

através de um outro quadro demonstrativo uma analise sistematica de acordo com as

justificativas das participantes P1, P2, P3, considerando diferentes dimensdes (Quadro 10).

Quadro 10 - Subcategoria falta de formacédo continuada

Afirmacédo

Dimensao

Justificativa

P1 - Quando fiz minha graduacao
nao estudei assuntos e nem
didatica de como trabalhar EA.

Fatos e AvaliacOes

De acordo com a resposta da
participante o fato concreto sobre a
formagdo académica e um juizo de
valor sobre a auséncia de contetdo
especifico sobre EA na graduacao.

P2 — A auséncia de formagéo
adequada limita nossas
possibilidades de trabalhar a EA
de forma profunda e significativa.

AvaliacOes e
Interesses

A afirmacdo expressa uma avaliagdo
sobre as consequéncias da falta de
formagdo, relacionando-a com a
qualidade do trabalho dos professores
e, por consequéncia, com o alcance dos
objetivos da EA.

P3 — O investimento em
capacitacdo continuada dos
professores seria fundamental
para garantir a efetividade das
acoes de EA nas escolas, pois ndo
recebemos capacitacdo para
trabalhar especificamente a EA.

Fatos, Avaliagdes e
Interesses

A justificativa apresenta um fato sobre
a falta de capacitacdo, uma avaliagdo
sobre a importancia da capacitacdo
continuada e um interesse dos
professores em receber formagao
especifica para trabalhar com EA.

Fonte: Autoria propria, 2024.
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A andlise das falas das professoras sobre a implementacdo da EA nas escolas permitiu
identificar trés subcategorias: concepgdes de EA, recursos didaticos utilizados e desafios
enfrentados. Essas subcategorias compdem a categoria principal 'Préaticas pedagdgicas em EA.
A participante P1 menciona que a falta de materiais adequados ocorre "independentemente do
tema ambiental”.

A andlise das afirmacGes dos professores, utilizando o método de Bardin, revelou que a
principal dificuldade enfrentada por eles é a falta de capacitacdo especifica em EA. Essa lacuna
na formacao inicial limita a capacidade dos professores de desenvolver atividades pedag6gicas
eficazes e significativas nessa area.

A formagdo do educador ambiental vai alem da graduacdo, cursos técnicos ou
especializacdes. Ela exige uma identidade pessoal e profissional que transcende os contetudos
programaticos das formacdes tradicionais (Carvalho, 2005).

Os desafios para a efetivacdo da EA nas escolas sdo complexos. Chaves e Farias (2005)
identificaram que a falta de formacdo especifica dos professores, as condicdes de trabalho
inadequadas e a caréncia de recursos didaticos sdo fatores que limitam a realizacdo de projetos
nessa area.

Ao reconhecer a complexidade da EA, percebe-se que a responsabilidade por uma EA
ineficiente ndo recai exclusivamente sobre os educadores. Diversas entidades e instituicoes
compartilham dessa responsabilidade, assumindo seus deveres legais e constitucionais para com
uma sociedade ambientalmente sustentavel.

A priorizacdo de valores utilitarios na EA tem limitado o reconhecimento do valor
intrinseco da natureza, reforcando uma visdo antropocéntrica do mundo. Segundo Fischer e
Furlan (2018), essa situacéo é resultado de uma formacéo inadequada dos educadores, que nao
0s prepara para promover uma reflexdo ética sobre a relacdo entre o ser humano e 0 meio
ambiente. No entanto as justificativas apresentadas pelos participantes evidenciam a
necessidade urgente de investir na formacdo continuada de professores em EA. A falta de
contetdo especifico na graduacéo e a auséncia de oportunidades de atualizacédo profissional séo
fatores que comprometem a qualidade da EA nas escolas. A capacitacdo continuada é
fundamental para que os professores possam desenvolver as competéncias necessarias para
trabalhar a teméatica ambiental de forma eficaz e significativa, contribuindo para a formacéo de
cidaddos mais conscientes e engajados com a sustentabilidade.

Foi também questionado as professoras sobre a existéncia de projetos de EA na escola

e constatou-se a auséncia de iniciativas ou implementacéo de projetos pedagdgicos sobre EA.


https://www.scielo.br/j/cp/a/6W8w5v7drX9GcnnFSnhRXgC/#B13_ref
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A auséncia de projetos de EA nas escolas, como evidenciado pela pesquisa, € um problema
grave que merece atencdo e discussdo. A EA é fundamental para formar cidaddos conscientes
e engajados com as questdes ambientais, e sua auséncia nas escolas representa uma lacuna
significativa no processo educacional.

Buscamos também investigar através de questionamentos em entrevista sobre o
conhecimento da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999 que institui a EA e a resposta foi unanime
que ndo conheciam inclusive “nunca ouviram falar”. Os resultados indicam uma lacuna
significativa na formacdo das professoras em relacdo a legislacdo ambiental. A totalidade das
entrevistadas desconhecia a Lei n° 9.795/1999, que fundamenta a EA no Brasil e demonstra a
auséncia de conhecimento que pode estar influenciando a implementacdo de préaticas
pedagdgicas mais eficazes e comprometidas com a sustentabilidade.

A falta de conhecimento de todas as docentes desta pesquisa sobre a legislacdo ambiental
e a auséncia de capacitacdo continuada emergem como 0s principais obstaculos para o
desenvolvimento de projetos pedagogicos eficazes e significativos na area. A auséncia de
conteddo especifico sobre EA na graduacéo, aliada a escassez de oportunidades de atualizacédo
profissional, compromete a capacidade dos docentes de abordar essa tematica de forma

adequada em suas aulas.

3.7 Conceituando o projeto politico pedagogico e a sua importancia paraa EA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/98) reconhece a
importancia da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) por parte das escolas,
tornando-o um documento fundamental para a organizacdo e o funcionamento das instituicdes
de ensino. Segundo Sousa e Corréa (apud DAVIS, 2002), a elaboracdo do projeto pedagdgico
ndo é apenas uma exigéncia, mas também um direito e um dever da escola. Esse documento
representa um desafio a ser superado, pois permite uma organizacdo mais eficiente e eficaz do
trabalho pedagdgico.

Segundo Libaneo (2004), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) atua como um guia que
detalha os propdsitos, as estratégias e as atividades educativas a serem implementadas na
instituicdo de ensino. Ele é o reflexo da identidade da escola, englobando valores, principios
éticos, reflexdes e decisdes tomadas em conjunto por aqueles que o elaboram. Para tanto, é
fundamental que o projeto contenha a¢fes e métodos que se adequem as necessidades e a
realidade do publico a quem se destina.

Pesquisando o conceito de Projeto Politico-Pedagdgico, encontramos em Vasconcelos
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(2004, p.169) a seguinte explicagéo:

E o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagio, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acao educativa que se quer
realizar. E um instrumento tedrico- metodologico para a intervencdo e mudanca da
realidade. E um elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da
instituicdo neste processo de transformacao.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) &, portanto, uma ferramenta de gestdo
indispensavel para as escolas. Ele organiza as atividades, facilita atomada de decisdes e permite
acompanhar os resultados das a¢Ges implementadas. Além disso, o PPP serve como um registro
historico da escola, permitindo que ela avalie sua trajetdria e ajuste suas praticas pedagdgicas
de acordo com as necessidades da comunidade escolar.

Neste sentido o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um plano que guia a escola,
conectando seu passado, presente e futuro. Ele define objetivos e acdes a serem realizadas em
diferentes prazos, impactando diretamente as praticas pedagogicas. O PPP aborda diversos
aspectos da vida escolar, desde a definicdo dos contetdos a serem ensinados e das formas de
avaliacdo até a construcao de relacdes entre os membros da comunidade escolar. A ideologia
presente no PPP, que expressa a visdo da escola sobre o tipo de cidaddo que deseja formar,
confere a ele um carater politico. Um PPP que valoriza a formacao de cidaddos criticos e
participativos se diferencia de um PPP que prioriza a transmissdo de conhecimentos de forma
mecanica, sem considerar o desenvolvimento integral do estudante.

Segundo Gadotti (1994 apud Veiga, 2004, p. 12),

Todo projeto supbe ruptura com o presente e promessas com o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
os campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.

A obrigatoriedade legal tem impulsionado as escolas a construirem e atualizarem seus
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs). Essa exigéncia tem levado a reflexdo sobre a realidade
escolar e a necessidade de adaptar o PPP as mudancas, garantindo que ele seja um instrumento
de transformacao e ndo apenas um documento formal.

E imprescindivel relatar sobre a equipe de apoio que desempenha um papel crucial na
implementacdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Ela é responsavel por planejar agfes que

sensibilizem a comunidade escolar sobre a importancia desse documento para a melhoria da
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qualidade do ensino.

Cabe ressaltar a importancia para sua efetividade a participacdo ativa dos docentes na
construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). E imprescindivel que os professores se
apropriem do documento, contribuindo com suas perspectivas pedagogicas e propondo acdes
concretas para a melhoria da qualidade do ensino. A elaboracdo da redacdo técnica do PPP,
embasada em referencial tedrico sélido, deve ser um processo colaborativo, envolvendo todos
os agentes educativos. E crucial que se adotem estratégias para manter o engajamento e a
motivacao da equipe durante todo o processo, evitando o desanimo e a descrenca.

Segundo Vasconcelos (2004, p. 44), para resgatar a credibilidade dos educadores nos
processos de planejamento, € decisivo que possam vivenciar: a) algo que ndo demore muito na
elaboracdo; é muito desgastante quando a escola fica anos elaborando seu projeto; e b) algo que
efetivamente aconteca, que na Realizacdo Interativa revele a pertinéncia e a viabilidade de
concretizagdo.

Para garantir o sucesso do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), é fundamental que
professores e demais funcionarios estejam comprometidos com a qualidade da educagédo. A
sensibilizacdo e o convencimento dessa equipe sdo 0 primeiro passo, pois sua motivacdo é
crucial para engajar alunos e familias. Conforme Hernandez (2003), a escola deve ser um espaco
democratico, onde todos os membros da comunidade educativa participem ativamente do
planejamento e da construcao de suas metas.

Ao elaborar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), é fundamental considerar a realidade,
0s sonhos e as histérias de vida dos alunos. A equipe escolar deve buscar alternativas para
envolver todos os estudantes nesse processo, promovendo dialogos que possibilitem
compreender a importancia da escola em suas vidas. Afinal, a escola existe para atender as
necessidades dos alunos e construir, junto a eles, um projeto educativo significativo.

A construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que vise uma escola democratica
e transformadora deve estar fundamentada em principios como: a garantia de igualdade de
condicdes para acesso e permanéncia de todos os estudantes; a oferta de um ensino de qualidade,
que promova o desenvolvimento integral dos alunos; a gestdo democrética, que envolva a
participacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar nas decisdes; a autonomia da
escola para definir suas prioridades e acOes; e a valorizagdo do trabalho docente, com
investimentos em formacéo continuada e melhores condigdes de trabalho. Esses principios séo
essenciais para a construcdo de uma escola que atenda as demandas da sociedade e promova a

aprendizagem significativa. Para Veiga (2004, p.13):
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O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma acdo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da
escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritéria. E politico no sentido
de compromisso com a formagdo do cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimensao
pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacgao
do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no
sentido de definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem
seus propdsitos e sua intencionalidade.

No Brasil, a Lei n°® 9.795/99 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
tornando a EA uma pratica obrigatoria nas escolas. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) complementam essa legislacédo, incentivando a abordagem interdisciplinar e transversal
das questdes ambientais no curriculo escolar.

Segundo Reigota (2002), ao incorporar a EA em seu Projeto Politico Pedagogico, a
escola deve fomentar debates e discussdes sobre os problemas ambientais locais e globais.
Nesse contexto, 0 processo de ensino- aprendizagem deve promover a emancipacgédo politica e
social dos estudantes, incentivando o desenvolvimento de uma consciéncia critica ambiental.
Essa abordagem, representa uma verdadeira revolucéo na educacao.

Segundo Dias (2001), a EA ndo segue receitas prontas, pois € moldada pelo contexto
social e histérico em que esta inserida. Atividades de campo em areas degradadas, por exemplo,
podem ser poderosas ferramentas para sensibilizar os estudantes sobre os impactos ambientais
e a importancia da preservacao da biodiversidade.

Um dos principais achados da pesquisa foi a inexisténcia de um Projeto Politico
Pedagogico (PPP) na escola. Essa auséncia pode ter contribuido para a falta de direcionamento
e planejamento das ac¢des pedagdgicas, inclusive no que se refere a implementacdo de projetos
de EA.

A inexisténcia de um PPP na escola pesquisada ¢ um indicativo de uma gestdo escolar
fragilizada, com reflexos diretos na qualidade do ensino oferecido. A falta de um documento
que oriente as acdes pedagdgicas, incluindo a Educacdo Ambiental, evidencia a necessidade de
investimentos em formagéo continuada dos gestores e professores para que possam construir
um projeto educativo que atenda as demandas da comunidade escolar e aos desafios da
contemporaneidade.

Diante da inexisténcia do PPP na escola o Referencial Curricular Amazonense (RCA),
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como documento norteador da educacdo no Amazonas, desempenha um papel fundamental na
promocado da EA. Ao estabelecer diretrizes curriculares e indicar contetidos a serem trabalhados,
0 RCA orienta as escolas a incorporarem a EA em seus projetos pedagdgicos.

O RCA incentiva a interdisciplinaridade, o que é fundamental para a EA, que abrange
diversas areas do conhecimento.

Com relagcdo a EA o RCA e bem simples em suas colocagdes, em todos os seus 13
capitulos, nenhum se dedica exclusivamente ao tema, como se destaca em: Educag&o Inclusiva,
Alfabetizacdo e Letramento e Formagdo Continuada de Professores. Apesar disso, ha temas que
se aproximam da EA como Educacdo do Campo, Aguas e Floresta no contexto amazonico e a
Educagdo Indigena.

Conforme Brasil (2007), a Educagdo do Campo, Aguas e Floresta transcende a
agricultura, englobando as especificidades dos povos amaz6nicos que vivem em areas
pesqueiras, caigaras, ribeirinhas e extrativistas. Essa modalidade educativa reconhece a
importancia da natureza como base para a sobrevivéncia dessas comunidades, e como tal,
influencia diretamente suas expressdes culturais, sociais, religiosas e econémicas. A protecao
ambiental € um principio fundamental nessas comunidades, que veem a natureza ndo apenas
COMO um recurso, mas como um bem a ser preservado.

O Referencial Curricular Amazonense (RCA) oferece um marco tedrico importante para
a educacdo na regido, mas a implementacéo da EA nas escolas depende de ac¢Ges concretas dos
professores e gestores escolares. A auséncia de um capitulo especifico sobre EA no RCA néo
deve ser vista como um impedimento para o desenvolvimento de projetos e atividades que
promovam a conscientizacdo ambiental. Ao contrario, é um desafio a ser superado, exigindo
dos educadores a capacidade de articular os diferentes temas abordados no RCA e de buscar
recursos e metodologias inovadoras para a implementacdo da EA em suas praticas pedagdgicas.
Sugerimos uma cartilhna como produto educacional para orientacdo na criagdo de um PPP na

escola pesquisada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como os professores do Ensino
Fundamental | desenvolvem a EA na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na area rural
do municipio de Labrea/Amazonas. E, nesse sentido, entendemos que os objetivos foram
alcangados, considerando que houve a imersao no contexto dos professores. Por meio da analise
de diarios de classe e planos interdisciplinares dos anos de 2023 e 2024, combinada com
entrevistas e questionarios semiestruturados, foi possivel identificar as principais estratégias
utilizadas pelas professoras para abordar a teméatica ambiental em suas aulas, sendo possivel
verificar que alguns professores estdo no movimento de paradigmas tradicionais de
implementacdo da EA, aproximando-se de uma perspectiva critica, a qual busca superar a
fragmentacdo das praticas pedagdgicas na escola, mesmo com ages isoladas.

As docentes entrevistadas destacaram a grave lacuna da auséncia de materiais
pedagdgicos adequados para a implementacdo da EA. Essa caréncia, além de limitar a
criatividade docente, compromete a qualidade do ensino e dificulta a abordagem de temas
complexos e relevantes para a formacéo de cidadaos conscientes.

A pesquisa demonstra que o curriculo da Escola do Campo analisada apresenta
dificuldades na concretizacdo da transversalidade do ensino da EA, conforme proposto nos
documentos legislativos ambiental, sendo minimo o dialogo das disciplinas com esta tematica.

A abordagem fragmentada da EA, ou seja, a sua presenca isolada em algumas
disciplinas e em momentos pontuais do ano letivo, limita o seu potencial transformador. A EA
deve ser compreendida como um processo continuo e integrado ao curriculo escolar, permeando
todas as areas do conhecimento. Ao tratar a EA de forma isolada, a escola perde a oportunidade
de desenvolver nos alunos uma visdo mais ampla e complexa dos problemas ambientais e de
promover a construcdo de um conhecimento significativo e duradouro.

A analise dos planos de ensino revelou um cendrio preocupante sobre a tematica da EA,
pois encontra-se presente de forma superficial e fragmentada nos conteddos das diversas
disciplinas. Essa constatacdo evidencia a necessidade de um aprofundamento da discussao sobre
a importancia da integracdo da EA ao curriculo escolar e a busca por estratégias que possibilitem
uma abordagem mais consistente e abrangente dessa tematica, contudo, essa situagdo pode ser
explicada por diversos fatores, como a falta de formacédo especifica dos professores em EA, a

sobrecarga de trabalho e a auséncia de politicas publicas que incentivem
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a implementagéo da EA nas escolas.

Observou-se, ainda, que o interesse das professoras em abordar a EA é notéavel, porém,
as praticas pedagdgicas observadas demonstram uma abordagem fragmentada e superficial. A
concentracdo das atividades em datas comemorativas especificas, sem um registro sistematico,
evidencia a falta de um planejamento mais elaborado e de um acompanhamento continuo das
iniciativas o que compromete o desenvolvimento das atividades e dos conteludos. Essa
abordagem impede que os estudantes desenvolvam um conhecimento ambiental sélido e critico,
limitando-se a a¢bes pontuais e descontextualizadas, que pouco contribuem para a formacao de
cidaddos ambientalmente responsaveis.

E compreensivel a falta de comprometimento de alguns professores com a EA, pois pode
ser atribuida a diversos fatores, como a sobrecarga de trabalho, a falta de conhecimento
especifico sobre a area, a escassez de recursos €, em alguns casos, o desinteresse pela tematica.
No entanto, a EA exige uma abordagem mais aprofundada e que vai além de atividades
pontuais. A escolha de metodologias e conteudos adequados demonstra a criatividade e a
autonomia dos professores em superar os desafios do cotidiano escolar. A falta de preparo dos
docentes pode comprometer a qualidade do ensino, dificultando a construcdo de conhecimentos
significativos e a promog¢éo de mudancas de atitude nos alunos.

Diante dos desafios ambientais atuais, a escola assume um papel fundamental na
formacdo de cidadaos conscientes e criticos. Ao refletir sobre sua prética, os professores podem
buscar novas estratégias e conhecimentos para promover a EA de forma mais eficaz.

A andlise do discurso das professoras revela uma predominancia de uma perspectiva
naturalista e conservacionista sobre o meio ambiente, o que influéncia significativamente suas
praticas pedagogicas. As docentes tendem a enfatizar a importancia da natureza como fonte de
recursos naturais, destacando a necessidade de conservacdo para garantir a sobrevivéncia
humana. Essa visdo, embora relevante, apresenta limitacdes ao ndo considerar as complexas
interacdes entre os sistemas socioambientais e as dimensfes socioeconémicas e politicas das
questdes ambientais.

A investigacao das praticas ambientais no Ensino Fundamental | na escola do campo
analisada, com foco na EA, revela-se como um campo fértil para a producdo de conhecimento
e a proposicao de novas estratégias de formacao docente. A analise dos diarios de classe e dos
discursos das professoras permitem identificar as principais dificuldades e potencialidades da
implementacdo da EA nesse nivel de ensino, contribuindo para o desenvolvimento de

programas de formacdo continuada mais eficazes. Ao compreenderem seu papel como
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mediadores na construcdo do conhecimento ambiental, os professores poderdo atuar de forma
mais intencional e sistemética na promog¢do de mudancas de atitude e comportamento em seus
alunos.

Em anélise de documento evidenciou a auséncia de um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) na escola, revelando uma falha na estruturacdo da instituicdo. O PPP é fundamental para
a definicdo da identidade e dos objetivos da escola, além de orientar a elaboragdo de projetos e
atividades pedagdgicas. A falta desse documento compromete a qualidade do ensino, pois
impede a construgdo de um curriculo coerente e significativo, que atenda as necessidades dos
estudantes e da comunidade.

Além disso, a auséncia do PPP dificulta a avaliacdo dos resultados da aprendizagem e o
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos. Foi observado e analisado que os professores
ndo receberam formacdo continuada e ndo foram motivados em trabalhar de forma
interdisciplinar.

A escola desempenha um papel importante na sensibilizacdo dos alunos para as questdes
socioambientais, mas ndo pode ser responsabilizada isoladamente pela resolucdo desses
problemas. E imprescindivel que o poder publico assuma seu papel e desenvolva politicas
publicas eficazes para a gestdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. A escola, por sua
vez, pode contribuir para a formacéo de cidadaos capazes de cobrar dos governantes, acdes que
promovam a melhoria da qualidade de vida e a protecdo do meio ambiente.

A falta de investimentos em politicas publicas para a valorizacdo dos professores e a
insuficiéncia de recursos didaticos nas escolas do campo constituem sérios obstaculos para a
educacdo de qualidade. A desmotivacdo docente, aliada as condigdes precérias de trabalho,

compromete o processo de ensino-aprendizagem e prejudica o desenvolvimento dos estudantes.
Acreditamos que 0 estudo sobre como os professores desenvolvem a EA, a partir das
analises de suas concepcbes e praticas ambientais, tem o potencial de promover uma
transformacéo profunda na comunidade escolar, sensibilizando professores, alunos e demais
membros para a importancia das praticas ambientais. Ao desenvolver um olhar critico sobre as
questdes ambientais, a comunidade escolar estard mais preparada para adotar praticas
sustentaveis e contribuir para a construcdo de um futuro mais justo e equitativo para as préximas
geracoes.

Diante dos desafios identificados nesta pesquisa, € fundamental que sejam

implementadas acOes concretas para fortalecer a EA nas escolas do campo. A formacéo

continuada de professores, a criacdo de materiais pedagogicos adequados e a elaboragdo de
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projetos interdisciplinares sdo algumas das estratégias que podem contribuir para uma
abordagem mais eficaz e significativa da tematica.

Além disso, € preciso que haja um dialogo constante entre a escola, a comunidade e 0s
6rgéos publicos, visando a construcdo de politicas publicas que promovam a sustentabilidade e
a justica social. A escola, em parceria com a comunidade, tem um papel fundamental na
formacdo de cidadaos conscientes e engajados, capazes de enfrentar os desafios ambientais do
século XXI, o que implica o desenvolvimento de pesquisas futuras na formagdo continuada de
professores com foco na EA, por meio de trocas de experiéncias e estudos com rede de
pesquisadores que dedicam-se a tematica, contudo, a formagdo requer compromisso das redes
de ensino, considerando que os professores ndo podem ser 0s Unicos responsaveis por sua

formagéo.
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Resumo:

Em um mundo assolado pela crise ambiental, a Educacdo Ambiental (EA) surge como um farol de esperanca. Mais
do que uma disciplina, a EA se configura como um compromisso com a transformac&o social, buscando construir
uma sociedade mais justa e ambientalmente sustentavel. Esta pesquisa tem como objeto de estudo investigar o que
foi desenvolvido sobre os objetos do conhecimento da EA nos documentos curriculares (diarios de classe) e sua
relagio com a prética educativa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades do Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente, da Universidade Federal do Amazonas. Neste
trabalho buscamos investigar o seguinte problema: Como sdo desenvolvidas as praticas de Educacdo Ambiental
conforme as orientacOes legais e curriculares para o Ensino fundamental | na Escola Municipal Coronel Labre
localizada na area rural do municipio de L&brea ; Amazonas. Essa questdo nos faz refletir sobre a profissdo docente
em que os professores sempre tém expectativas para sua atuacdo na comunidade escolar que sdo cobrados e
questionados, pois na maioria das vezes ndo tém tempo para se dedicar ao verdadeiro ensino as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Esta pesquisa possui um carater qualitativo e os dados serdo analisados por meio da
Anélise de Contetido, proposta por Bardin (2016). Deste modo, buscou-se um referencial tedrico sobre os contextos

historicos da educagdo ambiental no mundo e no Brasil; a formacdo docente e a importancia da educacao
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ambiental na escola; a educagdo ambiental e a interdisciplinaridade. Nessa perspectiva, preservam-se o
conhecimento dos professores sobre as questdes ambientais, a formacao profissional e as préaticas docentes. Para
tanto, participardo dessa pesquisa docentes que atuam no Ensino Fundamental |, da rede municipal de Labrea no
Estado do Amazonas. Neste processo, verificaremos se através da analise dos diarios de classe e as respostas ao
questionario com perguntas abertas e fechadas que as educadoras enfatizam o meio ambiente a uma visao
naturalista, ou seja, se é centrada na relagdo com a natureza, se percebem o meio ambiente de forma natural, o local
de onde se extraem 0s recursos e necessita ser preservado. Os resultados esperados deste estudo visam contribuir
para a compreensdo de como as percepgdes, predominancias sobre a EA se traduzem em suas préaticas pedagogicas
em sala de aula. A investigacdo das concepcOes e praticas de EA dos professores é fundamental para o
aprimoramento da educacdo ambiental na escola. Ao compreendermos as relacdes entre 0 pensar e 0 agir, podemos

identificar os pontos fortes e fracos das praticas de EA e propor a¢8es para o seu fortalecimento.

Hipotese:
Como sdo desenvolvidas as praticas de Educacdo Ambiental conforme as orientacGes legais e curriculares para o
Ensino fundamental | na Escola Municipal Coronel Labre localizada na area rural do municipio de Lébrea.

Amazonas.

Metodologia Proposta:

Tendo como base o objetivo desta pesquisa, que busca compreendera relevancia da Educacdo Ambiental no
processo de Ensino aprendizagem do ensino fundamental | da Escola Municipal Coronel Labre localizada na Area
Rural do municipio de Labrea/Am. optamos pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa e 0 método
utilizado para a anélise de dados dar-se-a por meio da analise de conteudo, que Bardin (2016), relata sendo um
conjunto de técnicas de analises das comunicag@es que procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre
as quais o analista se debruga, ou seja, trata de trazer a tona o que esta em segundo plano na mensagem que se
estuda, buscando outros significados intrinsecos na mensagem. A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan Biklen
(2003), inclui o resultado de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com os itens estudados,
ressalta mais o processo do que o produto e se interessa em analisar a compreensao dos participantes. configurando
cinco aspectos basicos que atribuem a esse tipo de estudo: 1) Tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento o sup8e o contato direto e prologando do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que estéa sendo investigada; 2) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos, sendo
valioso em descrigdes e transcricdes de entrevistas, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos;
3) O interesse com o processo é maior do que com o produto, que se torna rigoroso a uma maior atengao por parte
do pesquisador; 4) O significado que as ddo as coisa e & sua vida sdo focos de aten¢do especial pelo pesquisador;
5) A anélise dos dados tende a seguir um processo indutivo. E importante ressaltar que a educagio é um direito de
todos e dever do estado e da familia, portanto devemos saber que as questdes ambientais sdo tratadas no ensino de
Ciéncias, como possibilidade de formar individuos com habilitacdo para 0 melhor exercicio da cidadania. Nesse

sentido, torna-se indispensavel as universidades oferecer aos seus discentes, em sua formacéo inicial, métodos
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pedagdgicos voltados para a tematica ambiental. Isso pode ajudar os futuros professores a estabelecerem e
proporem na escola praticas diferenciadas que abranjam a abordagem da educacdo ambiental, de modo a
ajudar o aluno a definir seu papel para com o meio ambiente (Aradjo, 2004). Muitos professores ndo possuem
formacao especifica na area ambiental e, muitas vezes, sentem-se despreparados para abordar essa tematica em sala
de aula. Por isso, € necessario investir em programas de formacgdo continuada que capacitem os docentes a
incorporarem a educacdo ambiental em seu trabalho pedagdgico. "A formacdo docente em educagdo ambiental é
necessaria para que os professores sejam agentes de transformacdo, capazes de transmitir conhecimentos e
habilidades que promovam a sustentabilidade"(Rocha, 2017). Esses apontamentos destacam a importancia da
Educacdo Ambiental (EA) no contexto das transformacfes socioecondmicas e das perspectivas que geram
mudancas de atitude e aquisi¢do de novos conhecimentos. Dessa forma, a formacdo docente e a valorizacdo da
educacdo ambiental na escola sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e
comprometida com a preservacdo do meio ambiente. Cabe aos 6rgdos responsaveis pela educacdo investir na
formacdo dos professores e na inclusdo da educacdo ambiental nos curriculos escolares, para que todas as criancas

e jovens possam receber uma formacdo completa e atualizada sobre essa tematica tao relevante.

Metodologia de Analise de Dados:

Para a realizacdo das andlises dos dados coletados, serdo organizados de acordo com a ordem dos questionarios. Nos
dados coletados no bloco | dos questionarios sera construido um quadro para se ter uma melhor visao da formacao,
género, vinculo com a atual rede de ensino, carga horaria, tempo de servico na docéncia, disciplinas que ministram
e turmas. No bloco Il traremos perguntas que nos dardo informacbes sobre o processo ensino - estudo -
aprendizagem da educacdo ambiental. Prosseguindo, iremos para a segunda etapa a exploracdo do material,
produziremos as analises do material obtido através da pré andlise, no qual definiremos 03 (trés) categorias
encontradas nas respostas dos docentes ao questionario, seguidamente transcritas como coletas de dados para as
analises e registro. Logo apds, entraremos na terceira etapa, tratamento dos resultados, que se constitui na analise
permitindo a aquisicdo dos resultados por meio da inferéncia e da interpretacdo dos resultados brutos em consenso
com o referencial tedrico escolhido. Esse serd 0 momento em que se estabelecerdo as conexdes e relagfes que

possibilitardo a hipo6tese de novas interpretagdes e explicagdes, acrescentando algo sobreo tema em estudo.

Critério de Incluséo:

Os critérios utilizados para sele¢do dos colaboradores desta pesquisa consistem em: a) Trabalhar como docente na
Escola Municipal Coronel Labre nas series do 1° ao 5° ano; b) O docente deve dispor de 4h semanais para
participacdo do processo da investigagdo. O engajamento dos docentes serd feito mediante apresentacdo do projeto
de pesquisa na Escola do campo municipal Coronel Labre que trabalham nas turmas do 1° ao 5° ano supracitado

no turno vespertino e que manifestem interesse em compor a dindmica investigativa.
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Critério de Exclusao:

Os critérios de exclusdo para participagdo nesse estudo referem-se a: Aos professores que ndo trabalham nas

turmas de 1° ao 5° ano na Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura - SEMEC.

Tamanho da Amostra no Brasil: 3 participantes;
O Cronograma de Execugdo esta detalhado e prevé a etapa de Coletas de dados entre 11/06/2024 e 30/06/2024;

O Orcamento Financeiro esta detalhado e prevé um custo de R$ 850,00 e ¢ indicado Financiamento Proprio.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a relevancia da Educacdo Ambiental no processo de Ensino aprendizagem do Ensino Fundamental |
na Escola Municipal Coronel Labre, localizada na area Rural do municipio de Labrea/Am. Objetivo Secundario:
1) Identificar nos planos de ensino do Ensino Fundamental | da escola do Campo Coronel Labre como foram
trabalhados o tema meio ambiente.2) Classificar as praticas desenvolvidas pelos docentes de acordo com as
correntes de Educacdo Ambiental.3) Entender quais as principais dificuldades e possibilidades encontradas na

sensibilizagdo ao meio ambiente no &mbito escolar.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
De acordo com a pesquisador responsavel:

Riscos:

Ha possibilidade de danos a dimensdo fisica (cansaco e desconforto em detrimento de horas ministrando aula),
psiquica (constrangimento, desconforto, medo, vergonha e estresse), moral (quebra de sigilo), intelectual
(dificuldades com os contelidos a serem respondidos diante o0s questionamentos), social (alteracdo nos
relacionamentos com outras pessoas que ndo sejam do projeto), cultural ou espiritual do sujeito, pois o resgate ao
vivido evidencia memorias e situacdes que podem gerar incdmodos e desconfortos por parte dos colaboradores da
pesquisa. Sendo assim, os pesquisadores colocam-se & disposicao dos sujeitos para que qualquer desconforto seja
minimizado, reafirmando que a participacdo na pesquisa poderd ser interrompida a qualquer momento e que em
casos agravantes, contactaremos com o Centro de Servico de Psicologia Aplicada FAPSI da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM).

Beneficios:

A pesquisa traré beneficios para os participantes, a escola ou a comunidade em geral. Os resultados da pesquisa
serdo utilizados para melhorar a educacdo ambiental no ensino fundamental | e contribuiré para o desenvolvimento
sustentdvel. No ambito social, espera-se que a inclusdo da Educacdo Ambiental propicie um maior senso de

coletividade e responsabilidade compartilhada. Os estudantes, ao compreenderem a importancia da
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sustentabilidade, podem influenciar positivamente suas familias e comunidades, promovendo mudancas de
comportamento em larga escala. A longo prazo, a expectativa € que a incorporacdo consistente da Educacédo
Ambiental no Ensino Fundamental | contribua para a formacao de uma geragdo mais consciente e comprometida
com a preservacdo do meio ambiente. Esses jovens, munidos de conhecimentos solidos e valores ambientais, tém
o0 potencial de se tornarem agentes de mudanca em diferentes esferas da sociedade, contribuindo para a construcéo
de um futuro mais sustentavel e equitativo. Portanto, os resultados esperados transcenderiam os limites da sala de

aula, impactando positivamente as comunidades e o planeta como um todo.

Comentarios e Consideraces sobre a Pesquisa:

Trata-se de protocolo de primeira versdo do projeto "EDUCACAO AMBIENTAL: PESQUISAS E ACOES
SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS AMBIENTAIS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE LABREA - AM";

Pesquisador Responsavel:

MARIA AUGUSTA GALVAO SANTOS
Equipe de pesquisa. N&o estdo indicados no PB:
Natureza do projeto;

Grandes Areas do Conhecimento Grande Area 7. Ciéncias Humanas;

O protocolo trata de projeto que deve atender além da Res. 466/2012-CNS a resoluc6es Resolucgdo n® 510/2016 -
Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Consideraces sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA. Apresentada no arquivo FOLHA_DE_ROSTO.pdf, 11/04/2024 15:13:45,
com a assinatura do pesquisador e da Profa. Dra. Elizabeth Tavares Pimentel, como instituicdo proponente;

TERMO DE ANUENCIA: ADEQUADO. Apresentado no arquivo T_A.pdf, 11/04/2024 15:41:01;

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ADEQUADO.
Apresentados como anexos no arquivo ROTEIRO_ENTREVISTA.pdf, 11/04/2024 15:53:36; TCLE:

ADEQUADO. Apresentado no arquivo TCLE.pdf, 11/04/2024 15:49:23.

Recomendacdes:

E necessério que o pesquisador responsavel envie por Notificagdo, através da Plataforma
Brasil, os relatorios parciais e final, conforme item XI.d. da Res.: 466/2012-CNS

Endereco: Rua Teresina, 4950
Bairro:  Adrianopolis CEP: 69.057-070
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Conclusdes ou Pendéncias e Listade Inadequacdes:
NAO FORAM ENCONTRADOS OBICES ETICOS.
E-mail: cep@ufam.edu.br

Consideracdes Finais acritério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagdes PB_INFORMACOES BASICA 11/04/2024 Aceit
Basicasdo Projeto | S_DO_PROJETO 2316202.pdf |  16:40:59 cetto
11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Outros ROTEIRO_ENTREVISTA.pdf 15:53:36 GALVAO SANTOS Aceito
PrOJeéc;cEiitS:zadol PROJETO pdf 11/04/2024 MARIAAUGUSTA Aceito
Investigador 15:52:03 GALVAO SANTOS
TCLE/Termosde
Assentimento / 11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Justificativa de TALE.pdf 1550:54 | GALVAOSANTOS | AACel0
Auséncia
TCLE /Termosde
Assentimento / 11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Justificativa de TCLE paf 154923 | GALVAOSANTOs | “A¢el0
Auséncia
Declaracdo de 11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Pesquisadores COMPROMISSO.pdf 15:48:07 GALVAO SANTOS Aceito
11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Cronograma CRONOGRAMA pdf 15:41:25 GALVAO SANTOS Aceito
11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Outros T_Apdf 15:41:01 GALVAO SANTOS | Aceito
11/04/2024 MARIAAUGUSTA .
Folha de Rosto FOLHA _DE_ROSTO.pdf 15:13:45 GALVAO SANTOS Aceito

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

MANAUS, 24 de Junho de 2024

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL: PESQUISAS E AGOES
SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS AMBIENTAIS EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LABREA - AM

Pesquisador: MARIA AUGUSTA GALVAO SANTOS

Versao: 1

CAAE: 80612624.3.0000.5020

Instituicdo Proponente: Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente-
IEAA

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 065347/2024

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto EDUCACAO AMBIENTAL: PESQUISAS E ACOES SOBRE
CONCEPQ()ES E PRATICAS AMBIENTAIS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE LABREA - AM que tem como pesquisador responsavel MARIA AUGUSTA
GALVAO SANTOS, foi recebido para analise ética no CEP Universidade Federal do Amazonas -
UFAM em 14/06/2024 as 02:20.

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro:
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Telefone:

Adrianépolis CEP: 69.057-070
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APENDICES
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APENDICE I: QUESTIONARIO

BLOCO I: DADOS SOBRE O PARTICIPANTE DA PESQUISA

Idade:

Género:

Formagéo:

Pés-Graduacdo: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Tempo de servi¢o na comunidade escolar atual:

Tempo de servigco no magistério:

Vinculo atual na Rede de Ensino Municipal de Humaitd/ AM: () Efetivo ( ) Contrato.

BLOCO II: INFORMACOES SOBRE O PROCESSO ENSINO-ESTUDO-
APREDIZAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL

01. Nasuaopinido o que é educacdo ambiental?
Comente:

02. Sobre a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999 vocé tem conhecimento sobre o que ela
institui?( ) Sim () Néo
Comente:

03. Nasua formacdo (graduacdo) foi abordado de que forma trabalhar os temas
transversais em sala de aula?
Comente:

04. Atransversalidade na formacao inicial é importante para dar base metodolégica
aos professores em sua pratica escolar?
Comente:

05. Em sua pratica docente (cotidiano de sala de aula) cite uma atividade que foi
significativapara vocé e seus alunos com énfase na questdo ambiental. (Teatro, livros,
revistas, atividades ao ar livre, horta, jardim, filmes, celular, internet, computador,
videos, outras).

Comente:
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06. Quaisasdificuldades enfrentadas para se desenvolver aulas sobre a Educagdo Ambientalna
sua escola?
Comente:

07. Vocé entende que sua formacdo inicial é suficiente para que vocé possa desenvolver
atematica de educacdo ambiental em projetos na escola, ou mesmo na pratica do
cotidianoescolar?

Comente:

08. Quais as dificuldades para planejar, dentro de uma perspectiva transversal? Comente:

09. Quais recursos, materiais, estratégias, vocé utiliza para abordar a tematica ambiental?
(teatro, livros, revistas, atividades ao ar livre, horta, celular, internet, computador, outras).
Comente:

10. Vocé fez algum curso de complementacdo em Educacdo Ambiental ou areas afins?
Sim (') Nao (). Comente:

11. Nasua escola possui algum projeto relacionado a Educacdo Ambiental, vocé faz
partedesse projeto?
Sim () Néo () Comente:

12. Em sua concepcdo qual a importancia da educacdo ambiental no contexto escolar?
Comente:
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Poder Executivo
Ministério da Educacéo

Universidade Federal do Amazonas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “EDUCACAO
AMBIENTAL: PESQUISAS E ACOES SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS
AMBIENTAIS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DO

ENSINO FUNDAMENTAL DE LABREA - AM” cujo pesquisador responsavel
é a Mestranda MARIA AUGUSTA GALVAO SANTOS. O objetivo geral do projeto
é: Compreender a relevancia da Educacdo Ambiental no processo de Ensino
aprendizagem do ensino fundamental I na Escola Municipal Coronel Labre,
localizada na area Rural do municipio de Labrea/Am. Para isso, elencamos 0s
seguintes objetivos especificos: 1) Identificar nos planos de ensino do Ensino
Fundamental | da escola do Campo Coronel Labre como foram trabalhados o tema
meio ambiente). 2) Classificar as praticas desenvolvidas pelos docentes de acordo
com as correntes de Educacdo Ambiental. 3) Entender quais as principais
dificuldades e possibilidades encontradas na sensibilizagdo ao meio ambiente no
ambito escolar. O(A) Sr(a) estd sendo convidado porque vivencia como docente a
experiéncia de ensinar ciéncias nos anos iniciais na rede municipal de Humaita-Am,
de modo que sua participagdo contribuira nesta pesquisa a partir de suas narrativas

sobre as praticas em ciéncias.

Considerando as expectativas geradas a partir do planejamento desta pesquisa,
destacamos 0s possiveis beneficios assegurados a partir de sua realizagdo: Os
resultados da pesquisa serdo utilizados para melhorar a educacdo ambiental no ensino

fundamental | e contribuira para o desenvolvimento sustentavel.

Caso aceite, sua participacdo consiste em revisitar memorias, experiéncias e

sentimentos com a ciéncia por meio das narrativas, além da socializacdo de tais



escritos a ser realizado em dias e horéarios previamente combinados junto aos
pesquisadores e participantes. Esse tipo de metodologia permite o entendimento da
experiéncia humana, tratando-se de um estudo de histérias contadas, traduzidas em
discursos através de um processo dinamico. A transcricdo das respostas através do
questionario serd conduzida em respeito maximo dos dizeres dos colaboradores.
Posteriormente, iniciaremos a textualizacdo que consiste no processo de transformar
o discurso em uma narrativa mais coerente. Vale ressaltar que nessa etapa a
pesquisadora e colaboradores estardo em profunda sintonia, uma vez que serdo
permitidos correc@es, acréscimos e reformulagdes a fim de que o participante se

reconheca naquela narrativa.

Para fins de recolha dos dados, solicitamos autoriza¢do para registro de som do
participante via gravador de voz, assegurando confidencialidade e privacidade,
garantindo a ndo utilizacdo das informacGes em prejuizos das pessoas e/ou

comunidades.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa
0s riscos para o(a) Sr.(a) sdo de dimensdo fisica (cansaco e desconforto em
detrimento de horas sentado em carteira), psiquica (constrangimento, desconforto,
medo, vergonha e estresse), moral (quebra de sigilo), intelectual (dificuldades com os
contedos matematicos solicitados), social (alteragdo nos relacionamentos com
outras pessoas), cultural ou espiritual. Sendo assim, a pesquisadora coloca-se a sua
disposicdo para que qualquer desconforto seja minimizado, afirmando que a
participacdo na pesquisa podera ser interrompida a qualgquer momento e que em casos
agravantes, contactaremos com o Centro de Servico de Psicologia Aplicada — FAPSI
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Garantimos ao(a) Sr(a), e seu acompanhante quando necessario, 0 ressarcimento das
despesas devido sua participagdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente.
Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizagdes e a cobertura

material para reparagdo a dano causado pela pesquisa.

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo ao

participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacdo

e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacdo
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cientifica. O(A) Sr(a). pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel
MARIA AUGUSTA GALVAO SANTOS a qualquer tempo para informagéo
adicional no enderego Travessa Santo Antonio ,566, Barra Limpa, — Amazonas - CEP
69830-000. Contato: (97) 98121- 0251 augusta.santosg@gmail.com O(A) Sr(a).
também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UFAM

(CEP/UFAM) da CONEP, quando pertinente com endereco completo, telefone fixo 3305-
1181, ramal 2004, horario de atendimento, emailcep.ufam@gmail.com e uma breve descricédo
do que é o CEP. (ltens IV.3.f e IV.5.d, da Resolucdo CNS n°. 446 de 2012), pois diversos

participantes de pesquisa desconhecem a existéncia e as atividades desempenhadas pelo CEP

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma

via com cada um.

Rubricas (Participante)

(Pesquisador)
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.

Labrea (AM), / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE Ill - TERMO DE ANUENCIA

Poder Executivo
Ministério da Educaciio
Universidade Federal do Amazonas
Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente
Campus Vale do Rio Madeira

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a

realizacdo da pesquisa de Pos Graduacdo da mestranda Maria Augusta Galvao
Santos , intitulada "EDUCACAO AMBIENTAL: PESQUISAS E ACOES
SOBRE CONCEP(;OES E PRATICAS AMBIENTAIS EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LABREA -
AM" " sob a orientacdo do Prof. Dr. Renato Abreu Lima — docente no
Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, a ser
realizada com os professores que lecionam no Ensino Fundamental do 1 °ao
5%ano na Escola Municipal Coronel Labre, prevista para acontecer no ano de
2024.

Ressaltamos também que todos dados coletados serdo mantidos em
absoluto sigilo, de acordo com a Resolucéo 466/1? CONEP, que regulamenta
a realizacao de pesquisa envolvendo seres humanos. Salientamos também que
tais dados serdo utilizados tdo somente para a realizacdo desse estudo.

Na certeza de contarmos com as colaboracdes e empenho deste 6rgéo,
agradecemos antecipadamente a atencdo ficando a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Labrea, 02 de Abril de 2024.

LK)
................. -
sBe" gﬂé’éﬁ dg Sou
SJeecrexano Muriicipal de Educacao

CPFE 114.651.402-63
At 00 78/202T/GFNIL

( X ) Concordamos com a pesquisa/;fz’ 3 Nao concordamos com a pesquisé
O/ /4

Secretério Municipal de Educacéo

Av. Rodrigo Otavio, 3000, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho — Coroado, Faculdade de Educagio
Taced), CEP: 69077-000 - Manaus/AM, Telefone: (92) 3305-4569
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APENDICE IV - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Poder Executivo Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Faculdade de Educacéo
Curso de Pedagogia

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa “, cujo a
pesquisadora responsavel ¢ MARIA AUGUSTA GALVAO SANTOS, da
Universidade Federal do Amazonas, localizada a Rua 29 de Agosto, n° 786,
Centro, Humaité - AM, telefone: (97) 3373-1180.

O objetivo geral do projeto é: Compreender a relevancia da Educacéo
Ambiental no processo de Ensino aprendizagem do ensino fundamental I na
Escola Municipal Coronel Labre, localizada na area Rural do municipio de
Labrea/Am. Quanto aos especificos: 1) Identificar nos planos de ensino do
Ensino Fundamental 1 da escola do Campo Coronel Labre como foram
trabalhados o tema meio ambiente. 2) Classificar as préaticas desenvolvidas
pelos docentes de acordo com as correntes de Educacdo Ambiental. 3)
Entender quais as principais dificuldades e possibilidades encontradas na
sensibilizacdo ao meio ambiente no ambito escolar. As pessoas que irdo
participar desta pesquisa sdo docentes, regentes das disciplinas dos anos
iniciais, do quadro efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura —
SEMEC. Durante a pesquisa, vocé sera observado, junto com seus colegas
durante a realizacdo em algumas atividades, mas fique tranquilo, seu nome néo
sera mencionado. Para isso, sera usado alguns objetos, como: caneta, lapis,
borracha, papel e um gravador de audio ou maquinas fotogréficas. O uso
de gravador de audio e maquinas fotograficas sdo considerados seguros na
pesquisa, mas é possivel vocé se sentir envergonhado ou outro desconforto em
uma ou mais atividades. Caso aconteca algo errado, vocé pode procurar a

pesquisadora Maria Augusta Galvao Santos pelo telefone (97) 98414-6773,



também pelo WhatsApp. Mas ha coisas boas que podem acontecer, pois essa
pesquisa pode contribuir para melhorias das aulas em todas disciplinas,
tornando-as mais atraentes.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém
ficard irritado (a) ou chateado (a) com vocé se vocé disser “ndo”: a escolha ¢
sua. Vocé pode pensar nisto e falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer
“sim” agora e mudar de ideia depois e tudo continuara bem. Vocé tem o tempo
que precisar para isso. Também pode discutir com o(a) pesquisador(a), quando
quiser. Ele(a) responderéa todas as suas davidas, em qualquer momento.

Rubricas (Participante)

(Pesquisador)
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Poder Executivo
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Faculdade de Educacéo
Curso de Pedagogia

Vocé ndo receberd nenhum dinheiro nem tera que pagar nada para participar da
pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, a ser seus responsaveis,
ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos
der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que

participaram da pesquisa.
ASSENTIMENTO

Eu, ,_ li este termo e aceito participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante
Data: [

Eu, ,obtive de forma apropriada e

voluntéria o Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Data: [

Rubricas (Participante)

(Pesquisador)
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