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“Nao, nao tenho caminho novo.
O que tenho de novo

¢ o jeito de caminhar.”

(Thiago de Mello, 2017, p. 17)

“Neste tempo de morte
[e de sombras
de guerras e de campos
[devastados
- ergo este canto para celebrar
a vida e os que tombam
[pela liberdade.”
(Tenorio Telles, 2020, p. 17)

“Na verdade, ndo € porque os alunos ndao gostam de ler
literatura brasileira ou “que tenham deixado” de ser leitores
ou se interessar pela literatura, mas sim porque ndo estavam
sendo formados como leitores literarios.”

(Rildo Cosson, 2021)



RESUMO

O papel do professor no Ensino de Literatura deve ser o de mediador. Esta ¢ a assertiva que
conduz esta dissertacdo. Seu objetivo ¢ discutir o papel do professor como agente de letramento
literario na pratica do ensino de literatura nos anos finais, bem como investigar as abordagens
no campo do ensino da literatura, partindo do professor como agente desse processo, por meio
de analise de um projeto de letramento literario, realizado com estudantes do 9° ano dos anos
finais do ensino fundamental de uma escola publica municipal de Manaus/AM, junto a
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM), por meio do Programa Ciéncia na
Escola (PCE), no ano de 2022. Os procedimentos metodologicos adotados centraram-se na
pesquisa de carater exploratério, com abordagem qualitativa, aliada a pesquisa de natureza
bibliografica centrada nos conceitos de ensino de literatura, leitura literaria, letramento literario
e mediacdo. Para tanto, o embasamento das investiga¢des contou com Cosson (2009, 2014,
2014a, 2014b, 2020, 2021, 2021a), Cosson ¢ Souza (2011) Cosson e Paulino (2009), Paulino
(1998), Zilberman (2008, 2012), Petit (2009, 2013), Colomer (2007), Candido (1998),
Segabinazi (2016), Cavalcante (2018), Sousa e Segabinazi (2019) e Cavalcante (2018), Munita
(2021), dentre outros. O corpus de andlise constituiu-se a partir dos dados originados do referido
projeto, junto a lista de projetos aprovados no Programa Ciéncia na Escola da FAPEAM, no
periodo de 2020 a 2023, da andlise dos Relatérios do Programa Viajando na Leitura da
Semed/Manaus e do Curriculo Escolar Municipal (CEM). A analise evidenciou que a mediacao
da leitura literdria ¢ condicdo essencial para a efetivacdo do letramento literario. Cabe ao
professor oferecer oportunidades de manuseio da linguagem literaria, planejar, organizar e
articular a metodologia adequada, sistematizar estratégias de leitura dos textos literarios em sala
de aula, para atender as distintas necessidades dos alunos, apoiando-os na leitura, interpretagao
e expansao dos sentidos nos textos literarios. Para tanto, ¢ imprescindivel que o professor seja
um leitor. Sendo assim, este trabalho possibilitou reflexdes para repensar a pratica pedagogica
dos docentes no que se refere a leitura literaria em sala de aula nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, além de fortalecer o direito a igualdade e a literatura na educagdo basica.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Letramento literario. Mediacao. Professor. Anos Finais.



ABSTRACT

The role of the teacher in Literature Teaching should be that of a mediator. This is the assertion
that guides this dissertation. Its objective is to discuss the role of the teacher as an agent of
literary literacy in the practice of teaching literature in the final years, as well as to investigate
the approaches in the field of literature teaching, starting from the teacher as an agent of this
process, through the analysis of a literary literacy project, carried out with 9th grade students in
the final years of elementary school at a municipal public school in Manaus/AM, together with
the Amazonas Research Support Foundation (FAPEAM), through the Science in School
Program (PCE), in 2022. The methodological procedures adopted focused on exploratory
research, with a qualitative approach, combined with bibliographic research focused on the
concepts of literature teaching, literary reading, literary literacy, and mediation. To this end, the
investigations were supported by Cosson (2009, 2014, 2014a, 2014b, 2020, 2021, 2021a),
Cosson and Souza (2011) Cosson and Paulino (2009), Paulino (1998), Zilberman (2008, 2012),
Petit (2009, 2013), Colomer (2007), Candido (1998), Segabinazi (2016), Cavalcante (2018),
Sousa and Segabinazi (2019) and Cavalcante (2018), Munita (2021), among others. The corpus
of analysis was constituted from the data originated from the aforementioned project, together
with the list of projects approved in the Science in School Program of FAPEAM, from 2020 to
2023, from the analysis of the Reports of the Viajando na Leitura Program of Semed/Manaus
and the Municipal School Curriculum (CEM). The analysis showed that the mediation of
literary reading is an essential condition for the realization of literary literacy. It is up to the
teacher to offer opportunities to use literary language, plan, organize and articulate the
appropriate methodology, systematize strategies for reading literary texts in the classroom, to
meet the different needs of students, supporting them in reading, interpreting and expanding the
meanings in literary texts. To this end, it is essential that the teacher be a reader. Therefore, this
work allowed reflections to rethink the pedagogical practice of teachers regarding literary
reading in the classroom in the Final Years of Elementary School, in addition to strengthening
the right to equality and literature in basic education.

Keywords: Literature Teaching. Literary Literacy. Mediation. Teacher. Final Years of Basic
Education.
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1 MOTIVACAO

O uso de textos literarios como material de ensino constitui uma pratica consolidada
desde a Antiguidade. No Brasil, esse ensino passou por diversas transformacdes ao longo dos
séculos, refletindo mudancas nos valores culturais, nas metodologias pedagogicas e no papel
que a literatura ocupa na formag¢do humana. Historicamente, os textos literarios tém sido
utilizados com diferentes finalidades, como ensinar a lingua e formar moralmente, conscientizar
o aluno da sua nacionalidade, desenvolver a consciéncia estética e ético-politica, entre outros.
Contudo, o uso extensivo desses textos em sala de aula nem sempre assegura que a leitura
literaria dos textos literarios tenha sido efetivamente realizada ou que a literatura tenha ocupado
plenamente seu espaco como um instrumento transformador no processo de aprendizagem e
formacgao pessoal.

Nesse sentido, vale ressaltar que a literatura desempenha um papel necessario na
formag¢ao humana. Por meio dela, podemos enfrentar os problemas de forma dialética (Candido,
1989), ostentar a capacidade de reconfigurar a atividade humana e oferecer meios para
compreendé-la (Colomer, 2007), desenvolver emogdes, fantasias e inquietacdes. Assim, a
leitura do texto literario nos permite confrontar a realidade em que vivemos, compreender o
mundo além de nds mesmos e possibilita a integragdo em uma comunidade, o dominio dos
instrumentos culturais e a construcao de significados para si e para 0 mundo em que habitamos
(Cosson, Souza, 2011).

Essa importancia ¢ reforcada nos documentos oficiais que norteiam a educagdo no
Brasil. A nona competéncia especifica de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental,
apresentada na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), destaca que o
estudante deve envolver-se em praticas de leitura que valorizem a literatura e reconhegam o
potencial transformador e humanizador da experiéncia literaria. Para que isso seja possivel, ¢
necessario que o contato dos estudantes com os textos literarios va além de abordagens
descontextualizadas, promovendo uma prética literaria efetiva, por meio de sistematizacdes que
visem a escolarizagdao adequada da literatura.

Tais reflexdes nos levam a questionar e redefinir o papel da Literatura na Educagdo
Basica. No contexto escolar, o letramento literario emerge como uma teoria, método e

metodologia essencial para fomentar a leitura literaria ' em sala de aula. Cosson (2014, p. 12)

TA expressao ‘leitura literaria’ recobre duas praticas de leitura imbricadas e muitas vezes inextricaveis
que acompanham a histéria da escrita (Cosson, 2021, p. 81). A pratica aqui, refere-se a leitura que reconhece a
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define letramento literario como o processo que se faz via textos literarios e compreende ndo
apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio (Cosson, 2014, p. 12). Ele compreende o processo
continuo de apropriacao da literatura enquanto linguagem, que ocorre quando construimos os
sentidos do texto por meio da interacdo com a palavra.

Cosson (2014, p.12) destaca a importancia do contato dos estudantes com o texto
literario no ambiente escolar, pois esse processo proporciona experiéncias significativas em
praticas sociais de leitura e escrita. O letramento literario consiste em escolarizar a literatura,
ou seja, trazer a literatura para dentro da escola de forma que esta ndo perca o verdadeiro
sentido: humanizar. Isso demanda que a literatura no seja tratada apenas como uma disciplina
sem contextualizacdo e discussdo, reduzida a um instrumento pedagogico (Cosson, 2014, p.12).
Além disso, o autor enfatiza que o letramento literario desempenha o papel de difundir a
literatura como direito, essencial para a formagao escolar. Assim, cabe a escola, enquanto
responsavel por essa pratica social, assumir o compromisso de promové-la de forma reflexiva
e contextualizada.

A discussdo sobre letramento literario, fundamentada por Cosson (2014), evidencia a
necessidade de compreender a leitura literaria como um processo que ultrapassa a decodificagao
de textos. Nessa perspectiva, a mediacao docente torna-se fundamental, pois o desenvolvimento
do letramento literario deve ser acompanhado. Cabe ao professor atuar como mediador desse
processo, oferecendo oportunidades de manuseio da linguagem literaria por meio de
sistematizagdes e oportunidades que apoiem a leitura literaria dos textos literarios (Cosson,
2021, p. 87). Para Petit (2009, p. 149), o mediador ¢ um elo entre o leitor e o objeto de leitura,
construindo pontes entre leitor e textos. Desta forma, o mediador pode contribuir para que o
estudante avance em suas experiéncias e perceba as diferentes linhas interpretativas que o texto
literario oferece.

Na Educagdo Basica, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, um dos
grandes desafios ¢ promover o contato efetivo dos estudantes com o texto literario, de forma
efetiva, com toda a experiéncia que a literatura proporciona. Em Letramento Literario: Teoria

e Pratica, Cosson (2014) observa que, nesse nivel de ensino, predominam interpretacdes de

especificidade dos textos literarios, a leitura literaria dos textos literarios, que vai da relacdo de empatia até os
estudos da critica especializada em teorias sobre a literatura. “E preciso uma formagio especifica, um aprendizado
sobre como identificar, selecionar, analisar, interpretar e apreciar os textos literarios [...] objetiva-se a formagao
do leitor literario” (Cosson 2021, p. 81).
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textos baseadas no livro didatico, usualmente realizadas a partir de textos incompletos,
fragmentos literarios. Além disso, as atividades extraclasse tendem a reproduzir informagdes
previamente apresentadas, o que compromete o carater literario e desconsidera a fungdo
essencial da literatura: a humanizacao por meio da palavra.

E importante ressaltar que, muitas vezes, nos, docentes, enfrentamos dificuldades para
mediar essas leituras em sala de aula. Apesar da existéncia de materiais didaticos e pesquisas
que oferecem metodologias para o ensino de literatura e o desenvolvimento da competéncia
literaria dos estudantes, frequentemente nos limitamos as atividades propostas no livro didatico,
restringindo o potencial de aprendizado e experiéncia literaria.

Na Rede Municipal de Ensino de Manaus, onde este estudo se insere, destaca-se a
necessidade de sistematizar praticas de mediagdo literaria que considerem as especificidades
do contexto local e promovam um ensino de literatura mais humanizador. Contudo, observa-se
que a mediagdo literaria contemporanea enfrenta desafios que limitam sua eficacia em diversos
cenarios educacionais. Um desses desafios ¢ a abordagem excessivamente técnica ou normativa
da leitura, que prioriza a analise estrutural do texto em detrimento do engajamento critico e
emocional dos alunos. Segundo a 6 edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, divulgada
em 2024 pelo Instituto Pro-Livro, apenas 47% da populacdo brasileira com 5 anos ou mais se
considera leitora — uma queda em relacdo aos 52% registrados em 2019. A média anual de
livros lidos por pessoa também diminuiu, passando de 4,2 para 3,96 livros, sendo que apenas
0,82 foram lidos integralmente nos trés meses anteriores a pesquisa. Pela primeira vez na série
historica, o nimero de ndo leitores (53%) supera o de leitores no pais. Esses dados refletem a
dificuldade de estimular uma préatica de leitura que va além da obrigagao escolar, demonstrando
a lacuna entre as estratégias pedagogicas tradicionais e a necessidade de formar leitores que
dialoguem com a literatura de maneira critica e significativa. Além disso, a falta de formacao
continuada para os professores contribui para o uso limitado de estratégias de mediagdo. No
contexto de Manaus, de acordo com o Relatério de Monitoramento do Plano Municipal de
Educagao (PME) de Manaus, 2022, apenas 38% dos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental participaram de formagdes continuadas voltadas especificamente para o ensino de
literatura nos ultimos trés anos. Essas dificuldades tornam evidente a necessidade de uma
mediacao literaria mais humanizadora e contextualizada, que transforme a sala de aula em um
espaco de construcao de sentidos e de aproximagao dos estudantes com o universo literario de
forma significativa.

Considerando os desafios identificados na pratica pedagégica e as lacunas observadas
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no ensino da literatura, a motivacao para realizar estas reflexdes surgiu a partir das observagdes
realizadas durante minha experiéncia como professora nos Anos Finais e nos projetos de leitura
e pesquisa que apliquei durante ela. A partir dessa vivéncia, percebeu-se a necessidade de uma
abordagem que favoreca o contato dos estudantes com textos literarios em sua totalidade,
oferecendo uma experiéncia literaria significativa. Diante desse contexto, esta pesquisa
apresenta as seguintes questdes norteadoras: Como a mediagdo docente contribui para o
letramento literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental? Quais sao as principais estratégias
de mediacao literaria utilizadas pelos professores na Rede Municipal de Ensino de Manaus? De
que forma € possivel sistematizar praticas de mediagdo literaria para torna-las mais eficazes e
contextualizadas?

A partir dessas questdes, a pesquisa estabelece os seguintes objetivos: Objetivo Geral:
Compreender e analisar o papel do professor como mediador no processo de letramento literario
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir de uma proposta de sistematizagao
metodoldgica contextualizada, considerando as politicas publicas educacionais, os documentos
oficiais e a formacao docente, com base em praticas de mediagdo desenvolvidas em uma escola
publica da Rede Municipal de Ensino de Manaus/AM, visando a formagao de leitores criticos,
autonomos e humanizados. Objetivos Especificos: Investigar diferentes abordagens no ensino
de literatura com énfase na mediagdo docente, por meio da andlise da lista de projetos aprovados
no Programa Ciéncia na Escola da FAPEAM e nos relatorios do Programa Viajando na Leitura
da Semed/Manaus; Promover reflexdes que contribuam para o repensar das praticas
pedagdgicas relacionadas a leitura literaria nos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizando
uma proposta de sistematizagdo; Discutir o papel do professor como mediador e agente
transformador, destacando sua contribui¢do para formacao de leitores criticos € autonomos.
Com base nessas reflexdes, esta proposta busca investigar e sistematizar praticas de mediacao
da leitura literaria que promovam o letramento literario nos Anos Finais.

Este estudo justifica-se pela necessidade de repensar e fortalecer o ensino de literatura
na Educagdo Bésica, integrando praticas pedagdgicas que considerem o papel do professor
como mediador e agente transformador na promocao do letramento literdrio e formagdo de
leitores criticos e sensiveis, capazes de compreender a literatura como uma ferramenta de
humanizagado e construgdo de sentido para o mundo que habitam. Especialmente no contexto
da Rede Municipal de Manaus, ha uma lacuna no uso de estratégias sistematizadas que
considerem a literatura como ferramenta humanizadora.

Para isso, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e exploratoria, fundamentada
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em pesquisa bibliografica e documental. O percurso metodoldgico desta dissertacdo baseou-se
em estudos sobre o ensino da literatura, leitura literaria, mediacdo e letramento literario. A
proposta de investigagdo situa-se no campo da linguagem e dos estudos literarios. Para tanto, o
embasamento tedrico das investigacdes contou com os seguintes aportes tedricos: na teoria de
Letramento Literario, conforme Cosson (2009, 2014, 2014a, 2014b, 2020, 2021, 2021a),
Cosson e Souza (2011) Cosson e Paulino (2009) e Paulino (1998), ancorada nos estudos sobre
o ensino de literatura, leitura literaria ¢ nos conceitos de mediagdo no ambiente escolar,
norteados por Zilberman (2008, 2012), Petit (2009, 2013), Colomer (2007), Candido (1998),
Munita (2021) Segabinazi (2016), Sousa e Segabinazi (2019) e Cavalcante (2018). Além da
leitura e analise de documentos oficiais que regulamentam a leitura e a implementagdo do
curriculo escolar na rede municipal de ensino de Manaus: a Base Nacional Comum Curricular
Nacional (BNCC, Brasil, 2017), o Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021) e do Manual do
Programa Viajando na Leitura da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/AM (PVL,
2018) e da lista de projetos aprovados no Programa Ciéncia na Escola, levantamento e analise
no periodo de 2020 a 2023, considerando que, em 2019, os titulos dos projetos aprovados nao
estavam disponiveis, constando apenas os nomes dos professores. A titulo de exemplo,
trazemos a pratica de letramento literario implementada ao longo de seis meses junto ao
Programa Ciéncia na Escola da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM) no
ano de 2022, pratica intitulada Letramento Literario e o texto poético produzido no Amazonas:
uma analise dos poemas de Thiago de Mello e Tendrio Telles, efetivada em uma escola publica
da rede municipal de ensino de Manaus, que atende cerca de 551 estudantes dos Anos Finais
no turno matutino. Os dados foram coletados por meio de levantamentos documentais e da
analise desse projeto. A aplicagdo envolveu trés turmas de 9° ano, totalizando 167 estudantes
participantes, excluindo os casos de abandono e infrequéncia. A pratica consistiu na analise e
producdo de textos poéticos, com foco na mediacdo docente e na sistematizagdo de estratégias
de letramento literario. As atividades incluiram leitura, discussdo interpretativa e produgao
textual, com énfase na interagdo com a obra dos autores Thiago de Mello e Tendrio Telles.

O corpus materializou-se no estudo dessa pratica, partindo de dados originados por essa
pesquisa qualitativa e interventiva. A analise partiu das observacdes realizadas durante a
aplicacdo do projeto, bem como de registros produzidos ao longo do processo, como
planejamentos pedagdgicos, reflexdes dos estudantes e resultados das atividades realizadas. A
analise buscou identificar as contribuigdes da mediagdo docente para a formacdo leitora,

observando como as estratégias aplicadas possibilitaram avangos na compreensao literaria e no
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engajamento dos estudantes com os textos. Ao analisar a pratica de letramento literario no
contexto escolar, a pesquisa buscou compreender o papel do professor como mediador e agente
transformador no ensino da literatura, com resultados que pretendem contribuir para o
fortalecimento do letramento literario na Educagdo Basica, oferecendo subsidios para a
sistematiza¢ao de metodologias que integrem literatura e formagao humanizadora.

Como a nossa investigagdo abordou conceitos de termos operacionais recorrentes aos
estudos literarios, apds as analises realizadas, os resultados obtidos foram organizados no
formato oficial da Dissertagdo, que conta, além desta Introdugao ¢ das Consideracdes Finais,
com os seguintes capitulos:

O Capitulo 2, intitulado “O Ensino de Literatura e a escolarizacao da literatura”,
tem como base teorica os estudos de Rildo Cosson (2021) e Magda Soares (2011), apresentando
como ocorreu o Ensino da Literatura ao longo dos anos, com base nos paradigmas do ensino de
literatura em Rildo Cosson (2021) para entendermos como chegamos a esse ensino que temos
hoje, por que se ensina do jeito que ensina € que a teoria corresponde a pratica. Trazendo
também reflexdes sobre a escolarizagdo da literatura, por meio das pesquisas € experimentos
realizados por Magda Soares (2011). Além de trazer os documentos oficiais para afirmar a
importancia de se pensar estratégias para o Ensino de Literatura na escola.

No Capitulo 3, denominado “Letramento Literario” apresentamos, sob a égide
tedrica, nossas leituras em letramento literario, recorrendo a Cosson (2014) e Paulino (1999),
autores da teoria do Letramento Literario, para explicar sobre o Letramento Literario, enquanto
teoria, método, metodologia, além de mostrar como ocorrem as pesquisas em Letramento
Literario, exemplificando praticas e estratégias de letramento literario como necessarias para o
ensino de literatura.

O Capitulo 4, com o titulo “Mediacao”, estabelece conexdes tedricas com Munita
(2021) e Colomer (2007) para o ensino de literatura e a formacao do leitor, para falar sobre a
mediacao da leitura literaria em sala de aula, como fazer a mediagdo para ter os resultados em
sala de aula. Mostrando que a mediacdo envolve o professor e que, a pratica por si s6, nao
ocorre a mediagdo, essa mediagdo sé acontece quando o professor as coloca em pratica no seu
processo de trabalho.

O Capitulo S, nomeado “A mediacdo docente no letramento literario nos Anos
Finais do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de ensino de
Manaus/AM”, apresenta reflexdes acerca da leitura literaria nos documentos que norteiam a

Educacdo em Manaus/AM, o Curriculo Escolar Municipal (CEM) e o Manual do Programa
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Viajando na Leitura (PVL), além de programas que apoiam e fomentam as praticas de
letramento literario em sala de aula na Rede Municipal de Ensino de Manaus/AM, como o
Programa Ciéncia na Escola (PCE). O capitulo também apresentara a experiéncia e analise da
pratica de letramento literario aplicada pela autora, em 2022, intitulada Letramento literario
por meio do texto poético produzido no Amazonas: uma analise dos poemas de Thiago de Mello
e Tenorio Telles, como proposta de intervengao para o ensino de literatura em sala de aula. Por
meio da analise dessas praticas, procuramos observar a mediagdo no letramento literario, tendo
o professor como agente transformador nos Anos Finais na Rede Municipal de Ensino de
Manaus/AM.

Portanto, reservamos as consideragdes finais deste trabalho um momento para reflexdes
acerca da mediacdo no Letramento Literdrio e o professor como agente transformador para o
ensino de literatura nos anos finais, pois sao as praticas docentes que dardo subsidios para que
a formagao leitora seja efetiva em sala de aula.

Na inten¢do de contribuir com um estudo cientifico voltado para o fomento do
letramento literario na escola, a partir do professor como mediador e para enfrentar as
dificuldades e fortalecer o ensino da literatura na educagdo bésica, que esta pesquisa foi

realizada.
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2 O ENSINO DE LITERATURA E A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

O uso dos textos literarios como materiais de ensino ¢ frequente desde a Antiguidade.
Na Republica, com Platao, e no mundo helenistico da biblioteca de Alexandria, entre os séculos
IT e IIT a.C., o uso tradicional e amplamente disseminado das obras de Homero e outros textos
literarios como fundamentos da educagdo nas cidades gregas sempre permaneceu objeto central
de ensino e estudo durante toda a Era Classica até serem suplantados pelos textos biblicos
(Cosson, 2021, p. 75).

Esses textos também eram de grande importincia para o ensino da gramdtica. Nas
escolas de gramatica e retorica romanas, o conhecimento de poemas e outros textos literarios
fazia parte obrigatdria da formacdo do cidaddo. Havia a preocupagdo em emular o estilo dos
textos literdrios em suas praticas de oratdria. Essa tradi¢do se manteve nas escolas religiosas
medievais, com a ado¢do do Trivium (Cosson, 2021, p. 76). Nele, “os autores classicos eram
apresentados como autoridades e modelos para o estudo sistematico da linguagem literaria ¢ a
aprendizagem da leitura exegética” (Cosson, 2021, p. 76).

Na Idade Moderna, o Trivium ¢ retomado e reformado no codigo pedagédgico da Ratio
Studiorium dos jesuitas. Esse ensino era baseado nas classicas sete artes liberais da Idade Média
Ocidental, em que o ensino do latim se dividia em trés matérias basicas a Logica, a Gramatica
e a Retorica. Nesse estudo bésico, o estudo da literatura, sobretudo a cléssica grega e romana,
se ligava a retdrica e a gramatica, onde o estudo do texto literario servia como elemento para
aprender as regras da lingua. Ele funcionava como uma imitagao dos modelos gregos e romanos

como instrumento moral e cristd (Cosson, 2021, p.76). Cosson (2021) elenca que

E a partir dessa ligacio com o latim que a tradi¢io do ensino da literatura como
principal meio de acesso a escrita e a cultura da escrita chega ao ensino das linguas
modernas. Em meados do século XIX, quando o ensino da lingua materna comega a
ocupar o lugar do ensino do latim nas escolas, a literatura ja se constituiu em um corpo
de obras diferenciadas das demais pela linguagem e imaginagdo, como indica a
propria emergéncia do termo literatura ainda no século XVIII, apresentando duas
formas distintas, ainda que complementares, de ensino: uma como matéria para o
ensino da leitura e escrita e outra como saber especifico (Cosson, 2021, p. 76-77,
grifo nosso).

Cosson (2021, p. 76-77) destaca o papel da literatura durante a transi¢ao do ensino do
latim para o da lingua materna nas escolas no século XIX, momento em que a literatura se

consolida como um conjunto de obras diferenciadas pela linguagem e imaginagdo criativa.
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Influenciada pela tradi¢do classica do latim, que era visto como principal meio de acesso a
escrita e a cultura erudita, a literatura assumiu um papel central no ensino, passando a ser
trabalhada de duas formas complementares: como ferramenta para o ensino da leitura e da
escrita, contribuindo para a alfabetizacdo, € como um campo de saber especifico, com
caracteristicas estéticas, linguisticas e culturais proprias. A transicdo do ensino de latim para a
literatura moderna consolidou a literatura como meio de acesso a escrita e a cultura.

Enquanto matéria, o ensino de literatura faz parte do ensino da lingua materna. Em
Letramento literario: teoria e pratica, Cosson (2014a) elenca que “no ensino fundamental,
predominam as interpretagdes de textos trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir
de textos incompletos, e as atividades extraclasses” (Cosson, 2014a, p. 22). Os textos literarios
apresentam-se em fragmentos de obras consideradas canonicas em termos linguisticos e morais
(Cosson, 2021, p. 77). Sao textos que servem apenas para o ensino correto da lingua escrita,
esquecendo, assim, a fungdo essencial da literatura, “a de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza”, ¢ do compromisso de conhecimento que todo saber exige. (Cosson, 2014a, p.
23). Esses exercicios “costumam apagar o carater literario dos textos”, uma vez que, procura
apenas perceber se os estudantes conseguem reproduzir as informagdes que foram expostas.
Essa abordagem representa o que foi o ensino da literatura no passado (Cosson, 2021, p. 62).

Na forma de saber especifico, o ensino da literatura assume o conteudo da historia da
literatura, da garantia da identidade nacional. As obras literdrias passam a ser exemplos de
periodos ou estilos de época. O ensino que antes era para a aprendizagem da escrita, agora passa
para o campo da historia (Cosson, 2021, p. 77). Essa abordagem costuma ser exclusiva do
ensino secundario.

Para Zilberman (2012, p. 239), a leitura, nessa perspectiva, serve para transmitir a norma
culta; conservar e defender o padrdo elevado da lingua de que a literatura ¢ guardid; vincular
valores e incutir o bom gosto; assumir a cidadania; adquirir conhecimentos e obter vantagens
pessoais; transmitir o patrimonio da literatura brasileira.

Na segunda metade do século XX, essas formas de ensino comegam a ser contestadas,
redimensionadas, transformadas e substituidas (Cosson, 2021, p. 78). No Brasil, a partir da
criagdo da disciplina Portugués, em 1838, devido a sua importincia nos exames preparatdrios
para entrada em todos os cursos superiores € da criacao do cargo de professor de Portugués, em
1871, o ensino da literatura ¢ separado em duas disciplinas distintas, o Portugués e a Literatura
Brasileira. No Portugués, a literatura era matéria subordinada ao ensino de gramatica. Na

Literatura Brasileira, a “matéria ¢ essencialmente a historia da literatura, contada por meio de
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uma sucessdo de estilos de €época que iniciam com o Trovadorismo em Portugal e vao até as
geracdes modernistas no Brasil” (Cosson 2021, p. 78). Posteriormente, a Literatura Brasileira
no Ensino Médio passa de componente curricular a conteudo curricular da Lingua Portuguesa,
sob o argumento de reducdo do excesso de disciplinas e sem aumento da carga horaria
correspondente. Para Cosson (2021, p. 80), “essa medida, adotada na maioria dos estados
brasileiros, indica claramente que o conhecimento literdrio ¢ considerado como um saber
dependente de outro e, no seu limite, supérfluo ou sem importancia” (Cosson, 2021, p. 80).
Vale ressaltar que, para Zilberman (2012, p. 201), “o ensino de literatura no Ensino Médio ndo
precisava de qualquer justificativa enquanto a escola secundaria conservou a natureza
humanista trazida de suas origens” (Zilberman, 2012, p. 201). E nessa concepgdo humanista
que o ensino de literatura deveria estar pautado em sala de aula, “ao fazer essa escolha, o
professor assume uma tarefa complementar: a de convencer os alunos de que a aprendizagem
no secundario ndo se resume as provas de selecdo” (Zilberman, 2012, p. 205).

Percebemos que, ao longo da historia, o ensino da literatura passou por diversas
transformagoes. Estas mudangas podem ser lidas como uma sucessdo de paradigmas. Cosson
(2021) define paradigma como “um conjunto de saberes e praticas, conceitos e técnicas,
questionamentos e exemplos, objetos e termos usados para descrevé-los dentro de uma
determinada area de conhecimento” (Cosson, 2021, p. 07). Para o autor, o paradigma funciona
como uma espécie de moldura que identifica, explica e guia, mas também delimita a atuagdo
dos profissionais da area (Cosson, 2021, p. 07). A partir do momento em que esse molde se
torna instavel, um novo paradigma. A proxima secdo traz uma sintese desses paradigmas para

melhor compreensdo do processo do ensino de literatura ao longo dos anos.
2.1 Os paradigmas do Ensino de literatura e o papel do professor

Em seu livro Paradigmas do Ensino da Literatura (2021), Rildo Cosson apresenta um
estudo a partir da proposta de Witte e Sdmihaian (2013) para a divisdo destes paradigmas. A
partir desses estudos, Cosson (2021) propde uma leitura mais extensiva dos paradigmas do
ensino da literatura no Brasil, considerando nossas especificidades historico-culturais. A partir
da heranca jesuitica na educagdo, o autor traga o cenario do ensino de literatura no Brasil por
meio de seis paradigmas. O autor divide esses paradigmas em dois grupos. O primeiro grupo
compreende os paradigmas tradicionais, que pertencem a um passado mais distante: o moral-

gramatical e o histérico-nacional. E o segundo grupo sdo os paradigmas contemporaneos: o
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analitico-textual, social-identitario, formagao do leitor e o letramento literario. (Cosson, 2021,
p- 19).

O primeiro paradigma é o moral-gramatical?, onde seus principios e praticas
pedagogicas foram transmutados do latim para o ensino da lingua materna, baseadas no uso
extensivo de fragmentos de textos literarios que priorizam o ensino da literatura para a
memorizag¢do da escrita, manutencdo do catolicismo, atendendo aos preceitos da moralidade
catolica. Os principais objetivos desse paradigma sao “ensinar a lingua e formar moralmente os
alunos” (Cosson, 2021, p. 24).

O segundo paradigma ¢ o historico-nacional, que segue a mesma linha do paradigma
moral-gramatical. No entanto, nesse paradigma, prioriza-se o uso de textos literarios proprios
do Brasil, em busca da representacao literaria da identidade. A marca definidora desse
paradigma ¢ o nacionalismo, resultado da interligacdo do nacionalismo com a histdria literaria
e a escola. O maior objetivo desse paradigma ¢é formar o brasileiro como brasileiro por meio da
literatura (Cosson, 2021, p. 46).

A partir do século XX, surgem os paradigmas contemporaneos junto as mudancas
ocorridas nos sistemas educacionais e, consequentemente, no ensino de literatura. No
paradigma analitico-textual, h& o rompimento com os paradigmas tradicionais. Nesse
paradigma, ha preocupacdo com o funcionamento da literatura, o que implica conhecer os
artificios usados pelos escritores e a especificidade da linguagem literaria. Aqui, os textos
literarios sdo selecionados a partir de um conhecimento objetivo do perfil cultural dos
estudantes, ndo mais se baseiam pelos canones, tampouco pela nacionalidade do autor. O
objetivo principal do ensino de literatura nesse paradigma ¢ “desenvolver a consciéncia estética
do aluno para que possa reconhecer e apreciar adequadamente os textos literarios da qualidade”
(Cosson, 2021, p. 77).

No paradigma social-identitario, o ensino da literatura ¢ um instrumento de resisténcia
cultural em busca da constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (Cosson, 2021, p.
101), buscando o equilibrio entre o estético e o €tico na literatura. Os valores estéticos sao
redimensionados frente a valores éticos e critérios politicos. H4 reivindicagao da pluralidade
social, dentncia a auséncia da representacdo de grupos minoritdrios, género, etnia, orientagao
sexual, naturalidade, dentre outros. O posicionamento ético impde-se sobre o valor estético. E

por meio da andlise critica dos textos literarios que se busca o desenvolvimento da consciéncia

2 Optamos por usar grifo para os paradigmas de Ensino da Literatura.
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critica do aluno, para que ele possa se posicionar eticamente em relagao a sociedade. Ressalta-
se, no entanto, o cuidado para evitar que essa abordagem nao sirva de doutrinagdo dos alunos e
a disputa entre pais, professores, escolas e autoridades educacionais (Cosson, 2021, p. 109).

No paradigma da formacgao do leitor, rompe-se com a tradi¢do da imposicao dos
canones, os textos. H4 um alargamento para o que ¢ considerado literario, dando ao professor
uma grande liberdade para usa-los conforme suas necessidades didaticas ou interesse de seus
alunos. Devem ser lidos como experiéncia de vida. Para Cosson (2021, p. 129), esse paradigma
“funciona como um guarda-chuva, recobrindo uma série de propostas tedricas e praticas
escolares” (Cosson, 2021, p. 129). Os objetivos do ensino da literatura sdo o “desenvolver o
habito da leitura, criar gosto pela leitura e formar o leitor criativo” (Cosson, 2021, p. 134).

O paradigma do letramento literario, cujo termo foi denominado por Graga Paulino no
fim dos anos 1990, compreende a apropriagdo da literatura enquanto linguagem, a construgdo
literaria de sentidos. Nesse paradigma, o ensino da literatura ndo comeg¢a nem termina na escola,
mas pode ser ampliado e aprimorado por ela. Esse paradigma “considera tanto os textos dados
pela tradicdo, como os classicos e canones, quanto aqueles resgatados e ressignificados para
essa tradi¢do” (Cosson, 2021, p.175). Além do conjunto de obras que, embora tenha o livro
como suporte mais evidente, também se configura em outros impressos € suportes, como
videos, filmes, produtos digitais, dentre outros. Do estudante se espera que seja protagonista da
sua formacgdo, que incorpore as vivéncias formativas da escola (Cosson, 2021, p. 191). O
objetivo do ensino da literatura nesse paradigma “é desenvolver a competéncia literaria do
aluno” (Cosson, 2019, p. 179).

Para melhor compreensdo do que se entende sobre o ensino da literatura em cada
paradigma, o autor apresenta alguns conceitos especificos, os conceitos de concep¢ao da
literatura, onde define o que ¢ a literatura; o valor da literatura, que se refere a razdo de se
estudar literatura, uma justificativa; o objetivo do ensino da literatura, para que se ensinar a
literatura; o conteudo, o que se ensina quando se ensina literatura; a metodologia, como se
ensina literatura; o papel do professor; o papel do aluno e o papel da escola, como essa
institui¢do assume o lugar pedagdgico; o lugar da disciplina da literatura na grade curricular,
que trata das relagdes entre o ensino da lingua e de literatura nas escolas; a selecdo dos textos,
que critérios sao utilizados para essa sele¢ao; o material de ensino, que material pedagogico ¢
preferencialmente usado em sala de aula; atividades de sala de aula, como ¢ distribuido o tempo
para cada uma delas e a avaliagdo, como ¢ realizada em cada paradigma. Cosson ressalta que

esses elementos estdo estritamente relacionados, mas que ¢ importante distingui-los.
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No paradigma moral-gramatical, a concepcao de literatura era baseada no corpo de obras
tradicionais, onde o valor da literatura possuia a fung¢do civilizatoria. O objetivo do ensino de
literatura nesse paradigma era ensinar a lingua e formar moralmente, os contetidos envolviam
textos literarios usados como material de leitura, exemplos da lingua culta e modelos de escrita,
com uma metodologia pautada na andlise, comentario e na memoria dos estudantes.

Nesse paradigma, o professor *¢ ou deve ser um profundo conhecedor dos textos que
sao objeto de ensino. Até quando sdo apenas fragmentos, € necessario que tenha o conhecimento
do texto completo, para poder sustentar a defesa da qualidade literaria da obra da sua condigao
de texto classico. Sua fungdo é comentar o texto, esclarecendo vocabulario, a estrutura sintatica
e os dados historicos culturais, para que o aluno tenha a compreensao desejada do texto, além
de comandar diversas fases de leitura e de escrita que tomam o texto literario como modelo,
determinando o qué, quem, quando e como se pode ler e que tipo de operagdo realizar como
escrita frente ao texto. Essas operagdes podem ser simples copias, com o fim de auxiliar a
memorizagdo, até o comentario, passando por parafrases, versdes simplificadas, transposi¢ao
de um registro estilistico para outro e analises (Cosson, 2021, p. 28). Sendo assim, o professor
tinha o papel de transmitir os conhecimentos que possuia e o aluno, de reverenciar os textos. A
escola possuia o papel de guardia da literatura. O lugar disciplinar da literatura na grade
curricular base da formagdo escolar ocorria na sele¢do de textos previamente determinada,
material de ensino, uma seleta de textos. Em sala de aula, priorizava-se a oralizagdo, o
comentario, a analise e a composi¢do. A avaliacdo ocorria em dia excepcional para reproducao
do que fora ensinado.

No paradigma historico-nacional, a concepgao de literatura era o conjunto de obras que
representavam a nagao ao longo da historia. O valor da literatura estava na identidade cultural
da nagdo. O objetivo do ensino de literatura era conscientizar o aluno da sua nacionalidade.
Para isso, O contetido era pautado na protoliteratura e na historia da literatura, estruturada em
periodos literarios, com metodologia baseada na transmissdao de informacgdes. O papel do
professor ¢ informar o aluno sobre a historia da literatura. Pela precariedade de material
didatico, cabia ao professor ser a fonte primaria dessa informagao. Posteriormente com o livro
didatico essa passou a ter essa fungdo. Dessa forma, em lugar do professor, tem-se um instrutor,
que faz o aluno acompanhar as leituras e os exercicios presentes no manual, que determina as

paginas a serem lidas, tira eventuais duvidas e aferi a capacidade de memorizagdao dos

3 Optamos por usar grifo para dar &nfase ao papel do professor em cada paradigmas de Ensino da Literatura.
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estudantes com base nos resultados de exercicios e questionarios aplicados. Nos melhores
casos, esse professor-instrutor pode enriquecer o manual com exposi¢des que complementam
ou refor¢am os dados ali apresentados (Cosson, 2021, p. 52). Nesse paradigma, cabe ao aluno
receber o conhecimento e memoriza-lo, para posterior reprodugao nos exercicios, nas provas e
nos testes de sele¢do, cujo exemplo maior ¢ o vestibular. Para isso, basta que o estudante
memorize dados sobre obras, autores e estilos de época aos quais sdo associados (Cosson, 2021,
p. 52).

O papel da escola era a confirmagao da identidade nacional por meio da literatura. Nesse
paradigma, o lugar disciplinar da literatura na grade curricular fazia parte do componente
curricular proprio no ensino secundario. Os textos selecionados eram obras candnicas. O
material de ensino era livros de leitura, livros seriados, antologias, manuais escolares, manual
de historia da literatura. As atividades de sala de aula tinham o foco na pragmaética do ensino
da leitura e da histéria literaria. A avaliagdo ocorria por meio de testes: confirmacdo das
informagdes dos manuais didaticos.

No paradigma analitico-textual, a concepcdo de literatura ¢ a obra esteticamente
elaborada. O valor da literatura estd na fruicdo estética do texto. O objetivo do ensino de
literatura nesse paradigma ¢ desenvolver a consciéncia estética do aluno. O contetdo esta
pautado na andlise da qualidade literaria da obra. Onde a metodologia baseia-se na analise,
como modelagem e identificagcdo. O papel do professor assume um duplo papel, o primeiro €
o papel de expert, um leitor especializado que domina tecnicamente a leitura literaria. Nessa
condigdo, ele ¢ mais critico e um pesquisador, mas como um universitario do que como um
professor de ensino basico, por isso a sua preocupacao costuma se voltar mais para o texto a ser
analisado do que para o ensino da literatura (Cosson, 2021, p. 83). O segundo papel ¢ aquele
que medeia a aprendizagem do aluno por meio da modelagem da andlise literaria. Nesse papel,
o professor ¢ um exemplo a ser seguido, o primeiro papel serve para demonstrar a riqueza
literaria do texto e a habilidade analitica do professor. O segundo leva em consideragdo a
capacidade dos alunos de se apropriarem daquele modo de tratar o texto, reproduzindo a analise,
uma modelagem propriamente dita. Esses papéis correspondem a momentos diferenciados do
ensino da literatura, um que ¢ centrado no professor e outro no aluno (Cosson, 2021, p. 84).

Nesse paradigma, o aluno €, acima de tudo, um aprendiz ou, mais especificamente, um
leitor aprendiz. O papel da escola € garantir o acesso e a fruicdo das obras de qualidade estética.
O lugar disciplinar da literatura na grade curricular estad no lugar proprio para o ensino de

literatura. Na selecdo, os textos sdo avaliados pela critica. O material de ensino prioriza textos
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curtos que permitem a leitura de uma s6 vez e no limite de uma aula. As atividades de sala de
aula focam na andlise do texto e a avaliacdo objetiva a identificacdo de categorias
analiticas/ensaios criticos.

No paradigma social-identitario, a concepgao de literatura fundamenta-se na produgao
cultural que representa as relagdes sociais e expressa identidades. O valor da literatura reside
no espago de representagao social, no desvelamento critico e enfrentamento politico. O objetivo
do ensino de literatura ¢ promover a formacdo da consciéncia ético-politica do aluno. Nesse
paradigma, o conteido estd na andlise da representacdo social presente na obra, com uma
metodologia que compreende a reflexdo colaborativa sobre questdes sociais. O papel do
professor ¢ suscitar e mediar o debate sobre as obras literarias com os alunos. Em grande parte,
trata-se de um trabalho de mediacdo que, se for bem conduzido, devera ajudar a formar a um
so tempo o leitor e o cidadao democrata, consciente e critico da realidade social e cultural em
que esta inserido (Cosson, 2021, p. 109). O professor deve possuir o conhecimento sobre a
produgdo cultural contemporanea e sobre as obras marginalizadas no passado para a indicagao
dos textos adequados para a turma, a habilidade de motivagao e preparagdo dos alunos para a
leitura, a capacidade de relacionar criticamente o texto literdrio com a sociedade. Nesse
paradigma, em termos politicos, o papel do professor exige maestria e enfrenta dificuldades. Os
cursos de licenciaturas ndo costumam contemplar uma formagdo que sustente teoricamente o
compromisso ético e politico da atuacdo profissional do docente, tendo em vista que, no que
tange ao curso de Letras, a preocupagdo na formacdo técnica deixa pouco espaco para a
formacgao politica pedagodgica, que normalmente € apenas uma carga horaria acrescida por forga
da legislacdo e a cargo da area de Educacao (Cosson, 2021, p. 109-110). Nesse paradigma, o
aluno ¢ essencialmente um cidaddo em processo formativo, sendo ativo e colaborativo. Cabe
ao aluno a adesdo as temdticas e a andlise critica proposta pelo professor. O papel da escola
pauta-se na formag¢do do aluno como cidaddo. O lugar disciplinar da literatura na grade
curricular € proprio para o ensino da literatura. A sele¢do de textos € uma tarefa de exclusiva
responsabilidade do professor. As obras literarias, enquanto material de ensino, constituem
manifestagdes culturais diversas. As atividades de sala de aula estdo pautadas na discussdao
como procedimento didatico preferencial. A avaliagdo trata-se de uma formalidade
escolar/énfase no processo.

No paradigma/formacao do leitor, a concepcao de literatura estd nos textos impressos,
ficcionais e poéticos. O valor da literatura estd no carater formativo da leitura literaria. O

objetivo do ensino de literatura ¢ desenvolver o habito da leitura, criar o gosto pela leitura e
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formar o leitor critico-criativo. O contetido € a leitura intima e pessoal sem qualquer restrigao
ou impedimento. A metodologia baseia-se na leitura literaria como pratica. Nesse paradigma,
o papel do professor ¢ ser mediador (animador) da leitura, cabendo ao aluno praticar a leitura
dos textos literarios. Destituido de sua funcao tradicional de instrutor no sentido daquele que
tem algo a ensinar ou transmitir, o professor no paradigma da formagao do leitor traz para o
centro de sua atuagdo outros papéis que antes eram considerados pouco relevantes ou mesmo
inexistentes. Agora, o fundamental ¢ que o professor tenha para com a literatura que ensina um
compromisso intimo e pessoal, ou seja, que deixe o lado do saber técnico e se declare amante
(Cosson, 2021, p. 141). Essa condi¢ao esta associada a dois papéis: o de leitor-modelo e o de
mediador. Como leitor-modelo, o professor ¢ um exemplo a ser seguido pelo aluno. Aqui vale
tanto a performance do professor em sala de aula, quando 1€ em voz alta para os alunos,
assumindo as vezes os modos de um autor ou leitor dramatico; quanto as indica¢des de obras
que esta lendo ou acabou de ler e que considera interessantes para os alunos, em uma relagdo
desierarquizada e quase trivial em sua horizontalidade. Em qualquer dos casos, na qualidade de
leitor-modelo, o professor deve fazer circular os textos literarios entre os alunos,
compartilhando quer as leituras de seus alunos, quer suas proprias leituras (Cosson, 2021, p.
141). Ja no papel de mediador, a questdo ¢ um tanto mais complexa pela polissemia que o
conceito de mediagdo pode assumir. Mais comumente, o mediador, que pode ser um professor,
bibliotecario, ou outro ‘agente’ da leitura na escola, ¢ um animador que introduz o texto; prepara
motiva a leitura; orienta a selecao dos textos; coordena debates sobre os textos; e colabora na
criacdo dos sentidos do texto, entre tantos outros afazeres de quem se coloca como um elo vivo
entre o texto e o leitor.

Para cumprir adequadamente esses papéis, espera-se que o professor disponha de
condigdes minimas de trabalho. No entanto, a realidade revela uma série de obstaculos: muitas
escolas ainda enfrentam a auséncia de bibliotecas ou contam com acervos desatualizados e
pouco atrativos, dificultando o acesso dos estudantes a literatura. Além disso, fatores como a
falta de formacgdo continuada, a baixa remuneracgao e carga horaria de trabalho comprometem a
atuacdo docente e limitam suas possibilidades de desenvolver praticas pedagdgicas
significativas no campo do letramento literario. Esses elementos evidenciam que, embora se
exija muito do professor, nem sempre lhe sdo oferecidos os recursos e o suporte necessarios
para exercer plenamente seu papel de mediador da leitura. Chamamos atengdo para a carga
horaria dos professores, fator que impacta diretamente na qualidade de sua atuagdo como

mediadores da leitura literaria. Para que o professor seja, de fato, um leitor — condigdo
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indispensavel para a promocdo do letramento literdrio — ¢ necessario que ele disponha de
tempo para dedicar-se a leitura e a preparagdo das aulas. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, embora exista a Hora de Trabalho Pedagdgico (HTP), esse tempo frequentemente
¢ consumido com demandas burocraticas, como o langcamento de notas, o preenchimento de
diarios e o planejamento de atividades, restando pouco espago para a fruicdo leitora e o
aprofundamento literario. Nos anos iniciais, a situacao ¢ ainda mais desafiadora, pois ndo existe
a HTP, embora tenha sido iniciado um estudo e implementagao na rede municipal para esse
segmento. Essa realidade revela um paradoxo: espera-se que o professor atue como leitor-
modelo, incentivando o gosto pela leitura nos estudantes, mas ndo se garantem condigdes
objetivas minimas para que ele proprio exerca essa pratica de forma consistente.

Esses dois papéis, o de leitor-modelo e o de mediador, trazem aspectos relevantes para
o ensino escolar da literatura. Um deles € o reconhecimento pelo professor da autonomia do
leitor frente a leitura do texto literario, compreendendo que, na sala de aula, “a leitura literaria
deve ser processada com mais autonomia, tendo os estudantes direito de seguir suas proprias
vias de producdo de sentidos, sem que deixem, por isso, de serem sociais” (Paulino, 2005: 63
apud Cosson, 2021, p. 142). Outro ¢ que a atuacdo docente passa, necessariamente, pela sua
condic¢do de leitor literario, uma vez que “para [a leitura literaria] ser desenvolvida na escola, ¢
fundamental que os professores tenham construido previamente seu repertorio de leitura
literaria, isto €, que sejam leitores de literatura” (Filipouski, 2005:224 apud Cosson, 2021, p.
142).

Nesse paradigma, o papel do aluno ¢ praticar a leitura dos textos literarios, isso em nome
do gosto, do habito, do prazer que a pratica de leitura deve trazer ao leitor. O papel da escola ¢
garantir o acesso as obras € o tempo para a frui¢do. O lugar disciplinar da literatura na grade
curricular estd no suplemento do ensino da escrita. A selegdo de textos busca textos proximos
do aluno. O material de ensino ¢ o livro literario. As atividades de sala de aula utilizam técnicas
ou dinamicas de animacao da leitura. A avaliagdo € o registro da leitura realizada pelos alunos.
Sendo assim, Cosson (2021) discute a formacdo do leitor sob um paradigma no qual o leitor
tem um papel ativo no processo, onde a leitura ndo ¢ passiva no deciframento e compreensao
de palavras, mas na construgao de significados. Assim, a formacao do leitor conforme proposta
por Cosson (2021) inclui ndo somente a formacao de habilidades criticas e interpretativas, mas
também uma maior reflexdo critica. Além disso, o paradigma demanda por maior mediagdo
pedagdgica, ja que a formagao de leitores se da sob um ensino no qual o educador tem que guiar

seus alunos por meio de leitura de diferentes géneros e contextos, uma abordagem além das
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experiéncias ndo escolares, que ndo foca somente em desenvolver as habilidades de leitura, mas
em formar os leitores.

No paradigma/ letramento literario, a concepgao de literatura estd na linguagem que se
apresenta como repertorio. O valor da literatura ¢ considerado na experiéncia Unica, porque
humana, de linguagem. O objetivo do ensino de literatura ¢ desenvolver a competéncia literaria
do aluno. O conteudo pauta-se na linguagem literaria como um repertério de textos e praticas
de ler e produzir obras literarias (texto, contexto, intertexto). A metodologia utiliza 0 manuseio
do texto literario e o compartilhamento da experiéncia literaria pelos alunos. Nesse paradigma,
o papel do professor ¢ constituir uma comunidade de leitores em sala de aula, onde o papel do
aluno ¢ ser agente do processo pedagogico. No paradigma letramento literario, demanda um
professor capaz de trabalhar com projetos, resoluc¢do de problemas, aprendizagem colaborativa,
estratégias de ensino similares, abordagens baseadas na ac¢do e interag¢do, aquelas que melhor
traduzem (e conduzem), em termos pedagdgicos, aos mecanismos de manuseio e
compartilhamento das obras literarias na escola. Dessa maneira, o primeiro papel do professor
¢ essencialmente arquitetural, no sentido de que a fung@o de planejar as atividades e projetar os
caminhos que serdo percorridos pelos alunos, sabendo que o desenho feito ¢ tdo somente um
conjunto de indicacdes mais ou menos precisas, pois a execu¢do da atividade em si € funcao
exclusiva dos alunos (Cosson, 2021, p. 190).

O segundo papel a ser assumido pelo professor ¢ o de guia ou condutor da experiéncia
literaria, guia porque ele mesmo ja experienciou literariamente aquela obra, isto €, ele ja leu
literariamente a obra que propde para a leitura de seus alunos, o que faz o professor de literatura
um leitor literario por defini¢do. Nesse sentido, o papel exercido pelo professor nesse paradigma
¢ acompanhar a leitura do aluno sem impor uma direcao, mas apontando caminhos por onde o
leitor pode escolher transitar por dentro do texto (Cosson, 2021, p. 190). O professor possui
ainda um terceiro papel, que ¢ a constitui¢do de uma comunidade de leitores em salas de aula.
Nesse caso, cumpre ao professor, em primeiro lugar, estabelecer condi¢des para que os alunos
compartilhem suas experiéncias literarias entre si € com outros leitores; ampliar e fortalecer a
competéncia literaria dos alunos; ter a preocupacdo de oferecer atividades pedagogicas que
favoregam esses diferentes niveis de compartilhamento, observando a posi¢ao hierarquica entre
eles, a0 mesmo tempo que encetem o debate, ampliem os recursos e aprofundem o
conhecimento do repertério da linguagem literdria (Cosson, 2021, p. 191). Decomposto nessas
trés fungdes, o papel do professor parece ser um lugar complexo e dificil de ser ocupado.

Todavia, tomando esse em perspectiva pedagogica, verifica-se que se trata de fun¢des bem
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conhecidas do trabalho docente, isto ¢, planejar e acompanhar a execug¢do das aulas, organizar
e conduzir a turma para o processo de ensino e aprendizagem. A diferenca é que essas fungdes
devem ser exercidas segundo principios e fins determinados, ou seja, segundo os pressupostos
tedricos e metodologicos do paradigma letramento literario (Cosson, 2021, p. 191).

Quanto ao papel do aluno, ele ¢ ativo e colaborativo. Em relag@o a sua aprendizagem, o
aluno ¢ o principal agente do processo pedagogico. Cabendo a escola garantir espago proprio e
condi¢gdes adequadas para o ensino da literatura. O lugar disciplinar da literatura na grade
curricular estd no reconhecimento da especificidade do letramento literario como modo de
ensinar literatura na escola. A sele¢do de textos busca textos significativos para a experiéncia
literaria do aluno e da turma. O material de ensino sdo objetos textuais variados. As atividades
de sala de aula sdo praticas de leitura, producao e compartilhamento dos textos literarios. A
avaliacdo pauta-se nos niveis de competéncia literaria dos alunos e da turma. 84).

Nesse sentido, o paradigma letramento literario prioriza a experiéncia literaria como um
processo de construgdo de significados que amplia a compreensdo de si mesmo ¢ do mundo.
Esse ¢ o paradigma que mais se aproxima do que se espera do ensino de literatura na
contemporaneidade, especialmente por seu carater humanizador. Em comparacdo com os
demais paradigmas, o Paradigma Moral-Gramatical tem o foco na formacao moral e linguistica,
reduzindo a literatura a um instrumento pedagogico tradicional, limitando sua func¢do
humanizadora. No Paradigma Histérico-Nacional, prioriza-se a identidade nacional, mas,
muitas vezes, negligencia-se a experiéncia estética e individual do aluno. No Paradigma
Analitico-Textual, apesar de desenvolver a consciéncia estética, tende a ser tecnicista, com
menor énfase na humanizacdo. No Paradigma Social-Identitario, valoriza questdes ético-
politicas e a representacdo social, mas pode relegar a segundo plano o aspecto estético e a
experiéncia pessoal do leitor. No Paradigma da Formacdo do Leitor, enfatiza-se o prazer da
leitura e a criagdo de habitos, mas ndo necessariamente aprofunda-se a experiéncia estética e
formativa. Sendo assim, o Paradigma do Letramento Literario mostra-se o mais oportuno para
promover a humanizagdo pela leitura literaria, pois combina a experiéncia estética com a
construcdo de sentidos, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
alunos. Ele transforma a literatura em uma pratica viva e significativa, alinhada aos objetivos
humanizadores da educacao.

No entanto, Cosson (2021, p. 207) ressalta que a acomodacao dos outros paradigmas
toma o lugar em sala de aula, “pois demanda do professor uma formacdo académica mais

aprimorada para traduzir, em planos de ensino e atividades de sala de aula, a linguagem literaria
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como repertdrio de textos e praticas de leitura e producao [...] demandando um conhecimento
do campo literario que vai muito além das nogdes de teoria da literatura e da periodizagdo
nacional oferecida nos cursos de Letras” (Cosson, 2021, p. 207).

Além de enfrentar dificuldades de implantagdo no ambiente escolar, tendo em vista que
ela se contrapde a concepgao de aula onde o professor e o livro didético sdo o centro do processo
pedagdgico, visto pela familia, professores e até alunos, como “uma distracao desnecessaria ou,
mais simplesmente, uma perda do tempo precioso da escola, que deveria ser ocupado com o
ensino de saberes formais, uteis e pragmaticos” (Cosson, 2020, p. 208), além de considerarem
que o professor esta transferindo boa parte do seu trabalho para os estudantes (fun¢do — ‘dar’
aula). Na escola, demandam participagdo ativa dos estudantes ao mesmo tempo, gerando
agitagdo e barulho que pouco condizem com o siléncio e quietude esperados no ambiente formal
de ensino; as aulas perturbam as outras aulas baseadas na execugao silenciosa dos exercicios
do livro didatico ou no professor falando e os alunos ouvindo (Cosson, 2020, p. 208).

Cosson (2021, p. 213) esclarece que, por meio da compreensao desses paradigmas, o
professor pode delinear o percurso historico e identificar as alternativas que se apresentam para
a manuten¢do do ensino da literatura na escola. Também pode discutir a ado¢ao ou combinagao
deles para o aprimoramento do ensino da literatura (Cosson, 2021, p. 213). Sendo assim, o
professor e/ou pesquisador pode toma-los como base para a discussao, criagdo e sistematizacao
de novas praticas para o ensino da literatura. Todo professor e/ou pesquisador precisa saber
sobre esse ensino para entender como chegamos ao ensino de literatura que temos hoje, por que
ele ensina do jeito que ensina, por que daquele contetido, pois teoria tem tudo a ver com pratica.

Vale ressaltar que, apos analise, percebemos que a mediagdo aparece em todos os
paradigmas apresentados no livro "Paradigmas do Ensino da Literatura" de Rildo Cosson, com

diferentes abordagens. Para melhor compreensao, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 1 — O papel do professor mediador em cada paradigma

PARADIGMA MEDIACAO

O professor assume o papel de transmissor de conhecimentos,
sendo um profundo conhecedor do texto, mesmo que exponha
apenas em fragmentos. Ele comanda as etapas de leitura e escrita,
incluindo explicagdes de vocabulario, estrutura sintatica e dados
historicos. Essa mediagdo ¢ centrada na autoridade do professor e
na reproducao do contetido pelos alunos.

Paradigma Moral-
Gramatical
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Paradigma O professor trabalha como instrutor, responsavel por transmitir
Historico-Nacional | informagdes histéricas e literarias. Sua mediacao estd ligada ao
fornecimento de dados e a confirmagdo da identidade nacional
através da literatura, frequentemente utilizando livros didaticos
como base para instru¢do € memorizagao.

Paradigma O professor atua como especialista e modelo analitico,
Analitico-Textual | demonstrando técnicas de leitura literaria. Ele equilibra o papel de
critico literdrio com o de guia para os alunos, oferecendo um
modelo de anélise literaria a ser seguido e reproduzido pelos
estudantes.

Paradigma Social- [ O professor desempenha um papel essencial na conducgdo de
Identitario debates e reflexdes colaborativas, conectando a literatura as
questdes sociais e politicas. Mediador critico-cultural. Ele
promove discussdes que ajudam a formar leitores criticos e
cidaddos conscientes, ajustando a mediagdo as necessidades do
contexto sociocultural dos alunos.

Paradigma da | O professor ¢ mediador e leitor-modelo, promovendo a leitura

Formacio do | como pratica pessoal e intima. Ele incentiva o prazer ¢ o habito da

Leitor leitura, compartilhando suas proprias experiéncias literarias e
ajudando os alunos a explorar os textos de maneira autbnoma, mas
orientada.

Paradigma do | O professor ¢ um arquiteto e guia do processo pedagogico,

Letramento organizando atividades que permitam aos alunos experimentar e

Literario compartilhar leituras literarias. Guia colaborativo. Ele ajuda a

criar uma comunidade de leitores, favorecendo a interacdo, a
autonomia e o aprofundamento da competéncia literaria.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Este quadro sintetiza as diferentes formas de media¢do docente nos paradigmas do
ensino da literatura, destacando a evolugdo do papel do professor desde transmissor de
conhecimentos a guia colaborativo no paradigma do letramento literario. De acordo com o
quadro apresentado, observa-se que a mediacdo ¢ mais efetiva no processo de humanizacao
pela leitura literaria, especialmente no paradigma do letramento literario. O professor atua como
arquiteto do processo pedagdgico, criando condigdes para que os alunos vivenciem a literatura
de maneira significativa. Ele guia a leitura sem impor dire¢des rigidas, estimula debates e
favorece o compartilhamento de experiéncias literarias, promovendo a construcdo coletiva de
significados.

A partir da leitura e andlise dos paradigmas da literatura, observa-se que, desde a
Antiguidade, os textos que hoje reconhecemos como os textos literarios tém sido usados em

processos educativos como material de ensino. Hodiernamente, o apagamento do ensino da
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literatura nas escolas tem se tornado cada vez mais frequente. E importante destacar que ndo se
trata de um rechaco a todo o aprendizado que nos foi transmitido. As metodologias utilizadas
trouxeram impactos positivos no que concerne ao ensino da literatura em sala de aula, como: o
resgate e valorizacdo da tradigdo literaria; o estudo das grandes obras da literatura brasileira e
mundial, que permitiu aos estudantes imergir em narrativas atemporais que refletem diferentes
épocas, culturas e perspectivas; o desenvolvimento de habilidades essenciais: ao entrar em
contato com os textos literarios, os alunos expandem seu repertorio linguistico, aprendem a
analisar contextos historicos e culturais e aprimoram sua capacidade de argumentacdo e
reflexdo critica.

O papel do professor mediador também esteve presente. A mediagdo ¢ central e assume
formas distintas em cada paradigma, variando desde um papel autoritario e instrucional nos
paradigmas tradicionais até uma abordagem mais colaborativa e formativa nos paradigmas
contemporaneos. Essa evolugdo reflete mudangas na compreensao do papel da literatura e do
professor na formacgao de leitores e cidadaos.

No entanto, ainda hé desafios a enfrentar, pois, embora valiosas, as abordagens
tradicionais muitas vezes ndo dialogam com os interesses e vivéncias dos alunos, dificultando
seu engajamento; o foco excessivo em obras consideradas candnicas pode excluir vozes
contemporaneas, regionais e de autores menos representados, restringindo o acesso a uma
literatura mais plural. Nesse sentido, para que o ensino da literatura nas escolas continue
relevante e impactante, ¢ fundamental torna-lo mais proximo do universo dos estudantes. Isso
inclui a valorizagdo de narrativas contemporaneas e de autores diversos, € a integragdo de
tecnologia como forma de enriquecer a experiéncia de leitura.

Quando apresentada de forma acolhedora e envolvente, a literatura pode ndo apenas
ampliar horizontes, mas também ajudar os estudantes a se enxergarem de maneira diferente e a
compreenderem melhor o mundo ao seu redor.

Desta forma, ¢ fundamental destacar a importancia e o papel central da literatura na
educagdo, assegurando que a leitura efetiva das obras seja o foco desse ensino. Para isso, €
essencial compreender o conceito de leitura literaria e refletir sobre as praticas que promovem

esse tipo de leitura.

2.2 O ensino da literatura e a leitura literaria
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O ensino de literatura na escola se concretiza por meio da leitura do texto literario. No
entanto, a maneira como essa leitura literaria ocorre reflete a fungao essencial da literatura: o
carater humanizador. Para Segabinazi e Cosson (2023, p. 12), “a leitura literaria emerge como
um modo especifico de se relacionar com os textos literarios, um exercicio de linguagem, de
constru¢do do nosso corpo simbolico, que ¢ essencial para a afirmacao da condigdo humana”
(Segabinazi e Cosson, 2023, p. 12). Sendo assim, € necessario ter clareza acerca dessa pratica.

E por meio da literatura que os leitores se conectam a diferentes realidades, expostos a
diferentes culturas, valores e perspectivas por meio das personagens e linguagens distintas, que
os ajuda a desenvolver sua consciéncia social e a compreender a diversidade do mundo em que
vivem por meio dos sentidos da palavra, além de estimular a imaginacdo e criatividade,
ajudando a lidar com as emocdes, situagdes dificeis, oportunizando reflexdes sobre elas. Nesse
sentido, a literatura faz parte do processo de formagao do leitor e desempenha um papel de
grande relevancia, multifacetado, que contribui para que os leitores tenham a capacidade de se
desenvolver em termos cognitivos, emocionais € sociais.

Em Ensino de Literatura, Leitura Literaria e Letramento Literario: uma desambiguacao
(2021), Rildo Cosson nos leva a refletir sobre o que entendemos por leitura literaria. Para o
autor, a expressao ‘leitura literaria’ recobre duas praticas de leitura imbricadas e muitas vezes
inextricaveis que acompanham a histéria da escrita (Cosson, 2021, p. 81). A primeira pratica
refere-se a leitura de textos literarios, os quais cumprem uma fungdo estética ou os que sao
considerados literarios, feita para divertimento do leitor ou ouvinte, ou seja, uma leitura
destinada ao prazer de ler. Nela ha apenas dois requerimentos: a disposicdo para ler ou ouvir e
a capacidade de ler em geral. E uma leitura horizontal, que funciona como uma forma de
incentivo para a aprendizagem da escrita. Depois, como um refor¢co para manter e ampliar o
contato com a escrita. Esse leitor assim formado, que, apds egresso da escola, continuara a ler
os textos literarios como uma atividade de entretenimento (Cosson, 2021, p. 81). A leitura
literaria, que se refere a leitura de obras literarias, ¢ uma leitura vista como uma atividade geral
que muda de acordo com os textos. Quem diz o que ler € o tipo/género de texto que esta sendo
lido, ou seja, quando eu leio um texto informativo, a abordagem serd voltada para a obtencao
de informagdes, a leitura ¢ informativa. Quando eu leio um texto literario, a leitura assume um
carater estético e interpretativo, proprio da experiéncia literaria, a leitura ¢ literaria. Nesse
contexto, o professor assume um papel mais incentivador € menos instrutivo, buscando criar
um ambiente acolhedor para a leitura prazerosa. Ele atua como animador da leitura,

promovendo o gosto pelo texto literario e facilitando o acesso a obras que dialoguem com os
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interesses e experiéncias dos alunos. Essa mediagdo ¢ essencial para transformar a leitura em
habito e despertar a paixao pela literatura.

A segunda pratica refere-se a leitura que reconhece a especificidade dos textos literarios,
a leitura literaria dos textos literarios, que vai da relagao de empatia até os estudos da critica
especializada em teorias sobre a literatura. “E preciso uma formago especifica, um aprendizado
sobre como identificar, selecionar, analisar, interpretar e apreciar os textos literarios” (Cosson,
2021, p. 81). E a leitura literaria vertical, objetiva-se a formacao do leitor literario, isto &,
“considera-se que a leitura literaria ¢ um modo especifico de ler (concepgao mais forte) ou que
exige uma determinada postura frente ao texto literario (concepgao mais fraca)” (Cosson, 2021,
p. 82). A leitura literaria dos textos literarios assume um carater formativo, que demonstra a
necessidade do ato de ler, onde experienciamos o que esta no texto. Aqui, o professor exerce
um papel mais técnico e formativo, guiando os alunos na andlise dos elementos estéticos e na
interpretagdo dos textos literarios. Ele ajuda a destacar a linguagem, os recursos expressivos €
o contexto literario, promovendo uma leitura reflexiva e critica. Essa mediacdo exige que o
docente tenha dominio teérico e pratico da literatura e das metodologias de ensino, além de
sensibilidade para equilibrar os momentos de orientacdo e autonomia dos estudantes.

Essa compreensdo da leitura literaria ainda necessita ser plenamente incorporada ao
cotidiano da escola. Para Cosson e Segabinazi (2023, p. 12), dentre as razodes pelas quais essa
pratica ainda est4 ausente na escola, uma delas ¢ “devido ao movimento historico do ensino de
literatura e leitura de obras literarias que mantém propostas do passado misturadas em ag¢des do
presente” (Cosson, Segabinazi, 2023, p. 12). Em relacdo a essa questdo, Cosson (2014)
esclarece que

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a
historia da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase apenas
como uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotdmica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre

géneros, formas fixas e alguma coisa de retorica em uma perspectiva tradicional
(Cosson, 2014, p. 21).

Vimos que, no Ensino Médio, a partir das pesquisas de Rildo Cosson, a literatura
apresenta aulas essencialmente informativas, € o Ensino Fundamental ndo estd longe dessa
realidade. Cosson (2014) elenca que “no ensino fundamental, predominam as interpretacdes de
textos trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as

atividades extraclasses” (Cosson, 2014, p. 22). Esses exercicios “costumam apagar o carater
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literario dos textos”, uma vez que, procura apenas perceber se os estudantes conseguem
reproduzir as informagdes que foram expostas. (Cosson, 2021, p. 62).

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997) ja alertavam que a partir do
texto literario trabalhado em sua esséncia € possivel afastar uma série de equivocos que
costumam estar presentes na escola em relacdo a eles, como “tratad-los como expedientes para
servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidadao, dos tdpicos
gramaticais, das receitas desgastadas do prazer do texto” (Brasil, 1997, p. 30). Destarte, faz-se
necessario que se coloque como pratica literaria a leitura dos textos literarios em sala por meio
de praticas que visem a escolarizacdo adequada da literatura.

Nos estudos apontados por Soares (2011, p. 43) uma escolarizacdo adequada seria
aquela que conduz os estudantes para a analise do que € essencial nos textos literarios, ou seja,
voltada a percepcao de sua literalidade, dos recursos de expressao, do uso estético da linguagem
(Soares, 2011, p. 43). Contudo, ao abordarmos o letramento literario, destacamos os
apontamentos de Cosson (2014) sobre o conceito de escolarizacdo adequada. Para o autor, seria
trazer a literatura para dentro da escola de forma que esta ndo perca o verdadeiro sentido, que
¢ humanizar, ndo tomé-la somente como uma disciplina, sem contextualizacdo e discussdo,
apenas um instrumento pedagogico, tendo em vista que, desde a Antiguidade, os textos que
hoje reconhecemos como textos literarios eram usados em processos educativos como materiais
de ensino da leitura e da escrita, de educar moral e socialmente o povo. A escolarizagdao da
literatura € um processo que deve trazer a literatura para a escola, mas sem perder o seu sentido
humanizador.

Fato ¢ que, ao longo dos anos, o ensino da literatura nas escolas se firmou como uma
pratica essencial, apoiada por metodologias e materiais que t€ém desempenhado um papel
central na formagéo de vérias geragdes de estudantes. E para compreender melhor as mudangas
e abordagens de como a literatura foi e vem sendo trabalhada na escola, a escolarizagdo, que o

proximo topico foi desenvolvido.
2.3 A escolarizacao da Literatura nos Anos Finais

A literatura, como ¢ sabido, teve um longo percurso de progressos e retrocessos,
obstaculos e preferéncias que representam os valores e o reconhecimento social que lhe foi

atribuido ao longo do tempo, até que se tornou um componente obrigatorio da disciplina de
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portugués. A literatura, ao ser levada para a escola, passa pelo processo de escolarizacdo. Assim,
precisamos compreender 0 conceito € CoOmo 0corre esse processo.

Em A escolarizagdo da Literatura infantil e juvenil, Magda Soares (2011) traz reflexdes
sobre a escolarizacao da Literatura. Para a autora, “o termo escolarizagdo ¢, em geral, tomado
em sentido pejorativo, depreciativo, quando utilizado em relagdo a conhecimentos, saberes,
produgdes culturais; como, por exemplo, a “literatura escolarizada” (Soares, 2011, p. 20). No
entanto, Soares (2011, p. 20) alerta que “nao ha como ter escola sem ter escolariza¢ao de
conhecimentos, saberes, artes” (Soares, 2011, p. 20), pois no espaco escolar esses saberes se
formalizam, sejam em curriculos, disciplinas, programas, tudo que é voltado para o contexto

escolar.

E a esse inevitavel processo — ordenagdo de tarefas e agdes, procedimentos
formalizados de ensino, tratamento peculiar dos saberes pela selegdo, e consequente
exclusdo, de conteudo, pela ordenagédo e sequenciacdo desses contetdos, pelo modo
de ensinar e de fazer aprender esses conteudos — ¢ a esse processo que se chama
escolarizagdo, processo inevitavel, porque é da esséncia mesma da escola, € o processo

que a institui e que a constitui. (Soares, 2011, p. 21)

Sendo assim, “ndo hd como evitar que a literatura, ao se tornar “saber escolar” se
escolarize, nega-la significa negar a propria escola” (Soares, 2011, p. 22). A escolarizagdo ¢
necessaria, no entanto, a maneira como ela tem sido realizada em sala de aula, a forma como o
texto literario vem sendo trabalhado nesse espacgo, ¢ que necessita de atencdo. Para Soares
(2011, p. 22), “ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0”. E
salienta ainda que na escola a leitura sempre tem que ser comprovada, verificar se foi feita ou
nao, na leitura por prazer, fora do espago escolar, nao hé esse processo.

Magda Soares traz reflexdes em relagdo as instancias de escolarizagdo da literatura em
geral, espagos que nos mostram que a literatura €, “é sempre e inevitavelmente escolarizada,
quando dela se apropria a escola” (Soares, 2011, p. 22). Para a autora, sdo trés as principais
instancias: a biblioteca escolar; a leitura e estudo de livros de literatura, em geral, determinada
e orientada por professores de Portugués; a leitura e o estudo de textos, em geral, componente
basico de aulas de Portugués (Soares, 2011, p. 22).

Na instancia biblioteca escolar, a literatura escolariza-se através de diferentes

estratégias, dentre elas, o proprio estabelecimento de um local para guardar e dar acesso a
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literatura; a organizagao do espaco e do tempo de acesso aos livros e de leitura; a sele¢ao dos
livros, que exclui ou “esconde” outras leituras; a socializag@o da leitura: quem indica ou orienta
a escolha do livro a ler, que se restringe ao corpo docente, e a determinagao dos protocolos a
serem realizados antes e durante a leitura, como o preenchimento de fichas de empréstimo, ler
em siléncio, ndo riscar nem amassar o livro, até a forma como se deve sentar e segurar o livro
para a realizagdo da leitura nesse espaco. (Soares, 2011, p. 23).

Na segunda instancia, a leitura e estudo de livros de literatura também escolarizam esse
saber. A leitura ¢ determinada e orientada, em geral, pelos professores de Portugués. Trata-se
de uma leitura obrigatoria que dificilmente sera realizada por prazer, pois € configurada como
uma tarefa ou dever escolar. A avaliagdo da leitura, seja por provas, fichas ou seminarios,
sempre exigird comprovagdo, o que refor¢a seu cardter escolarizado, “porque a situagdo ¢
escolar, e ¢ da esséncia da escola avaliar (o simples fato de se estar sempre discutindo que ¢
preciso nao avaliar explicitamente, de se criarem estratégias as mais engenhosas para verificar
se a leitura foi feita, e bem feita, evidencia como a leitura € escolarizada” (Soares, 2011, p. 24).
Nesse sentido, € preciso que haja uma escolarizacdo adequada da Literatura, tendo em vista que
esse processo inadequado e errdneo pode afastar ou desenvolver aversao a leitura.

Na terceira instancia, a leitura e estudo de textos como instancia de escolarizacao da
literatura, promovida também em aulas de Portugués, a literatura se apresenta na escola sob a
forma de fragmentos que devem ser lidos, compreendidos e interpretados. Ao passo que “¢
nesta instancia que a escolarizagdo da literatura ¢ mais intensa; e ¢ também nesta instancia que
ela tem sido mais inadequada" (Soares, 2011, p. 25).

A autora considera quatro aspectos centrais sobre a leitura de textos na escola. O
primeiro refere-se a questdo da selecdo de textos: gé€neros, autores e obras; onde na grande
maioria dos livros didaticos nas primeiras séries do primeiro grau, predominam os textos
narrativos e poemas. Esses textos sdo trabalhados nos seus aspectos formais e usados para fins
ortograficos ou gramaticais (Soares, 2011, p. 26). Em relacdo a selecao de autores e obras, ha
uma grande recorréncia dos mesmos autores e das mesmas obras nas colegdes didaticas, fator
que demonstra a inadequada escolarizag¢do da literatura. Conforme Soares (2011, p. 28), uma
selecdo restrita de obras limita a compreensao literaria e desvirtua o potencial humanizador da
literatura (Soares, 2011, p. 28). A autora ainda menciona a frequente auséncia de referéncias e
informacdes sobre esses fragmentos, desapropriando o autor e tornando o texto independente

da obra, uma forma de escolarizagdo inadequada da literatura (Soares, 2011, p. 28).
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O segundo aspecto ¢ a questdo da selecdo do fragmento que constituird o texto a ser lido
e estudado. Em livros didaticos, em geral, como textos para leitura, encontram-se fragmentos
de textos, tendo em vista o tempo limitado imposto pelo curriculo e horario escolar para estudo
dos textos. Para Soares (2011, p. 30), esses fragmentos devem constituir-se como texto, unidade
significativa e coerente, “e — quanto ao ponto de vista formal — uma unidade em que haja
integracao dos elementos, que seja percebida como um todo coeso” (Soares, 2011, p. 30).

No entanto, em analise de alguns livros de educagdo infantil, realizada por Magda
Soares (2011), a autora traz alguns pontos que foram observados em relacdo aos fragmentos,
entre os quais destaco: os pseudotextos, criados pelo autor do livro para ensinar sobre a lingua
e a questdo dos textos narrativos com ciclos faltando, sequéncia narrativa interrompida,
deixando o leitor na expectativa dos acontecimentos e construindo um conceito inadequado de
texto. Essa escolarizagdo inadequada ¢ prejudicial ao entendimento do estudante em relacdo ao
conceito de texto, e pode induzi-lo a produzir pseudotextos, ja que estes sdo os que lhe sdo
apresentados como modelo” (Soares, 2011, p. 36).

Isso ¢ reflexo do processo de ensino da literatura ao longo dos anos, de como a formagao
literaria foi proposta pelo livro didatico. Até o final do século XIX, “a literatura ¢ miniaturizada
na condicdo de texto, e o livro, como representagdo material daquela, desaparece, a nao ser
quando substituido pelo proprio livro didatico, exemplar Uinico a espelhar, na sua fragmentagao,
a categoria geral e uma classe de produtos. (Zilberman, 2012, p. 186). Para Zilberman (2012,
p. 186), “o conceito de literatura ai proposto isola uma parte — o texto — do todo, o livro, produto
material que congrega autor e obra, sociedade e mundo representado, cultura e economia [...] a
literatura fica de fora da escola” (Zilberman, 2012, p. 186).

O terceiro aspecto € a questdo da transferéncia do texto de seu suporte literario para a
pagina do livro didatico. O texto literario, ao ser transportado para o livro didatico, sofre
transformagdes, pois as finalidades, os protocolos de leitura dos objetos sdo diferentes. Nesse
processo de transferéncia de seu suporte, o texto do autor pode ser alterado do contexto textual,
ou ainda o género textual ser alterado. Os “poemas se transformam em textos em prosa, textos
literarios sdo interpretados como textos informativos, textos jornalisticos como textos
literarios” (Soares, 2011, p. 41)

J& mencionamos que a necessidade de escolarizar torna essas transformagdes
inevitaveis, no entanto, os aspectos que consomem a literalidade do texto devem ser respeitados,

“¢ preciso fazé-lo sem distorcer, desvirtuar, desfigurar [...] que essa escolariza¢do obedeca a
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critérios que preservem o literario, que propiciem a crianga a vivéncia do literario, e ndo de uma
distor¢do ou uma caricatura dele” (Soares, 2011, p. 42).

E, por fim, o quarto aspecto, para Soares (2011, p. 43), talvez o mais importante, a
questao das intengdes ¢ dos objetivos da leitura e estudo do texto nos livros didaticos. Nesse
aspecto, os textos (ou pseudotextos) nos livros didaticos conduzem o aluno ao estudo do texto,
a andlise e a explicitacdo de sua compreensao e interpretagdo, mais uma exigéncia do processo
de escolarizacdo da leitura (Soares, 2011, p. 43).

Essas atividades centram-se nos contetudos, voltam-se para as informagdes que os textos
veiculam, ndo conduzem a percepcdo do que € essencial neles, isto €, & percep¢do de sua
literalidade, dos recursos de expressdo, do uso estético da linguagem (Soares, 2011, p. 43).
Desta forma, “o texto literario deixa de ser um texto para emocionar, para divertir, para dar
prazer, torna-se um texto para ser estudado” (Soares, 2011, p. 43).

A partir das pesquisas realizadas por Soares, no livro didatico, quase sempre os
exercicios propostos aos alunos sdo exercicios de compreensdo, entendida como mera
localizagdo de informagdes no texto, ou sdo exercicios de metalinguagem (gramatica,
ortografia), ou sdo exercicios moralizantes. Nao se pede ao aluno mais que localizar
informacdes no texto e copid-las. Ou exercicios de opinido sobre o texto geralmente aparecem
uma resposta considerada correta no Livro do Professor, ou seja, o aluno deve achar que ja esté
preestabelecido (Soares, 2011, p. 44).

O texto literario apresenta objetivos especificos para a leitura e estudo desse tipo de
texto. Nao se pode querer realiza-lo com objetivos de outros tipos de textos. Para Soares (2011,

p. 44),

[...] a este tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e
atitudes necessarios a formagao de um bom leitor de literatura: a analise do género do
texto, dos recursos de expressao e de recriava" da realidade, das figuras autor-
narrador, personagem, ponto de vista (no caso da narrativa), a interpretacdo de
analogias, comparagdes, metaforas, identificacdo de recursos estilisticos, poéticos,
enfim, o “estudo” daquilo que ¢ textual e daquilo que ¢ literario (Soares, 2011, p. 44).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) afirmam essa especificidade do
texto literario e a inser¢do desses textos em praticas cotidianas da sala de aula, por ser
considerado uma variavel de constituicdo da experiéncia humana. O texto literario “possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata
de ler as diferentes manifestacdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario” (Brasil, 1998,

p. 29).
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E ainda esclarece que “a inclusdo da heterogeneidade textual ndo pode ficar refém de
uma pratica estrangulada na homogeneidade de tratamento didatico, que submete a um mesmo
roteiro cristalizado de abordagem uma noticia, um artigo de divulgagao cientifica e um poema”
(Brasil, 1998, p. 26). A literatura ¢ um espaco que ultrapassa os limites, que busca romper com
0 comum ¢ criar novas conexdes € encontros com os outros. Capaz de possibilitar experiéncias
estéticas por meio da escrita.

Percebemos pelo exposto nos PCN (Brasil, 1998) e em Soares (2011), que se faz
necessario que o contato dos estudantes com os textos literarios va além de textos que sao postos
de forma descontextualizada, e que se coloque como pratica literaria a leitura efetiva desses
textos em sala, por meio de praticas sistematizadas que visem a escolarizacdo adequada da
literatura, o carater humanizador. Para que o leitor alcance esse sentido humanizador, ¢ preciso
promover uma formagao de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos do texto, mas
que também seja capaz de frui-los. Zilberman (2008, p. 22) destaca que a escolarizagdo esperada
¢ “um ensino da literatura que se fundamente na leitura e resulte em uma pratica dialogica"
(Zilberman, 2008, p. 22). Para Cosson (2014), “a questao a ser enfrentada ndo ¢ se a escola deve
ou nao escolarizar a literatura, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la”
(Cosson, 2014, p. 23).

Desta forma, para dar conta do lugar ocupado pela leitura literaria dentro e fora da
escola, dessa escolarizacdo adequada da literatura, chamamos a atencao para dois pontos: a
insercao do texto literario em sala de aula e os conceitos de mediagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa (Brasil, 1998) postulam que
a selecao de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na
realidade social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas,
artigos de divulgacdo cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros, por
levar em consideragdo que “para boa parte das criancgas e dos jovens brasileiros, a escola ¢ o
unico espago que pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterao,
inevitavelmente, em modelos para a produgao (Brasil, 1998, p. 26).

Com a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), na esteira do que foi
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, “o texto ganha centralidade na defini¢cao dos
conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacao/uso da
linguagem” (Brasil, 2017, p. 67). Nesse novo documento norteador, o texto literario faz parte

de um dos cinco campos de atuacdo do componente de Lingua Portuguesa na area de



44

Linguagens, dentre eles: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-
literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de
atuacao na vida publica, sendo que esses dois Ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, com a denominacao Campo da vida publica.

O campo artistico ¢ o espaco de circulagdo das manifestagdes artisticas em geral,
contribuindo para a construcao da apreciacao estética, significativa para a constitui¢@o
de identidades, a vivéncia de processos criativos, o reconhecimento da diversidade e
da multiculturalidade e a expressdo de sentimentos e emocdes. Possibilita aos
estudantes, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestacdes, com
base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade (Brasil, 2017, p. 488).

O componente Lingua Portuguesa da BNCC (Brasil, 2017) dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidas nas ultimas décadas. Dentro desse campo, particularmente
no ensino fundamental — anos finais, de 6° ao 9° ano, o objetivo do Campo artistico-literario é

possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental
o contato com as manifestagdes artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte
literaria em especial, e oferecer as condigdes para que eles possam compreendé-las e
frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar
e diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo e ao
compartilhamento das manifestagdes artistico-literarias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semioética...] Para que a experiéncia da literatura —
e da arte em geral — possa alcangar seu potencial transformador e humanizador, é
preciso promover a formacdo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos
dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve

critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha
impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. (Brasil, 2017, p. 156).

Esse campo visa proporcionar aos alunos do Ensino Fundamental o contato com
manifestagdes artisticas e culturais, especialmente a literatura, de forma a permitir uma
compreensao critica e significativa. Isso envolve ampliar as praticas de leitura, compreensao e
apreciacao das diversas manifestacdes artisticas, promovendo a valorizagao da diversidade
cultural e o respeito. Desenvolver habilidades de compreensao, produ¢do e compartilhamento
de textos artisticos e literarios € essencial para formar leitores criticos e capazes de fruir as
obras.

Com o aval dos PCN (Brasil, 1998) e da BNCC (Brasil, 2017), as criangas, adolescentes
e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental devem ter acesso as manifestagdes artisticas
e produgdes culturais, em geral, e a literatura, de forma significativa e critica, de forma gradual.

Nessas orientagdes curriculares percebemos a preocupacao com a formacao de leitores. No
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entanto, a forma como a literatura ¢ trazida nos livros didaticos e trabalhada com os estudantes
ndo promove o contato efetivo e integral com a arte literaria. Como ja citado anteriormente,
nesta secao, o texto literario aparece no livro didatico de forma fragmentada e, nos anos finais,
esta pouco presente, tendo em vista que prioriza outros géneros considerados mais importantes
para os estudantes. Com base nas analises de alguns livros, em vivéncias em sala de aula, pude
perceber que alguns trazem as sugestdes de leituras do texto literario de forma integral, seja em
orientagdes no canto da pagina ou no Manual do Professor. Nos Anos Finais, um dos grandes
desafios € promover o contato dos estudantes com o texto literario de forma efetiva, com toda
a experiéncia que a literatura proporciona. Nosso desafio é o de vencer o que conclui Cosson
em Letramento literario: teoria e pratica: “no ensino fundamental, predominam as
interpretagdes de textos trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos
incompletos, e as atividades extraclasses” (Cosson, 2014, p. 22). A pratica escolar ainda se
esquece da funcdo essencial da literatura, “a de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza” (Cosson, 2014, p. 22), e do compromisso de conhecimento que todo saber exige.

Ao revisitar os paradigmas do ensino da literatura, ¢ possivel exemplificar a aplicacio
da BNCC por meio do paradigma do letramento literario, com praticas que enfatizem a
construcdo de experiéncias literarias significativas. Por exemplo, no Campo Artistico-Literario
previsto pela BNCC, uma atividade pratica poderia ser a criagdo de circulos de leitura, em que
os estudantes compartilhem interpretacdes e experiéncias pessoais com obras literarias
selecionadas de acordo com a diversidade cultural e a faixa etdria. Textos como poemas de
autores brasileiros contemporaneos podem ser utilizados para explorar temadticas sociais e
culturais, promovendo a intera¢do entre texto, leitor e contexto. Outra pratica alinhada ao
paradigma do letramento literario seria o uso de tecnologias digitais para ampliar o acesso € o
didlogo com os textos literarios. A criagdo de podcasts nos quais os alunos discutem os
elementos estéticos e tematicos das obras lidas, ou a organizagdo de oficinas de escrita criativa
a partir de textos literarios analisados em sala, sdo exemplos de como integrar a literatura ao
cotidiano dos estudantes de forma significativa. Essas atividades ndo apenas incentivam o
desenvolvimento da competéncia literaria, mas também promovem a autonomia e a capacidade
critica dos estudantes.

Além disso, o professor pode planejar projetos interdisciplinares que conectem a
literatura aos demais campos de atuacdo definidos pela BNCC, como o Campo Jornalistico-
Midiatico ou o Campo de Atuacdo na Vida Publica. Por exemplo, ap6s a leitura de uma obra

literaria que aborda questdes de direitos humanos, os estudantes podem ser incentivados a
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produzir reportagens ou campanhas de conscientizagdo relacionadas ao tema, reforcando a
aplicabilidade pratica da literatura na compreensao e transformagao da realidade social.

Esses exemplos demonstram como a BNCC, quando integrada ao paradigma do
letramento literario e mediada pelo docente, pode ser uma ferramenta potente para o ensino de
literatura. Neste contexto, Nascimento (2014, p. 43) refor¢a que “é preciso reconhecer o valor
do texto literario enquanto arte e rica fonte de conhecimento, como lugar de multiplos saberes,
de persuasdes e de humanizacdo” Sendo assim, percebemos que se faz necessario que se
coloque como pratica literaria a leitura efetiva dos textos literarios em sala de aula por meio de
praticas que visem a escolarizagao da literatura, ou seja, que “busquem formar uma comunidade
de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem seus membros no
espaco e no tempo” (Cosson, 2014, p. 12).

Diante das reflexdes apresentadas, torna-se evidente que a escolarizagdo da literatura,
embora inevitavel no contexto educacional, precisa ser conduzida com cuidado para preservar
sua esséncia e potencial humanizador. Nesse processo, a mediacdo desempenha um papel
fundamental, pois € por meio dela que o professor pode criar pontes entre o texto literario e os
estudantes, promovendo experiéncias estéticas significativas e um engajamento auténtico com
a leitura. Em uma certeza da necessidade da escolarizacao da Literatura, esta deve ser integrada
as praticas escolares, deve transcender o carater instrumental e fragmentado, promovendo-a a
experiéncias estéticas significativas que despertem o prazer pela leitura e o senso critico dos
estudantes. Assim, a escola deve assumir o compromisso de formar leitores capazes de dialogar
com a diversidade cultural e estética que a literatura oferece, construindo, por meio dela, um
espaco de encontro, transformacdo e ampliagdo da experiéncia humana. Nesse sentido,
apresentamos o Letramento Literario em teoria, método e metodologia como proposta de
inser¢ao e mediacao da construir, por meio dela um espaco de encontro leitura literaria nos anos

finais do ensino fundamental.
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3 DESVENDANDO O LETRAMENTO LITERARIO

O termo letramento literario, criado por Graca Paulino em Das Leituras ao Letramento
Literario (1999) e, posteriormente, inserido no Glossario CEALE (2014), emergiu na década
de 1990 no Brasil, no contexto do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) da
Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Desde entdo,
diversas discussdes vém consolidando sua relevancia tedrica e metodoldgica.

O termo letramento literario ¢ um desdobramento das abordagens de letramentos®.
Soares (2009, p. 72) considera que letramento “¢€ o que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais” (Soares, 2009, p. 72). No entanto, para Souza e Cosson
(2021, p. 102), o letramento literario tem uma relagcdo diferenciada com a escrita e, por
consequéncia, ¢ um tipo de letramento singular (Souza; Cosson, 2011, p. 102). E por entender
essa singularidade que ambos definem o letramento literario como “[...] o processo de
apropriacdo da literatura enquanto construcio literaria de sentidos®” (Paulino; Cosson, 2009, p.

67).

3.1 Letramento literario: teoria e método

Em Ensino de Literatura, Leitura Literaria e Letramento Literario: uma desambiguacao
(2021), Rildo Cosson nos leva a refletir que, para se compreender melhor o letramento literario,
“¢€ necessario inseri-lo em seu contexto de surgimento como uma forma de entender a leitura
literaria e, por consequéncia, de ensino de literatura” (Cosson, 2021, p. 84).

Para o autor, o letramento literario faz parte do reconhecimento da escrita como
elemento central de inclusdo e participacao na sociedade. O letramento € concebido como algo
que permeia todas as relagdes socioculturais, envolvendo os textos literarios (Cosson 2021, p.
85). Para equilibrar os dois termos que compdem a expressao letramento literario, Cosson e

Paulino (2009) definem o como “a apropriacao literaria da literatura" (Cosson, 2021, p. 85).

4oy porque as praticas sociais da escrita sdo diversificadas que, talvez, seja mais adequado falar de letramentos,
assim no plural, para designar toda a extensao do fendmeno, ou mesmo de multiletramentos, que procura abranger
toda a complexidade dos meios de comunicagdo de que, hoje, dispomos” (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102).

5 Defini¢do inserida no Glossario CEALE - termos de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para educadores da
UFMG/Faculdade de Educagdo, 2014 (Lima; Nascimento, 2024, p. 121).
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Apropriagdo, no contexto do letramento literario, refere-se a construcao de sentidos, que
se efetiva por meio de praticas pelas quais os individuos se apropriam e usam em diferentes
contextos. Desta forma, o letramento passa a ser uma aprendizagem sociocultural, que vai além
do espago escolar, uma forma de experienciar o mundo por meio da linguagem. Nesse sentido,
ndo ¢ apenas a leitura dos textos literarios que efetiva o letramento literario, mas a leitura
literaria das obras literarias, com o compartilhamento das leituras em uma comunidade de
leitores em prol do desenvolvimento da competéncia literaria centrada no aluno e que faz parte
de toda acdo escolar (Cosson, 2021, p. 87). O objetivo central do letramento literario ¢ a
formagdo de um leitor que seja capaz de ir além da decodificagdo dos textos e que consiga se
apropriar de forma auténoma dos livros, bem como do seu processo de leitura. Por exemplo,
em atividades como rodas de leitura ou oficinas de interpretacao, os alunos podem discutir e
reinterpretar obras, exercitando essa autonomia."

O processo de letramento literario deve ser acompanhado, cabe ao professor ser
mediador desse processo, oferecendo oportunidades de manuseio da linguagem literaria por
meio de sistematizagdes e oportunidades que apoiem a leitura literaria dos textos literarios

(Cosson, 2021, p. 87).

Uma teoria niio é o conhecimento; ela permite o conhecimento. Uma teoria ndo ¢é
uma chegada; ¢ a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo é uma solucdo; é a
possibilidade de tratar um problema. Em outras palavras, uma teoria sé realiza seu
papel cognitivo, s6 ganha vida com o pleno emprego da atividade mental do sujeito.
E essa intervengdo do sujeito que da ao termo método seu papel indispensavel
(MORIN, 2005, p. 335, grifo nosso).

Para Morin (2005), a teoria e o método sdo conceitos distintos que estdo entrelacados
para que haja sentido em uma pesquisa: a teoria orienta a compreensao de um problema,
enquanto o método organiza e aplica essa teoria na pratica. Desta forma, o método pensa e
reorganiza a teoria para leva-la a pratica. Para dialogar com Morin (2005), lanco mao de Souza
(2016) que traz quatro defini¢des para método: o conjunto dos principios orientadores de uma
pesquisa cientifica; consiste em certa perspectiva ou centro de interesse a partir da qual se
investiga cientificamente determinada regido da realidade; o conjunto de condigdes materiais,
recursos instrumentais e procedimentos técnicos para a execucdo de um estudo cientifico e
reducdo de uma teoria a sua aplicagdo a casos particulares (Souza, 2016, p. 61).

A teoria ¢ o método dessa pesquisa, trata-se do Letramento literario. Durante as duas

primeiras décadas do século XXI, trabalhos significativos foram publicados por tedricos como
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Paulino e Cosson a fim de discutir o ensino da literatura sob a perspectiva do termo letramento
literario. Nesse estudo, utilizaremos os estudos propostos por Rildo Cosson em seu livro

Letramento literario: teoria e pratica (2014a). Para o autor, letramento literario ¢

o processo de letramento que se faz via textos literarios e compreende ndo apenas uma
dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma
de assegurar seu efetivo dominio” (Cosson, 2014). E uma dimensio do uso
diferenciado da escrita. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em
qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido na escola, seja aquele que se
encontra difuso na sociedade (Cosson, 2014a, p. 12, grifo nosso).

Esse dominio refere-se ao que Cosson (2014b) conceitua como “o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem” (Cosson, 2014b, s/p). Para o pesquisador, ¢
necessario entender os termos “processo” e “apropriacdo”. Cosson (2014a) define o processo
como “a ideia do ato continuo, de algo em movimento, que nao se fecha” (Cosson, 2014b, s/p).
Enquanto apropriacdo “refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar
propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua” (Cosson,
2014b, s/p). Assim, o processo inicia desde o nosso primeiro contato com a literatura, quando
criangas ouvimos as cangdes de ninar, se entendendo durante nossa vida ao ler um romance ou
assistir a um filme (Cosson, 2014b. s/p). E quando conseguimos dizer ou expressar o que nao
conseguimos antes de ler determinado texto, conseguimos aprender com um personagem,
estamos nos apropriando da literatura (Cosson, 2014b, s/p). Sendo assim, quando constituimos
os sentidos do texto, estamos nos apropriando da literatura enquanto linguagem (Cosson,
2014b, s/p). Essa apropriacdo ¢ um modo muito singular de construir sentidos, a partir da
intensidade da interagdo com a palavra. Para Cosson (2014a), esse processo ¢ realizado via
textos literarios, e aponta o letramento literario como forma de garantir o dominio e uso de
textos (Cosson, 2014a, p.12).

Amorim et al. (2022, p. 96) aprimoram os conceitos sobre letramento literario,
considerando todas as questdes que envolvem o ensino da leitura literaria na concepgao de

letramento. Os autores entendem

[...] letramentos literarios como movimentos continuos, responsivos e dialogicos de
apropriagdo de textos literarios como construgdo de sentidos sobre os textos, sobre
nds mesmos, e sobre a sociedade, o que envolve: 1) a compreensdo do texto literario
como um tecido em construgdo ou texto infinito, com significados sempre em debate,
abertos a questionamentos ¢ contestagdes; 2) a possibilidade de construgdo continua
de atitudes responsivas — sempre ideologicamente guiadas — na integragdo com textos
literarios em diferentes contextos; ¢ 3) um movimento exotdpico de encontro com o
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outro e consigo mesmo, de alteridade, pelo estético, numa perspectiva humanizante
do ser humano coisificado (Amorim et al., 2022, p. 83).

Essa defini¢do reforca e torna a leitura de textos uma pratica social que reflete os valores
sociais. Sendo assim, “o letramento literario ¢ uma pratica social e, como tal, responsabilidade
da escola" (Cosson, 2014, p. 23), permitindo habilitar o sujeito a escrita e a leitura literaria, bem
como propagar conteudos considerados basicos na formagao educacional.

Para que o letramento literario seja efetivado na pratica pedagogica, faz-se necessario o
contato direto do leitor com a obra, ou seja, € preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir
ele mesmo com as obras literarias, para posteriormente compartilhar essas leituras e ampliar
seu repertorio literario (Cosson, 2014b, s/p). Cabe ao professor mediar esse processo em sala
de aula.

O professor em sala de aula tem um papel fundamental nas praticas de letramento
literario: o de guiar ou conduzir a experiéncia do leitor com o texto literario, apontando os
caminhos por onde o leitor pode transitar dentro do texto, mas sem impor uma direcdo e
constituindo, assim, uma comunidade de leitores em sala de aula (Cosson, 2021, p. 190),
proporcionando aos estudantes a autonomia na elaboragdao dos sentidos das leituras. Para
Cosson (2014, p. 104), “esse caminho de leitura podera ser transposto para tantos outros textos
que ele vira a ler mais tarde ou julgar necesséario” (Cosson, 2014, p. 104). O professor deve
atuar como mediador no processo de letramento literario, auxiliando, inclusive, na construcao
da cultura literaria do aluno (Amorim et al., 2022, p. 98).

Para que isso seja possivel, Cosson defende a escolarizagdo da literatura, “uma
escolarizagdo de forma adequada, sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro
de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacao” (Cosson, 2014, p. 23).
A escolarizacdo adequada da literatura, segundo Rildo Cosson, requer uma abordagem que
apoie a formacao critica e estética dos alunos. Cosson defende que a leitura literaria deve ser
um processo ativo, onde os estudantes ndo apenas decifram textos, mas também os interpretam,
refletindo sobre suas significagdes e contextos. Ele enfatiza a importancia de se trabalhar com
obras que estimulem a imaginacdo e o pensamento critico, além de considerar a diversidade
cultural e as diferentes vozes presentes na literatura. Uma pratica pedagogica adequada inclui
discussdes em grupo, projetos interdisciplinares e a utilizagdo de diferentes midias para
enriquecer a experiéncia literaria.

Desta forma, o letramento literario vem para dar conta dessa escolarizacao adequada. O

Letramento Literario possibilita a completude do sentido do texto. E preciso estar atento a
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multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que seja significativa
(Cosson, 2014a). Ao ler, abrimos uma porta entre nosso mundo ¢ o mundo do outro. Cosson
ressalta, ainda, o letramento literario como forma de garantir o dominio e uso de textos literarios
na escola a fim de formar maior nimero de leitores. Sendo assim, o letramento literario tem a
funcdo de difusdo da literatura como direito fundamental para a formagao escolar.

Cosson (2014a) destaca que a escola tem grande parte desta responsabilidade, pois o
letramento literario € pratica intrinseca. O letramento literario “€ uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola" (Cosson, 2014, p. 23), que tem por objetivo habilitar o sujeito a
escrita e a leitura literaria, bem como propagar conteudos considerados basicos na formagao
educacional. E por essa razdo que as praticas de letramento literdrio devem ser realizadas em
diferentes espagos, pois proporcionam, para além da formacao leitora, mas na formagao integral
do ser humano.

Em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica, Cosson (2014a) traz a proposta de
letramento literario no que se refere ao processo teria de escolarizagdo da literatura, de reformar,
fortalecer e ampliar a experiéncia literaria que se oferece no ensino basico. Buscando formar
uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lacos que unem
seus membros no espaco e tempo. Uma comunidade que se constrdi na sala de aula, mas que
vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e
viver o mundo (Cosson, 2014a).

Finalmente, tal objetivo ¢ atingido quando se oferecem atividades sistematizadas e
continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria, cumprindo-se, assim,
o papel da escola de formar o leitor literario (Cosson, 2014, s/p). Sendo assim, a pesquisa em
letramento literario tem o intuito de analisar, compreender e formar subsidios para as
metodologias através das quais se dé a escolarizagdo da literatura (Souza, Rosana, 2019, p. 12).
As pesquisas procuram entender o ensino da literatura em sala de aula, discutir os valores
estéticos e suas fungdes. O pesquisador em letramento literario pode construir, aplicar e/ou
avaliar estratégias (praticas, projetos, rotinas) de letramento literario. Esses estudos auxiliam na
reflexdo e consciéncia dos mediadores da leitura literaria, que refletem em leitores conscientes,

leitores que possam fazer o uso social da leitura e da escrita dentro e fora do espago escolar.

3.2 As Pesquisas em Letramento Literario
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Levando em consideracdo que o termo letramento literario ¢ bastante atual no ambito
da Educagao, as pesquisas em Letramento Literario também sdo recentes. Muitas dividas ainda
permeiam no que se refere ao conceito, as metodologias e as praticas pedagdgicas que podem
ser utilizadas em sala de aula a partir dessa teoria € método.

Gil (2002) define a pesquisa como “o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (Gil, 2002, p.17). Assim
como neste trabalho, percebemos que, em didlogo com Gil (2002), ha a necessidade de
pesquisas envolvendo o letramento literario, pois, para o autor, “pesquisa € requerida quando
nao se dispde de informagao suficiente para responder ao problema” (Gil, 2002, p.12).

As pesquisas cientificas, assim como as propostas que envolvam o letramento literario,
devem ser desenvolvidas “mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis ¢ a utilizagao
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos” (Gil, 2002, p.12). Desta
forma, as pesquisas em letramento literario partem de uma abordagem mais especifica para o
geral.

Podemos citar como exemplo, as pesquisas em letramento literario. O pesquisador parte
de uma abordagem mais especifica, como, por exemplo, a promogado do letramento literario em
sala de aula. Pode escolher trabalhar com as pesquisas bibliograficas ou com a aplicagao de
campo, definindo onde serd aplicada as estratégias, se a escola, publica ou particular; o
segmento de ensino, anos iniciais, anos finais ou ensino médio; dentre outros. A partir dessa
abordagem especifica, segue-se para a abordagem mais geral. Ambas as pesquisas citadas
necessitam de pesquisa bibliografica. Para Gil (2002, p. 61), “esse levantamento bibliografico
preliminar pode ser entendido como um estudo exploratorio cuja area de estudo seja delimitada
e posto que tem a finalidade de proporcionar a familiaridade do aluno com a éarea de estudo na
qual estd interessado, bem como sua delimitacao” (Gil, 2002, p. 61).

Ao se apontar as pesquisas, sdo necessdrias a selecdo de materiais bibliograficos
pertinentes ao tema desenvolvido para fundamentar-se, principalmente nas tematicas abordadas
por um conjunto de autores. Como, por exemplo, ao trabalhar com a pesquisa em letramento
literario em sala de aula, podemos encontrar autores que utilizam sob sua égide essa pesquisa.
Dentre eles, os seguintes aportes tedricos: na teoria de Letramento Literario, conforme Cosson
(2009, 2014, 2014a, 2014b, 2020, 2021, 2021a), Cosson e Souza (2011), Cosson e Paulino
(2009) e Paulino (1998), ancorada nos estudos sobre o ensino de literatura, leitura literaria e

nos conceitos de mediagdo no ambiente escolar, norteados por Zilberman (2008, 2012), Petit
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(2009, 2013), Colomer (2007), Candido (1998), Munita (2021), Segabinazi (2016), Sousa e
Segabinazi (2019) e Cavalcante (2018).

A partir das leituras, ¢ possivel pensar nas lacunas existentes ao tema abordado e pensar
em propostas para praticas de letramento literario em sala de aula, uma proposta de intervengao.
Um exemplo de proposta de sistematizacdo, definida para o trabalho com o Letramento
Literario, estd especificado na Sequéncia Basica postulada por Cosson em Letramento Literario:
teoria e pratica (2014a), exemplificada anteriormente.

A pesquisa em letramento literdrio ndo se restringe as praticas de sistematizagdo do
letramento literario em sala de aula. Dentro dessa teoria e método podem se realizar diferentes
estudos, como, por exemplo, o ensino de literatura e letramento literario; o letramento literario
e as familias, discussdo de como tem sido o papel da familia e da escola no que se refere a
leitura e ao letramento literario; letramento literario dos professores, que pode contribuir para
a reflexdo e a formagao literaria do professor; o letramento literario nas escolas publicas, como
analisar praticas de letramento literario existente no municipio ou estados; o letramento literario
nos anos iniciais, anos finais ou ensino médio, analisando as praticas existentes nos diferentes
segmentos de ensino; avaliar as condi¢des de abordagem do texto literario na escola, com
analise do material didatico utilizado nas aulas de Literatura ou aulas que abordam o texto
literario; dentre inumeras possibilidades que busquem promover o aperfeigoamento do ensino
da literatura em sala de aula.

Durante a pesquisa, foram incluidas leituras de teses e dissertacdes que abordam o
letramento literario: titulo, autor, ano e sintese. Os textos foram pesquisados nos repertdrios de
algumas institui¢cdes de ensino, utilizando a palavra-chave letramento literario. Selecionamos
uma dissertacdo, encontrada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), e uma tese, encontrada no Repositorio Institucional da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), para esclarecer a pesquisa em letramento literario.
Foram estes os trabalhos para exemplificar as pesquisas em Letramento Literario: Texto I,
Dissertacdo: Oscar da Literatura: estratégia para formagdo do leitor, de Odenize Nogueira de
Aratjo Melo (2021). A dissertacdo foi desenvolvida a partir da experiéncia docente em um
projeto de ensino que premiava alunos do Ensino Médio por seus trabalhos relacionados a
literatura. O objetivo do projeto era destacar o papel do professor no ensino de literatura,
articulando-o ao uso de ferramentas digitais. A pesquisa, classificada como pesquisa-agcdo
qualitativa, examinou as praticas e cendrios das aulas, além de realizar revisdo bibliografica

sobre letramento literario e digital. O estudo busca afirmar a importancia de estratégias como o
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"Oscar da Literatura" na escola, baseando-se na experiéncia em sala de aula e na formagao
académica. Texto II, Tese: Formagdo docente e letramento literario: uma proposta de
media¢do da leitura literaria com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de
Hellen Cris de Almeida Rodrigues (2022). Esta pesquisa investiga a formagao dos professores
em relagdo a mediagdo da leitura para o letramento literario em uma escola municipal em Boa
Vista - RR. A questdo central é: quais elementos na formagao docente influenciam as praticas
de mediacgdo de leitura literaria? O objetivo € analisar as agdes dos professores em sala de aula
em relagdo a leitura literaria durante os Encontros Formativos, utilizando o método da pesquisa-
acdo. Os resultados destacam a importancia de mais pesquisas sobre formacdo e literatura,
sugerindo a cria¢ao de politicas formativas que priorizem esse tema. Os Encontros Formativos
sdo vistos como oportunidade de reflexdo colaborativa que beneficia a formacao de leitores
literarios. Texto III, Projeto de iniciacdo cientifica: Letramento literario e digital por meio da
literatura amazonense: uma andalise dos poemas de Thiago de Mello e Tenorio Telles, de
Valéria de Oliveira Lima (2022). O projeto em questao aborda o letramento literario, com base
na teoria de Letramento Literario de Cosson (2014), utilizando as obras "Faz escuro mas eu
canto", de Thiago de Mello e "Can¢do da Esperanca e outros poemas", de Tenorio Telles.
Estudantes do 9° ano de uma escola publica de Manaus participaram de atividades semanais
durante a "Hora da Leitura", seguindo a sequéncia basica de Cosson (2014). Além disso,
oficinas e a produ¢do de um e-book foram realizadas utilizando o aplicativo Canvas. Os
participantes demonstraram interesse pela pesquisa cientifica e alcancaram o letramento
literario, contribuindo para sua formacao integral.

Observamos que as pesquisas podem ser realizadas em diferentes segmentos e
Instituigdes de Ensino. Podemos identificar em cada uma delas os conceitos operacionais
recorrentes nas pesquisas em letramento literario, além dos elementos protagonistas citados
neste artigo. Ambas as pesquisas possuem um objetivo em comum: o de promover o
aperfeicoamento do ensino da literatura em sala de aula. Essas praticas podem servir de
exemplo para pesquisadores que desejam realizar pesquisas que envolvam a teoria e método
Letramento Literario como horizonte. Na préxima se¢do, traremos algumas orientagdes, outros
pontos que o pesquisador em letramento literario necessita observar dentro da teoria e método
letramento literario.

Compreendemos como método os procedimentos adotados na pesquisa, os caminhos

que o pesquisador percorre para chegar a um fim. Desta forma, partindo da teoria e método
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Letramento Literario, apresentamos até aqui os caminhos basicos a serem seguidos por quem
deseja realizar a pesquisa em letramento literario.

Primeiramente, o pesquisador em letramento literario precisa compreender os conceitos
operacionais aqui mostrados, tendo em vista que a pesquisa exige uma formacao consistente ao
que serd desenvolvido. Para isso, o pesquisador necessita ter contato e conhecer os pressupostos
tedricos que orientam a pesquisa em Letramento Literario, posto que a teoria orienta a pratica.

Outro passo ¢ o conhecimento do processo de mudangas que o ensino da literatura
passou ao longo da histéria, a sucessdo de paradigmas (Cosson, 2021). Conhecendo os
paradigmas, o pesquisador e/ou professor poderdo pensar novas praticas de ensino da literatura,
ou repensar as praticas ja existentes. E, levando em considera¢do que vivemos em constantes
transformagoes, pode-se pensar no ensino da literatura futuramente, abrindo caminhos para
novas pesquisas.

Ademais, o pesquisador precisa conhecer a teoria ¢ o método Letramento Literario,
levando em consideragdo que o método pensa e reorganiza a teoria para leva-la a pratica (Morin,
2005). Para aplicagdo dessa teoria ¢ método, trouxemos como exemplo a proposta de
sistematizagao do letramento literario postulada por Cosson (2014): a sequéncia basica. A partir
dessa sistematizacgdo, o pesquisador e/ou professor poderdo criar outras sistematizagdes, além
de utilizé-las ou adapta-las para a realizacao da leitura efetiva dos textos literarios em sala de
aula.

E necessario também que o pesquisador realize o estado da arte, pois, nos ultimos quinze
anos, tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas conhecidas pela denominacao
estado da arte. (Ferreira, 2002). Esse tipo de mapeamento permite reunir diferentes leituras e
conclusdes sobre as pesquisas ja realizadas. Para compreensdo das pesquisas em letramento
literario, apresentamos anteriormente o resumo de duas dissertacdes, uma tese € uma pratica de
iniciacgdo, esta ultima aplicada pela autora deste texto.

Outro caminho a ser observado sdao os objetos de questionamento para a pesquisa em
letramento literario, o corpus. Para Cosson, o pesquisador pode observar os elementos
protagonistas do letramento literario na escola, os elementos que auxiliam na promog¢ao do
letramento literario e os documentos oficiais que norteiam a educacdo. Dentre esses elementos,
destaco: o aluno-leitor, o texto literario, a literatura como parte da disciplina de Lingua
Portuguesa, o professor, as praticas pedagogicas, os livros didaticos, o espaco destinado a

leitura dentro e fora da escola, o projeto politico pedagdgico, os Parametros Curriculares
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Nacionais - PCN (Brasil, 1998), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017),
dentre outros elementos que contribuem para o letramento literario.

Esses conceitos mostrados por Cosson (2014, 2020, 2021) sao os caminhos que o
pesquisador em letramento literario necessita percorrer. A partir das pesquisas, unindo teoria e
método, o pesquisador em letramento literario podera construir, aplicar e/ou avaliar estratégias
(praticas, projetos, rotinas) de letramento literario. E uma maneira de sistematizar o ensino da
literatura, leitura literaria e letramento literario. Propondo novas praticas para o
desenvolvimento da competéncia literaria, questionar praticas existentes, ampliar suas praticas,
agregar e analisar praticas de letramento literario, apontando caminhos para a solu¢do dos
problemas, como, por exemplo, a de formar o leitor literario. Além de refletir sobre o ensino da
literatura, a forma como ela é abordada nos livros didaticos, como a literatura é cobrada nos

sistemas de avalia¢des, dentre muitas angustias que envolvem o letramento literario.
3.3 Praticas e estratégias de letramento literario: uma sistematizacio necessaria

Para que o método seja estabelecido, precisa-se de estratégia, iniciativa, invencao, arte.
Desta forma, estabelece-se uma relagdo recorrente entre método e teoria (Morin, 2005, p. 335).

Em Letramento Literdrio: teoria e pratica (2014a), Rildo Cosson traz uma proposta de
sistematizacdo do letramento literario na escola e das atividades das aulas de Literatura por
meio de duas sequéncias exemplares, a Sequéncia Basica (proposta para o Ensino Fundamental)
e a Sequéncia Expandida (proposta para o Ensino Médio). Essas sequéncias procuram
sistematizar a abordagem do material em sala de aula, integrando, fundamentalmente, trés
perspectivas metodologicas: a técnica da oficina, que consiste em levar o aluno a construir pela
pratica seu conhecimento; a técnica do andaime, onde o professor atua como sustento para o
desenvolvimento auténomo do aluno; e a do portfolio, registrar, visualizar, verificar o
encadeamento das atividades.

O passo a passo dessas sequéncias proporciona o acompanhamento do desenvolvimento
do método pelos professores, permitindo que possam visualizar outras possibilidades de
sistematizacao de sua pratica de sala de aula (Lima, Nascimento, 2024, p. 122). Além de adaptar
conforme a realidade dos seus estudantes e do espaco escolar, assim como elaborar outras
sistematizagdes que possibilitem a leitura literaria do texto literdrio integral e atividades que

oportunizem reflexdes sobre as obras lidas para o estudante e o didlogo entre os leitores da
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comunidade, pois, para Cosson (2014), as sequéncias sdo exemplares e ndo modelares,
“exemplos do que pode ser feito e ndo modelos que devem ser seguidos” (Cosson, 2021, p. 48).

A sequéncia basica postulada por Cosson (2014) ¢ indicada para o Ensino Fundamental.
Ela ¢ constituida por quatro passos: a motivacao, introducao, leitura e interpretagao.

A motivagdo consiste em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do
encontro com o autor ¢ a obra depende da boa motivagdo. Essa etapa pode envolver
conjuntamente atividades de leitura, escrita e oralidade e ndo deve ultrapassar uma aula, para
que se cumpra o papel dentro da sequéncia. Os elementos da motivagdo podem ser o tema do
texto a ser trabalhado, a observagdo da estrutura e da tematica do texto, dentre outros (Cosson,
2014a, p. 57).

A introdugdo, onde sao apresentados o autor e a obra escolhida. Para a apresentacao do
autor, ¢ importante nao deixar que essa apresentacao se transforme em uma aula com detalhes
biograficos do escritor, que ndo serdo importantes para quem vai ler apenas uma obra. “No
momento da introdugdo, ¢ suficiente que se fornegam informagdes basicas sobre o autor e, se
possivel, ligadas aquele texto" (Cosson, 2014a, p. 60).

No momento da apresenta¢do da obra escolhida, ¢ importante apresenta-la de forma
fisica, com o levantamento de hipoteses sobre a leitura feita por meio das observagoes da capa,
contracapa, orelha, prefacio e outros elementos paratextuais que introduzem a obra, a fim de
mostrar a importancia e a escolha da obra para que o aluno a recebesse de maneira positiva.
“Pode-se também ser trabalhada a apresentagdo de outra obra diretamente relacionada com
aquela a ser lida” (Cosson, 2014a, p. 80). Nascimento (2021) refor¢a que “na etapa introdugao
nao se deve fazer uma sintese da historia, esta deve ser contada depois, devemos deixar que o
estudante descubra na leitura para ndo suprimir o prazer da descoberta” (Nascimento, 2021).

A terceira etapa € a leitura. Nessa etapa, os alunos efetuam as leituras, que convém serem
feitas em sala de aula, com textos mais curtos e prioritariamente extraclasses com textos mais
extensos, por levar em consideracao o tempo de leitura de cada aluno. Cabe ao professor
estabelecer prazos de finalizacao e um sistema de acompanhamento e verificagdo que pode ser
feito por meio de intervalos de leitura, a fim de auxiliar os alunos em suas dificuldades. Esses
intervalos sd@o também momentos de enriquecimento da leitura do texto principal, dialogando
em diferentes enfoques com diferentes textos. Para Cosson (2014a), “os intervalos podem e
devem ser usados para cumprir o processo de letramento literario” (Cosson, 2014, p. 64).

Por fim, a quarta etapa: a interpretagdo. E o momento de construgdo do sentido do texto,

nesse momento os alunos poderiam exteriorizar o que compreenderam por meio do didlogo
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entre autor, leitor e comunidade (Cosson, 2014a, p. 64). O momento interior ¢ aquele que
acompanha a decifracdo, ¢ a apreensdo global apos terminar a leitura, essa interpretago ¢ feita
com o que somos no momento da leitura, ¢ um ato social. O momento exterior a concretizagao,
a materializagdo da interpretacdo, o ato da constru¢do de sentido em uma determinada
comunidade. Para o autor, esse ¢ 0 momento em que o letramento literario feito na escola se
distingue com clareza, sendo uma etapa que deve ser vista, por alunos e professor, como o
momento de resposta a obra, o momento em que, tendo sido concluida a leitura fisica, o leitor
sente a necessidade de dizer algo a respeito do que leu, de expressar o que sentiu em relagao as
personagens e aquele mundo feito de papel (Cosson, 2014a, p. 84).

Ressalta-se, que ndo se faz necessario seguir a risca a construgdo das sequéncias, suas
etapas. Para Cosson (2014), “o que ndo se pode perder de vista ¢ a ideia de conjunto ou de
ordenamentos necessarios em qualquer método” (Cosson, 2014, p. 72) e que “o professor
interessado no método sabera encontrar nessa orientagao geral o seu caminho para o letramento
literario adequado aos seus alunos e a sua escola” (Cosson, 2014, p. 103).

Ressalta-se, ainda, que no letramento literario, a constru¢do de uma comunidade de
leitores ¢ um movimento continuo da leitura que parte do principio da diversidade. Para isso,
as obras devem ser diversificadas, pois cada uma traz uma perspectiva, um modo de representar
o mundo, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente. Por exemplo, combinar autores classicos como Machado de Assis
com contemporaneos como Concei¢cdo Evaristo pode enriquecer o repertorio dos estudantes,
ampliando seu olhar critico e cultural. A literatura deve ser vista como varios sistemas
articulando a pluralidade da lingua e da cultura. Em relacdo a selecao dos textos literarios a
serem lidos, o letramento literario trabalha com o que ¢ atual, o que tem significado para mim,
em meu tempo, independente da época de escrita ou publicacio, seja ele contemporaneo ou um
canone, pois ¢ na atualidade dos textos que surge a facilidade e o interesse pela leitura nos
estudantes (Cosson, 2014, p. 35). E importante destacar que o que contribui para o letramento
literario € a competéncia da leitura que o aluno desenvolve dentro do campo literario, “levando-
o a aprimorar a capacidade de interpretar e a sensibilidade de ler em um texto a tecedura da
cultura. E essa competéncia que se objetiva no letramento literario” (Cosson, 2014, p. 103 e
104), competéncia esta que sO pode ser adquirida pela leitura literaria do texto literario, de modo
direcionado, “dentro de um processo de aprendizagem que ¢ dever da escola proporcionar”

(Cosson, 2014, p. 105).
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Zilberman (2012, p. 130) ja afirmava essa necessidade do contato com o texto literario.
Para a autora, “o letramento literario se efetiva quando acontece o relacionamento entre o objeto
material, o livro, e aquele universo ficcional, que se expressa por meio de géneros especificos
[...] a que o ser humano tem acesso gracas a audigdo e a leitura” (Zilberman, 2012. p. 130).

Para Cosson (2014, p. 120),

Ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fluir um livro de fic¢do ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando e retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto o principio de
toda experiéncia estética, ¢ o que temos denominado aqui de letramento literario

(Cosson, 2014, p. 120).

Zilberman (2012, p. 181) esclarece que “o professor precisa ficar atento a destreza e ao
interesse de leitura por parte dos alunos.” Ele serd compreensivo com o estudante que apresenta
dificuldades para acompanhar o texto, apoiando-o com a indicacdo de produtos ao mesmo
tempo bons e faceis de entender” (Zilberman, 2012, p. 151). Desta forma, o mediador pode
contribuir para que o estudante avance em suas experiéncias e perceba as diferentes
possibilidades interpretativas que o texto literario possibilita. Nesse sentido, o professor,
enquanto mediador, torna-se um sujeito imprescindivel nessa formacao, tendo em vista que ele
realiza o trabalho direto e continuo com os estudantes em sala de aula. Colomer (2007) ja
afirmava que as atividades de leitura precisam ser dirigidas, mediadas, compartilhadas e
praticadas, assim como outras praticas, pois “ninguém espera que se aprenda a tocar um
instrumento musical se nao se exercita com ele”” (Colomer, 2007, p. 65).

Ao longo deste capitulo, destacou-se a importancia do letramento literdrio como uma
pratica que transcende a simples escolarizagdo da literatura, promovendo um didlogo
enriquecedor entre texto, leitor e sociedade. Nesse contexto, a mediacdo surge como um
elemento essencial, permitindo que o professor atue como facilitador no processo de construcao
de sentidos e na formacao de leitores criticos e autonomos. A literatura, assim mediada,
preserva seu potencial humanizador e se reafirma como uma ferramenta poderosa para a
ampliacdo da compreensdo e da sensibilidade humana. Assim, conclui-se que a pratica
pedagogica deve priorizar estratégias que valorizem a experiéncia literaria integral, respeitando
sua singularidade e promovendo o desenvolvimento pleno da competéncia leitora dos
estudantes. Sendo assim, o préximo capitulo estabelece conexdes teodricas com Munita (2021),

Petit (2009) e Colomer (2007) para falar sobre a mediagdo da leitura literaria em sala de aula.
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5 MEDIACAO

5.1 O que é mediacao?

Dentre as preocupagdes que envolvem o ensino de literatura, encontramos diversos
estudos relacionados aos paradigmas do ensino da literatura, conforme Cosson (2021), em
relacdo aos paradigmas da leitura literaria, segundo Colomer (2021), e em metodologias ¢
indicacdes de praticas de letramento literario em sala de aula, conforme Cosson (2014) e Silva
P. (2022), dentre outros autores que, sob sua égide, desenvolvem as pesquisas voltadas para o
ensino de literatura. Percebemos que, em termos de pesquisa, ja existem metodologias,
indicagdes de praticas, ainda que talvez ndo reverberem nas escolas.

Teresa Colomer (2021, p. 11-17), no prologo de Yo, mediador(a). Mediacion y
formacion de lectores, de Felipe Munita (2021), situa os paradigmas das praticas de leitura
literaria a partir dos anos 70 e chama a atencdo para a necessidade de voltar os olhos para a
ultima etapa da teoria e da pratica educativa sobre a leitura literaria, a mediagdo. Estamos em
um momento em que as preocupacdes se voltam para pensarmos na mediagdo, o que €
mediagdo? Como ela acontece? De que forma? O que ¢ ser mediador? e como podemos ser um
bom mediador? dentre outras indagagdes que permeiam essas angustias.

Essas reflexdes podem ser encontradas nos estudos do pesquisador Felipe Munita. Em
seu texto El mediador escolar de lectura literaria, Munita (2014) esclarece que podemos
identificar diversos campos em que o termo mediacao € atualmente utilizado e que, em todos
esses campos, podemos chegar a um consenso de trés pontos principais entre eles. Primeiro,
refere-se a agdo orientada em %“intervenir, recomendar y hacer sugerencias, pero nunca imponer
soluciones o tomar decisiones vinculantes” (Serrano e Méndez, 1999: 236 apud Minuta, 2014,
p. 37). Segundo é que, neste quadro, "“los mediadores devienen verdaderos modelos de
integracion” (Martin Serrano, 2008/1977) 3“en la medida en que favorecen nuevos procesos de
comprension e interpretacion de la realidad, caracterizados siempre por la convergencia de

posturas anteriormente discordantes” (Munita, 2014, p. 37). O terceiro aspecto refere-se a ideia

6 “Intervir, recomendar e fazer sugestdes, mas nunca para impor solugdes ou tomar decisdes vinculativas” (Serrano

e Méndez, 1999: 236 apud Minuta, 2014, p 37) (traducdo nossa).

7 «os mediadores tornam-se verdadeiros modelos de integracdo” (Martin Serrano, 2008/1977) (tradugdo nossa).

8 na medida em que favorecem novos processos de compreensdo e interpretacdo da realidade, sempre

caracterizados pela convergéncia de posi¢des anteriormente discordantes. (Munita, 2014, p. 37) (traducdo nossa).
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de que *“la funicon del mediador pasa por facilitar y oferecer aydas en un doble sentido
(Alcover, 20006): tanto en relacion a los objetivos ultimos que persigue la mediacion (alcanzar
acuerdos, mejorar la comunicacion, etc.)”

Nesta pesquisa, adotamos o conceito de media¢ao no campo educacional. Munita (2014)
apresenta a perspectiva da mediacdo educacional desenvolvida por Feuerstein (2013) e seus
colaboradores. Nessa abordagem, a mediagdo caracteriza-se por determinados valores basicos
“como el acompanamiento y cercania, la importancia del afecto y el dialogo confiado, las
ayudas para el despertar de la autoestima y para clarificar y discenir las experiencias, el
ensefiar a mirar, y la capacidad de dotar al educando de estrategias de aprendizaje” (Munita,
2014, p. 39).10

Beatriz Cardoso (2014) traz a definicdo do que ¢ mediar no Glossario CEALE - termos
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para educadores da UFMG/Faculdade de Educagao, 2014.
De acordo com a definicdo inserida, "mediar" significa estar entre duas coisas; no caso
especifico da mediacdo literaria na Educacdo Infantil, entre o livro de literatura infantil ¢ a
crian¢a” (Cardoso, s/p).

No entanto, efetivamente, o que faz a diferenga € o tipo de agdo propiciada ao mediar o
acesso ao objeto livro. Se entendermos o termo sob essa conotagdo, abre-se um leque de
aspectos a serem considerados nessa relacao: desde o estabelecimento de critérios para a selecao
do texto, até a énfase, a intencionalidade de cada leitura e seus desdobramentos para além da
leitura em si.

Para Reyes (2014), “os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes
entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condigdes para fazer com que seja possivel
que um livro e um leitor se encontrem” (Reyes, 2014, s/p).

Ao pensarmos em media¢do do processo de formagdo de leitores, algumas figuras
aparecem de forma nitida, como nossos pais, avds, professor, bibliotecario, vozes que
possibilitaram o encontro com o texto literario. Para Petit (2009, p. 149), “esse mediador € com

frequéncia um professor, um bibliotecario ou, as vezes, um livreiro, um assistente social ou um

9 g fun¢do do mediador ¢ facilitar e oferecer ajuda num duplo sentido (Alcover, 2006): ambos em relagdo aos

objetivos ultimos que a mediagdo persegue (chegar a acordos, melhorar a comunicagdo, etc.)” (Munita, 2014, p.

37) (tradugdo nossa).

10 «como o acompanhamento e a proximidade, a importancia do afeto e do didlogo confiante, ajudando a despertar

a autoestima e esclarecer e discernir experiéncias, ensinando ao aluno a perspectiva e a capacidade de fornecer
estratégias de aprendizagem” (Munita, 2014, p. 39) (traducdo nossa).
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animador voluntario de alguma associagdo, um militante sindical ou politico, até um amigo ou
alguém com quem cruzamos” (Petit, 2009, p. 149).

A crianca, em seu meio familiar e seus outros ambientes, pode ser estimulada a leitura.
Porém, na escola, esta leitura adquire também carater social. Segundo Cosson (2014), o ato de
ler € solitario, pois geralmente a leitura ¢ individual, mas também ¢ solidario por trazer aspectos
diferentes de cada olhar do autor, e a cada leitura individual surgem aspectos, interpretagdes e
visdes de mundo proprias. Nesse sentido, o professor, enquanto mediador, torna-se um sujeito
imprescindivel nessa formagao, tendo em vista que ele realiza o trabalho direto e continuo com
os estudantes em sala de aula. Para Colomer (2007, p. 102), ‘estimulo’, ‘intervengdo’,
‘mediac¢do’, ‘familiarizagdo’ ou ‘animag¢do’ sdo termos que se referem a intervencao dos adultos
encarregados de “apresentar” os livros as criangas” (Colomer, 2007, p. 102).

Com relagdo a mediagdo da leitura literaria em sala de aula, recorro aos estudos de
Michele Petit (2009) em sua obra Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2009). Para
Petit, o mediador ¢ importante no processo de formagdo dos leitores, tendo em vista as
resisténcias que sdo proporcionais a leitura e ao objeto livro. Segundo a autora, “quando um
jovem vem de um meio onde predomina o medo do livro, um mediador pode autorizar, legitimar
um desejo inseguro de ler ou aprender, ou até mesmo revelar esse desejo.” E outros mediadores
poderdo, em seguida, acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso” (Petit,
2009, p. 148). Para Petit (2009, p. 149), o mediador funciona como um elo entre o leitor € o
objeto de leitura, construindo pontes entre leitor e textos. Cavalcante (2018, p. 7) reforca Petit

(2009, p. 149) ao afirmar que,

A mediacdo da leitura caracteriza-se pelas relagdes dialogicas entre os sujeitos, o texto
mediado e o ato mediador. E um dialogo constituido de miltiplas vozes e narrativas,
de natureza dindmica, flexivel e critica. Em forma de dialogo, a mediagdo pode ocorrer
em diferentes formatos para publicos diversos, em ambientes como bibliotecas
publicas, escolares e comunitarias, centros culturais, livrarias, museus e teatros,
apenas alguns dos espagos tradicionais de promogao da leitura. Ou mesmo em locais
improvisados ou publicos, como varandas, calgadas, condominios, garagens, pragas ¢
parques (Cavalcante, 2018, p. 7).

Apesar de a mediagdo poder ser realizada de maneiras diversas para publicos variados
em diferentes ambientes, os processos educacionais, durante muito tempo, preocuparam-se
apenas em levar os livros até os leitores, esquecendo-se de como apresenta-los para os
estudantes. Pode-se dizer que esse fator tem relagdo ao comodismo do ensinar através da
literatura, sobre e para a literatura, ¢ ndo com a literatura, ou pela falta de preparagdao de

conhecimento do professor em relagdo a mediagao.
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5.2 A mediacio da leitura

A mediagdo da leitura em sala de aula envolve alguns conceitos que atravessam esse
campo e que precisam ser destacados: a leitura, o leitor, a literatura e o mediador de leitura.

Para Martins (2006, p. 30), a leitura ¢ considerada como um processo de expressoes
formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem [...] caracterizada também
como acontecimento histdrico e estabelecendo uma relagdo igualmente historica entre o leitor
e o que ¢ lido (Martins, 2006, p. 30). Cosson (2020) contempla Martins (2006) ao afirmar que
“ler € produzir sentidos por meio de um didlogo [...] um didlogo que se faz com o passado, uma
conversa com a experiéncia dos outros [...] que cria vinculos, estabelece lagos entre o leitor € o

mundo e outros leitores” (Cosson, 2020, p. 35). Para o autor,

ler consiste em produzir sentidos por meio de um diadlogo, um didlogo que travamos
com o passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que compartilhamos e pela
qual nos inserimos em determinada comunidade de leitores. Entendida dessa forma, a
leitura ¢ uma competéncia individual e social, um processo de producgao de sentidos
que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto (Cosson, 2014, p.
36).

Outro conceito importante € o de leitor. Para Cosson (2014, p. 39), € o leitor que elabora
e testa hipoteses sobre o que esta no texto, € ele que cria estratégias para dizer o texto com base
naquilo que ja& sabe sobre o texto e o mundo. No entanto, “o leitor ndo € o Unico responsavel
pelo sentido do texto [...] o autor, o texto e o contexto sdo outros elementos constitutivos do
processo de construcdo de sentidos” (Cosson, 2020, p. 41). O leitor ¢ construido enquanto tal
pela comunidade da qual faz parte” (Heath, 1983, apud Cosson, 2020, p. 38). Para Cosson
(2020, p. 39), “ler € compartilhar os sentidos de uma sociedade”. Vale ressaltar que, na
mediacao de leitura, ndo € necessario ser alfabetizado para ler. Na companhia do mediador, a
crianca € capaz de dar sentido ao que escuta e vé nas historias. Uma capacidade que nos
acompanha desde o nascimento” (Itau Social, 2020).

Ainda dentro dos conceitos que atravessam o campo da mediagdo, temos a literatura.
Candido (1998, p. 176) chama de literatura, “da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes
de toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes” (Candido, 1998, p. 176).

Para o autor, a literatura ¢ vista como “for¢a humanizadora, ndo como sistema de obras

[...] € algo que exprime o homem e depois atua na propria formagdo do homem” (Candido,
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2002, p. 80). Cosson (2014, p. 16) refor¢a Candido, ao afirmar que a literatura, seja pela leitura,
seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploragao das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, que ndo tem um paralelo com outra atividade humana. Revela-se como
pratica fundamental para a constitui¢ao do sujeito da escrita. A literatura ¢ plena de saberes
sobre 0 homem e o mundo (Cosson, 2014, p. 16).

Outro conceito a ser destacado ¢ o mediador de leitura. Segundo o Dicionario Houaiss
da Lingua Portuguesa (2007), a definicdo para o adjetivo mediador ¢ o que serve de
intermediario, de elo. Em se tratando de leitura, compreendemos o elo como a ponte entre o
livro ¢ o leitor. Nesse sentido, encontramos no Glossario Ceale a definicdo de mediadores de
leitura. Para Reyes (2014), “os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes
entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condigdes para fazer com que seja possivel
que um livro e um leitor se encontrem” (Reyes, 2014, s/p).

Ao pensarmos na mediacdo do processo de formacgdo de leitores, surgem algumas
figuras nitidas: nossos pais, avos, professores, bibliotecarios, vozes que possibilitaram o
encontro com o texto literario. Para Petit (2009, p. 149), “esse mediador ¢, com frequéncia, um
professor, um bibliotecario ou, as vezes, um livreiro, um assistente social ou um animador
voluntario de alguma associacdo, um militante sindical ou politico, até um amigo ou alguém
com quem cruzamos” (Petit, 2009, p. 149). Na escola, o professor, enquanto mediador, torna-
se um sujeito imprescindivel nessa formacao, um agente de grande importancia, tendo em vista
que ele realiza o trabalho direto e continuo com os estudantes em sala de aula, e € por meio dele
que muitos terdo acesso aos livros.

Em Mediagdo da Leitura e Formagdo do Leitor, Cavalcante (2018, p. 9) apresenta

caracteristicas que devem fazer parte de um mediador de leitura:

a) Inicialmente, deve tratar-se de um(a) leitor(a), alguém que gosta de ler. E um(a)
leitor(a) critico(a), cujas experiéncias sdo partilhadas no processo de interagdo com o
outro;

b) Além da experiéncia de leitura, é necessario gostar de comunicar-se, de falar do
que 1€, compartilhar seus repertorios e afetividade;

c¢) Percebe na mediagdo a possibilidade de mudanga a ser realizada no cotidiano das
pessoas, de modo que compreendam o espago que a leitura ocupa em suas vidas;

d) Compreende as diferentes fases pelas quais um leitor se constrdi e se torna intimo

da leitura, sem exigéncias, deixando fluir, sem estabelecer juizos (Cavalcante, 2018,

p.9).
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Depreende-se dos pontos colocados por Cavalcante (2018) que a mediagdo do professor
¢ indispensavel no processo de formagao de leitores, pois ele atua como um guia, que conduz o
estudante em sua jornada literaria. Para isso, ¢ importante que o professor seja, antes de tudo,
um leitor apaixonado, alguém que vive a leitura intensamente e compartilha suas experiéncias,
transformando-as em oportunidades de interagdo e aprendizado mutuo. O professor-mediador
¢ a ponte que conecta os estudantes aos textos, € ao trazer afetividade para o processo, abre-se
um espago para o engajamento e a motivagdo pela leitura. Mais do que formar leitores, o
professor precisa compreender que cada aluno possui seu proprio ritmo e relagdo com a leitura.
Sendo assim, ¢ seu papel fazer com que tal processo acontega de forma natural, sem imposi¢des
e sem julgamentos, em um ambiente acolhedor em que a leitura possa fluir livremente. Ao
respeitar o desenvolvimento do leitor e proporcionar o acesso a literatura, considerando
adequada as suas capacidades, o docente contribui na formacao de leitores autonomos que, para
além de ler, vivem e pensam o mundo sob a ordem das palavras. E nesse cenario que a mediagao
revela seu verdadeiro impacto, mostrando a importancia da leitura na vida de cada estudante e
fortalecendo sua conexdo com os textos de forma transformadora.

Em sintese, os pontos apresentados por Cavalcante (2018, p. 9) reforgam que o professor
mediador, antes de tudo, precisa ser um leitor. Afinal, como contribuir para formar novos
leitores, se o professor nao 1€? Para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura
de obras literarias, € necessario que se tenha experimentado esse amor. Poder-se-ia esperar que
esse gosto acontecesse naturalmente nos circulos, onde o livro € um objeto familiar. No entanto,

como ja disse, isso esta muito longe de ocorrer. (Petit, 2008, p. 162). Para Silva (2009, p. 28):

O professor 1€ e faz ler os seus alunos. O professor 1€ e prové contetido. O professor
1€ e prevé caminhos. O professor 1€ e se vé melhor nas suas caminhadas. O professor
1€ e se reconstrdi nas experiéncias. O professor 1€ e se vitaliza incessantemente (Silva,
2009, p. 28).

Assim, o mediador de leitura estimula o habito de ler a partir de seu proprio exemplo,
da sua comunicagdo e envolvimento em compartilhar repertérios sobre o que 1€, seus textos
favoritos e a importancia deles. Isso possibilita o despertar nos estudantes da busca por seus
interesses e preferéncias literarias.

Nesse sentido, encontro em Petit (2008, p. 166) que ¢ um professor, um bibliotecério

que desperta o gosto por ler, que aproxima o leitor dos textos “que, levado por sua paixdo, a
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transmite através de uma relacdo individual” (Petit, 2008, p. 166). Petit enfatiza ainda essa
importancia, sobretudo no caso dos leitores que ndo se sentem muito seguros a se aventurar
pela leitura [...] “como se fosse preciso receber uma autorizagao para ir mais longe [...] ou
porque se sentiu perdido, porque a novidade o assustou [...]” (Petit, 2008, p. 166-167). Nesse
sentido, a leitura tem a capacidade de influenciar e mudar destinos, proporcionando
modifica¢des na compreensdo do mundo. Para a autora, o mediador ¢ “aquele que lhe d4 uma
oportunidade de alcancar uma nova etapa” (Petit, 2008, p. 167). Petit ainda afirma que
o iniciador aos livros ¢ aquele ou aquela que pode legitimar um desejo de ler que néo
estd muito seguro de si. Aquele ou aquela que ajuda a ultrapassar os umbrais em
diferentes momentos do percurso. Seja profissional ou voluntario, é também aquele
ou aquela que acompanha o leitor no momento, por vezes tdo dificil, da escolha do
livro. Aquele que da a oportunidade de fazer descobertas, possibilitando-lhe

mobilidade nos acervos e oferecendo conselhos eventuais, sem pender para uma
mediacdo de tipo pedagogo (Petit, 2008, p. 174-175).

Barbosa M. V.; Barbosa, J. B. (2013, p. 15) contempla Petit (2008, p. 174-175) ao
afirmar que “ndo ¢ o professor que ensina, ¢ o aluno que aprende ao descobrir por si a magia e
o encanto da literatura". Mediar este processo de descobertas € o papel do professor, que so
pode fazé-lo também ele como leitor.” (Barbosa M. V.; Barbosa, J. B., 2013, p. 15).

Conforme o Guia de mediagdo de leitura - Itau Social (2020, p. 13), os pilares do
mediador sdo a Comunicagdo afetiva, a postura empdtica e o contemplar, encantar-se e
contagiar (Itat Social, 2020, p. 13). A Comunicagdo afetiva — refere-se ao estar junto para
decifrar um livro, esse vinculo afetivo que se constroi diante da perplexidade que os livros nos
provocam ¢ fundamental para criangas desenvolverem seguranca, desejo de descobrir e de criar
(Itat Social, 2020, p. 13). A postura empatica — onde o mediador escuta com intencionalidade
e consciéncia, que difere de “apenas prestar ouvido” de uma forma passiva ou até distraida dos
sons do outro (Itat Social, 2020, p. 13). Contemplar, encantar-se e contagiar — para ler com
entusiasmo, o mediador precisa também se encantar com os livros de literatura, gostar do que
estd lendo para assim encantar os leitores (Ital Social (2020, p. 13). Além dos pilares do
mediador, destaca-se o seu fazer. De acordo com o Guia de Mediacdo de Leitura - Itau Social

(2020, p. 13), o mediador

— Promove encontros afetivos em torno da leitura. Percebe que as historias mobilizam
emogdes, memorias, lembrangas, siléncios, rejeicdes e atragoes.

— Valoriza o livro de literatura. Nao altera o texto ou troca palavras; é fiel a obra
literaria, dando oportunidade de a crianga ampliar seu repertorio.
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— Promove a participacdo da crianga na leitura. L& junto. Observa e escuta a crianga
na sua interagdo com o livro.

— Ajuda a crianga a dar significado ao que ¢ lido. Sabe que diferentes interagdes,
entendimentos, significados acontecem diante de um livro.

— Apresenta, indica, sugere, oferece leituras, sem perder de vista que a crianga ¢é a
protagonista da situag@o, podendo escolher, interromper, interferir.

— Brinca com os livros, com os personagens, com as historias.

— Entende que o livro deve ser apresentado em toda a sua completude (Itat Social,
2020, p. 15-16).

Podemos compreender, a partir dos pontos apresentados, que a mediacdo do professor
no processo de leitura vai além de apenas narrar historias; ele precisa criar um ambiente cheio
de experiéncias emocionais que favorecem a conexao dos leitores, o encontro afetivo entre o
leitor e o texto. O professor-mediador necessita reconhecer as emocgdes que a leitura desperta e
valorizar o texto em sua totalidade, respeitando suas particularidades. Ao participar ativamente,
ele ajuda os estudantes a interpretar e atribuir significado as leituras, considerando que cada
experiéncia ¢ unica, gerando diferentes compreensdes e interpretagdes que enriquecem esse
processo, construindo significados proprios e explorando a multiplicidade de interpretagdes
possiveis. Além de propor livros e estimular a exploragdo, o professor-mediador demanda
promover uma relagdo de autonomia com os estudantes, tornando a leitura uma experiéncia
significativa e transformadora. Assim, a mediagdo literaria torna-se um espaco de criatividade,
interacdo e descoberta, em que o livro ¢ apresentado em toda a sua riqueza e completude,
favorecendo um vinculo profundo e significativo com a literatura.

No entendimento de Cavalcante (2018, p. 11), o mediador, ao preparar préaticas leitoras,
deve reconhecer a priori os objetivos que deseja alcangar, tornando-se indispensavel para a sua

mediacao:

a) Planejar a pratica de leitura com antecedéncia, de modo bem detalhado: textos a
serem lidos, ambiéncias, atividades etc.;

b) Escolher textos adequados a situagdo e ao nivel de compreensao dos leitores;

c) Ler previamente os textos a serem trabalhados;

d) Organizar a ambiéncia onde se daré o encontro (biblioteca, sala de aula, residéncia,
sala de estar, varanda, quintal, praga etc.);

e) Expor livros e outros materiais de leitura de modo que possam gerar atragdo e
curiosidade;

f) Estimular o grupo para gerar interagdo com as obras e a tematica apresentada;

g) Conversar informalmente com os participantes sobre livros, leitura e assuntos
diversos;

h) Elaborar atividades dindmicas e criativas;

1) Utilizar o proprio livro para a leitura, de modo a gerar familiaridade;

Jj) Relacionar a leitura a outras possibilidades: musica, teatro, danga, etc.

1) Ler em voz alta e com boa entonagao para que todos compreendam o que esta sendo
lido; m) Dar autonomia aos leitores para partilharem suas histérias, leituras e
narrativas, bem como exporem posicionamentos (Cavalcante, 2018, p. 11).
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Observamos que ¢ de suma importancia para a realizacdo da mediacao da leitura em
sala de aula, a organizacao e a preparacdo para se alcancar os objetivos propostos. Essa
mediagdo do professor na leitura € importante para tornar a experiéncia significativa e
acolhedora. Planejar com antecedéncia o texto, atividades e ambiente é essencial. Escolher
textos adequados, ler previamente, expor materiais de forma atrativa e ter conversas informais
sao passos fundamentais. Atividades criativas que integram a leitura a outras linguagens
ampliam o impacto. Ler em voz alta de forma expressiva ¢ eficaz, e permitir que os leitores
compartilhem suas impressdes promove interacdo e valorizagdo da leitura como colaborativa.
Além disso, ao promover o didlogo entre o texto literario e outras expressoes artisticas, como
musica ou teatro, o mediador amplia as possibilidades de interagdo e compreensdo. Esse
trabalho exige também sensibilidade para ouvir os alunos, valorizar suas narrativas e oferecer-
lhes autonomia na partilha de ideias, transformando o espaco de leitura em um ambiente de
troca, aprendizado mutuo e protagonismo estudantil. Essa abordagem reafirma o papel do
mediador como facilitador de encontros significativos entre os leitores e a literatura. A
mediagdo cria um espaco de descobertas emocionantes na leitura.

Para Fernandes (2011, p. 337), planejar ¢ preciso, “quando se sabe onde quer chegar, ¢
possivel estabelecer uma rota e planejar com antecedéncia os procedimentos a serem tomados
para alcancar o objetivo desejado[...], com isso ¢ possivel a flexibilidade para serem efetuadas
alteracdes necessarias” (Fernandes, 2011, p. 337). O planejamento ¢ um elemento necessario
para se efetivar uma boa mediacdo literaria. Mesmo que a leitura seja para fruigdo, prazer,
deleite, € necessario ter uma visdo prévia de como sera conduzido esse processo para atingir os
objetivos que se pretende. A mediacdo da leitura deve ser realizada de forma planejada,
sistematica e intencional. A leitura de livros pode apresentar multiplas formas de organizagao
em cada contexto escolar. (Colomer, 2007, p. 116). Fernandes (2011, p. 337) acrescenta que “¢
importante envolver toda a comunidade escolar de leitura ao longo do ano letivo, prevendo
registros dessas atividades e avaliagcdes do projeto durante todo o processo” (Fernandes, 2011,
p. 337).

O planejamento consiste na metodologia de trabalho, no espaco e nos recursos a serem
utilizados. Na mediagao da leitura, o planejamento precisa ter o foco na selecao dos textos ou
obras literarias a serem trabalhadas “cabe ao professor apresentar as obras literarias aos alunos,

selecionar as obras a serem lidas e escolher o caminho a ser percorrido, isto ¢, a metodologia a
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ser utilizada na sala de aula” (Fernandes, 2011, p. 329). Para Colomer (2007, p. 116), a leitura
de livros pode apresentar multiplas formas de organizagao em cada contexto escolar (Colomer,
2007, p. 11). As formas de organizagao sao muito diversas e os professores devem encontrar
aquelas nas quais se sintam mais cdmodos e seguros (Colomer, 2007, p. 119). Fernandes (2011,
p. 339) destaca que “um bom planejamento garante a leitura diaria com diferentes géneros e
modos de leitura alternados (voz alta, silenciosa, individual, coletiva, duplas, etc.)” (Fernandes,
2011, p. 339).

E importante destacar que, na mediacdo de leitura, a escolha do livro a ser lido deve
levar em consideracdo o gosto dos estudantes e a realidade na qual estdo inseridos, pois, para

Fernandes (2011, p. 330),

Para cumprir um papel de formador de leitores criticos e criativos, o professor precisa
saber quem sdo os seus alunos e o que estdo lendo [...]. Para estabelecer um dialogo
com eles, o educador consegue aprimorar a leitura do mundo ¢ da palavra que os
educandos trazem em sua bagagem (Fernandes, 2011, p. 330).

A mediagdo da leitura ndo se encerra na pratica desenvolvida. Ela deve ir ao encontro
dos interesses do leitor como passaporte para novas leituras, interpretagdes e desdobramentos.
Tem que gerar inquietagao, pois ao compartilhar a leitura, cada individuo ird experimentar um
sentimento de pertenga, de apropriacdo, possibilitando abrir-se para o outro, introduzindo-o no
mundo (Cardoso, 2018, p. 11 apud Petit, 2018).

Para Petit (2010, p. 292), “a literatura ndo € uma experiéncia separada da vida; a
literatura, a poesia e a arte estdo também na vida; € preciso prestar atencao.” Sendo assim, essas
leituras promovem o interesse para novas leituras, abrindo pontes para universos culturais mais
amplos. O ato de mediar a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor, o texto, o mediador
e o outro. Nesse sentido, abordaremos a seguir questdes sobre o professor mediador e a

media¢ao docente.
5.3 O professor mediador e a formacao docente

Acreditamos que um dos agentes mais importantes para a mediagdo do ensino da
literatura, visando a formacao de leitores, indubitavelmente, € o professor. Isso porque, embora
existam muitos espagos e agentes mediadores de leitura literaria e de praticas de letramento, ¢
na escola que muitos estudantes t€ém contato com o texto literario de forma efetiva. No entanto,

seja pela falta de espaco para esse ensino, seja pela falta de preparo do docente, a fungdo de
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mediador ainda nao se faz tio presente na escola, o que contribui para a falta de éxito na leitura
de obras literarias em sala de aula, uma vez que o mediador ¢ aquele que estabelece as condigdes
para a interagdo entre o livro e o leitor. Nesse sentido, a formacao de professores mediadores
faz-se necessaria tanto na sua formacao inicial quanto na continuada.

Nos, professores, reconhecemos a importancia de estimular a leitura literaria em sala de
aula. No entanto, conforme abordado no capitulo 1 desta dissertagdo, percebemos que o texto
literario ao longo do século XX tem sido focado em aspectos externos, como: ensinar a lingua
e formar moralmente, conscientizar o aluno de sua nacionalidade; desenvolver a consciéncia
estética e ético-politica do aluno; ser usado como instrumentos de ensino da leitura e da
produgdo de textos ou para conhecer a historia da literatura contada por meio de uma sucessao
de estilos de época. Essas afirmacdes reforcam esse uso extensivo e intensivo do texto literario
na escola, mas isso ndo significa que a leitura literaria dos textos literarios tenha sido realizada
de fato.

Cosson (2021, p. 207) ressalta que a acomodagao dos outros paradigmas toma o lugar,
“pois demanda do professor uma formagao académica mais aprimorada para traduzir, em planos
de ensino e atividades de sala de aula, a linguagem literaria como repertério de textos e praticas
de leitura e produgdo [...] demandando um conhecimento do campo literario que vai muito além
das nocoes de teoria da literatura e da periodizagdo nacional oferecida nos cursos de Letras”
(Cosson, 2021, p. 207). Nesse sentido, a formac¢ao de professores deve incluir uma so6lida base
em teoria literaria e metodologias de ensino que incentivem a leitura critica. Assim, a literatura
se torna um espago de formacdo nao apenas de leitores, mas de cidaddos mais conscientes e
engajados.

A formacao do professor estd sujeita a uma série de legislagdes e documentos que
preconizam e orientam toda a estrutura educacional no Brasil. Dentre essa orientacdo legal, ¢
relevante destacar os discursos oficiais que prescrevem esse perfil docente, as responsabilidades

pré-definidas aos professores. (Segabinazi, 2016, p. 83). Segabinazi (2016, p. 83) afirma que

os discursos oficiais e os discursos académicos t€ém apontado, nas ultimas décadas,
para o protagonismo do professor a partir de uma concepcdo de mediagdo, portanto,
ndo mais como um detentor unico do saber, mas um multiplicador, animador e
intermediador do conhecimento e do gosto pela leitura literaria (Segabinazi, 2016, p.
83).

Vale ressaltar que os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) ja afirmavam

essa necessidade do professor ser mediador. As orientagdes Didaticas dos Parametros



72

Curriculares Nacionais: introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 61)

afirmam que

Na vis8o aqui assumida, os alunos constroem significados a partir de multiplas e
complexas interagdes. Cada aluno ¢ sujeito de seu processo de aprendizagem,
enquanto o professor ¢ o mediador na interacdo dos alunos com os objetos de
conhecimento; o processo de aprendizagem compreende também a interagdo dos
alunos entre si, essencial a socializagdo. Assim sendo, as orientagcdes didaticas
apresentadas enfocam fundamentalmente a interveng¢ao do professor na criacio de
situagdes de aprendizagem coerentes com essa concepgdo (Brasil, 1997, p. 61).

Destacamos, para a analise, sintetizadas no quadro a seguir, alguns trechos dos

Parametros Curriculares Nacionais: terceiro ¢ quarto ciclos do ensino fundamental: lingua

portuguesa (Brasil, 1998):

Quadro 2 — Trechos extraidos dos PCN em relagao a mediagao.

1. VARIAVEIS DO
ENSINO-
APRENDIZAGEM

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa,
como pratica pedagdgica, resultantes da articulacdo de trés variaveis:
o aluno; os conhecimentos com os quais se opera nas praticas de
linguagem; a mediagdo do professor. Ao professor cabe planejar,
implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agdo e reflexao do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem (Brasil, 1998, p. 22).

2. A MEDIACAO
DO PROFESSOR
NO TRABALHO
COM A
LINGUAGEM

4

Nas situagdes de ensino de lingua, a mediagdo do professor €
fundamental: cabe a ele mostrar ao aluno a importancia que, no
processo de interlocucdo, a consideracao real da palavra do outro
assume, concorde-se com ela ou ndo. Por um lado, porque as opinides
do outro apresentam possibilidades de analise e reflexdo sobre as
suas proprias; por outro lado, porque, ao ter consideracdo pelo dizer
do outro, o que o aluno demonstra ¢ consideracao pelo outro (Brasil,
1998, p. 47).
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A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala
. de aula seja um espago onde cada sujeito tenha o direito a palavra
3. AMEDIACAO reconhecido como legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no
DO PROFESSOR | discurso do outro. Trata-se de instaurar um espaco de reflexio em
NO TRABALHO | que seja possibilitado o contato efetivo de diferentes opinides, onde
COM A a divergéncia seja explicitada e o conflito possa emergir; um espago
LINGUAGEM em que o diferente ndo seja nem melhor nem pior, mas apenas
diferente, e que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretagdo do real que apresenta; um espago
em que seja possivel compreender a diferenga como constitutiva dos
sujeitos. A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato
critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos
das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos nao percebidos
inicialmente pelo grupo intengdes, valores, preconceitos que veicula,
explicitagdo de mecanismos de desqualificacdo de posigoes
articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos
(Brasil, 1998, p. 48).

Fonte: Adaptado de: ParAmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
lingua portuguesa/ (Brasil, 1998).

Os trechos analisados afirmam que a mediagao do professor € crucial para promover o
didlogo construtivo, permitindo que o estudante reflita sobre as proprias opinides e as
diferencas, tornando-se um cidadao autonomo e participativo. Nessas passagens, a mediagao
do professor ¢ afirmada como elemento central no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, sendo descrita como multifacetada e indispensavel para a criagdo de um
ambiente educacional significativo e reflexivo. A andlise dos textos revela as seguintes
perspectivas sobre o papel do professor como mediador:

No primeiro trecho, a mediagdo do professor ¢ descrita como uma articulagdo entre
planejamento, a execucdo e a orientacdo de atividades didaticas, com foco na promocao da
aprendizagem. Ele apoia e direciona o esfor¢o dos alunos, garantindo um aprendizado efetivo
e relevante. Assumindo o papel de informante e interlocutor, o professor organiza o ambiente
educacional para estimular a acdo e a reflexao.

No segundo trecho, o professor desempenha um papel central na valorizagdo do discurso
do outro, promovendo o respeito as opinides alheias, mesmo quando divergentes. Essa
mediagdo desenvolve uma postura ética e reflexiva nos alunos ao ensinar que considerar a
palavra do outro ¢ reconhecer sua legitimidade. Essa pratica constr6i uma comunidade de

aprendizagem baseada no didlogo e no respeito mutuo.
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No terceiro trecho, a mediagdo do professor organiza o espaco de sala de aula como um
ambiente de reflexdo, onde todas as vozes sdo reconhecidas como legitimas. Divergéncias sdao
exploradas construtivamente, permitindo compreender o "diferente" como elemento
constitutivo do sujeito. Além disso, o professor promove o desvelamento de valores e
preconceitos implicitos, ampliando o papel da mediacdo para o desenvolvimento critico, ético
e social do aluno.

Percebemos que, em todos os trechos, a mediagdo do professor ¢ afirmada como
essencial. O professor ¢ concebido como figura ativa, que guia os alunos na construcido de
conhecimentos, no exercicio da cidadania e no respeito a pluralidade, estabelecendo uma
relagdo dialdgica e reflexiva com os estudantes.

Outro documento norteador ¢ a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2017), o documento prescritivo da acdo pedagdgica mais recente no pais. Esse documento
demonstra que cabe aos professores de lingua portuguesa auxiliar os estudantes a desenvolver
os conhecimentos e competéncias sinalizados ao longo da educagdo basica. Como exemplo,
apresentamos o quadro com as habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de Lingua

Portuguesa, destinada aos anos iniciais do ensino fundamental.

Quadro 3 — Quadro de habilidades da disciplina de Lingua Portuguesa na BNCC.

LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS:
PRATICAS DE LINGUAGEM, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES - 1° ao 5°

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM | CONHECIMENTO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagio relativo & participagio em
situagoOes de leitura, fruigdo e producao de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros
deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdes, poemas, poemas visuais,
cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos
Formagdo do leitor | literdrios fazem parte do mundo do imaginario
literario e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patrimonio
artistico da humanidade.
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(EF15LP16) Ler e compreender, em

Leitura/escuta Leitura colaborativa € | colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
(compartilhada e | autdbnoma professor, ¢, mais tarde, de maneira autbnoma,
autonoma) textos narrativos de maior porte como contos

e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e
Apreciagdo concretos, observando efeitos de sentido
estética/Estilo criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicao e diagramacdo das letras, pelas
ilustragdes e por outros efeitos visuais.

Formagdo do leitor [ (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes

literario/Leitura e outros recursos graficos.
multissemiotica
Oralidade Contagem de | (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem
histoérias apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 1997, p. 96-97).

A BNCC apresenta objetivos amplos e normativos para o ensino de Lingua Portuguesa,
organizados em torno de habilidades como leitura, apreciagdo estética e reconto oral. Contudo,
ela ndo explicita como o professor pode mediar o contato do aluno com os textos literarios, suas
dimensdes culturais e estéticas, nem como organizar experiéncias significativas de leitura. O
papel docente ¢ reduzido a mero executor de habilidades listadas, o que ignora sua
responsabilidade como guia e facilitador do engajamento critico e reflexivo dos alunos.

Podemos observar nas habilidades presentes no quadro apresentado, a exemplo da
habilidade (EF15LP16), que diz que cabe ao estudante “Ler e compreender, em colaboragao
com 0s colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autdnoma, textos narrativos
de maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracdo, etc.) e
cronicas” (Brasil, 2017, p. 96), que as orientagdes nao sao direcionadas ao professor, mas sim
ao aluno, o professor age como mediador e colaborador desse processo de ensino-
aprendizagem, para que os objetivos propostos sejam alcangados. No entanto, de acordo com

as pesquisas de Segabinazi (2019, p. 192), a partir da analise do documento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017), ao normatizar o Ensino
Fundamental, ignora o papel do docente, mas lhe delega uma lista dos afazeres a partir
dos cinco eixos organizadores para o ensino de Lingua Portuguesa. Dessa forma, nada
estabelece e/ou orienta o professor na fun¢do de mediador e articulador da leitura
literaria na sala de aula, apenas inferindo-se que o principal objetivo do eixo
“Educacao literaria” (Segabinazi, 2019, p. 192).
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A anélise do Quadro 3, a luz da citagdo de Segabinazi, revela uma lacuna entre a fungao
pratica do docente na BNCC e o papel essencial de mediagdo que ele exerce no trabalho com a
leitura literaria. Segabinazi destaca o fato de a BNCC listar habilidades e praticas de linguagem
sem fornecer diretrizes claras sobre como o professor deve atuar como mediador e articulador
na formagdo de leitores literarios. Nesse sentido, ler ¢ uma atividade complexa que exige o
acompanhamento e, para que ocorra essa mediagdo, faz-se necessario que o professor reconheca
o seu papel enquanto mediador, as suas responsabilidades e o que ¢ necessario para uma atuagao
eficaz, que aproxime o leitor dos textos, que desperte o gosto e o prazer pela leitura, que acolha,
oriente o leitor, observe e interaja com o processo da leitura, com o objetivo de formar leitores
de literatura. Como sustenta Barbosa M. V.; Barbosa, J. B. (2013, p. 115), “na relacdo entre a
literatura e o ensino, a figura do mediador ¢ fundamental. Esse agente ¢ alguém cujas acdes
podem ser decisivas para o sucesso ou para o fracasso do futuro leitor. Barbosa M. V.; Barbosa,
J.B. (2013, p. 115).

Vale ressaltar que a BNCC (2017) reconhece o professor como mediador no ensino de
literatura, mas nado detalha de forma prescritiva como essa mediagao deve ser feita, tendo em
vista que ¢ um documento orientador geral para a educacdo basica no Brasil. Ela apresenta
principios gerais e intencionalidades, deixando espago para que os sistemas de ensino, as
escolas e os professores definam estratégias e metodologias proprias, de acordo com os
contextos locais € com os projetos pedagdgicos. Nesse sentido, as pesquisas em ensino de
literatura e mediagdo sdo de suma importancia para complementar esse documento e auxiliar
os professores nesse fazer. A seguir, trazemos um quadro comparativo que demonstra essa

afirmagao.

Quadro 4: Comparativo: BNCC (2017) x Literatura Académica sobre Mediac¢ao

ASPECTO BNCC (2017) LITERATURA ACADEMICA

Defende o professor como agente
fundamental na formagdao do Ileitor]

Reconhece o professor como
mediador da leitura literaria,

Papel do , . literario (Colomer, 2007; Cosson, 2006).
responsavel por garantir o Y . . . .
professor A mediagdo exige intencionalidade,
contato frequente dos alunos o o1 .
sensibilidade e conhecimento do acervo
com obras relevantes. o
literario.
[Nao oferece estratégias|Propde estratégias claras, como: rodas
. N especificas. Fala em|de leitura, leitura em voz alta, diario do
Orientagdes |, A U , s, .
o experiéncias de  fruicdo”[leitor, circulos dialdgicos, projetos de
metodoldgicas

“escuta sensivel”, “valorizacao|leitura, sequéncias didaticas literarias
da leitura literaria” etc. (Cosson, 2006; Zilberman, 2003).




Foco da leitura
literaria

Enfatiza a leitura como pratica
de frui¢do estética, construcao
de sentido e formagdo do leitor|
critico.

Reforga que a leitura deve ser prazerosa,
critica, reflexiva, mas também orientada
a formacdo estética e ética do sujeito
(Colomer, 2007; Petit, 2009; Lajolo &
Zilberman, 1996).

Selegao de obras

Estimula o contato com obras
literarias variadas: classicas,
contemporaneas, nacionais
internacionais, indigenas, afro-
brasileiras, orais.

Reforca a necessidade de um acervo
diversificado, de qualidade, adequado a
faixa etdria e ao repertério dos alunos
(Zilberman, 2003; Cosson, 2006).

Concepcao de
literatura

Entende a literatura como forma
de expressao artistica e parte da
formacao cultural do estudante.

Vai além: literatura como experiéncia
humanizadora, promotora de empatia,
identidade e pertencimento (Petit, 2009;
Colomer, 2007).

Progressao da
aprendizagem

Organiza 0  ensino  pof|
habilidades especificas em cada
etapa, promovendo

gradualmente a ampliagdo do
repertorio ¢ da complexidade
textual.

Defende o letramento literario como um
processo continuo, com etapas de
sensibilizacdo, apropriagdo e autonomia
leitora (Cosson, 2006).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

7

Na se¢do anterior, explicitamos o conceito de mediador e o que € necessario para realizar

uma boa mediagdo. O objetivo desta se¢do ¢ refletir sobre a formagdo do mediador de leitura.

Vale ressaltar que o mediador, assim como o leitor, ¢ um sujeito que estd em constante

construcdo ao longo de sua formagdo. Nesse sentido, a formacdo do mediador é um processo

continuo. O mediador se forma a medida que forma outros leitores. Em Leitura e mediagao:

reflexdes sobre a formacao do professor (2013), Barbosa M. V.; Barbosa, J. B. (2013, p. 11)

afirmam que

O mediador ¢ alguém que toma o texto como um monumento que precisa ser
explorado, olhado, analisado, desconstruido, se necessario, para que possa emergir a
voz, a compreensao singular daquele que 1€. “Alguém que manifesta a crianga, ao
adolescente e também ao adulto uma disponibilidade”, um acolhimento, uma presenca
dialogica e que, principalmente, considera o outro — que precisa ser levado ao texto —
como um sujeito historico, cultural, portanto, “construido por” e “construtor de
palavras” carregadas de sentidos (Barbosa M. V.; Barbosa, J. B, 2013, p. 11).

Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor seja mediador, que seja a ponte

constitutiva da relacdo do aluno com as palavras, com a leitura de diferentes formas, tendo em

vista que a leitura se constitui por meio da palavra do outro. (Barbosa M. V.; Barbosa, J. B,



78

2013, p. 12-13). A condigdo do professor como leitor é um fator fundamental no processo de
ensino e aprendizagem da leitura. Sousa e Segabinazi (2019, p. 07) consideram alguns pontos
cruciais para que se tenha éxito em uma aula de literatura na educagao bésica, principalmente

nos anos finais do ensino fundamental. Para as autoras

O professor precisa ser leitor do texto literario, bem como é imprescindivel que tenha
um repertorio de leituras e de experiéncias de frui¢do com os textos que leva para a
sala de aula; e outra questdo ¢ o planejamento da aula, sendo este primordial. Isso
talvez soe como lugar-comum, porém, € preciso que a leitura e o planejamento efetivo
fagam parte da rotina do professor formador de leitor do texto literario (Sousa e
Segabinazi, 2019, p. 7).

Pensar em alguém que ndo 1€, para formar leitores, ¢ 0 mesmo que pensarmos em
alguém que ndo sabe nadar, ser um instrutor de natagdo, ou quem ndo sabe cozinhar, ser um
chefe. Defendemos que, para ensinar ou despertar o interesse pela leitura, é necessario, antes
de mais nada, ser um leitor, desde a leitura de textos tedricos até a leitura de textos literarios.
Acreditamos que os professores leitores sao capazes de assumir a posi¢ao de mediadores da
leitura literaria em sala de aula.

Isso demonstra o grau de influéncia que os habitos e interesses de leitura dos professores
tém sobre os alunos. Tal constatagdo também ¢ feita por Colomer (2007, p. 108), ao citar Reis
(1997, p. 117). Para Colomer (2007, p. 108 apud Reis, 1997, p. 117), “as respostas positivas
dos estudantes de literatura estdo fortemente condicionadas pela imagem do professor, pelo
entusiasmo e pelas decepgdes que projetam [...]” (Colomer, 207, p. 108 apud Reis, 1997, p.
117). Souza, Silva e Moura (2018) reafirmam que “para formar um leitor, € preciso ser leitor.”
O professor que sente prazer na leitura terd mais facilidade em despertar o mesmo prazer em
seus alunos, dai a importancia em compreender quem sao os futuros mediadores de leitura? Sao
eles leitores?” (Souza, Silva e Moura, 2018, p. 1). Tal constatacdo também ¢ feita por
Cavalcante (2018, p. 09), que apresenta caracteristicas que devem fazer parte de um mediador
de leitura, dentre elas: “inicialmente, deve tratar-se de um(a) leitor(a), alguém que gosta de ler.
E um(a) leitor(a) critico(a), cujas experiéncias sdo partilhadas no processo de interagio com o
outro” (Cavalcante, 2018, p. 9).

Sendo assim, para mediar a leitura e transmitir a leitura de forma prazerosa, € necessario
ter experienciado esse prazer, pois o prazer pela leitura ndo ¢ ensindvel, mas o mediador de
leitura estimula e desperta nos estudantes a busca pelas leituras literarias, a partir do seu proprio

exemplo.
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Para Sousa e Segabinazi (2019, p. 02), “ler um texto literario, de modo a atribuir-lhe
sentido, mobiliza muitas competéncias e habilidades do leitor e presume o uso de estratégias de
leitura, as quais devem ser articuladas pelo professor” (Sousa e Segabinazi, 2019, p. 02). Nesse
processo de mediagdo da leitura literaria, “o professor ensina o modo como se leem as obras
literarias, na forma como planejam, organizam-se e realizam-se suas atividades pedagdgicas

referentes a literatura” (Silva, P. 2022, p. 50). Para Silva P. (2022, p. 25)

Nao basta que o/professor/a proporcione momentos de leitura deleite para os
estudantes, porque a funcdo educativa a ser exercida no processo de ensino-
aprendizagem ndo ¢, necessariamente, promover momentos lidicos sem propoésitos
pedagogicos bem definidos, mas contribuir para que os estudantes desenvolvam
condi¢des necessarias para serem bons leitores, ao participarem de uma coletividade
que se organiza em torno da literatura (Silva, P. 2022. p. 25).

O professor ocuparia a posi¢cao de mediador da discussdo, contribuindo com o processo
de nomear os efeitos estéticos do texto literario, de instigar a percep¢do de determinados
aspectos, de propor questionamentos ¢ problematizagdes que aumentem as possibilidades de
reflexdo, de valorizar os comentarios dos estudantes com outras observagdes que possam
fortalecer a ideia apresentada, de dar oportunidades de estudantes reelaborarem com maior
clareza as interpretagdes que propde, de relacionar comentarios de dois ou mais estudantes e de
trazer informagdes importantes para o desenvolvimento da discussdo. (Silva, P. 2022, p. 49). A
leitura do texto literario deve ter um tempo especial para realizagdo. O tempo para ler a
literatura, tendo em vista que “ler literatura ¢ dialogar com e sobre a obra literaria” (Silva, P.
2022, p. 51), e isso demanda tempo.

O que muito se observa nas salas de aula do Ensino Fundamental ¢ a leitura para
preencher espacgos vazios. Durante minhas experiéncias enquanto professora e aplicadora de
projetos de leitura, observei que os livros sdo utilizados como complemento de carga horaria,
premiagdo para quem terminou a tarefa mais rapido, para ocupar o tempo vago, na auséncia de
professor, dentre outros. Fernandes (2011, p. 336) pactua ao afirmar que “se o professor
considera o tempo de leitura importante, ele ndo vai utiliza-lo para preencher espago que sobra
de outros conteudos” (Fernandes, 2011, p. 339).

Nao se pode falar em aprimorar a habilidade dos estudantes sem investir na capacitagao
do professor responsavel pelo ensino. Durante minhas experiéncias enquanto professora e
coordenadora de projetos de leitura, observei com mais atengao as praticas de leitura adotadas

por professores de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, particularmente nos Anos
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Finais. Entre essas praticas, as mais comuns eram: levar os estudantes para a biblioteca e deixar
que escolhessem um livro para realizarem a leitura silenciosa, sem nenhum direcionamento.
Outra pratica ¢ a de levar varios livros para a sala de aula e deixar os estudantes lendo
silenciosamente até o sinal. Essas duas praticas nos mostram que, mesmo nos espacgos onde se
espera que ocorra a mediacao da leitura literaria e a formacao de novos leitores, isso ndo ocorre.
O professor acredita que, para ensinar literatura, basta oferecer livros aos alunos.

Para grande parte dos docentes, esse outro modo de ser, fazer, ler e interpretar ¢
inovador, tendo em vista sua formagao leitora e a sua formacao docente. O fato de muitos de
nds docentes, ndo termos o habito e o interesse pela leitura levam decorre do pouco contato
com o texto literario na infancia e no periodo escolar, seja por sermos filhos de pais ndo leitores
e com a escolaridade incompleta, e/ou no periodo que estivemos na educagao basica, a literatura
seguir os paradigmas tradicionais.

Vale ressaltar que muitos de nés, professores, ndo tivemos uma educagdo escolar com
praticas de leitura literaria, nem mesmo na sua formacdo académica. Isso acontece com
professores de todos os niveis de ensino, pois no curso de Letras, assim como em Pedagogia,
ndo priorizam a formag¢ao de um professor leitor, com a visao historicista e teorica na formagao
do professor. Esse professor acaba tendo uma lacuna em relagdo as obras da literatura nacional
e/ou universal, tendo o contato apenas com os textos, pseudotextos e fragmentos necessarios
para o seu fazer pedagdgico. Para Fernandes (2011, p. 330), a formagao de um leitor exige uma
riqueza de repertdrio por parte do mediador, implica familiaridade com diversos tipos de textos.
A autora ainda afirma que “a aprendizagem s ocorre quando hé interagdo da crianga com um
leitor experiente” (Fernandes, 2011, p. 330).

Zilberman (2012, p. 253) j& afirmava que no curso de Letras, a visdo de literatura ¢
eminentemente pragmatica - aprende o que vai ser ensinado [...] contudo, seu curriculo tem se
restringido de modo crescente a oferecer disciplinas que poderdo ser aproveitadas na posterior
vida profissional” (Zilberman, 2012, p. 253), onde predomina a aprendizagem das literaturas
vernaculas e a brasileira, onde se prevé que o diplomado podera lecionar lingua portuguesa ou
literatura brasileira, ndo havendo espago para a formagdo do mediador de leitura, como se a
leitura ndo fizesse parte desse fazer pedagogico do professor.

Segabinazi (2011, p. 237) concluiu em sua tese de doutorado que o curso de Letras
precisa considerar a Estética da Recepgdo ou teorias que abarcam a formagdo do leitor € o

letramento literdrio em seus contetidos curriculares, além de propiciar a discussdo sobre a
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mediagdo pedagogica. Neste sentido, as praticas de ensino sdo reflexos da incongruéncia entre

a universidade e uma escola. Oliveira (2010, p. 50) destaca que

E necessario repensar a formagao inicial e continuada, de modo que o processo de
formagdo docente seja construido e reconstruido em favor de uma nova postura
pedagogica, que inclua, com consisténcia, a leitura do texto literario nas diversas
modalidades do ensino. Também ¢ importante ter presente que os cursos de formacao
inicial e continuada podem oportunizar conhecimentos literarios apenas superficiais,
cabendo entdo ao professor empreender, de modo continuo, sua autoformagdo ¢ a
interlocu¢do com seus pares para ampliar as possibilidades literarias para si e para
seus alunos (Oliveira, 2010, p. 51).

No que se refere a formagao continuada, promovida pelas secretarias de educagao,
observa-se que ha poucas formagdes voltadas para a capacitacdo dos professores para atuarem
como mediadores da leitura literaria em sala de aula. O professor interessado nesse tema
procura, por conta propria, se especializar. E possivel encontrar alguns cursos de mediagio da
leitura em sites, fundagdes, universidades, ONGs, institutos, plataformas, programas, projetos,
dentre outros meios.

Para a verificagdo, foi realizado o Estado da Arte. Segundo Ferreira (2002, p. 02), “nos
ultimos quinze anos tem-se produzido um conjunto significativo de pesquisas conhecidas pela
denominacao estado da arte.” Esse tipo de mapeamento se torna muito importante para qualquer
pesquisador, tendo em vista que se pode reunir diferentes leituras e conclusdes sobre as
pesquisas ja realizadas. Assim, essa pesquisa utilizou esse método mediante um levantamento
bibliografico nos acervos das bases de dados da Capes, Google Académico, Academia.edu e
SciELO, tendo como foco dois objetivos, primeiramente, o levantamento das pesquisas
existentes em letramento literario e mediacao e os estudos existentes em torno da formacao de
professores mediadores de leitura, entre 2000 a 2024, utilizando as palavras-chave: formagao
do professor mediador e formacdo do professor mediador em Manaus. Dentre os resultados
encontrados sobre as pesquisas existentes em letramento literario e mediacao, apresentamos a

tabela a seguir:

Quadro 5 - Levantamento das pesquisas existentes em letramento literario e mediacao

REVISAO BIBLIOGRAFICA

PALAVRAS-CHAVE: ENSINO DE LITERATURA, LETRAMENTO LITERARIO, LEITURA
LITERARIA e MEDIACAO.
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PERIODO: 2000 a 2024.

EXCLUSAO —ser | INCLUSAO- | INCLUSAO-
BASE DE DADOS RESULTA | Artigo cientifico em letramento mediagdo
-DOS idioma portugués literario
CAPES 18.488 3.063 270 15
GOOGLE ACADEMICO 2.290.000 14.900 79 7
ACADEMIA.EDU 107.788 13.640 40 12
SCIELO - BRASIL 1.223.023 948 8 0
REPOSITORIOS DE 586 586 8 7
UNIVERSIDADES - UFAM
REPOSITORIOS DE 1124 1124 84 54
UNIVERSIDADES - UFPB

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A tabela indica um levantamento bibliografico com foco em publicacdes que tratam de
"ensino de literatura", "letramento literario", "leitura literaria" e "mediagao", realizadas entre
2000 e 2024, em diferentes bases de dados. Foram considerados como critérios de exclusao
apenas artigos cientificos em idioma portugués e de inclusdo, a presen¢a dos termos "letramento
literario" e "mediag@o". De acordo com a comparagao dos resultados, a Capes apresenta 18.488
resultados gerais, com 3.063 correspondendo ao termo "letramento literario" e 270 ao termo
"mediacao". No entanto, apenas 15 artigos atendem a todos os critérios. No Google Académico,
observa-se uma quantidade elevada de resultados gerais (2.290.000), mas apenas 14.900 para
"letramento literario" e 79 para "mediagao", sendo 7 os artigos finais. A Academia.edu aponta
107.788 resultados gerais, com 13.640 para "letramento literario" e 40 para "media¢do", mas
12 atendem aos critérios finais. O SciELO - Brasil relata 1.223.023 resultados gerais, mas uma
queda significativa para 948 em "letramento literario" e apenas 8 em "mediagdo", sem artigos
finais para este tltimo. O Repositdrio da Universidade Federal do Amazonas - UFAM mostra
586 resultados gerais, todos relevantes para "letramento literario" e "mediag¢do", com 7 artigos
finais. O Repositorio da Universidade Federal da Paraiba - UFPB apresenta 1.124 resultados
gerais, todos pertinentes, com 84 relacionados ao termo "letramento literario" e 54 a
"mediagdo". Observa-se, assim, que o0 Google Académico tem a maior quantidade de resultados

gerais, mas com uma baixa propor¢ao de artigos que atendem aos critérios de inclusdo. A base
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CAPES, embora mais focada, também tem poucos artigos finais em relagdo ao total inicial. Os
repositorios universitdrios da UFAM e UFPB apresentam maior relevancia proporcional,
indicando que pesquisas mais especificas e locais podem ser mais produtivas para esse tema.

A pesquisa revela que, embora o tema seja amplamente abordado, hd uma redugao
significativa na quantidade de trabalhos relevantes quando aplicados critérios de inclusdo mais
especificos. A escassez de artigos finais sobre "media¢ao" também indica uma possivel lacuna
de pesquisa nessa area especifica.

Para complementar esta pesquisa, foi realizado um levantamento sobre os estudos
existentes em torno da formacdo de professores mediadores de leitura no municipio de
Manaus/Am, entre 2000 e 2024, utilizando as palavras-chave: formag¢ao do professor mediador
e formacao do professor mediador em Manaus, destacamos:

Segundo o Portal do MEC, em 2010, um grupo de nove institui¢des publicas de ensino
superior, selecionadas pelo Ministério da Educagao, abriu cursos sobre mediacdo de leitura.
Sendo destinada a professores das redes publicas de educagdo basica de todas as séries,
especialmente de turmas de jovens e adultos. Os cursos de extensdo, a distancia, foram
ministrados em polos da Universidade Aberta do Brasil (UAB), com carga horéria de 90 horas,
com duragdao média de trés meses. A primeira etapa da qualificacdo prepara os professores para
trabalhar com as ferramentas da educacao a distancia. Posteriormente, com apoio de materiais
didaticos criados pelas instituigdes especificamente para o curso, eles vao estudar temas como
linguagem e cultura, leitura de linguagens verbais e ndo verbais (cinema, teatro, musica, danga,
fotografia, arquitetura, hipermidia, cibercultura), textos literarios e como trabalhar a leitura com
distintos publicos — criangas, jovens, adultos, idosos (MEC, 2009).

Ainda segundo o Portal do MEC, em 2004, foi criada A Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores, com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacdo dos
professores e alunos. O publico-alvo prioritario da rede sdo professores de educacdo basica dos
sistemas publicos de educagdo. As instituigdes de ensino superior publicas, federais e estaduais
que integram a Rede Nacional de Formacao de Professores produzem materiais de orientagdo
para cursos a distancia e semipresenciais, com carga horaria de 120 horas. Assim, elas atuam
em rede para atender as necessidades e demandas do Plano de A¢des Articuladas (PAR) dos
sistemas de ensino. As areas de formagao sao: alfabetizagao e linguagem, educagdo matematica
e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes ¢ educagdo fisica. O Ministério da
Educacdo oferece suporte técnico e financeiro e tem o papel de coordenador do

desenvolvimento do programa, que ¢ implementado por adesdo, em regime de colaboragao,
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pelos estados, municipios e Distrito Federal. Dentro dessa rede, foi desenvolvido o Programa
Mais leitura-Capacita¢do de Mediadores, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
formacao de docentes e alunos da escola basica.

Um dos resultados que chamou a atengdo foi um projeto de lei, de autoria de um
deputado, apresentado no dia 06/12/2017, em que a ementa solicita a alteragdo na Lei n® 10.753,
de 30 de outubro de 2003, para incluir, na Politica Nacional do Livro, os mediadores de leitura.
Até o0 ano em que estamos hoje, 2024, o projeto ainda tramita, ou seja, ha oito anos que nao tem
uma resposta, estando o status: Situacdo: Aguardando Designacdo de Relator(a) na Comissdao
de Educagio (CE).

Em Manaus/Am, encontramos no ano de 2023 o Projeto Rodas de Leituras Manauaras,
que dentre suas metas esta a realizagdo de duas acgdes indissociaveis: um curso para formagao
e qualificacdo de mediadores de leitura para o fomento e a promogado da segunda agdo. Com o
objetivo de estimular e formar leitores, por meio da leitura coletiva mediada e dialogada, o
Museu Amazonico e o Centro de Artes da Universidade Federal do Amazonas (CAUA)
promovem essa acdo. Vale ressaltar que esse projeto foi contemplado pelo edital Manaus Faz
Cultura 2022, da Prefeitura de Manaus, e atende ao Programa de Cultura I, ou seja, aplicado
por terceiros que se preocupam com a formacao do leitor (Portal da UFAM).

Os dados da pesquisa permitiram observar que existem poucas acdes que envolvem a
formac¢do de mediadores de leitura, a auséncia de politicas publicas continuas e eficientes para
essa formacdo. Sendo assim, essa pesquisa traz a oportunidade de discutir e refletir sobre esses
pontos.

Apesar de existirem algumas formagdes na Rede Municipal de Ensino de Manaus, no
qual este estudo se insere, o Relatério de Monitoramento do Plano Municipal de Educagao
(PME) de Manaus, 2022, mostrou que apenas 38% dos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental participaram de formagdes continuadas voltadas especificamente para o ensino de
literatura nos ultimos trés anos. Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor compreenda a sua
atuacdo como formador e mediador, considerando que o professor ¢ aquele que se forma e
forma. Para Ipiranga (2018, p. 22), “o docente, portanto, congrega em si duas acdes
fundamentais: primeiro, ele deve ser responsavel por um processo de formagdo interior
cuidadoso; depois, de posse desse aperfeigoamento, vai transforma-lo de maneira a ajudar o
outro a se formar” (Ipiranga, 2018, p. 22).

Na escola, o professor ¢ quase sempre o responsavel pela mediacdo da leitura “como

atividade mediada, a leitura do literario também compete a escola, ao professor alfabetizador,
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ao professor de literatura” Barbosa M. V.; Barbosa, J. B. (2013, p. 116). Para Zilberman (2008,
p. 22), o professor precisa ser preparado para trabalhar com o aluno, seja ele crianga ou adulto,
“a partir de sua propria experiéncia de leitura, lidando com um universo previamente dominado,
desde que o objetivo seja abrir novos horizontes de conhecimento” (Zilberman, 2008, p. 22).
Por isso, cabe ao professor assumir suas responsabilidades enquanto mediador da leitura em
sala de aula, se conscientizar ¢ exercer essa fun¢do com maestria.

Em Um professor (leitor) e varios leitores: articulagoes da leitura literaria na escola,
Segabinazi (2019, p. 197) nos alerta que o papel do professor na formacao dos leitores “depende
muito mais de sua formacao leitora, de suas experiéncias com a literatura do que propriamente
de discursos e orientacdes académicas que lhe prescrevem o que fazer em sala de aulas”
(Segabinazi, 2019, p. 197), ressaltando que isso ndo suprime qualquer conhecimento teodrico e
académico nessa formagao inicial do professor.

Para Ipiranga (2018, p. 30), “no mundo composto por palavras, um outro mundo ¢
reorganizado e o exercicio da docéncia move-se pelo conhecimento e pelas experiéncias vividas
e colhidas na e com a leitura” (Ipiranga, 2018, p. 30). A autora destaca alguns objetivos que
devem ser priorizados na ac¢do pedagdgica do professor para garantir que cada elemento desse
processo — texto, escritor, leitor, leitura, escola e praticas educativas — seja devidamente

valorizado e considerado. Entre esses objetivos, destacam-se:

a) Perceber que a visdo de literatura que o docente tem é a mesma que imprime as
aulas;

b) Inserir os professores na sua propria vivéncia com os textos para que possam,
através desse contato fundador, redimensionar sua pratica em sala de aula;

¢) Modificar uma visdo superficial do texto literario e apresentar propostas de leitura
que, apesar da exiguidade do tempo das aulas, ndo abrem mao da profundidade que
cerca o ato de ler;

d) Mostrar a importancia de uma leitura intensa e profunda, que amplia o lugar
habitual como a obra € apresentada;

e) Incentivar uma apropriagdo do texto literario nas suas potencialidades linguisticas,
semanticas, interativas;

f) Redimensionar a posicao do escritor/ leitor dentro da cadeia de leitura e mostrar a
subjetividade que estad envolvida nesse processo e a singularidade contextual como
ativadora da escrita;

g) Colocarmo-nos no lugar da escrita e perceber as dimensdes que cercam este ano. A
partir dessa visdo, olhar para os textos literarios trabalhados em sala de aula de uma
maneira mais complexa e, ao mesmo tempo, atenta as sensibilidades;

h) Inserir a subjetividade do(a) professor(a) como essencial a pratica docente, da
mesma forma como a do(a) escritor(a) ¢ determinante no seu oficio;

1) Propiciar a interferéncia real no texto literdrio através de exercicios formadores e
motivadores. Assumir o lugar de protagonista em relacdo as atividades e colocar os
conhecimentos adquiridos numa prética leitora conjunta, em que o docente encontre
seu ponto de intervengao e construgao do conhecimento (Ipiranga, 2018, p. 30).
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Dialogando com Ipiranga (2018, p. 30), ¢ essencial reconhecer que o papel do professor
na mediacao da leitura literaria ultrapassa a mera execu¢do de habilidades prescritas. A pratica
docente deve partir da vivéncia pessoal e subjetiva do professor com a literatura, permitindo-
lhe redimensionar sua abordagem em sala de aula de forma mais profunda e significativa. Para
1ss0, € necessario incentivar uma leitura intensa e atenta, que valorize as dimensoes linguisticas,
semanticas e interativas do texto literario, indo além da superficialidade e do utilitarismo muitas
vezes associados ao ensino da literatura. Ao colocar-se no lugar da escrita e do escritor, o
professor compreende a subjetividade envolvida no ato de ler e escrever, potencializando sua
pratica pedagogica como um espago de intervengao critica e sensivel. Essa postura ndo apenas
transforma a relagdo dos alunos com o texto, mas também reposiciona o proprio professor como
mediador do processo de construgdo de conhecimento literario.

De acordo com Silva (1991, p. 48 apud Fernandes, 2011, p. 329), para que a mediacao
entre o leitor e o livro ocorra de forma critica e criativa, é necessaria “uma mudanga de
mentalidade dos professores transformada em a¢des consequentes para as praticas de leituras
na escola” (Silva, 1991, p. 48 apud Fernandes, 2011, p. 329), a¢cdes que devem visar praticas
de letramento literario. Sousa e Segabinazi (2019, p. 07) ressaltam que “o trabalho com a leitura
literaria na escola ¢ bastante desafiador e exige do professor uma formagdo leitora mais
comprometida” (Sousa e Segabinazi, 2019, p. 07). Ressaltam ainda que “todos os documentos
oficiais que regem a educagao estdo amparados em uma teoria e/ou teorias, assim identicamente
os modos de se ler o texto literario na escola também estdo” (Sousa e Segabinazi, 2019, p. 13).
Dessa forma, faz-se necessario que esse professor tenha um bom aparato tedrico-metodologico
que lhe permita analisar o texto literario por diferentes recortes e orientagcdes (Sousa e
Segabinazi, 2019, p. 13).

Conforme Cosson (2011, p. 292), o trabalho com o texto literario em sala de aula precisa
seguir um planejamento elaborado a partir de pressupostos teoricos e metodoldgicos adequados
ao objetivo maior de proporcionar aos alunos a experiéncia da literatura. Isto ¢, uma abordagem
sistematica, pedagogicamente orientada para a leitura literaria. (Cosson, 2011, p. 292). Esse
trabalho ¢ desafiador e exige um esfor¢o continuo, demandando-lhe leituras tedricas, discussao
de metodologias, revisdo de sua pratica (Sousa e Segabinazi, 2019, p. 15).

Dessa forma, sendo o professor mediador o responsavel pela formagao de leitores na
escola, ¢ necessario em seu fazer pedagogico a mediagdo, o planejamento, o método para
realizar a leitura dos textos literarios em sala de aula, subsidiar o trabalho docente,

possibilitando que o texto literario seja trabalhado “de forma a manter e abrir espago para o
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protagonismo do(a) estudante, como também para a mediacdo conciliadora e firme do(a)
professor(a)” (Ipiranga, 2018, p .29), promovendo assim uma adequada escolarizagdo da
literatura.

Em sintese, este capitulo destacou a relevancia da mediacao no processo de formacao
de leitores literdrios, evidenciando que o professor, como mediador, desempenha um papel
essencial ao conectar o aluno ao texto literario de maneira significativa e transformadora. Ao
abordar conceitos como leitura, literatura e mediagdo, ficou claro que a pratica docente deve
transcender o simples ato de apresentar livros, exigindo um planejamento cuidadoso,
fundamentagao tedrica consistente e sensibilidade para atender as necessidades dos estudantes.
No entanto, os desafios impostos pela falta de formacgao adequada e pela auséncia de politicas
publicas continuas ainda dificultam o pleno exercicio dessa mediagdo. Assim, ¢ imperativo que
a escola e o professor assumam a responsabilidade de promover o letramento literario como
uma experiéncia enriquecedora, criando condigdes para que a literatura nao apenas informe,
mas também inspire, sensibilize e forme cidadios criticos e engajados.

Assim, apresentamos a seguir uma proposta que pode auxiliar tanto na formacao leitora
literaria dos estudantes, bem como na formacdo do professor mediador, tendo em vista a
necessidade de que as pesquisas saiam do espaco académico e adentrem os muros da escola.
Acreditamos que promover pesquisas que possibilitem repensar o lugar do professor de
literatura, que evidenciem a necessidade do professor mediador como ponte entre o texto

literario e o aluno, visando a formac¢ao de novos leitores, ¢ de suma importancia.
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6 A MEDIACAO DOCENTE NO LETRAMENTO LITERARIO NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE MANAUS

Este capitulo aborda reflexdes sobre a leitura literaria nos documentos orientadores da
Educacdo em Manaus/AM, como o Curriculo Escolar Municipal (CEM) e o Manual do
Programa Viajando na Leitura (PVL). Além disso, destaca programas que incentivam e
fortalecem as praticas de letramento literario na Rede Municipal de Ensino de Manaus, como o
Programa Ciéncia na Escola (PCE). O texto também apresenta a experiéncia e a analise de uma
pratica de letramento literario desenvolvida pela autora em 2022, intitulada Letramento
literario por meio do texto poético produzido no Amazonas: uma analise dos poemas de Thiago
de Mello e Tenorio Telles, proposta como intervengdo pedagdgica para o ensino de literatura
em sala de aula. Por meio da analise dessas praticas, busca-se compreender a mediagao do
letramento literario, tendo o professor como agente transformador nos Anos Finais na Rede

Municipal de Ensino de Manaus/AM.

6.1 Reflexdes acerca da leitura literaria e da presenca da mediacio nos documentos que

norteiam a educacio em Manaus/AM e o Curriculo Escolar Municipal (CEM)

Nesta pesquisa, voltada para o ensino de literatura na Rede Municipal de Ensino de
Manaus/AM, buscamos analisar como o texto literario, a mediagdo e o papel do professor,
enquanto mediador, sdo abordados nos documentos orientadores da educacdo. Investigamos,
em particular, o espaco dedicado a essas questdes no Curriculo Escolar Municipal de Manaus
(CEM, 2021). Esse documento fundamenta-se em marcos legais e normativos, como a
Constituicao Federal (CF/1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB n°
9.394/96), o Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), o Referencial Curricular Amazonense (RCA) e a Proposta Curricular vigente.
Além disso, destaca-se pelo compromisso com a valorizacdo do multiculturalismo e da
diversidade que caracterizam o municipio de Manaus (CEM, 2021, p. 5).

No Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021), o componente curricular de Lingua
Portuguesa esta organizado em eixos que abrangem o uso da lingua oral e escrita, bem como a
reflexdo sobre essas praticas. Além disso, sdo definidas capacidades, que correspondem as

habilidades e aos procedimentos a serem desenvolvidos, e conteudos selecionados para cada
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ano de ensino. As praticas de linguagem sao estruturadas nos Campos de Atuagdo, conforme a
classificagdo proposta pela BNCC (Brasil, 2017), abrangendo, nos Anos Finais, o Campo
Artistico-literario, o Campo das Praticas de Estudos e Pesquisas, o Campo Jornalistico-
midiatico e o Campo de Atuagdo na Vida Publica.

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), o Campo Artistico-literario tem como objetivo
possibilitar o contato com as manifestacdes artisticas em geral e, de forma particular e especial,
com a arte literaria, além de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e
fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a continuidade da formag¢do do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condigao estética
desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungdo utilitaria da literatura — e da arte em geral —
possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, ¢ preciso supor
— e, portanto, garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz
de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (Brasil, 2017, p.138). E o campo de
atuacao relativo a participagao em situagdes de leitura, frui¢ao e producdo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas (Brasil, 2017, p.96). De acordo com o que foi mencionado anteriormente, o objetivo,
neste campo € permitir que as criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino
Fundamental tenham acesso as manifestagoes artisticas e producdes culturais em geral, e
especialmente a literatura, de maneira significativa e critica. Trata-se, assim, de ampliar e
diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das
manifestagdes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e
semiotica, por meio: - da compreensado das finalidades, das praticas e dos interesses que movem
a esfera artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e
sustentagdo as suas manifestagdes; - da experimentagdo da arte e da literatura como expedientes
que permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto
com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito pela diversidade; -
do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensao, a apreciacao, a produgdo e o
compartilhamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias, que circulam nas
esferas literaria e artistica. Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa
alcancar seu potencial transformador e humanizador, € preciso promover a formacao de um

leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-
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los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros)
e que compartilha impressoes e criticas com outros leitores-fruidores. (Brasil, 2017, p.156).

Dessa forma, apresentamos a seguir, o quadro referente ao Campo de Atuagdo Artistico-
Literario, com as habilidades de Lingua Portuguesa indicadas para os anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, conforme o Curriculo Escolar Municipal de Manaus (CEM,
2021). O objetivo ¢ identificar como o ensino de literatura, o trabalho com textos literarios e a
pratica da leitura literaria estao contemplados nesse documento.

No Curriculo Escolar Municipal de Manaus (CEM, 2021), a estrutura curricular do
componente Lingua Portuguesa estd organizada considerando os seguintes aspectos: a
identificagdo do Ano (série), Campo de Atuacdo — com uma breve defini¢do; Géneros
relacionados — existem géneros que perpassam por outros campos de atuagdo, sendo importante
o uso deles com foco em outras habilidades; Praticas de Linguagem; Habilidades e Objeto do
Conhecimento (Conteudos). No que concerne aos Objetos do Conhecimento, este documento

segue as proposituras da BNCC (Brasil, 2017).

Quadro 6 - Campo de atuagdo Artistico-literario com as habilidades indicadas de 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental.

CAMPO DE ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO

Procura ampliar a pratica e o desenvolvimento de habilidades ligadas a leitura,
compreensao, fruicdo e compartilhamento das manifestagdes artistico-literarias, com a
intencdo de proporcionar ao estudante novas maneiras de pensar, agir, criar e respeitar o
que ¢ diverso.
Géneros relacionados - Contos contemporaneos - minicontos(de amor, de humor, de
suspense, de terror )- cronicas liricas - humoristicas - criticas - romances candnicos -
narrativas de enigma - narrativas de aventura - romances juvenis- biografias
romanceadas - novelas - causos - contos (de esperteza, de animais, de amor, de
encantamento)- fabulas contemporaneas - cronicas visuais - narrativas (de ficgdo
cientifica, de suspense) - audiobooks de textos literarios diversos - podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais - poemas diversos - tanto de forma livre quanto
de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais, poema concreto etc.)- ciberpoema;
microrroteiros - lambe-lambes - texto dramadtico - poemas - propostas/projetos culturais
- verbete poético - romance infantojuvenil - capa de folheto de cordel - memorias -
cronologia - capa de folheto de cordel - lenda - tela - romance de aventura - esquete
teatral - telas - ensaio literdrio - miniconto - minicontos multimodais - hiperconto.

Praticas de Habilidades Objeto do

Linguagem Conhecimento




Leitura

(EF69LP44)!" Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visoes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
e considerando a autoria e o contexto social e
historico de sua producio.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em
relacdo a textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danca,
exposicdes etc.), sinopse, resenha critica,
comentario em blog/vlog cultural etc., para
selecionar obras literarias ¢ outras manifestagoes
artisticas (cinema, teatro, exposigdes, espetaculos,
CD’s, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como
géneros que apoiam a escolha do livro ou produgao
cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de  praticas de
compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/ manifesta¢des artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, ventos de contacdo de
historias, de leituras dramaticas, de apresentacdes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais
de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de
musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e
justificando  sua  apreciagdes,  escrevendo
comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes
sociais e utilizando formas de expressao das
culturas juvenis, tais

como, vlogs e podcasts culturais (literatura,
cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes,
posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto,
dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacdo e de manifestagdo da cultura de fas.
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos
ficcionais, as diferentes formas de composicao
proprias de cada género, 0s recursos coesivos que

Reconstrugido das

condi¢des de
produgdo,
circulagao e
recepgao
Apreciacao e
réplica

Reconstrugao da
textualidade e
compreensdo dos
efeitos de
sentidos

provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos
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1 As habilidades sio identificadas pelo codigo alfanumérico (EF69LPXX), onde o o primeiro par de
letras indica a etapa de Ensino Fundamental, o primeiro par de nimeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a
habilidade, no caso de Lingua Portuguesa, O segundo par de letras indica o componente curricular, no caso Lingua
Portuguesa e (XX), o ultimo par de numeros, indica a posi¢do da habilidade na numeragdo sequencial do ano ou

do bloco de anos.



constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para
a caracterizagdo dos cenarios e dos personagens e
os efeitos de sentido decorrentes dos tempos
verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no
discurso  direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada
género, da caracterizagdo dos espacos fisico e
psicologico e dos tempos cronologico e
psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do
narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuagao expressiva, palavras
e expressdes conotativas e processos figurativos e
do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios
a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos
produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagdo, rimas, aliteragdes etc.),
semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
grafico espacial (distribuicdo da mancha grafica no
papel), imagens e sua relacdo com o texto verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido
pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos
que rompam com seu universo de expectativas, que
representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre os géneros € a tematica e
nas orientacdes dadas pelo professor.

Adesao as
préaticas de leitura

Producao
textos

de

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da
adaptacao de romances, contos, mitos, narrativas
de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as
rubricas para caracteriza¢do do cendrio, do espago,
do tempo; explicitando a caracterizacdao fisica e
psicologica dos personagens e dos seus modos de
acdo; reconfigurando a inser¢ao do discurso direto
e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de
variacao linguistica (dialetos, registros e jargoes) e
retextualizando o tratamento da tematica.
(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos
processos de planejamento, textualizacgao, revisdo/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restricoes

Relagao entre

textos

Consideracao das
condigoes de
producao
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tematicas, composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configuragdes da situacdo de
producdo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc.
— ¢ considerando a imaginagdo, a estesia € a
verossimilhancga proprias ao texto literario.

Estratégias
produgdo:
planejamento
textualizagdo e
revisao/edi¢cao

de

Oralidade

(EF69LP52) Representar cenas ou textos
dramaticos, considerando, na caracterizagao dos
personagens, 0s aspectos linguisticos e
paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz,
pausas e hesitagdes, entonagdo e expressividade,
variedades e registros linguisticos), os gestos € os
deslocamentos no espago cénico, o figurino e a
maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo
autor por meio do cendrio, da trilha sonora e¢ da
exploragdo dos modos de interpretacao.
(EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas,
humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou nao com o
professor) de livros de maior extensdo, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infanto-juvenil, —
contar/recontar historias tanto da tradigdo oral
(causos, contos de esperteza, contos de animais,
contos de amor, contos de encantamento, piadas,
dentre outros) quanto da tradi¢do literaria escrita,
expressando a compreensdo e interpretacdo do
texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e
fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as
hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela
pontuacdo quanto por outros recursos grafico-
editoriais, como negritos, itdlicos, caixa-alta,
ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios
diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com
ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar
poemas diversos, tanto de forma livre quanto de
forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais
etc.), empregando os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos
de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos,
o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que

Produgao
textos orais

Producao
textos orais

Oralizacao

de

de
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convenham ao género poético e a situagdo de
compartilhamento em questao.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interagdo entre os eclementos

Analise linguisticos e os recursos paralinguisticos e

linguistica/sem | cinésicos, como as variacdes no ritmo, as

iotica modulagdes no tom de voz, as pausas, as | Recursos
manipula¢des do estrato sonoro da linguagem, | linguisticos e
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de | semidticos que
figuras de linguagem como as aliteragdes, as | operam nos

assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a | textos

postura corporal e a gestualidade, na declamagdo | pertencentes aos
de poemas, apresentagdes musicais e teatrais, tanto | géneros literarios
em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos,
os efeitos de sentido decorrentes do emprego de
figuras de linguagem, tais como comparagio,
metafora, personificagdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo ¢ antitese e os efeitos
de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressoes denotativas e conotativas (adjetivos,
locucdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas
etc.), que funcionam como modificadores,
percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos
espagos, tempos, personagens e agdes proprios de
cada género narrativo.

Fonte: Curriculo Escolar Municipal - CEM (2021).

De acordo com o quadro, o Campo de Atuagdo Artistico-Literario procura ampliar a
pratica e o desenvolvimento de habilidades ligadas a leitura, compreensdo, fruicdo e
compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias, com a intengdo de proporcionar ao
estudante novas maneiras de pensar, agir, criar e respeitar o que € diverso. Dependendo do ano
de ensino, ele apresenta diferentes géneros a serem trabalhados que perpassam por outros
campos de atuagdo, mas cujo uso ¢ focado nas habilidades que estio relacionadas ao objeto de
conhecimento, anteriormente conhecido como conteido, que diz respeito aos assuntos
abordados ao longo de cada componente curricular, ou seja, aquilo que serd o meio para o
desenvolvimento das habilidades.

O trabalho com o texto literario estd inserido no Campo de Atuagdo Artistico-literario
da BNCC, conforme apresentado no Curriculo Municipal de Manaus (CEM, 2021), por ndo

haver um espago separado para o ensino de Literatura. Nesse campo, o texto literario ¢ abordado
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de forma ampla, enfatizando o desenvolvimento de habilidades de leitura, compreensao,
producdo e apreciagdo. Observa-se a pluralidade de géneros literarios, que abrange desde
formas tradicionais, como contos, cronicas e poemas fixos, até formatos contemporaneos, como
ciberpoemas, podcasts e zines. Essa diversidade ndo apenas amplia a experiéncia literaria dos
alunos, mas também os conecta as manifestagdes culturais e tecnoldgicas atuais, incentivando
a criatividade e o pensamento critico.

As praticas de linguagem sdo organizadas em varias dimensdes para enriquecer o
aprendizado dos estudantes. Na leitura, eles sdo desafiados a interpretar valores culturais e
sociais, analisar diferentes recursos textuais e expressar opinides criticas sobre textos culturais.
Na escrita, o foco estd em planejar, escrever, revisar e editar textos literarios, sempre
considerando o publico € o contexto em que serdo lidos. Quando se trata da oralidade, as
atividades incluem representar cenas, declamar poemas e fazer leituras expressivas, valorizando
tanto o contetido quanto a maneira como ele € transmitido. Ja na analise linguistica e semidtica,
os alunos exploram como palavras, gestos e expressdes interagem para criar significados. Os
objetos do conhecimento incluem a reconstru¢do das condi¢des de producdo, circulagio e
recepc¢do dos textos literarios, bem como a compreensdo dos efeitos de sentido provocados
pelos recursos linguisticos e multissemioticos. As habilidades indicadas para o ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano, contemplam a interpretagdo de valores culturais nos textos
(EF69LP44), o posicionamento critico frente a manifestacdes artisticas (EF69LP45), a
participagcdo em eventos culturais e literarios (EF69LP46), a analise de géneros narrativos e
poéticos (EF69LP47 e EF69LP48) e a producdo de textos teatrais e narrativos (EF6OLP50 e
EF69LP51). Além disso, habilidades como a oralizagdo expressiva e a andlise dos efeitos
linguisticos e semiodticos (EF69LP52 a EF69LP54) sao fundamentais para o desenvolvimento
do pensamento critico e estético dos estudantes.

Esse quadro reflete uma abordagem que articula o texto literario com praticas culturais
contemporaneas, promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e estéticas
no ensino fundamental.

No entanto, percebemos que a BNCC (Brasil, 2017), o principal documento norteador
para o ensino, apresenta as discussdes em relagdo ao trabalho com o texto literario, por meio de
uma série de habilidades que, de alguma forma, indicam préaticas e trazem sugestoes de
atividades. O que ndo vemos nas indicagdes ¢ o lugar do professor nessas praticas de forma
explicita. Mas acredito que elas ndo se realizam sozinhas, dai a necessidade de depreendermos

qual ¢ o papel do professor ao encaminhd-las na sua sala de aula, por exemplo, numa roda de
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conversa. Um professor bem preparado, munido de todas as teorias, sabera trabalhar ao ler as
habilidades da BNCC (Brasil, 2017). Nesse sentido, chamamos a aten¢do novamente para a
formacao dos professores.

A formagao do professor €, portanto, o alicerce para que as diretrizes da BNCC (Brasil,
2017) sejam efetivamente transformadas em praticas pedagdgicas significativas. Cabe ao
docente interpretar as habilidades propostas no documento e adapta-las ao contexto de sua
turma, considerando as especificidades socioculturais dos alunos e o ambiente escolar. Para
isso, € essencial que o professor desenvolva nao apenas o dominio técnico do contetido, mas
também uma sensibilidade para fomentar o didlogo, a escuta ativa e o engajamento dos
estudantes. Assim, a formagdo continuada e a troca de experiéncias entre educadores tornam-
se fundamentais para fortalecer a autonomia docente e garantir que o texto literario, por

exemplo, seja um instrumento vivo de aprendizagem e reflexao.

6.2 Reflexdes sobre a mediacio do professor nos projetos de leitura inseridos no
Programa Viajando na Leitura, desenvolvido pela rede municipal de ensino de

Manaus/AM

A Resolugdo n°. 023/CME/2014, aprovada em 14/08/2014, resolve no Art. 1°, aprovar
o Programa Viajando na Leitura da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Manaus/AM. De acordo com o Manual do Programa, o Programa Viajando na Leitura visa
proporcionar condigdes para ampliar a competéncia em leitura e produgdo de textos das criancas
e estudantes da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, envolvendo a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental, incluindo as modalidades de ensino diferenciadas das escolas
regulares: Educacao de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacao do Campo e Educagao
Escolar Indigena (PVL, 2024, p. 09).

Este programa oportuniza a sistematizacdo do estimulo a leitura e escrita, por meio do
processo de escutar, falar, ler e escrever, desenvolvendo as habilidades de uso da lingua
materna. Para tanto, sugere-se que seja realizado nas unidades de ensino, de forma continua, ao
longo do ano letivo, em todos os turnos. Os colaboradores diretos e indiretos do programa sao:
professores, bibliotecarios/auxiliares de biblioteca, pedagogos, gestores, pais, criangas,
estudantes e institui¢des parceiras (PVL, 2024, p. 09-10).

O Programa Viajando na Leitura admite o desenvolvimento de parcerias com as

universidades e/ou empresas que desenvolvam projetos de leitura e escrita. Tal proposta sugere
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a busca por cooperacdo para o incentivo a pratica de leitura e de escrita na Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e em suas modalidades (PVL, 2024, p. 08).

De acordo com o manual do programa, o objetivo geral ¢ promover atividades de
incentivo a leitura nas unidades de ensino, contribuindo para a formagao de leitores autonomos
e competentes, com ac¢des continuas e contemporaneas, oportunizando aos estudantes o uso de
metodologias ativas para seu melhor desenvolvimento como leitor (PVL, 2024, p. 08). Objetivo
este que sera analisado a partir das praticas apresentadas. O publico-alvo sdo criangas da
Educagao Infantil e estudantes do Ensino Fundamental e suas modalidades da Secretaria
Municipal de Educac¢ao de Manaus (PVL, 2024, p. 12).

Acgdes e projetos previstos pelo Programa Viajando na Leitura:

A agdo principal: Hora da Leitura — A Hora da Leitura constitui-se como agao principal
do Programa Viajando na Leitura. Para o desenvolvimento dessa agdo, o(a) professor(a), de
forma planejada, destinara, semanalmente, 2 (duas) horas-aula para os Anos Iniciais e 1 (uma)
hora-aula para os Anos Finais. As atividades da Hora da Leitura devem priorizar a formagdo e
a consolidagdo de leitores. Registro realizado no Diario de Classe (PVL, 2024, p. 12).

Apresentamos alguns pontos a considerar a partir da andlise do texto apresentado no
“Hora da Leitura”: o projeto objetiva formar leitores, o que € essencial para o desenvolvimento
das habilidades de interpretagao e critica dos alunos. A destinagdo de 2 horas-aula para os Anos
Iniciais e 1 hora-aula para os Anos Finais indica um reconhecimento da importincia da leitura
nessas etapas. Contudo, ¢ importante destacar a diferenga de horas entre os Anos Iniciais e
Finais, ja que isso pode resultar em uma desigualdade no progresso da leitura, exigindo ajustes
ou atividades adicionais para os Anos Finais. Entendemos que as acdes sdo planejadas,
considerando esse tempo especifico, o que ¢ fundamental para garantir que as atividades sejam
bem estruturadas e atendam as necessidades dos estudantes. O registro das atividades no Didrio
de Classe permite um acompanhamento das atividades realizadas pelo professor. Embora as
atividades nao estejam detalhadas no trecho, ¢ importante que essas atividades sejam
diversificadas e ajustadas conforme as necessidades dos alunos, garantindo que todos tenham a
oportunidade de se tornar leitores proficientes. Vale ressaltar que € essencial que os professores
recebam formagdo continua sobre metodologias de ensino de literatura para que possam
implementar as atividades de forma eficaz. Sendo assim, a “Hora da Leitura" configura-se como
uma iniciativa valiosa para a promocao da leitura nas escolas municipais da rede publica de

ensino de Manaus/Am.
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Semana da Literatura Amazonense - destaca autores literarios amazonenses. A Lei
Municipal n° 882, de 19 de setembro de 2005, versa sobre a Semana da Literatura Amazonense,
a ser realizada na primeira semana do més de abril. O calendario da Semana devera ser
elaborado, desenvolvido e promovido por gestores, orientadores educacionais
(pedagogos/apoio pedagdgico, bibliotecarios/auxiliares de biblioteca) e professores das escolas
publicas da rede municipal (PVL, 2024, p. 12).

Na Semana da Literatura Amazonense, apresentamos algumas reflexdes importantes. O
evento tem um propdsito claro: valorizar a rica produgao literdria da nossa regido, promovendo
autores locais e despertando o interesse pela leitura nas escolas publicas de Manaus/AM. Ao
destacar as obras de escritores amazonenses, o projeto ndo apenas celebra nossa cultura, mas
também ajuda a formar leitores conscientes, incentivando o habito da leitura entre os alunos.
Isso ¢ fundamental para construir uma base cultural solida. Além disso, a iniciativa busca
integrar a escola e a comunidade, envolvendo ndo apenas os estudantes, mas também suas
familias e demais membros da comunidade, possibilitando o compartilhamento das leituras. Ao
fazer isso, estamos criando uma rede de apoio a literatura local e a educacdo, onde o
compartilhamento de leituras se torna uma pratica comum. Embora a Semana da Literatura seja
um evento anual, acreditamos que essa valorizacdo da leitura poderia ser uma presenca
constante nas salas de aula ao longo de todo o ano letivo.

Semana Municipal de Incentivo a Leitura — envolve toda a rede de ensino, incluindo
servidores e estudantes. De acordo com a Lei Municipal n° 2.168, de 22 de setembro de 2016,
¢ constituida a Semana Municipal de Incentivo a Leitura, a ser comemorada em uma das
semanas do més de agosto, preferencialmente, no dia 11. No periodo comemorativo, podem ser
promovidas, pelos estabelecimentos de ensino publico e privado, palestras nas escolas, visando
incentivar os estudantes a leitura, bem como promover ampla divulgacdo das diversas
possibilidades de leitura (PVL, 2024, p. 12).

A acdo “Semana Municipal de Incentivo a Leitura” objetiva incentivar a leitura entre os
estudantes. Apresenta engajamento da comunidade escolar, uma vez que a inclusdo de
servidores e a participagdo de diferentes estabelecimentos de ensino (publicos e privados)
reforgam a ideia de que a leitura ¢ uma responsabilidade coletiva. Dentre as atividades
propostas, a realizagdo de palestras nas escolas pode proporcionar uma interagdo direta com
autores, educadores e especialistas em literatura, enriquecendo o conhecimento dos alunos
sobre o tema. A promocdo de diferentes possibilidades de leitura (literatura, quadrinhos,

revistas, etc.) pode atender a diversos interesses e faixas etarias, tornando a leitura mais
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acessivel e atrativa, desde que mediada e planejada pelo professor. A Semana Municipal de
Incentivo a Leitura representa uma oportunidade valiosa para fortalecer a cultura da leitura nas
escolas, impactando positivamente a formacgao de leitores criticos e conscientes. Para tal, ¢
fundamental um planejamento eficaz e a participagdo conjunta entre toda a comunidade escolar.

Semana do Livro Infantil - A Lei n° 1.012, de 14 de julho de 2006, institui, no
municipio de Manaus, a Semana do Livro Infantil. Orienta-se que tal evento devera ser
realizado anualmente na semana que antecede o dia 12 de outubro (data correspondente ao Dia
da Crianga). O calendério da Semana devera ser elaborado, desenvolvido e promovido por
gestores, orientadores educacionais (pedagogos/apoio pedagogico, bibliotecarios/auxiliares de
biblioteca) e professores das escolas publicas da rede municipal (PVL, 2024, p. 12).

A ag@o Semana do Livro Infantil representa uma importante iniciativa voltada ao
incentivo a leitura e para a valorizagao da literatura infantil na educagdo municipal de
Manaus/AM. De acordo com o texto apresentado no Manual, essa semana deve ser planejada e
promovida por toda a comunidade escolar, gestores, professores, pedagogos, bibliotecarios,
entre outros individuos que sdo de suma importancia nesse processo de incentivo € promogao
a leitura em sala de aula. A acdo ¢ uma iniciativa com o potencial para influenciar positivamente
a formacdo das criangas, tornando-as mais engajadas com a leitura e mais interessadas pelo
universo dos livros. No entanto, seria importante que a agcdo fosse continua ou distribuida por
bimestres, e ndo apenas anual, como se apresenta.

Projeto Legado Literario - O Projeto Legado Literario: incentivo a leitura e producao
textual no Ensino Fundamental ¢ um concurso de producdo de texto para os estudantes do 1°
ao 9°ano, promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo. O concurso Tecendo Letras trara
como incentivo premiacdes de medalhas, certificados e placas de honra ao mérito,
contemplando estudantes, professores e escolas vencedoras. Todas as producgdes premiadas
serdo destinadas ao corpo do E-book Tecendo Letras, que fara parte da Biblioteca Digital da
Semed—Manaus. O projeto surge como uma iniciativa estratégica voltada para fomentar a
leitura e a producao textual entre estudantes do Ensino Fundamental, abrangendo alunos do 1°
ao 9° ano. Através de um concurso de escrita, o projeto motiva os estudantes a explorarem suas
habilidades literarias, oferecendo premiagdes que incluem medalhas, certificados e placas de
honra ao mérito, incentivando o envolvimento ativo e criativo dos participantes (PVL, 2024, p.
12).

A partir do texto apresentado, empreendemos que, além do reconhecimento aos alunos,

o projeto estende sua valorizagdo aos professores e as escolas, promovendo um ambiente
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colaborativo que fortalece a cultura de incentivo a producao literaria. Um dos pontos relevantes
¢ a criacdo de um e-book que reune as produgdes premiadas, disponivel na Biblioteca Digital
da Semed-Manaus. Esse recurso ndo apenas amplia a visibilidade publica das produgdes dos
estudantes, como também contribui para o compartilhamento de suas vozes. O e-book se torna,
assim, um importante acervo literario regional, preservando e divulgando o contetdo criado
pelos proprios estudantes e promovendo o intercadmbio literario dentro da comunidade de
leitores.

Outras acdes: participagdo dos estudantes nas Feiras de Livros e Eventos Literarios;
Participacao dos estudantes em Concursos municipais, estaduais, nacionais (Olimpiada de
Lingua Portuguesa) e internacionais (Concurso Internacional dos Correios) (PVL, 2024, p. 12).

A participacdo dos estudantes em feiras de livros, eventos literarios e concursos ¢
essencial para enriquecer sua educacao e cultura. Esses eventos oferecem oportunidades tnicas
de interagdo com autores, obras e palestras que estimulam o amor pela leitura, melhoram as
habilidades interpretativas e expandem o repertdrio cultural dos alunos. Ao entrar em contato
com diferentes géneros e estilos, os estudantes desenvolvem uma visdo critica do mundo e
fortalecem sua identidade cultural ao se envolverem com a literatura nacional e local. Participar
de concursos literarios desafia os alunos a expressarem suas ideias de forma criativa e
estruturada, fortalecendo a argumentacdo e as habilidades de comunicagdo. Isso também
incentiva o planejamento, dedicacdo e aumenta a autoconfianca dos participantes. A
participag@o em concursos internacionais amplia os horizontes culturais dos alunos e mostra o
impacto de suas produgdes em um contexto global. Essas experiéncias enriquecedoras vao além
do aprendizado tradicional, promovendo o desenvolvimento intelectual, social e cultural dos
estudantes, estimulando seu engajamento com a leitura, escrita e producdo cultural. O quadro

abaixo sintetiza como a leitura literaria esta presente nas agdes do Programa.

Quadro 7 — A leitura literaria no Programa Viajando na Leitura
PROGRAMA VIAJANDO NA LEITURA
ACOES OBJETIVOS CARGA LEITURA
HORARIA | LITERARIA

Hora da Leitura Priorizar a formacao ¢ a Duas vezes na Sim
consolidacdo de leitores. semana para os

Anos Iniciais e
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Uma vez para os

Anos finais

Semana da Destacar autores literarios Uma vez ao ano, Sim
Literatura amazonenses duragdo de 1
Amazonense semana.
Semana Municipal | Incentivar os estudantes a Uma vez ao ano, Sim
de Incentivo a leitura, bem como promover duragdo de 1
Leitura ampla divulgacgao das semana. Um dia,

diversas possibilidades de | preferencialmente

leitura. em 11 de agosto.
Semana do Livro Realizar um evento Uma vez ao ano, Sim
Infantil anualmente, na semana que | duragdo de uma
antecede o dia 12 de outubro semana.

(data correspondente ao Dia

da Crianca).
Projeto Legado Incentivar a produgao Um concurso que Foco na
Literario: incentivo | textual, premiar os melhores | acontece em anos producao
a leitura e textos e inseri-los na impares. textual.
producdo textual biblioteca digital da
no Ensino Semed/AM
Fundamental
Outras acoes: Participar de outras Uma vez ao ano Foco na
atividades que envolvem a producdo
disciplina de lingua textual.

portuguesa, ambas com o

foco na produgdo textual.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir da andlise do quadro, observa-se que a leitura literaria esta integrada de forma
indireta nas atividades orientadas em cada acdo, ou seja, como uma possibilidade, € ndo como
um foco central. Na Hora da Leitura, a leitura literaria ¢é realizada de diferentes formas, mas
ndo € a unica atividade abordada. Na Semana da Literatura Amazonense, a leitura literaria tem

mais destaque, pois a proposta ¢ trabalhar diretamente com a producao literaria local. Na
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Semana Municipal de Incentivo a Leitura, hé a leitura literaria como uma possibilidade, mas
por vezes, nao ¢ o foco central da acdo. Na Semana do Livro Infantil, a leitura literaria esta
presente, mas também nao € o foco principal da acdo, que parece ser o incentivo mais amplo a
leitura. No Projeto Legado Literario, a leitura literaria pode ser uma base para a produgdo e
inspiragdo dos estudantes. No entanto, a énfase ¢ na escrita e ndo na leitura literaria em si. Nas
outras Ac¢des, a participacdo dos estudantes em feiras de livros, concursos e eventos literarios
tem um foco maior na producao textual, com a leitura literaria aparecendo de forma secundaria.
Em resumo, a leitura literaria esta presente nas acdes do Programa, mas por vezes nao ¢ o foco
central. Isso indica que, embora o Programa busque promover a leitura, a leitura literaria dos
textos literarios ndo € o aspecto principal das atividades descritas.

Para verificar a implementagdo das acdes do programa pela Secretaria, ¢ realizada uma
coleta bimestral de dados estatisticos sobre a execu¢ao da acdo Hora da Leitura. Esses dados
sdo registrados no diario de classe do componente curricular de Lingua Portuguesa, tanto para
os Anos Iniciais quanto para os Anos Finais. Tais informagdes servem de base para fins de
intervencgdo e/ou orientagdo por parte do assessoramento da Divisao de Ensino Fundamental
(DEF) da Semed/AM. O quadro abaixo indica o quantitativo de registros das acdes/aulas a

serem coletados:

Quadro 8 - Quantitativo de registros obrigatorios na agdo/aulas.

Registro HORA DA LEITURA
no diario de classe ANOS ANOS
INICIAIS FINAIS
Semanal 2 1
Mensal 8 4
Bimestral 16 8
Anual 64 32

Fonte: As autoras (2024).

O quadro apresentado demonstra que existe um espago dentro da grade curricular do
Ensino Fundamental destinado especificamente a leitura em sala de aula nas escolas da rede
publica municipal de Manaus/AM. Esse espaco dedicado a leitura ¢ um elemento fundamental
para o desenvolvimento da pratica leitora, pois influencia na motivac¢ao e no fomento de habitos

e atitudes que valorizam a leitura como uma prética social e enriquecedora. Observa-se ainda
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que os Anos Iniciais ttm o dobro de registros em comparacdo com os Anos Finais,
independentemente da frequéncia. Isso sugere uma maior carga de registros para as séries
iniciais. Esse aumento pode refletir o acompanhamento com o foco nos alunos que estdo em
fase de consolidagao das habilidades de leitura, especialmente nos Anos Iniciais.

A seguir, apresentamos alguns projetos de incentivo a leitura aplicados nas escolas do
municipio de Manaus/AM dentro do Programa Viajando na Leitura, levando em consideracao
o papel do professor enquanto mediador na leitura dos textos literarios em sala de aula. Os
dados foram obtidos por meio dos relatorios semestrais referentes ao programa, enviados pelos
assessores que acompanham a pasta de lingua portuguesa.

Foram analisados os relatérios referentes ao periodo de 2023 a 2024, considerando que,
durante esse intervalo, a autora desta pesquisa atuou como assessora da pasta de Lingua
Portuguesa na Secretaria Municipal de Educac¢do (Semed/Manaus), sendo responsavel pelo
acompanhamento do Programa Viajando na Leitura na rede municipal de ensino. A seguir,

apresentamos um exemplo de um dos relatdrios recebidos.

Imagem 1: Relatdrio Semestral - Programa Viajando na Leitura /2024

‘ M14 - F3
5

DIvISXO DISTRITAL ZONAL: LESTE 2 |

A+ SE530R(A) RESPONS AVEL PELO RELATORIO: |
SEMESTREAND: FEVEREIRG + JUWH DE 2074

REGISTRO SEMESTRAL
ANGS INICIAIS < ANDS FINAIS

gk PRINCIPAL pioaces oe ensi] TUARGIOADE RESUMO DAS ATIVIDADES DESENYOLYIDAS NA AGKO Ri000 DA AT Eevintncias

PROGRAME, VIAJANDO A, woass
LEITURA ( HORA DA LEITURA ) 7 4s00las

o103 5
2uoerz02e

SEMANS, DA, LITERATURA 6 Liarrio, Sarau,
AMAZONENSE

sursommeRmAsionAL DEREDAGRoD [T y——

FROJETOCONTAGAODE | 20 Unidadesdo 0 d i Fiodada C: . 0wz
HSTORIAS Enzine. éria. 5 5 zantizoze

M 4 » M| RELATORIO ©J

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Com base nos relatérios de 2023 e 2024, observamos que, na maioria das escolas, os
projetos envolvendo a leitura do texto literario sdo os projetos indicados pela secretaria
municipal de educacdo no Programa Viajando na Leitura, citados anteriormente.

Durante a analise, foram encontrados ainda outros projetos desenvolvidos nas escolas,

dentre eles:
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e O projeto “Contacdo de historia”, desenvolvido na DDZ Centro-Sul em 2024,

contemplou 3.614 estudantes.

De acordo com a descrigdo presente no relatério, o Projeto Contagdo de Historias tem
como objetivo abordar temas de cunho ambiental, de maneira ludica, utilizando a estratégia de
contacdo de historias. Através da ferramenta da contacdo de histérias, o projeto busca
desenvolver nos educandos o habito da leitura, bem como estimular a imaginacao e o poder de
observa¢do, ampliando suas experiéncias, o gosto pelo artistico, a relacdo entre a fantasia e a
realidade, além de sensibiliza-los para as questoes ambientais. Além disso, com essa atividade,
¢ possivel exercitar a capacidade de dar sequéncia logica aos fatos, sentido de ordem,
esclarecimento do pensamento, atencao e ampliagdo do vocabulario, bem como auxiliar no
processo de alfabetizagdo e letramento dos estudantes.

Ao analisar as informagdes sobre o projeto aplicado, percebemos a mediagdo do
professor e o letramento literario. A mediacdo acontece quando o professor atua como
facilitador e guia, utilizando estratégias de contacdo de historias para conectar os alunos ao
universo literario e a temas ambientais. Essa mediagdo permite que os estudantes sejam
conduzidos em seu percurso de compreensdo e interpretacdo, oferecendo suporte para que
desenvolvam habilidades essenciais, como a leitura critica e o pensamento reflexivo. O
letramento literario no projeto ¢ fortalecido junto as leituras das narrativas, que possibilitam aos
estudantes a compreensdo entre fantasia e realidade, essencial para a interpretacdo critica de
textos e contextos, proporcionando espagos de reflexdo e didlogo, ampliando, assim, suas

experiéncias culturais e sociais.

e O projeto “Descongelando a leitura”, desenvolvido na DDZ Rural em 2024, contemplou

250 estudantes.

De acordo com a descri¢ao presente no relatdrio, a Secretaria Municipal de Educacao
(Semed), por meio da DDZ Rural, em parceria com a FAMETRO e a Editora FTD, realizou a
entrega de duas bibliotecas do projeto “Descongelando sua Leitura”. As escolas que receberam
a doacgdo foram a Escola Municipal Paulo Freire e a Escola Municipal Sao José I, localizadas no
Rio Negro, area ribeirinha. As bibliotecas do projeto sdo feitas de geladeiras recicladas, que sao
reaproveitadas pelos alunos da institui¢do, reformadas e decoradas para serem entregues com

livros doados, material escolar e brinquedos produzidos com itens reciclados. Foram entregues
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300 livros da Editora FTD e Faculdade FAMETRO, assim foi possivel conseguir criar o espago
de biblioteca ou um cantinho no qual o aluno tem a autonomia de realizar o hébito da leitura.
Além disso, o projeto também proporciona as criangas a conscientizagdo sobre o meio ambiente,
reutilizando a geladeira que iria ser descartada.

Ao analisar a descri¢do do projeto, a mediacdo do professor se destaca ao orientar e
apoiar os alunos na escolha de leituras que correspondam aos interesses individuais, ajudando-
os a desenvolver o habito e o prazer pela leitura. Além disso, o professor atua como facilitador,
orientando o uso do acervo, incentivando um contato mais proximo com textos literarios. O
projeto também auxilia na promog¢ao ao letramento literario ao criar um espago onde as criangas
podem explorar diferentes géneros literarios, ampliando seu repertério de forma ludica e

promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e reflexivas.

e O projeto “Livro Viajante”, desenvolvido na DDZ Sul em 2023, contemplou 573

estudantes.

Conforme a descri¢do presente no relatorio, os estudantes levam um livro para ler com
a familia em casa; levam também uma ficha de registro ou uma atividade pratica.

Ao realizar a leitura e andlise das informagdes do projeto presentes no relatorio,
inferimos que, ao permitir que os estudantes levem livros para casa, o projeto promove a leitura
compartilhada em familia, incentivando a interagdo e a troca de experiéncias sobre a leitura. A
ficha de registro ou a atividade pratica anexada ao livro serve como um meio de reflexdo e de
registro, permitindo que os estudantes expressem suas impressoes € compreensdes do texto, o
que ¢ uma forma de mediacdo e incentivo ao letramento literario. Essas praticas inserem os
estudantes no mundo da literatura de forma significativa, promovendo a autonomia na leitura, e
incluem os familiares nesse processo, contribuindo ao fortalecimento do vinculo entre a escola e
a comunidade. A ficha de registro e as atividades praticas auxiliam na mediacdo do
conhecimento, pois direcionam o olhar do estudante para a analise e a interpretagdo, colaborando

para a constituicdo de uma relagdo mais consolidada com a leitura.

e Acoes dentro da acdao da “Semana da Literatura Amazonense", desenvolvidas na DDZ

Leste 2 em 2024, contemplaram 26.516 estudantes.
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De acordo com a descrigdo presente no relatorio, as atividades desenvolvidas durante a
semana foram: Café Literario, Sarau, Pescaria Literaria, contacao de historias, salas tematicas,
escritores amazonenses convidados a exporem suas obras, pesquisas bibliograficas,
dramatizagdes, exposicoes de desenhos, pinturas de personagens e outros.

Ao realizar a leitura e andlise da descri¢do do projeto no relatorio, percebemos que as
atividades propostas na semana necessitam ser cuidadosamente planejadas e mediadas pela
professora, para que, assim, se fortaleca a relagdo dos estudantes com as obras produzidas no
Amazonas. Essas atividades promovem ndo s6 a leitura, mas também a interpretacdo, a
criatividade e o senso critico. As dramatizagdes, exposi¢des de desenhos e pinturas de
personagens criam um ambiente interativo, onde os alunos podem explorar e expressar suas
percepgdes sobre as histérias e temas abordados. Assim, as atividades realizadas funcionam
como uma estratégia de mediacdo, possibilitando aos estudantes uma experiéncia imersiva e

colaborativa no universo literario amazonense.

e Acdes dentro da acdo do “Dia da Motivacao da Leitura: ler ¢ legal, a qualquer hora!”,
desenvolvidas na DDZ Norte em 2024, contemplaram 361 estudantes do 1° ao 3° ano

do Ensino Fundamental.

De acordo com a descrigdo presente no relatorio, as atividades dessa semana foram:
leitura dos géneros textuais, com o objetivo de levar os estudantes a entender a importancia da
leitura e da arte de contar histdrias, iniciando e ndo concluindo, para incentiva-los a visitarem a
biblioteca, tornando-se leitores fluentes.

Ao analisar a descri¢ao do projeto, percebemos que a mediagao do professor € essencial
nas atividades realizadas durante essa semana, pois ele atua como elo entre os estudantes e o
universo dos livros. Ao mediar a leitura de diferentes géneros textuais, o professor ndo apenas
apresenta o conteudo, mas desperta o interesse dos alunos e ajuda a construir a compreensao do
valor da leitura e da contacdo de historias. Essa mediagdo, ao introduzir historias que sao
iniciadas, mas ndo concluidas, provoca a curiosidade e instiga os alunos a buscarem a
continuidade da narrativa por conta propria. Esse estimulo incentiva os estudantes a explorarem
a biblioteca, favorecendo o habito de leitura independente e o desenvolvimento da fluéncia

leitora.
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e Acdes dentro do “Hora da Leitura”, desenvolvidas na DDZ Leste 2, contemplaram

40.466 estudantes.

De acordo com a descri¢ao presente no relatorio, as atividades realizadas foram: roda
de leitura, leitura dramatizada, leitura de livros infantis, empréstimos de livros, conto e reconto
de historias, concurso de livros autorais e outras.

Ao analisar as informagdes do projeto descritas no relatorio, podemos destacar as
atividades propostas como uma iniciativa importante para a mediagdo ¢ o letramento literario,
tendo em vista que as atividades descritas estimulam os estudantes a desenvolverem habilidades
interpretativas, além de expandirem seu repertorio literario, apropriarem-se dos elementos dos
textos, participarem da criacao de narrativas e se expressarem criativamente, Como no concurso
de livros autorais. Isso nao apenas fortalece a competéncia leitora, mas também fomenta a
constru¢do de um vinculo afetivo com a literatura, essencial para formar leitores autonomos e

criticos.

e O projeto “A contribui¢do da diversidade étnica e cultural na constru¢do da identidade

brasileira", desenvolvido na DDZ Leste 1 em 2023, contemplou 373 estudantes.

De acordo com a descrigao no relatdrio, o projeto envolve todos da comunidade escolar
e ¢ desenvolvido em todos os componentes curriculares, havendo, assim uma aprendizagem
significativa e prazerosa. Na parte de lingua portuguesa, foram trabalhados: o
embranquecimento social € novos termos sociais; e literatura e cinema: a representagdo da
historia em obras literarias e filmes.

Ao analisar a descri¢do do projeto, podemos deduzir que a mediacdo acontece quando
os professores auxiliam os alunos a entender conteidos complexos, como o
"embranquecimento social" e novos termos sociais, estimulando a reflexdo critica sobre o
racismo estrutural e a diversidade étnico-cultural no Brasil, promovendo debates e atividades
que tornam esses conceitos mais compreensiveis e relevantes para os alunos. Ao analisar a
representacdo do passado em livros e filmes, o projeto leva os estudantes a textos e filmes que
narram diferentes historias, ressaltando a relevancia da identidade e da representagdo. Essas
atividades auxiliam na promocao do letramento literario, ja que proporcionam aos alunos uma

forma de adquirir conhecimento cultural e apreciar a variedade étnica e cultural do Brasil.
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Vale ressaltar que, nos relatorios analisados, foram encontrados projetos de producao
textual nos espacos destinados a leitura literaria. Optamos por ndo avaliarmos a questao, pois o
foco dessa pesquisa ¢ a leitura literaria dos textos literarios em sala de aula, com o foco no
professor enquanto mediador.

Ao analisar os projetos descritos, observamos e inferimos que a mediagdo da leitura e
do letramento ¢ abordada de diferentes maneiras, dependendo dos objetivos e estratégias
adotados em cada iniciativa. Os projetos "Semana da Literatura Amazonense" e "Hora da
Leitura" apresentam maior presenca e importancia na mediagao da leitura ¢ do letramento
literario. Ambos oferecem experiéncias literarias diversificadas e ricas, que exigem um papel
ativo dos professores como mediadores e incentivadores. Além disso, ampliam
significativamente o repertdrio cultural e critico dos alunos. Por outro lado, projetos como o
"Contacdo de Histoérias" e o "Descongelando a Leitura" tém um enfoque introdutério,
promovendo o habito de leitura de maneira ludica, mas com menor profundidade na mediacao
literaria.

A partir da analise, podemos observar que a leitura esta presente nas salas de aula das
escolas municipais de Manaus/Am. Dentro das atividades propostas pelo Manual do Programa
Viajando na Leitura, podemos encontra-la de forma efetiva no espago destinado ao Hora da
Leitura, como vimos em algumas atividades apresentadas. Percebemos ainda a mediacao do
professor nessas atividades. Podemos inferir pela andlise que ha intervengdo ao mediar a
experiéncia com a literatura, estimulo as discussoes e atividades de interpretagdo. Sendo assim,
essas atividades configuram-se como algumas estratégias que podem ajudar a promover o
letramento literario em sala de aula, desde que mediadas pelo professor.

Concluindo as reflexdes apresentadas, percebe-se que o sucesso das iniciativas de leitura
e letramento literdrio nas escolas municipais de Manaus depende, fundamentalmente, da
mediagdo ativa e qualificada do professor. Embora existam programas e projetos estruturados,
como o "Programa Viajando na Leitura", ¢ imprescindivel que os docentes se empenhem no
planejamento e na execucdo dessas agdes, conectando os estudantes ao universo literario de
maneira critica e reflexiva. Além disso, a formagdo continua dos professores e o suporte
institucional sdo essenciais para que possam implementar praticas pedagdgicas que valorizem
a literatura como ferramenta de transformacao cultural e social. Dessa forma, o trabalho com
textos literarios nas salas de aula deve ser mais do que uma obrigacdo curricular: deve
transformar-se em uma experiéncia significativa, que desperte nos alunos o prazer pela leitura

e a habilidade de interpretar e dialogar com diferentes realidades e perspectivas.
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6.3 O Programa Ciéncia na Escola (PCE): apoio e fomento as praticas de letramento

literario em sala de aula na rede municipal de ensino de Manaus/AM

As informacgdes aqui apresentadas foram retiradas do edital do Programa Ciéncia na
Escola (PCE - EDITAL N.° 002/2024) e de dados presentes no site oficial da Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM)
https://www.fapeam.am.gov.br/editais/edital-n-0-0022024/.

O Programa Ciéncia na Escola ¢ uma acdo criada pela FAPEAM, direcionada a
participacdo de professores e estudantes de escolas publicas estaduais do Amazonas e
municipais de Manaus ou de Tefé em projetos de pesquisa cientifica e de inovagao tecnologica
a serem desenvolvidos nas escolas.

O objetivo geral € apoiar a participagdo de professores e estudantes do 5° ao 9° ano do
ensino fundamental, da 1* a 3* série do ensino médio e suas modalidades: Educacao de Jovens
e Adultos, Educagdo Escolar Indigena, atendimento educacional especifico e Projeto Avangar,
em projetos de pesquisa a serem desenvolvidos em escolas publicas estaduais sediadas no
Amazonas e municipais de Manaus ou em Tefé. Dentre os objetivos especificos estdo:
Contribuir para o processo de formag¢ao continuada dos professores; Contribuir para o processo
de formacao de estudantes, a partir do 5° ano da educagao basica de escolas publicas estaduais
do Amazonas e municipais de Manaus ou em Tefé, por meio do desenvolvimento de projetos
de pesquisa nas escolas; Facilitar o acesso as informagdes cientificas e tecnologicas aos
diferentes participantes do programa; Desenvolver habilidades relacionadas a educacao
cientifica; Incentivar o envolvimento de professores, coordenadores dos projetos aprovados,
com o sistema de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao e Despertar a vocagdo cientifica e incentivar
talentos entre os estudantes de ensino publico estadual do Amazonas e municipal de Manaus
ou em Tefé.

O Programa ¢ fomentado pela Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM), possuindo recursos financeiros destinados para o pagamento de 1 (uma) bolsa
Professor Ciéncia na Escola — PCE/I (no valor de R$ 700,00) e até 03 (trés) bolsas de Inicia¢ao
Cientifica Tecnologica Junior — ICT/JR (no valor de R$ 200,00), de acordo com a Resolugdo
n.° 006/2021-CS/FAPEAM. A vigéncia das bolsas serd de 05 (cinco) meses para ICT/JR e de
06 (seis) meses para PCE. Para participar, o professor precisa ter uma carga hordria minima de
20 horas em escola estadual sediada no estado do Amazonas ou municipal de Manaus ou em

Tefé e estar ministrando aulas no ensino fundamental, a partir do 5° ano ou no ensino médio, e


https://www.fapeam.am.gov.br/editais/edital-n-o-0022024/
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suas modalidades: educagdo de jovens e adultos, educagdo escolar indigena, atendimento
educacional especifico e Projeto Avancar, como servidor efetivo da Secretaria Estadual de
Educagao do Estado do Amazonas ou Municipal de Manaus ou em Tefé ou ter seu contrato
dentro do periodo de vigéncia do projeto. O projeto tem a vigéncia de execugao prevista para a
proposta de pesquisa de duragdo de 06 (seis) meses.

O ensino por meio de projetos tem se tornado uma realidade ndo somente no Amazonas,
uma vez que ¢ uma das técnicas utilizadas pelos professores para facilitar a assimilacao dos
contetdos do curriculo. Compreende-se que, por meio de projetos, sdo desenvolvidos diversos
temas que fazem parte do cotidiano dos estudantes. A oportunidade de se trabalhar a leitura em
sala de aula por meio de projetos de pesquisa cientifica permite aos estudantes explorar a
linguagem de forma contextualizada. A literatura e o letramento sdo ferramentas essenciais para
enriquecer o aprendizado dos estudantes e ampliar suas competéncias de leitura, interpretagao
e expressdo. Em projetos voltados para as Ciéncias Humanas, por exemplo, o letramento
contribui para que os alunos entendam e produzam diversos géneros textuais, necessarios tanto
na pratica académica quanto na vida cotidiana.

O recorte desta pesquisa foi realizado por meio de uma andlise documental, a partir de
editais e resultados de selecdes com os projetos aprovados e publicados pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), no periodo de 2020 a 2023. Escolheu-
se esse intervalo porque, em 2019, os titulos dos projetos ndo foram divulgados, constando

apenas o nome do professor, conforme pode ser observado na imagem a seguir:
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Figura 1: Resultados dos projetos aprovados em 2019.
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Figura 3: Resultados dos projetos aprovados em 2022.
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Para a anélise dos dados da pesquisa, utilizamos as palavras-chave leitura, literatura e
letramento literario para a busca nas listas de projetos aprovados. Com base nesses dados,

elaboramos a tabela apresentada a seguir:

Quadro 9 — Projetos aprovados no PCE

PROJETOS APROVADOS — PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA (PCE) — 2020 a
2023.
ANO | QUANTITATIVODE | LEITURA | LITERATURA | LETRAMENTO
PROJETOS LITERARIO
APROVADOS
2020 600 12 11 1
2021 712 37 12 4
2022 974 48 26 4
2023 1005 43 21 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com base na tabela, podemos observar que, em 2020, foram aprovados 600 projetos.
Destes, foram encontrados 12 projetos envolvendo a leitura geral, 11 trabalhando a literatura e
apenas 1 envolvendo o letramento literario. Em 2021, foram aprovados 712 projetos. Destes,
foram encontrados 37 projetos envolvendo a leitura geral, 12 trabalhando a literatura e apenas
4 envolvendo o letramento literario. Em 2022, foram aprovados 974 projetos. Desses, foram
encontrados 48 projetos envolvendo a leitura geral, 26 trabalhando a literatura e apenas 4
abrangendo o letramento literario. Em 2023, foram aprovados 1005 projetos. Tais quais, foram
encontrados 43 projetos envolvendo a leitura geral, 21 trabalhando a literatura e apenas 2
envolvendo o letramento literario.

A andlise dos dados apresentados na tabela indica que, embora o nimero total de
projetos aprovados no Programa Ciéncia na Escola (PCE) tenha crescido significativamente de
2020 a 2023, o enfoque em leitura, literatura e letramento literdrio permanece
proporcionalmente reduzido em relagdo ao total de projetos. Essa baixa representatividade pode
ser explicada, em parte, pela concepgao ainda presente entre muitos docentes e gestores de que
a literatura ndo se configura como uma pratica cientifica, o que acaba desestimulando a
submissdo de propostas nessa area. Apesar de o numero de projetos diretamente relacionados
ao letramento literario ainda ser reduzido, os dados analisados demonstram um crescimento

significativo no envolvimento com praticas de leitura e literatura ao longo dos anos. Isso reforga
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o potencial do programa em transformar a sala de aula em um espago de integracdo entre
ciéncia, linguagem e cultura. Assim, o PCE oferece aos professores ndo apenas recursos
financeiros e estruturais, mas também oportunidades de inovagdo pedagogica, permitindo que
a literatura seja abordada como uma ferramenta para o desenvolvimento critico e criativo dos
estudantes. Desta forma, faz-se necessario que as pesquisas em letramento literario adentrem
os muros da escola e auxiliem os docentes em praticas de ensino de literatura em sala de aula,
visando a apropriacao dos textos literarios, construindo sentidos, numa perspectiva da formagao
humana.

Em relagdo a difusdo do conhecimento cientifico, foi verificado que, nos anos de 2020
e 2023, foram publicados artigos nos Anais do Programa Ciéncia na Escola, um periddico
exclusivo para os professores participantes do PCE. Esse periodico serve como um meio de
divulgagdo e popularizagdo da ciéncia no estado do Amazonas. O periddico possui ISSN (2317-
1804) e teve sua primeira edi¢do em 2012.

O PCE aparece como apoio e fomento as praticas de letramento literario em sala de aula
na rede municipal de ensino de Manaus/AM, pois permite ao docente (re)organizar rotinas e
vivéncias tradicionais do ensino de literatura nos curriculos e nas atividades da sala de aula. A
inclusdo da leitura e do letramento literario no contexto do Programa Ciéncia na Escola (PCE)
pode enriquecer significativamente os projetos, ao integrar habilidades criticas, interpretativas

e criativas ao desenvolvimento de pesquisas cientificas e tecnologicas.

6.4 Letramento literario: uma metodologia'? Do projeto aos resultados em uma pratica de

Letramento literdrio: a poesia de Thiago de Mello e Tenorio Telles

A literatura desempenha um papel fundamental na formacao humana. Foi partindo
dessa premissa que elaboramos e realizamos o projeto de letramento literario com texto poético
na escola que ora trazemos a luz. Este estudo adotou uma abordagem qualitativa e exploratoria,
fundamentada em pesquisa bibliografica e documental. O percurso metodologico desta
dissertacao baseou-se em estudos sobre o ensino da literatura, leitura literaria, mediagdo e

letramento literario. A proposta de investigacao situa-se no campo da linguagem e dos estudos

12 Capitulo publicado e adaptado de: LIMA, Valéria; NASCIMENTO, C.M.B. Letramento literdrio nos
Anos Finais: texto poético em sequéncia basica. In Para além da cacofonia: a literatura e as artes em espagos de
subalternidades / organizadores Adriana Cristina Aguiar Rodrigues [et. al.]. — Rio Branco: Nepan Editora, 2024,
v. 1 p. 120-132. Disponivel em:http://riu.ufam.edu.br/handle/prefix/7461
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literarios. Para tanto, o embasamento tedrico das investigagcdes contou com o0s seguintes aportes
tedricos: na teoria de Letramento Literario, conforme Cosson (2009, 2014, 2014a, 2014b, 2020,
2021, 2021a), Cosson e Souza (2011), Cosson e Paulino (2009) e Paulino (1998), ancorada nos
estudos sobre o ensino de literatura, leitura literaria e nos conceitos de media¢ao no ambiente
escolar, norteados por Zilberman (2008, 2012), Petit (2009, 2013), Colomer (2007), Candido
(1998), Munita (2021) Segabinazi (2016), Sousa e Segabinazi (2019) e Cavalcante (2018).
Além da leitura e anélise de documentos oficiais que regulamentam a leitura e a implementagao
do curriculo escolar na rede municipal de ensino de Manaus: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, Brasil, 2017), o Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021) e Manual do
Programa Viajando na Leitura da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/AM (PVL,
2018) e da lista de projetos aprovados no Programa Ciéncia na Escola, levantamento e anélise
no periodo de 2020 a 2023, considerando que, em 2019, os titulos dos projetos aprovados nao
estavam disponiveis, constando apenas os nomes dos professores. Como exemplo,
apresentamos a pratica de letramento literario implementada ao longo de seis meses junto ao
Programa Ciéncia na Escola da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM) no
ano de 2022, pratica intitulada Letramento Literario e o texto poético produzido no Amazonas:
uma analise dos poemas de Thiago de Mello e Tendrio Telles, efetivada em uma escola publica
da rede municipal de ensino de Manaus, que atende cerca de 551 estudantes dos Anos Finais
no turno matutino. Os dados foram coletados por meio de levantamentos documentais e da
analise desse projeto A aplicagdo envolveu trés turmas de 9° ano, totalizando 167 estudantes
participantes, excluindo os casos de abandono e infrequéncia. A pratica consistiu na leitura,
analise e producao de textos poéticos, com foco na media¢do docente e na sistematizagdo de
estratégias de letramento literdrio. As atividades incluiram leitura, discussdo interpretativa e
producdo textual, com €nfase na interagdo com a obra dos autores Thiago de Mello e Tenorio
Telles A intera¢do acontecia por meio de encontros semanais, especificamente nos dias
disponiveis para a “Hora da Leitura”, uma das a¢des do “Programa Viajando na Leitura” criado
pela Secretaria Municipal de Educa¢ao/Semed-Manaus.

Este trabalho apresenta resultados qualitativos, uma vez que se baseou na observagao
continua dos educandos durante os encontros semanais, nos questiondrios realizados com os
participantes, nos relatorios produzidos pelos alunos bolsistas e nos depoimentos realizados
com pais, alunos e professores participantes. O corpus de analise materializou-se no estudo
dessa pratica, partindo de dados originados por essa pesquisa qualitativa e interventiva.

Para a coleta de dados, utilizou-se os questionarios aplicados em trés etapas (inicio,
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durante e ao final do projeto), com o objetivo de levantar as percepcdes dos participantes sobre
a pratica, verificar o cumprimento dos objetivos propostos, identificar os problemas e mudancas
no contexto, propor intervengoes, analisar as ocorréncias e refletir nos resultados da pesquisa;
os relatorios produzidos pelos alunos bolsistas, que descreveram as atividades realizadas e as
interagdes observadas; os depoimentos de pais, alunos e professores, coletados de forma oral e
escrita, para enriquecer a analise qualitativa e as observagdes continuas durante os encontros
semanais, registrando comportamentos, interacdes € o engajamento dos participantes. Os
questionarios, conforme Gil (2002, p. 115), foram escolhidos porque “constituem o meio mais
rapido e barato de obtencdo de informagdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e
garantir o anonimato” (Gil, 2002, p. 115). Durante a andlise, os dados foram triangulados,
considerando as respostas dos questionarios, as informagdes dos relatorios € os depoimentos
coletados, 0 que permitiu uma interpretagdo ampla e integrada do corpus. Dessa forma, esta
pesquisa buscou analisar o papel da mediag@o no letramento literario, tendo o professor como
agente transformador nos Anos Finais, destacando a pratica sistematizada do letramento
literario como foco central da investigacao.

Para a realizacdo desse projeto, pensar no papel do professor enquanto mediador foi
essencial, pois a mediagdo possibilitou que o professor desempenhasse diferentes fungdes
durante a aplicagdo, dentre elas: facilitador da aprendizagem, ajudando os alunos a interpretar
e apreciar as particularidades da literatura local; incentivador do contato com os textos,
orientador de leituras, de discussdes e reflexdes, orientando leituras, propondo discussodes e
reflexdes presentes nas obras; motivador do universo literario, estratégias para motivar os
estudantes a explorar o universo literario, despertando o prazer pela leitura de textos poético;
promotor do letramento literario ampliado, fortalecedor da identidade cultural, permitindo a
compreensdo critica, a interpretagdo subjetiva e o reconhecimento dos aspectos culturais
especificos da literatura amazonense, promovendo o desenvolvimento de habilidades
interpretativas e o fortalecimento da identidade cultural dos alunos, dentre outros.

A mediacao do professor implica em permitir que as obras literarias estejam ao alcance
das criancas para diferentes interpretacdes, sempre que o texto propicie leituras
plurissignificativas, caracteristica inerente a literatura. Ao mediar, o professor pode usar
técnicas para despertar a sensibilidade dos pequenos leitores (Oliveira, 2010, p. 46). Nesse
sentido, como metodologia de ensino-aprendizagem para inserir a literatura no Ensino
Fundamental, utilizamos a Sequéncia Bésica para se trabalhar o letramento literario proposto

por Cosson (2014), um instrumento mediador do desenvolvimento da capacidade leitora do
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estudante. Em Letramento Literdrio. teoria e prdtica (2014), Rildo Cosson traz uma proposta
de sistematizag¢do do letramento literario na escola e das atividades das aulas de Literatura por
meio de duas sequéncias exemplares que procuram sistematizar a abordagem do material em
sala de aula. O passo a passo dessas sequéncias proporciona o acompanhamento do
desenvolvimento do método pelos professores, permitindo que possam visualizar outras
possibilidades de sistematizacdo de sua pratica de sala de aula. Nesse sentido, pensamos na
realizagdo de uma pratica de letramento literario que possibilitasse a interagdo dos estudantes
com o texto poético. Planejamos essa pratica, entdo, com o suporte da sequéncia bésica
postulada por Cosson (2014). Para o autor, a sequéncia bésica ¢ constituida por quatro passos:
a motivac¢ao, introducao, leitura e interpretagao.

No trabalho com Cang¢do da Esperanca e outros poemas, nosso planejamento, para cada
etapa, deu-se como passamos a descrever a seguir. Concebemos, para a etapa motivagdo,
desenvolver a preparacdo do aluno para entrar no texto, de modo a fazer essa aproximacao a
partir de um género textual que tivesse relagdo e caracteristicas proximas ao género poema.
Desta forma, decidimos trabalhar com o género textual musica. Planejamos também trabalhar
com uma musica em que a letra abordasse a mesma tematica presente nos poemas que seriam
lidos e, assim, escolhemos a musica “Tente Outra vez", de Raul Seixas. Para Cosson, “os
elementos da motivacao podem ser o tema do texto a ser trabalhado, a observacao da estrutura
e da tematica do texto, dentre outros” (Cosson, 2014, p. 57).

Para a etapa introdugdo, na qual sdo apresentados o autor e a obra escolhida, planejamos
a apresentagdo da obra de forma fisica, como propde Cosson: “levantamento de hipdteses sobre
a leitura feita por meio das observacdes da capa, contracapa, orelha, prefacio e outros elementos
paratextuais que introduzem a obra” (Cosson, 2014, p. 64). Como ndo dispunhamos de livros
suficientes para todos os estudantes, planejamos o didlogo utilizando o livro de forma
compartilhada, passando-o de mdo em mao. Para a apresentagdo do autor, pensamos em
promover o contato direto deste com os estudantes, organizando uma visita do poeta a escola
para se apresentar e conversar com os estudantes sobre o texto que seria lido. Essa etapa ¢
importante para “mostrar a importancia e a escolha da obra para que o aluno a receba de maneira
positiva” (Cosson, 2014, p. 64).

Para a leitura, planejamos que todas as leituras fossem realizadas em sala de aula, por
serem textos mais curtos. Levando em consideracdo que a maioria das leituras em sala de aula
sdo realizadas de forma silenciosa, com cada estudante em sua carteira, pesquisamos e

planejamos modos de leitura para serem aplicados de forma diversificada em cada poema. Em
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meio as leituras, planejamos os intervalos, que s3o “um sistema de acompanhamento e
verificagdo, a fim de auxiliar os alunos em suas dificuldades” (Cosson, 2024, p.64).
Concebemos, entdo, a realizagdo de rodas de conversas sobre as impressdes das leituras
realizadas, reflexdes acerca do texto poético e de sua estrutura, visando uma futura produgao
textual, além do contato dos estudantes com outros autores do Amazonas, por meio de um café
literario.

Para a ultima etapa, a interpretagdo, momento de constru¢ao de sentidos em torno do
texto, planejamos a organizagdo das atividades em duas partes, como propde Cosson (2014):
uma interior € outra exterior. Para 0 momento interior, “aquele que acompanha a decifracao, a
apreensao global apos terminar a leitura” (Cosson, 2014, p. 84), a proposta foi de analise dos
poemas em relagdo a estrutura, estética e tematica em comparacao a letra da musica proposta
na etapa motivagdo, além da produgdo de ilustragdes dos poemas lidos, por percebermos o
interesse das turmas por desenhos. Cosson ressalta que “as possibilidades de registros da
interpretagdo sao diversificadas e dependem da turma, dos textos escolhidos e dos objetivos do
professor. Essas particularidades devem ser sempre levadas em consideracao no planejamento
da sequéncia basica” (Cosson, 2014, p. 69). Para o momento exterior, “a concretizagdo, a
materializacdo da interpretagdo, o ato da constru¢do de sentido em uma determinada
comunidade” (Cosson, 2014, p. 84), pensamos na analise de todos os poemas presentes no livro,
identificando a tematica por meio dos versos, além da produgdo escrita de poemas pelos
estudantes. De acordo com Cosson, esse ¢ 0 momento em que o letramento literario feito na
escola se distingue com clareza, sendo uma etapa que deve ser vista, por alunos e professor,
como o0 momento de resposta a obra, 0 momento em que, tendo sido concluida a leitura fisica,
o leitor sente a necessidade de dizer algo a respeito do que leu, de expressar o que sentiu em
relacdo as personagens e aquele mundo feito de papel (Cosson, 2014, p. 84).

Antes de entrarmos na analise da experiéncia com a aplicagdo da sequéncia bésica, por
si, consideramos importante apresentar e analisar alguns dados que nos vieram a partir de um
diagnostico inicial que empreendemos na pesquisa.

A pesquisa contou com a participagdo de 167 estudantes, como ja mencionado,
contabilizados nas trés turmas em que o projeto foi aplicado, excluindo-se, nos niimeros, os
abandonos e estudantes infrequentes. Os graficos a seguir foram elaborados com base em um
questionario inicial aplicado aos estudantes, o qual era composto por dez perguntas, sendo cinco
delas (as destacadas em itdlico) selecionadas para esta discussdo: Qual seu ano de ensino e

turma? Qual a sua idade? Qual o seu sexo? Vocé tem o habito de ler? Quantos livros (obras
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literarias) vocé ja leu? Em que lugares costuma ler ou ter acesso aos textos? Qual o principal
motivo para ler um livro? Quais os tipos de texto que costuma ler? Quais as dificuldades para

realizar a leitura? Que pessoas influenciaram na realiza¢do da leitura?

Grafico 1 - Qual o principal motivo para ler um livro?
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Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico 1 mostra a exigéncia escolar como principal motivo para que os participantes
leiam um livro, ficando o gosto pessoal em segundo lugar, com quase 18%. Essa tendéncia
sugere que muitos estudantes podem ndo estar desenvolvendo um habito de leitura intrinseco,
0 que pode impactar seu prazer pela literatura e sua capacidade de apreciacao critica. Nota-se,
ainda, que grande parte dos alunos procura efetuar as leituras apenas porque o professor/escola
indicou, ndo apresentando o interesse proprio pela leitura. Desta forma, o que se comprova €
que os professores tém um papel essencial de mediacao da leitura para os estudantes, tendo em
vista que o professor realiza o trabalho direto e continuo com os estudantes em sala de aula. A
analise dessas respostas nos leva a confirmar o fato de que, ao longo dos anos, o ensino da
literatura nas escolas consolidou-se por meio de praticas metodologicas e materiais didaticos
encarados, na maioria das vezes, como obrigacao € ndo como um prazer pelos estudantes. Cabe
aqui pensarmos, portanto, em uma escolarizacdo adequada da literatura em sala de aula, no
contexto do letramento literario, onde o objetivo da leitura seja o desenvolvimento de uma
relagdo critica, estética e interpretativa com os textos literarios. O uso da literatura como uma
ferramenta para estimular a formagao cultural, ética e emocional do estudante, explorando seu
carater humanizador. Para incentivar uma maior apreciagdo pela leitura, ¢ interessante
promover atividades que associam livros a interesses pessoais dos alunos, além de adotar

métodos que tornem a experiéncia de leitura mais interativa e envolvente.
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Grafico 2 - Pessoas que influenciaram para realizacao da
leitura
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Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico 2 nos permite observar que as pessoas que mais influenciam os estudantes sao
a familia e os professores. As familias aparecem em primeiro lugar, o que nos faz inferir que
isso tem relacdo com algumas familias terem o héabito de leitura ou, ainda, com o fato de as
atividades de leitura mais extensas serem as realizadas em casa, necessitando do apoio dos
familiares. O fato de a familia ocupar a primeira posicao indica que o ambiente familiar
desempenha um papel crucial na promogao da leitura. Isso pode ser atribuido ao habito de
leitura que algumas familias cultivam, criando um ambiente propicio para a pratica. Além disso,
arealizacao de atividades de leitura em casa, que requerem o apoio dos familiares, refor¢a essa
ideia.

Observa-se ainda que os bibliotecarios e atendentes quase ndo aparecem como
incentivadores. Esse fator relaciona-se diretamente com o fato de que, na escola onde o projeto
foi aplicado, ndo hd uma biblioteca e, no bairro onde ela estd situada, ndo ha também uma
biblioteca publica. Observamos ainda que, dos 167 participantes, 3,79% disseram ter
influenciadores digitais como indicadores de leitura, informag¢ao que nos leva a despertar sobre
praticas que possam usar esse acesso em favor da leitura.

Os gréficos 1 e 2, que evidenciam a relagdo entre leitura e estudantes, reforcam a ideia
de que a interacao com a familia e os professores ¢ crucial para a formagao de habitos de leitura.
Isso sugere que um ensino literario significativo deve envolver esses contextos, criando um

espaco onde os alunos se sintam motivados e apoiados na pratica da leitura.
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Grafico 3 - Lugares em que costuma ler ou ter acesso aos
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Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o gréfico 3, os estudantes costumam realizar as leituras em sala de aula
e em casa. Levando em consideragdo os graficos 1 e 2, podemos observar que as relagdes entre
leitura e estudante ocorrem em maior destaque do seguinte modo: familia/casa e sala de
aula/professor; isso, em nosso entendimento, reforca a importancia de o ensino da literatura ser
significativo nas escolas. Em terceiro lugar, estdo os dispositivos digitais: 11,70% dos
estudantes disseram ler em plataformas digitais gratuitas.

Segundo os participantes, esse recurso facilita o acesso a leitura por ndao possuirem
poder aquisitivo para a compra de livros fisicos. Ressaltamos aqui a auséncia de referéncia a
biblioteca publica ou similar como espago de aquisicao de livros, lugar onde se espera que o
estudante tenha esse contato, um direito que deveria ser garantido. E importante destacarmos,
nesse ponto, que a escola onde o projeto foi aplicado esta situada em um bairro da periferia da
cidade de Manaus, no qual também ndo existem bibliotecas publicas, como ja destacamos
anteriormente. Diante disso, um projeto que envolva a leitura literaria nesses espagos possibilita
aos estudantes a democratizagdo da leitura e viabiliza transformar a realidade em que os
estudantes estao inseridos, uma realidade onde ¢€ possivel perceber a desigualdade social, onde
estudantes com poder aquisitivo menor € sem acesso a espagos publicos e culturais ndo possuem

as mesmas oportunidades daqueles que acessam.



121

Grafico 4 -Quais tipos de texto costuma ler?
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A andlise do grafico 4 traz a luz a relacdo dos jovens leitores com diferentes géneros
literarios, evidenciando a predominancia dos romances. Essa preferéncia pode ser atribuida a
varios fatores, como a identificagdo com as histdrias e personagens, bem como a capacidade
dessas narrativas de proporcionar escapismo, especialmente em uma fase da vida marcada por
muitas mudancas e desafios, além da idade em que se encontram, entre 13 e 16 anos.

A influéncia das midias sociais na escolha de leituras também ¢ um ponto importante.
Com o acesso a Internet, os jovens tém mais oportunidades de descobrir livros através de
recomendacdes e tendéncias nas redes, o que pode explicar alguns textos sinalizados pelos
participantes, dentre eles: O Senhor dos Anéis, de J.R.R. Tolkien; Harry Potter, de J. K.
Rowling; e Divinos rivais, de Rebecca Ross, ficgdes que permitem que esses leitores “fujam da
realidade em que vivem”, de acordo com B.T.O, estudante participante do projeto. Essas
historias, além de serem ricas em fantasia e aventura, abordam temas universais como amizade,
coragem e identidade, ressoando com os jovens leitores.

Observa-se, ainda, que, em segundo lugar, estdo as Histérias em Quadrinhos, que, por
serem compostas por imagens desenhadas e textos inter-relacionados, sdo consideradas pelos
estudantes como uma leitura atrativa. Esse dado demonstra a valorizagao do visual como um
elemento fundamental na leitura, atraindo os estudantes pela combinagdo de imagens e textos.

Em terceiro e quarto lugar, estdo os contos e as cronicas, géneros que os estudantes
costumam ler em sala de aula, sejam em fragmentos presentes nos livros didaticos ou nos

chamados paradidaticos.!> O poema aparece como um dos menos selecionados pelos

13 «A literatura tomada como livro paradidatico, como auxiliar da transmissdo de contetidos pedagdgicos,
ndo estimula o habito leitor, ao reduzir a arte das palavras a uma ferramenta de ensino, normatizante. Tratar
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participantes, o que evidencia que os estudantes leem mais narrativas do que textos poéticos.
Esse dado aponta para a necessidade de promover maior contato com a poesia em sala de aula,
buscando equilibrar as duas formas mais basicas de manifestagdo literaria em nossa cultura.
Essa menor preferéncia por poemas também sugere uma oportunidade para os educadores:
incentivar o interesse pela poesia de maneira mais efetiva, talvez integrando-a a outros géneros
ou utilizando abordagens interativas. Esse equilibrio entre diferentes formas literarias pode
enriquecer a formagdo dos estudantes, ampliando tanto seu repertério cultural quanto suas
habilidades de leitura e interpretagao.

Em suma, a observacdo dos dados sobre as preferéncias de leitura entre jovens
estudantes é importante, pois na mediagdo “o professor precisa conhecer e diagnosticar o que
jé faz parte da bagagem de conhecimentos dos seus alunos e quais sdo suas expectativas sobre
o que deseja saber para ofertar e ampliar esse horizonte de novas leituras” (Segabinazi, 2011,
p. 115), para assim orientar estratégias pedagogicas que incentivem um gosto mais amplo pela
literatura. De acordo com as respostas dos estudantes, confirmamos novamente que o professor
mediador necessita ser um leitor, possuir um repertorio amplo de leituras, para que assim possa
instigar os estudantes a ampliarem também o seu repertorio de leitura, permitindo a ampliagao
da consciéncia critica do leitor em relagdo ao texto literario. Sendo assim, “na escola, a
interferéncia critica do professor ¢ fundamental para que os alunos ampliem sua competéncia
de leitura, lendo textos culturalmente significativos e entendendo o que os faz significativa”

(Paulino; Cosson, 2009, p.75).

Grafico 5 - Dificuldades para realizar a leitura
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Fonte: Elaborado pela autora

literatura como livro paradidatico ¢ cortar-lhe as asas e limitar as criangas e jovens ao discurso controlado. A
liberdade que se experimenta como leitor, uma das alegrias da leitura, fica assim ameagada” (Pastorello, Lucila,
s/a).
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De acordo com o grafico 5, a maioria dos participantes, equivalente a 34,9%, nao
compreende a maior parte do que 1€. Infere-se, acerca disso, que a razao de esses estudantes
ndo compreenderem a leitura tem relagdo com o processo de alfabetizagdo e letramento. Para
Soares (2009, p. 36-37), a pessoa que aprende a ler e a escrever se torna alfabetizada; quando
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e da escrita,
¢ que se torna letrada, o que leva o individuo a um outro estado ou condi¢ao sob varios aspectos:
social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros, possibilitando o ato de ler e interpretar.
Assim, o que percebemos ¢ que os estudantes que apresentam essas dificuldades sao
alfabetizados e ndo letrados, ou seja, que utilizam a leitura e a escrita em contextos sociais de
maneira critica e reflexiva.

Em paralelo a esse fator, 23,8% afirmam nao ter paciéncia para ler. Destacamos, nesse
ponto, a importancia da mediacdo; uma leitura em que o estudante ndo compreenda e ndo tenha
0 suporte necessario para realiza-la torna-se dificil e cansativa. A dificuldade expressa por
34,9% dos participantes, aliada a falta de paciéncia relatada por 23,8%, pode indicar a
necessidade de praticas de leitura mais envolventes e mediadas. A mediagdo, nesse contexto,
refere-se ao suporte que professores e educadores oferecem aos alunos, facilitando o
entendimento e a interagao com o texto. Quando os estudantes nao t€m essa orientagao, a leitura
pode parecer um esforgo arduo, desestimulando a pratica. Portanto, investir em estratégias que
promovam a leitura ativa e critica ¢ fundamental para transformar a experiéncia de leitura em
algo mais prazeroso e produtivo.

Vale ressaltar que, em muitos espacos escolares, a leitura realizada sem a devida
mediacao do professor ¢ apresentada ou imposta para os alunos, isso faz com que eles nao
tenham vontade e prazer em realiza-la. Para Kleiman (2009, p. 30), “a leitura no contexto
escolar ¢ muitas vezes difusa e confusa, constituindo apenas um pretexto para copias, resumos,
analise sintatica e outras tarefas do ensino da lingua, que fazem com que o aluno leia sem ter
ideia de onde quer chegar” (Kleiman, 2009, p. 30). Nesse sentido, a mediacao da leitura
possibilitara maior interagdo e compreensao dos textos pelos estudantes.

Ainda no gréfico 5, outros 30,9% afirmam ndo apresentar dificuldade nenhuma. De
acordo com conversas e observagoes realizadas, compreendemos por “dificuldade nenhuma” o
fato de o aluno ser alfabetizado e conseguir decodificar fonemas em grafemas e vice-versa.
1,7% apresentam alguma deficiéncia fisica ou disturbio de aprendizagem. Ressaltamos que,

dentre os participantes do projeto, havia uma estudante com deficiéncia visual e alguns que
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apresentavam o Transtorno do Déficit de Atencdo (TDAH). Nenhum participante afirmou ndo
saber ler. O que todos esses dados reforcam, em nossa perspectiva, ¢ a relevancia da aplicagao
de projetos que promovam a leitura literaria em sala de aula, que se faga na condicao de
letramento e nao apenas na condi¢ao de decodificacao alfabética.

Feita essa andlise inicial dos dados do questionario, passamos, agora, a analise da
sequéncia basica aplicada para o trabalho com a obra Cang¢do da Esperanca e outros poemas
(2020), de Tenorio Telles. As etapas, como ja mencionamos, foram baseadas na sequéncia
basica postulada por Cosson (2014) e idealizadas para serem aplicadas, com as necessarias
adaptacdes, a cada contexto escolar, em turmas de 9° ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

A partir do planejamento realizado, o qual ja foi devidamente apresentado neste texto,
desenvolvemos as ectapas. Na etapa da motiva¢do, ao apresentar a musica escolhida,
promovemos um didlogo explorando os sentimentos que a musica trazia para os estudantes ¢ a
tematica abordada, assim como a observac¢do da estrutura do texto ¢ do ritmo. Lancamos a
pergunta: “Em algum momento, vocés tiveram que tentar outra vez ou dar esse conselho para
alguém?” A partir deste questionamento, os estudantes puderam chegar as reflexdes também
em relagdo a tematica “esperanga”, tematica que permeia a obra objeto do trabalho de pesquisa,
que seria posteriormente lida. Cosson (2014) afirma que “a constru¢ao de uma situagao em que
os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema ¢ uma das

maneiras usuais de constru¢do de motivacao” (Cosson, 2014, p. 55).

Figura 3: motivagdo. Fonte: acervo da autora.
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Na etapa da introdugdo, apresentamos o autor por meio de um video gravado por ele.
Essa atividade aproximou os estudantes do autor, tirando o paradigma que tinham com rela¢ao
aos autores serem inalcancaveis. Em meio a apresentacao, um dos estudantes comentou: “Olha!
Ele ¢ daqui. Isso ¢ 1a de onde minha tia mora” (L.C.M.V, estudante). Na apresentacao da obra,
foram realizados didlogos sobre os elementos paratextuais e, ainda, acerca das primeiras
impressdes da obra. Nessas observacdes, um estudante levantou a hipotese de que o livro falaria
sobre musica, por ter uma flauta na capa, hipotese negada durante a leitura. Nesse momento,
foram observados muitos comentarios negativos em relagdo a vida: para alguns estudantes, nada
se espera do futuro. O processo de reflexdo empreendido por eles nos encaminhou para a
confirmagdo de que a escolha da obra foi relevante; os cinco poemas que compdem o livro
Cangdo da Esperanca e outros poemas (2020) possibilitaram aos leitores reflexdes sobre o
viver e o esperangar. Isso reforg¢a que, por meio da literatura, podemos compreender o mundo
para além de nés mesmos, confrontando-nos com a realidade em que vivemos e enxergando,

com maior nitidez, nossa propria existéncia.

Obrigada, professor
Tendrio pelo video
enviado! 5 T = =

Figura 4: introdugdo. Fonte: acervo da autora.

A mediagdo do professor na leitura de poemas desempenha um papel fundamental no
processo de aprendizagem e apreciacgao literaria dos alunos. Para a leitura, foram trabalhados
um total de seis poemas, em seis encontros. A leitura foi realizada de diferentes modos, dentre

os quais: leitura compartilhada em voz alta; leitura com indicagdo em voz alta; poeta por um

14 Os estudantes que aparecem sem o retingulo no rosto sdo bolsistas do projeto € assinaram o termo de
uso da imagem junto a FAPEAM.
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dia; e “coro falado!'®”. Para Cosson, “a leitura em voz alta para informar o contetdo do texto
literario atende, atualmente, e, sobretudo, as necessidades daquelas pessoas que, por problemas
de impedimento fisico, ndo conseguem ler por si mesmas” (Cosson, 2020, p. 104). Destacamos
essa afirmag¢do do autor, pois, na escola onde o projeto foi aplicado, havia uma estudante com
deficiéncia visual e, por ndo termos livros em Braille, a leitura em voz alta possibilitou que ela
participasse de todo o processo de leitura. Esse modo de leitura tornou a abordagem ainda mais
significativa. A leitura em voz alta ndo apenas garantiu a inclusdo dessa aluna, mas também
enriqueceu a experiéncia de leitura dos demais estudantes, permitindo que todos percebessem
a cadéncia dos versos, a musicalidade e a forma como o poema ¢ estruturado. Nesse sentido, a
mediagdo do professor, ao adotar estratégias inclusivas e interativas, ndo s6 promove a
acessibilidade, mas também enriquece o aprendizado e a valorizacao da literatura entre todos
os alunos.

No primeiro intervalo, no café literario com o autor, um estudante perguntou ao autor
sobre o que falava um dos poemas. A resposta promoveu uma discussdo em relagdo aos
sentimentos ditos pelo autor e as interpretacdes feitas pelos estudantes. Foi possivel observar,
durante o didlogo, que os estudantes puderam se perceber como leitores de poemas e que o
leitor 1€ a obra e se limita a ela e ndo necessariamente se atenta ao que o autor quis dizer, ou ao
porqué de ele ter escrito ou, ainda, a quem se direciona a escrita do texto. Nesse sentido, Silva
(2010, p. 42-46) esclarece que ‘“cada leitura ¢ uma nova escritura de um texto. O ato de criagdo
ndo estaria, assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor ndo seria o autor, mas o
leitor” (Cosson, 2010, pag. 42-46). A compreensdo dessas ideias em relacdo aos textos poéticos
abriu novas possibilidades de interpretagdes para os estudantes.

Nesse sentido, percebemos que a mediacao do professor ¢ de suma importancia para o
contexto das praticas de leitura literaria. Para Segabinazi, (2011, p. 116), a mediagdo do
professor deve instigar a leitura, orientar e dar a ler ao leitor o que esse mundo ficcional, as
vezes intangivel, mas que pode ser tao real para si. Um real, na medida em que o jogo de
palavras (estético) constroi também codigos de honra, estabelece regras e institui o moral (€tica)
pelos enredos e histdrias ali narradas ou singularmente arranjadas pelo movimento poético

(Segabinazi, 2011, p. 116).

15 “recitagdo conjunta de um poema em que o som das vozes se alterna ou ¢ emitido em unissono, com

ou sem acompanhamento musical" (Cosson, 2020, p. 109).
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Figura 5: leitura — café literario. Fonte: acervo da autora.

Apos a leitura do quarto poema, fizemos o segundo intervalo, com a leitura de poemas
de diferentes autores do Amazonas e as observagdes em relagcdo as caracteristicas do género.
Esse momento proporcionou o contato com outros autores da regido e o preparo para a producao
escrita. Para Cosson, “se bem direcionados, os intervalos podem constituir um importante
instrumento de afericdo pedagogica do processo de leitura como um todo” (Cosson, 2014, p.
64).

Na etapa da interpretagdo, os estudantes puderam realizar comparacdes e perceber as
semelhangas entre a musica e o poema em relagdo a estrutura, estética e temadtica. Nas
ilustracdes, os estudantes foram além, representando sua interpretacio do poema junto as
experiéncias de vida. No momento exterior, observamos a facilidade dos estudantes de
expressarem o que sentiam por meio da escrita. Na primeira producao, de tematica livre,
tivemos muitas producdes sobre suicidio, bullying, familia e morte. Neste momento, fizemos
uma interven¢do com roda de conversa sobre os assuntos. A intervenc¢ao por meio de uma roda
de conversa foi uma escolha relevante, pois proporciona um espago seguro para que os alunos
pudessem expressar seus sentimentos e reflexdes sobre esses topicos. Essa abordagem nao sé
ajuda a desenvolver habilidades de escrita e interpretacdo, mas também promove um ambiente
de apoio emocional e empatia entre os estudantes.

Na elaboragao de poemas com a tematica Amazonas, um dos focos do projeto, pudemos
perceber o interesse dos estudantes em conhecer mais sobre o estado em que vivem, assim como

a literatura produzida no Amazonas.
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Figura 6: interpretagdo. Fonte: acervo da autora.

Passamos, agora, a analise da sequéncia basica aplicada para o trabalho com a obra Faz
escuro mas eu canto (2017), de Thiago de Mello. Ressalta-se que, assim como a metodologia
trabalhada com o texto Cang¢do da esperancga e outros poemas (2020), de Tendrio Telles, as
etapas de aplicacdo foram baseadas na sequéncia basica postulada por Cosson (2014) e
idealizada para ser aplicada, com as necessarias adaptacdes, a cada contexto escolar, em turmas
de 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No trabalho com Faz escuro mas eu canto
(2017), nosso planejamento para cada etapa procurou abordar as diversas faces do
comportamento humano e valores éticos, pois para Telles e Graga, (2021, p. 306), essa obra
publicada em 1966 ¢ um reflexo do mundo em que o poeta vivia, e “contra a resignagdo, o medo
e a desesperancga, o poeta ergue a voz, colocando seu canto a servigo do homem, do sonho
subtraido, da esperanca aprisionada” (Telles; Graga, 2021, p. 306).

Concebemos, entdo, para a etapa motivagdo, um momento no espago da biblioteca da
escola, onde foi apresentado um video da musica Roda viva, de Chico Buarque, para que os
estudantes analisassem a letra da musica e debatessem com a turma suas impressdes em relagao
a mensagem que eles interpretaram a partir da letra, elencando também com as analises dos
poemas na primeira obra lida, Can¢do da Esperanga e outros poemas, de Teno6rio Telles,
proporcionando reflexdo enquanto cidadaos. Vale ressaltar que a letra dessa musica expressa o
sentimento de incapacidade em relagcdo as agdes tomadas durante a Ditadura, fato que sera
percebido nas entrelinhas de um poema que seria lido pelos estudantes, como em Os estatutos
do homem. A mediacao proposta para a etapa de motivagdo foi uma excelente estratégia para
engajar os estudantes na analise critica de obras literarias e na reflexdao sobre contextos sociais.
A apresentacdo do video da musica "Roda Viva", de Chico Buarque, criou uma conexao

emocional e historica que pode despertar o interesse dos alunos. Essa abordagem nio apenas
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facilitou a compreensdo literaria, mas também promoveu um ambiente de aprendizado
colaborativo e critico, onde os alunos puderam explorar questdes historicas e sociais relevantes.
A conexdo entre musica e poesia enriqueceu ainda mais a experiéncia, permitindo que os

estudantes entendessem a arte como um meio de expressao e resisténcia.

Figura 7: motivagdo. Fonte: acervo da autora.

Na etapa da introdugdo, foi apresentada a biografia do autor Thiago de Mello
juntamente com a segunda obra escolhida, “Faz escuro mas eu canto.” Foram realizadas as
analises e observacdes da capa, contracapa, orelha, preficio e outros elementos paratextuais
que introduzem a obra, com foco no titulo, com o seguinte questionamento: Com base no titulo,
0 que vocés acham que os poemas do livro abordarao?

Durante seis encontros, foram trabalhados um total de trinta e um poemas. As leituras
foram realizadas de diferentes formas, seguindo os mesmos métodos aplicados a primeira obra
analisada. A diferenca foi que, por se tratar de um livro com um maior nimero de poemas, um
poema foi lido em sala de aula, enquanto quatro foram destinados a leitura em casa.

Cosson (2014, p. 62) orienta que, quando o texto € extenso, o ideal € que a leitura seja
feita fora da sala de aula [...] durante esse tempo, cabe ao professor acompanhar o processo de
leitura, e aos alunos apresentarem os resultados de suas leituras no que chamamos intervalo
(Cosson, 2014, p. 62). Os poemas lidos seguiram a ordem do livro. Vale ressaltar que, para a
realizagdo das leituras, o professor deve assumir uma atitude mediadora que suscite os alunos,
a fim de que realizem leituras significativas. Observou-se que o uso de diferentes modos de
leitura, tanto em sala quanto em casa, ¢ uma estratégia eficaz para incentivar a reflexdo e a
analise critica dos poemas. A media¢do do professor ¢ fundamental nesse processo, pois ele
deve ndo apenas orientar os alunos na leitura, mas também estimula-los a conectar-se emocional

e intelectualmente com os poemas. Ao fazer isso, o professor cria um ambiente propicio para a
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discussao, a troca de ideias e o desenvolvimento de habilidades de leitura critica, essenciais

para a formagao de leitores.

Figura 8: leitura. Fonte: acervo da autora.

Para os intervalos, concebemos a realizacao de rodas de conversas sobre as impressdes
das leituras realizadas, reflexdes acerca do texto lido, enriquecidas com estudos sobre Thiago
de Mello e sua poesia. A realizacdo de rodas de conversa como parte da mediacdo e do
letramento literario € uma estratégia poderosa que enriquece o aprendizado dos alunos. Esses
encontros criam um espaco onde eles podem trocar ideias, compartilhar impressoes e refletir
sobre as leituras, construindo um ambiente de aprendizado mais participativo e coletivo. Ao
trabalhar com a obra de Thiago de Mello, os alunos puderam debater temas como a vida, a
busca pela verdade, a esperanca e a liberdade. Essas discussdes ndo apenas aprofundaram a
compreensdo da poesia, mas também ajudaram a conectar os textos com questdes sociais e
ecoldgicas que fazem parte do dia a dia, promovendo a formag¢do de cidaddos mais criticos e
conscientes, capazes de enxergar a literatura como um caminho para refletir sobre o mundo.

Como segundo intervalo, apresentamos o Artigo 5° da Constituicdo Federal e seus
Incisos I, III, IV, VIII, IX e X. Nesse momento, os estudantes ja haviam lido o poema Os
estatutos do homem. A partir das leituras, foram discutidos pontos acerca dos direitos e deveres
do cidaddo, com énfase na liberdade. Nesse momento, foi imprescindivel a mediacao do
professor na organizagdo das ideias dos estudantes e na condugdo das discussdes dos assuntos
polemizados, como a crenga religiosa ou de convic¢ao filosofica ou politica. Essa mediagao
ajudou a garantir que o didlogo fosse construtivo e respeitoso, promovendo um espago para a

diversidade de pensamentos e experiéncias. A inclusdo do Artigo 5° da Constituicao Federal e
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seus incisos em um contexto de mediagao literdria foi uma estratégia para conectar a literatura
com questdes sociais. Ao relacionar o poema "Os estatutos do homem" com os direitos e
deveres do cidaddo, os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre a importancia da

liberdade e da dignidade humana em suas vidas e na sociedade.

Figura 9: intervalos. Fonte: acervo da autora.

Outro momento de intervalo foram as leituras e compartilhamentos das pesquisas
sobre o Clube da Madrugada, “um importante movimento cultural do Amazonas. Sob seu
influxo, se produziram dezenas de obras de ficcdo (contos, romances), talvez centenas de
poemas, sem contar seu papel em outras artes” (Telles; Graga, 2021, p.263). A pesquisa foi
solicitada com antecedéncia para que os estudantes a trouxessem no dia da aula, que seria o
terceiro intervalo. Essas pesquisas auxiliaram para que os estudantes conhecessem um pouco
mais do poeta Thiago de Mello e da historia da literatura amazonense.

Para a tultima etapa, a interpretacdo, momento de construcao de sentidos em torno do
texto, planejamos a organizacdo das atividades em duas partes, como propde Cosson (2014):
uma interior e outra exterior. Para o momento interior, foi proposta para a turma a elaboragao
de regras de convivéncia para essa sala. Em seguida, foi realizada uma roda de conversa para
compartilhamento e discussdes. Esse momento promoveu a reflexdo sobre valores como
respeito, solidariedade e responsabilidade, incentivando os estudantes a se envolverem e
criarem um ambiente de aprendizado acolhedor por meio da elaboragdo das regras de
convivéncia. Na roda de conversa, os estudantes puderam compartilhar suas opinides e serem

ouvidos, o que ¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente democratico.
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Para o momento exterior, foi solicitada a criacdo de um estatuto dos estudantes (regras
de convivéncia no ambiente escolar) para ser inserido, primeiramente, nas turmas onde o
projeto foi aplicado e, posteriormente, na escola. Essa atividade serviu como uma aplicacao
pratica das discussoes realizadas. Ao desenvolver um conjunto de regras de convivéncia para o
ambiente escolar, os alunos ndo sé exercitaram habilidades de escrita e organizacdo, mas
também refletiam sobre a importancia de um ambiente escolar respeitoso.

Percebe-se que, em ambas as etapas, a mediacao do professor continua a ser essencial.
O professor deve guiar as discussdes, ajudando os alunos a conectarem suas experiéncias
pessoais e suas interpretagdes dos textos literarios com as regras e principios que desejam
estabelecer. Isso promove uma compreensao mais profunda do conteudo, ao mesmo tempo em

que incentiva a formagao de uma comunidade de leitores.
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Figura 10: interpretacdo. Fonte: acervo da autora.

A leitura dos textos poéticos desses dois autores proporcionou uma rica contribui¢ao na
formac¢do do educando para o despertar no sentido da vida. Como interpretacao, os alunos
realizaram ilustragdes dos poemas, andlises escritas e orais € a producdo escrita de poemas. Os
poemas resultaram em um e-book. Para possibilitar a participagdo de toda a escola, os
estudantes criaram um concurso de poesias e tiveram oficinas de produgao de E-book com os
formadores da Geréncia de Tecnologia Educacional/ GTE/DDPM da Secretaria Municipal de
Educacao/ SEMED/ MAO. O e-book produzido foi um resultado deste trabalho. Esses poemas

foram compartilhados em um sarau realizado na biblioteca da escola e, posteriormente,
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organizados em formato de e-book'®. Vale ressaltar que a criagdo do e-book foi uma forma de
integrar tecnologia ao processo educativo, tornando-o mais dindmico e atraente para os
estudantes. Além disso, o concurso de poesias € o sarau na biblioteca ofereceram um espaco
para a valorizagdo da producdo literaria dos alunos, promovendo a socializagdo e o
reconhecimento de suas criagdes. O que verificamos, entdo, € que as atividades realizadas, tanto
na etapa interpreta¢do quanto em todas as outras, ofereceram aos estudantes um processo
coerente de letramento literario, na capacidade dos alunos de interpretar, produzir e

compartilhar poesia, aspectos fundamentais para sua formagao leitora.

R TR

Figura 11: e-book. Fonte: acervo da autora.

Para melhor compreensdo, trouxemos a sistematizacdo de duas sequéncias aplicadas,
conforme a sequéncia basica exemplar, postulada por Cosson (2014), junto aos poemas que

foram lidos durante o projeto de letramento literario.

TEXTO LITERARIO: Cangdo da Esperanca e outros poemas, de Tendrio Telles

MOTIVACAO: apresentacio da musica Tente Outra Vez — Raul Seixas. Apresentagio
da letra da musica, observando sua estrutura.
INTRODUCAO: Apresentacio do livro e do autor; apresentagio do autor por meio de

um video gravado por ele. Apresentacao da obra de forma fisica, chamando a ateng¢ao do aluno

16 Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1mgx4u8DivqimioM6IZ66fAwRbecqpRB/view?usp=sharing.
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para a leitura da capa, da orelha e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra.
LEITURA: Realizada em sala, leitura do poema na integra, discussdo dos temas
abordados. Intervalos: Caf¢ literario com o autor do livro lido, visitas a espagos culturais do
Amazonas, apresentagao de outros textos, organizagdo das atividades.
INTERPRETACAO: Ilustragdo de um dos poemas lidos; produgio de poemas de

tematica livre.

TEXTO LITERARIO: Faz escuro mas eu canto, de Thiago de Mello

MOTIVACAO: apresentacio de imagens com os direitos violados e apresentagdo da
musica Roda viva, de Chico Buarque - analise da letra da musica e debate com a turma.

INTRODUCAO: Apresentacio do livro e do autor; apresentagio do autor por meio de
slides com fotos do autor e de algumas obras escritas por ele. Questionamento aos alunos em
relacdo ao titulo: o que vocés acham que os poemas do livro abordarao?

LEITURA: Realizada em sala e em casa, leitura do poema na integra. Os poemas lidos
seguiram a ordem do livro. Intervalos: rodas de conversas sobre as impressoes das leituras
realizadas, reflexdes acerca do texto lido, enriquecidas com estudos sobre Thiago de Mello e
sua poesia; Apresentacao do Artigo 5° da Constitui¢ao Federal e seus Incisos I, 111, IV, VIII, IX
e X para discussao acerca dos direitos e deveres do cidaddao, com énfase na liberdade; Leituras
e compartilhamentos das pesquisas sobre o Clube da Madrugada, um importante movimento
cultural do Amazonas.

INTERPRETACAO: Elaboragio de regras de convivéncia para essa sala, roda de
conversa para compartilhamento e discussdes das leituras, a criagdo de um estatuto dos
estudantes (regras de convivéncia no ambiente escolar) para ser inserido, primeiramente, nas

turmas onde o projeto foi aplicado e, posteriormente, na escola.

Vale ressaltar que, em meio as leituras e as pesquisas, os participantes do projeto
tiveram a oportunidade de desenvolver outras atividades que o projeto proporcionou, como as
visitas a espagos culturais e historicos, dentre eles, o Museu da Cidade de Manaus e o Palacio
Rio Branco. Essas visitas despertaram nos estudantes o desejo de conhecer melhor a cultura
amazonense € o que faz parte dela. Os participantes tiveram também o contato com diversos

autores da literatura produzida no Amazonas, dentre eles, o poeta Tenorio Telles, a escritora
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Leyla Leong, o escritor Marcio Souza e o professor Dr. Carlos Guedelha. Esse contato ocorreu
por meio de visitas e cafés literarios organizados dentro e fora da escola.

Como o processo de escrita foi aflorado, os participantes do projeto também
participaram de concursos de poesia, dentre eles, a Batida Poética, promovido pelo Centro
Cultural LARTE Manaus, e o Conhecendo o Escritor, promovido pela Academia de Literatura,
Arte e Cultura da Amazdénia/ ALACA em parceria com a SEMED/ MAQO. Com esses concursos,
uma das participantes teve a oportunidade de divulgar sua poesia. O dudio com a poesia “Graos
de ouro”, da estudante Rebeca Paixdo, foi musicalizado pelo grupo Manacanto e estd sendo

compartilhado na Suiga. (https://manacanto.ch/hoerbeispiele/ ). Os participantes também

puderam viver a literatura, tendo em vista que alguns foram convidados para participarem do

Recital Dia D de Drummond, promovido pela ManausCult, com a declamac¢do de poemas.

v 8l

Participacdo no Dia D de Drummond
Dia Nacional da Poesia

A

autora

Figura 14: Alaca. Fonte: acervo pessoal da autora  Figura 15: Site suico com a poesia de um

participante do projeto. Fonte: acervo pessoal da autora
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Para difundirmos a ciéncia e compartilharmos nossa pratica com demais pesquisadores
e docentes, apresentamos nosso projeto em duas comunicagdes. A primeira de forma presencial
na IV Exposicdo de Ciéncias, Robotica, Educacdo Ambiental, Tecnologia e Inovagdo — IV
EXPOCREATI, em novembro de 2022, e de forma remota na VIII Socializacao de Praticas
Formativas da DDPM/SEMED - Exposi¢ao de Praticas Pedagdgicas e na Comunicagdo Oral,
em dezembro de 2022. Ao final da aplicacdo do projeto, foi realizada a culminancia. Os
bolsistas apresentaram o banner com o resumo do projeto e os resultados. Em seguida, os alunos
das turmas participantes, juntamente com as bolsistas, fizeram a declamac¢do dos poemas
produzidos e foi compartilhado o E-book nos grupos de WhatsApp das turmas e nas midias
sociais, além das Secretarias que participaram. Nessa culminéncia, tivemos a participacao do

escritor Tenorio Telles.

. e Letramento literario e digital por
PCE - PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA meio da literatura amazonense:
LETRAMENTO LITERARIO E DIGITAL POR MEIO DA uma analiggiog posmas de
LITERATURA AMAZONENSE: UMA ANALISE DOS Thiago de Mello e Tenério Telles
POEMAS DE THIAGO DE MELLO E TENORIO TELLES

Valéria de Oliveira Lima

Alunos de Iniciag3o Cientifica Tecnoldgica ir — ICT/J: Bruna
Freitas; Luiz Cldudio Miranda; Rebeca Paixio

REGISTROS DA REALIZACAO DO PROJETO — & 5P%
ORIENTAGOES,

¥ IV EXPOCREA

=0

Figura 17: Expocreati. Fonte: acervo pessoal da autora
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Figura 18: Culmindncia. Fonte: acervo pessoal da autora

Ao final da aplicagdo do projeto, realizamos uma avaliacao sobre as obras trabalhadas
e as aulas. Todas as respostas foram positivas. Precisamos registrar que o diagndstico inicial foi
essencial para o desenvolvimento da pesquisa, pois, por meio dele, pudemos conhecer as
competéncias leitoras dos estudantes, identificar o interesse e mapear as dificuldades em relagao
a leitura, para, assim, planejar as agdes para intervir nessas dificuldades. Antes da aplicacdo do
projeto, percebemos que os estudantes realizavam leituras, principalmente em sala de aula, por
ser uma exigéncia escolar. Essas leituras eram realizadas de qualquer forma, as vezes nem
chegavam a ler, procuravam resumos na Internet na tentativa de responder as atividades.
Em relagdo ao género poema, no momento anterior a aplicagdo do projeto, podemos
inferir que os participantes pouco se interessavam pela leitura desse tipo de texto. Apos a
aplicagdo, percebemos um interesse maior pela leitura e producdo textual; alguns participantes
liam os livros levados pela professora nos intervalos e outros entravam em contato via
WhatsApp com a professora para envio de produgdes realizadas. Percebemos, entdo, que o
projeto tornou o processo de imersdo literaria algo prazeroso. O relato sobre o impacto do
projeto de letramento literario em relagdo ao género poema ¢ muito significativo. Essa mudanga
no interesse dos alunos pela leitura e producao textual reflete ndo apenas a eficacia das
atividades propostas, mas também a importancia do letramento literdrio como um meio de
desenvolver a apreciagdo e o entendimento da literatura. Em conclusdo, o projeto teve um
impacto positivo e transformador no engajamento dos alunos com o género poema. A mudanga

no comportamento dos participantes, que passaram a se interessar mais pela leitura e pela
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producdo de textos, evidencia a eficacia das atividades desenvolvidas, que conseguiram tornar
a experiéncia literaria significativa.

A escolarizagdo sempre nos pede a realizagao de avaliagdes, com estabelecimento de
critérios para tal. No letramento literario, o mais importante ¢ a leitura literaria, de modo que a
avaliag¢do por nds empreendida foi realizada de forma continua, abrangendo todas as atividades
que foram realizadas ao longo do projeto. Para Cosson, “as atividades de avaliagdo permitem a
analise do desempenho do aluno, mas também do professor e da escola [...] esses indices devem
ser recolhidos ao longo do processo e, quando analisados criticamente, permitem que se
corrijam ou confirmem procedimentos e identifiquem necessidades que estdo ou deveriam ser
atendidas para atingir os objetivos” (Cosson, 2014, p. 11). A avaliacdao foi realizada em
diferentes momentos; o primeiro foi durante os intervalos que acompanhavam a leitura da obra
e os demais na discussdo e no registro da interpretagdo.

De acordo com a avaliacdo realizada, a leitura e o compartilhamento das atividades,
assim como as produgdes poéticas dos estudantes, permitiram que os participantes refletissem,
afirmassem e retificassem valores culturais e situacdes sociais, além da estética, tendo
consciéncia da existéncia do outro, permitindo que a leitura se tornasse significativa para eles.
Observou-se também a capacidade de contribuicdo construtiva nos didlogos promovidos
durante as aulas. Para melhor ilustrar, destacamos o depoimento de um dos participantes do

projeto:

A leitura e analise dos poemas [...] auxiliaram em grandes debates, estes que fizeram
com que nossa turma refletisse mais sobre a vida e fosse critica em relagdo a sociedade
em que vivemos [...] O projeto resultou positivamente na minha vida. Eu perdi a
vergonha de falar em publico, [...] Apds o projeto, consigo ter minha opinido sem
medo de dialogar com outras pessoas. A vontade de ler livros floresceu em mim.
Ganhamos varios livros de presente que o Tendrio e a Leyla nos deram, estou
terminando de ler. A minha escrita melhorou, os erros de portugués que eu tinha ja
ndo sdo mais um problema. Consegui por no papel tudo que sentia, fiz varios poemas
e tenho outros guardados em andamento.!”

Com base no depoimento, percebemos o resultado satisfatorio do projeto. A leitura e
analise dos poemas ndo apenas estimularam debates significativos, que incentivaram uma
reflexdo critica sobre a vida e a sociedade, mas também promoveram um desenvolvimento

pessoal. O participante destaca a superagdo da vergonha de falar em publico e o fortalecimento

17 Trecho extraido do relatério final de um dos participantes, o bolsista L.M., 2022.
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da confianca para expressar suas opinides, o que demonstra um impacto importante na sua
comunicag¢do e autoestima. Além disso, o interesse pela leitura foi despertado, com o aluno se
dedicando a leitura dos livros recebidos e melhorando suas habilidades de escrita, o que reflete
o sucesso do projeto na promogao do letramento literario. A produgdo de poemas também revela
uma maior conexao com a expressao artistica, um indicativo claro dos beneficios do projeto na
formacao de leitores e escritores mais confiantes e criticos.

A partir dos resultados e do depoimento, podemos observar que a leitura realizada a
partir da mediacao do professor e com o aporte da sequéncia basica postulada por Cosson
(2014) possibilitou para os participantes o contato efetivo com o texto literdrio, o
compartilhamento das suas leituras, o interesse pela leitura estética, ampliando o repertorio
leitor dos estudantes, explorando suas emogdes e experiéncias através da escrita! A reflexao
sobre a vida e a critica a sociedade sdo aspectos importantes da educacao ¢ podem fomentar um
pensamento mais profundo. Desta forma, o trabalho permitiu que se cumprisse o processo de
letramento literario, levando os estudantes a serem capazes de se reconhecerem como sujeitos,
assumindo um papel ativo e reflexivo na sociedade, bem como possibilitando alternativas para
os docentes em praticas de letramento literario em sala de aula.

Sendo assim, os resultados apontam para o impacto positivo de uma abordagem
planejada e mediada do letramento literario, evidenciando como a sequéncia basica postulada
por Rildo Cosson (2014) pode potencializar o ensino de literatura. Através do contato efetivo
com o texto literario e da promogao do compartilhamento de leituras, os estudantes ndo apenas
ampliaram seu repertério literario, mas também passaram a experimentar um envolvimento
mais profundo com a experiéncia literaria, explorando emocgdes, experiéncias pessoais €
reflexdes criticas sobre a vida e a sociedade. Por fim, a experiéncia destaca que o letramento
literario ndo ¢ apenas uma pratica pedagogica, mas uma forma de transformar a relagdo dos
estudantes com a literatura ¢ com o mundo, promovendo uma educa¢do mais humana e

reflexiva.
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7 A MEDIACAO NO LETRAMENTO LITERARIO: O PROFESSOR COMO
AGENTE TRANSFORMADOR NOS ANOS FINAIS

As discussoes realizadas nesta pesquisa sao também reflexos das experiéncias das
autoras como professoras e como leitoras de literatura. Desse ponto de vista, discutimos
algumas questdes sobre a literatura na escola e enfatizamos a func¢ao dos professores em ensinar
os leitores a ler literatura. Ponderamos algumas posi¢des criticas sobre o papel do professor
enquanto mediador de leitura em sala de aula e refletimos no tocante ao trabalho com o texto
literario em sala de aula.

Depreendemos que muitas estratégias podem ser utilizadas para que seja cumprido o
objetivo de que o estudante se aproprie do texto literdrio como constru¢ao de sentidos,
tornando-se critico e se posicionando diante de uma obra, numa perspectiva humanizante. Por
meio dessa pesquisa, entendemos e destacamos a relevancia que o professor desempenha nesse
processo, pois a ele ¢ atribuida a responsabilidade de trabalhar com os alunos maneiras de
compreender textos em situagdes diferenciadas, influenciando diretamente o sucesso ou
fracasso em relacao a leitura.

Em primeiro lugar, haviamos pensado sobre como o ensino de literatura se deu ao longo
dos anos. A partir dos estudos, percebemos que o uso de textos literdrios como materiais de
ensino permanece nas salas de aula. Apesar de, com o passar dos séculos, o ensino da literatura
passou por diferentes paradigmas, tais quais categorizados por Cosson (2021), com suas
caracteristicas especificas, influenciando a forma como a literatura ¢ ensinada nas escolas, 0s
textos literarios sdo usados em processos educativos como instrumento pedagdgico, materiais
de ensino da leitura e da escrita, de educar moral e socialmente o povo, o que acaba por fazer
com que se perca o verdadeiro sentido da literatura, que ¢ humanizar, € ndo toma-la somente
como uma disciplina sem contextualizacdo e discussdo. O paradigma do letramento literario, o
paradigma mais atual, destaca a importancia da literatura como uma linguagem que amplia o
repertdrio cultural e estimula a criatividade dos alunos. No entanto, apesar da importancia da
leitura literaria na formagdo dos estudantes, ainda ha desafios na implementagdo efetiva desse
ensino nas escolas. E necessério repensar as praticas de ensino da literatura para promover uma
leitura literaria significativa que explore o potencial humanizador e estético dos textos literarios.

Posteriormente, os estudos sobre a teoria e método letramento literario, as pesquisas € a

metodologia. O letramento literario ¢ importante como parte do reconhecimento da escrita na
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inclusdo e participacdao na sociedade, destacando a apropriagdo literaria da literatura como
elemento central, visando o desenvolvimento da competéncia literaria centrada no aluno.

Em relagdo a teoria e método letramento literario, o letramento literario é visto como
uma teoria que guia a pratica pedagogica. Uma pesquisa em letramento literario visa analisar,
compreender e fornecer subsidios para as metodologias de escolarizacdo da literatura,
contribuindo para a formacao de leitores competentes e criticos, promovendo a apropriacao da
literatura enquanto linguagem.

O método de ensino requer estratégia, iniciativa, inven¢do e arte, estabelecendo uma
relacdo recorrente entre método e teoria. Essa pesquisa trouxe uma proposta de sistematizagao
do letramento literario na escola, postulada por Cosson (2014): a sequéncia basica. Essa
sequéncia pode ser utilizada no processo de escolarizagao da leitura literaria. No entanto,
observamos pontos importantes a serem discutidos.

O primeiro deles ¢ a importancia da escolha da diversidade de obras literdrias, atuais e
significativas para os estudantes, que permitam o didlogo entre as obras e os diferentes géneros
textuais, assim como o didlogo entre o cAnone e outras manifestacdes artisticas. Em relacdo as
etapas, deve-se ter um cuidado ao escolher trabalhar a temdtica do texto, ordem mais usual da
etapa da motivagao, para que ndo se delimitem os horizontes de leitura. Outra questdo ¢ trazer
para essa etapa elementos que ndo estejam ligados diretamente ao texto que sera lido, como,
por exemplo, apresentar um trecho de um filme do livro que sera trabalhado. Podemos deixar
esse momento para os intervalos, os momentos de enriquecimento da leitura.

Acredita-se que todas as opg¢des metodologicas de ensino apresentam vantagens e
desvantagens. A proposta apresentada por Cosson (2014), desenvolvida nesta pesquisa, pode
funcionar como diretrizes possiveis de serem consideradas no processo de abordagem do texto
literério, as possibilidades de trabalho com praticas de letramento em sala de aula. Sendo assim,
cada professor deve utilizd-las como referéncias para tracar novos caminhos e projetos
pedagogicos, alterando-as sempre que necessario de forma a adequa-las as potencialidades e as
dificuldades dos alunos e da escola de maneira individual.

Existem muitos estudos sobre o ensino de literatura, mas o campo ainda ¢ vasto devido
as dificuldades na formacao de leitores em todos os niveis de escolaridade. Pimenta e Matsuda
(2019, p. 296) salientam que ndo existem formulas magicas ou receitas infaliveis, bem como
nenhuma pesquisa trara todas as respostas possiveis, mas trabalhar com a sequéncia basica do
Letramento Literdrio constitui-se uma estratégia eficaz na melhoria do ensino de Literatura,

ainda que com suas limitagdes, pois sabemos que no Ensino Fundamental, a literatura ndo se
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configura como uma disciplina e o texto literario aparece de forma fragmentada no livro
didatico. Assim como em outros segmentos de ensino, ha também a resisténcia de professores
sobre focar na leitura em oposicao ao estudo conteudista, o uso do livro literario para além do
livro didatico, que limita a anélise critica e a reflexdo dos alunos.

Observamos que ha resisténcia em trabalhar com projetos de leitura, muitos preferem
planejar aulas seguindo o roteiro do livro didatico, seguindo a periodiza¢do determinada por
ele. Sendo assim, para o professor, o livro didatico € a resposta para tudo que se refere ao ensino
de literatura, ao curriculo, aos objetivos, aos conteudos, as metodologias, as referéncias de
leitura e aos modos de leitura (Segabinazi, 2015, p. 28). O livro didatico é um dos principais
fatores que contribuem para a ma formagao dos leitores, uma vez que os exercicios sdo, em sua
maioria, de reprodu¢do, o que limita a capacidade de andlise e reflexdo, o que, muitas vezes,
resulta em limitacoes.

Esse uso tnico do livro didatico para o ensino de literatura também apresenta a
problematica em rela¢do a aproximacao do texto literario com os estudantes participantes do
projeto analisado nesta pesquisa, uma vez que eles ndo fazem pensar a realidade dos estudantes.
Ao analisar o livro didético trabalhado com a turma dos participantes onde o projeto de
letramento literario foi aplicado, ndo encontramos nenhum texto literario produzido no
Amazonas ou alguma referéncia, mesmo que em fragmentos. Nesse sentido, promover praticas
de letramento literario com a mediag¢do do professor e o uso de textos literarios de autores do
Amazonas fez com que os estudantes participantes nao rejeitassem a leitura desses textos na
integra e se compreendessem parte essencial do projeto.

No inicio desta pesquisa, levantamos problematicas em relagdo ao ensino de literatura
em sala de aula. Todas elas nos levaram para a figura do professor, atribuindo a ele grande parte
da responsabilidade de operar o trabalho com o texto literario, a de professor mediador, como
aquele que oferece oportunidades de manuseio da linguagem literaria e apoia os estudantes na
leitura, na interpretacdo e na expansao dos sentidos nos textos literarios. O professor deve
facilitar a leitura e interpretacdo dos textos literarios, criando metodologias que atendam as
diferentes necessidades dos estudantes.

Mediar a leitura literaria ¢ fundamental para a efetivagdo do letramento literario,
tornando-se uma condi¢do indispensavel. Nesse processo, varios aspectos sdo levados em
consideragdo, cabe ao professor planejar, organizar e articular a metodologia adequada, com
estratégias de leitura dos textos literarios em sala de aula, para atender as distintas necessidades

dos alunos.
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O uso de estratégias que aqui destaco colabora para repensarmos as praticas de leitura e
letramento literario em sala de aula. Esse estudo nos mostrou que, para se trabalhar com o texto
literario em sala de aula, o professor mediador precisa ser um leitor, ¢ ele que influencia e
auxilia na construcdo da cultura literaria dos estudantes. O trabalho também ressalta a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas, incentivando uma leitura literaria significativa
e critica. Para isso, ¢ fundamental que o professor utilize textos que dialoguem com a realidade
dos alunos e que representem a diversidade cultural, oferecendo uma visao ampla e plural da
literatura.

A analise da pratica de letramento literario mediada pelo professor, aplicada com
estudantes dos 9° anos dos anos finais do ensino fundamental, permitiu que repensassemos o
ensino de literatura nos anos finais, em busca de aprimora-lo e engendrar uma leitura literaria
significativa na escola. A realizacdo de aulas ou de projetos de literatura no Ensino Fundamental
desnuda as desigualdades sociais existentes na sociedade e o pouco hébito de leitura nos anos
finais e, ainda, traz a baila a importancia do professor mediador e de mais praticas de letramento
literario que contribuam na formagdo dos estudantes, que lhes permitam desenvolver
habilidades e competéncias como leitores criticos e reflexivos, que sejam praticas que
ultrapassem as paredes da escola.

Durante esse processo, observamos como as estratégias de mediagdo podem ser
aprimoradas para promover uma leitura literaria mais envolvente e significativa. A pratica de
letramento literario, quando bem aplicada, ndo apenas estimula a compreensdo e a apreciagao
dos textos literarios, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas e
reflexivas nos alunos. A andlise dos registros possibilitou, sobretudo, concluir que a realizagao
de letramento literario na escola ¢ uma realidade possivel, ao mesmo tempo que segue sendo
um desafio para a educacdo. Esses desafios, embora significativos, ndo impossibilitam a
aplica¢do do letramento literario, mas evidenciam a necessidade de um esfor¢o continuo por
parte dos educadores para supera-los, exigindo um compromisso constante com a formacao de
professores e a adaptacao das praticas as especificidades dos alunos, para que a leitura literaria
se torne verdadeiramente significativa.

Além de se apresentar como reflexdo e proposta para a escolarizagdo da literatura, o
projeto que desenvolvemos destaca o professor enquanto mediador no ensino de literatura,
salientando a importancia desse professor enquanto leitor e mediador no contexto das praticas
escolares de leitura literaria em sala de aula, na criagdo de um ambiente educacional que

valorize a leitura, considerando-a como um processo de humanizagdo e formacao de cidadaos.
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Se a escola ¢ o lugar democratico para o letramento literario, cabe ao professor a missao de
sistematizar a leitura literaria. Sendo assim, este trabalho possibilitou reflexdes para repensar a
pratica pedagdgica dos docentes no que se refere a leitura literaria em sala de aula nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, além de fortalecer o direito a igualdade e a literatura na
educagao basica.

Esses pontos podem servir como base para uma discussdo mais aprofundada sobre o
ensino de literatura em sala de aula, ressaltando a importancia do papel de mediador dos
professores para uma atitude protagonista dos estudantes e da necessidade de sistematizacao de
metodologias que promovam uma vivéncia humanizadora da literatura.

Diante das reflexdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa, € possivel retomar as
questdes norteadoras que motivaram este estudo e, a partir delas, tecer algumas consideragdes
finais sobre os caminhos percorridos. A primeira indaga¢do propunha compreender como a
mediagdo docente contribui para o letramento literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A primeira delas dizia respeito a contribuicdo da mediacdo docente para o letramento
literario. As reflexdes desenvolvidas ao longo da dissertacdo permitiram compreender que a
atuacao do professor ¢ essencial nesse processo. Quando o docente assume o papel de mediador,
favorece o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos, amplia seus repertorios e
contribui para a construcao de sentidos a partir dos textos literarios. Nesse contexto, a mediacao
docente se apresenta como um fator decisivo para que a literatura cumpra sua fungao
humanizadora, permitindo ao estudante enxergar-se e compreender o mundo ao seu redor por
meio da linguagem literaria.

A segunda questdo norteadora buscou identificar quais sdo as principais estratégias de
mediacao literaria utilizadas pelos professores na Rede Municipal de Ensino de Manaus. As
analises revelaram praticas significativas, como rodas de leitura, saraus, cafés literarios,
producdo de textos poéticos, entre outras atividades que estimulam a participagdo ativa dos
alunos e o contato com obras na integra. Iniciativas como o Programa Viajando na Leitura
(PVL) e o Programa Ciéncia na Escola (PCE) também se destacaram como importantes
fomentadores de projetos que valorizam a leitura literaria dentro do cotidiano escolar. Essas
experiéncias mostram que, quando o professor planeja e conduz intencionalmente essas
praticas, os resultados vao além do desenvolvimento da competéncia leitora: ha um
fortalecimento do vinculo dos alunos com a literatura.

Por fim, discutiu-se como sistematizar praticas de mediagao literaria para torna-las mais

eficazes e contextualizadas. A pesquisa apontou que tal sistematiza¢do requer planejamento
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intencional, alinhamento com os documentos oficiais (como a BNCC e o Curriculo Escolar
Municipal), bem como a articulagdo entre teoria e pratica pedagogica.

Além disso, investir na formagdo continuada dos professores e valorizar o seu papel
como leitor e formador de leitores sdo caminhos fundamentais para consolidar praticas de
mediagdo mais sdlidas. Quando bem estruturadas, essas agdes tornam-se mais do que atividades
isoladas: passam a compor uma proposta pedagogica que reconhece a literatura como direito e
como experiéncia humanizadora.

Dessa forma, reafirma-se o compromisso do ensino da literatura com a formagado de
leitores criticos, sensiveis e autdnomos, sendo o professor, por meio da mediagdo, o principal
agente dessa transformacio nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E no encontro entre o

professor, o texto e o aluno que a literatura encontra seu verdadeiro espago na escola.
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ANEXO — QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PARTICIPANTES.
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