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RESUMO

Minhas inquietagfes como educadora da geografia na Amazonia partem da necessidade de
incorporar praticas pedagdgicas que contextualizem o ensino, possibilitando reflexdes
interdisciplinares sobre as relagbes e 0 modo como os seres humanos agem e interagem em
sociedade, construindo e reconstruindo espacos. No Componente Curricular Geografia, muitas
unidades teméticas poderiam ser melhor contextualizadas frente a realidade Amazonica. A
conservacao da agrobiodiversidade, por exemplo, pode proporcionar aos educandos discusses
e reflexdes de questdes ambientais a partir do lugar onde vivem. E nessa perspectiva que me
propus a responder a seguinte indagacdo: Como trabalhar ametodologia Aprendizagem Baseada
em Projetos no ensino fundamental 11 tendo a conservacao da agrobiodioversidade como tema
gerador? Para que a sociedade estabeleca a conservacdo da agrobiodiversidade como um
principio fundamental ao desenvolvimento em bases sustentaveis, a educagdo assume papel
central. Portanto, esse estudo teve como objetivo desenvolver orientacdo educacional a partir
da estratégia Aprendizagem Baseada em Projetos que contribua com o processo de discusséo e
reflexdo critica dos educandos do Ensino Fundamental IlI, sobre a conservacdo da
agrobiodiversidade local. A pesquisa empregada neste estudo é de cunho qualitativo tendo
como procedimento a pesquisa-acdo. A composicdo das unidades de analise, aqui representadas
pelos educandos, foi ndo probabilistica, na medida em que o que buscamos foi captar as
percepcOes dos sujeitos envolvidos no processo pedagogico proposto. Os dados foram coletados
por meio de observagdes e oficinas, envolvendo 21 educandos do 9° ano da Escola Estadual
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. O estudo comprovou os efeitos da interacdo entre os pares
para beneficio da aprendizagem, a medida que se possibilita as trocas de saberes. Os educandos
identificaram indmeros fatores que ameacam a agrobiodiversidade amaz6nica, com destaque
para as mudancas climéticas. Diante da metodologia que empregamos constatamos que 0
educando é o agente do processo de ensino aprendizagem, nesse sentido, mediar o
conhecimento é papel do educador, apresentando aos educandos 0s inimeros caminhos por
onde poderdo caminhar, compartilhando saberes e atitudes. Enfim, transpassando as barreiras
disciplinares, estados de passividade, para se tornarem sujeitos em agdo, construtores de
saberes. E € nessa Otica que o emprego da Aprendizagem Baseada em Projetos se mostrou
importante, como uma metodologia motivadora ao promover o desenvolvimento do
pensamento critico, ético, além de possibilitar a pratica da interdisciplinaridade, na medida em
que favoreceu 0 espagco necessario ao didlogo entre as ciéncias humanas e as ciéncias
ambientais. Com os dados obtidos a partir da pesquisa foi elaborado um produto educacional
intitulado Guia Didatico: Construindo caminhos para a conservacdo da agrobiodiversidade
amazonica. Sua validacdo ocorreu in loco ao longo do processo de execucdo da pesquisa,
podendo ser aperfeicoado e empregado em outros niveis da Educacao basica.

Palavras-Chave: Metodologias ativas; biodiversidade; aprendizagem baseada em projetos;
protagonismo.



ABSTRACT

My concerns as a geography teacher in the Amazon stem from the need to incorporate
pedagogical practices that contextualize teaching, enabling interdisciplinary reflections on the
relationships and ways in which human beings act and interact in society, constructing and
reconstructing spaces. In the Geography Curriculum Component, many thematic units could be
better contextualized in relation to the reality of the Amazon. The conservation of
agrobiodiversity, for example, can provide students with discussions and reflections on
environmental issues based on where they live. It is from this perspective that | set out to answer
the following question: How can Project-Based Learning methodology be used in elementary
school with agrobiodiversity conservation as the generating theme? Education plays a central
role in society's establishment of agrobiodiversity conservation as a fundamental principle for
sustainable development. Therefore, this study aimed to develop educational guidance based on
the Project-Based Learning strategy that contributes to the process of discussion and critical
reflection among elementary school students on the conservation of local agrobiodiversity. The
research employed in this study is qualitative in nature, using action research as a procedure.
The composition of the units of analysis, represented here by the students, was non-
probabilistic, in that we sought to capture the perceptions of the subjects involved in the
proposed pedagogical process. The data were collected through observations and workshops,
involving 21 ninth-grade students from the Nossa Senhora do Perpétuo Socorro State School.
The study proved the effects of peer interaction on learning, as it enables the exchange of
knowledge. The students identified numerous factors that threaten Amazonian agrobiodiversity,
with an emphasis on climate change. Given the methodology we employed, we found that the
student is the agent of the teaching-learning process. In this sense, mediating knowledge is the
role of the educator, presenting students with the countless paths they can take, sharing
knowledge and attitudes. In short, they transcend disciplinary barriers and states of passivity to
become subjects in action, builders of knowledge. It is from this perspective that the use of
Project-Based Learning proved to be important as a motivating methodology, promoting the
development of critical and ethical thinking, as well as enabling interdisciplinary practice,
insofar as it provided the necessary space for dialogue between the humanities and
environmental sciences. With the data obtained from the research, an educational product was
developed entitled Didactic Guide: Building paths for the conservation of Amazonian
agrobiodiversity. Its validation took place in loco throughout the research process, and it can be
improved and used at other levels of basic education.

Keywords: Active methodologies; biodiversity; project-based learning; protagonism.
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1 INTRODUCAO

Muito se tem discutido atualmente sobre a questdo do uso de metodologias que
contribuam com a pratica educativa de maneira mais efetiva e significativa. Todavia, grande
parte do nosso fazer pedagdgico permanece enraizado em praticas convencionais pouco
inovadoras e valorizadoras do contexto em que estdo inseridas. Ao longo dos meus 24 anos de
docéncia como professora de Geografia do Ensino Fundamental Il em escolas publicas
municipais e estadual essas praticas pedagogicas vém predominando no meu cotidiano
profissional. Apesar disso, compreendo a urgente necessidade de se repensar a educacao béasica
paraalém das estratégias convencionais e reducionistas, ultrapassando as barreiras da concepcao
bancéria centrada na mera transmissdo de conhecimentos pelo professor. Como alerta Freire
(2011, p.79), a concepc¢do bancéria é agquela que nega o didlogo, a medida que na prética
pedagdgica "[...] o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que ouvem docilmente
[.].

Infelizmente o educando que hoje frequenta a escola vé o conhecimento como algo
muito distante da sua realidade, pouco significativo as suas necessidades cotidianas. Para
transformar essa realidade, o ato de ensinar precisa tornar-se um processo reconstrutivo, que
permita ao educando estabelecer diferentes relacbes entre fatos e objetos, produzindo
ressignificacBes e reconstrucdes e contribuindo para a sua aplicacdo em diferentes contextos.
Ausubel (1963) considera importante aliar o cotidiano do educando aos conteudos, assim como
interligar os conteudos uns aos outros, ja que 0s educandos possuem um conhecimento informal
rico e sentem-se valorizados e motivados quando percebem que podem contribuir e participar
do processo de ensino-aprendizagem, ndo como meros espectadores, mas como agentes
transformadores e construtores do conhecimento.

Nessa outra postura, o educador deve assumir que ndo ¢ ele quem ‘“deposita” o
conhecimento na cabeca do educando, muito pelo contrario, ele deve promover meios para que
0 educando pense e relacione 0 objeto de conhecimento com o seu contexto social e suas
vivéncias (Freire, 2011). No método convencional, onde ocorre a centralidade da figura do
docente, a transmissdo de informacdes € priorizada. Ja no método ativo, ha a inversao
processo e o0 conhecimento é construido de forma colaborativa com dialogos e saberes
compartilhados. Essa diferente concepcéo do educar valoriza o desenvolvimento da andlise, da
sintese e da criatividade em substituicdo aos processos de simples memorizagdo e repeticdo
(Diesel; Baldez; Martins, 2017



Levando em consideracdo essa funcdo da educacdo em promover o desenvolvimento c
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana é necessar
considerar o pensamento de Morin (2007) que entende a complexidade como a busca da
compreensdo do conhecimento a partir de uma abordagem interdisciplinar e mais profunda do
local e do global. Na complexidade, a génese das questdes sociais e ambientais se encontram
entrelacadas, com consequéncias que revelam a interposi¢do entre as partes e o todo e cuja
compreensdo, ndo € possivel de forma isolada.

Minhas inquietagdes como educadora da geografia na AmazoOnia partem dessa
auséncia de compromisso com os elementos da prépria realidade que nos rodeia e que poderiam
ser explorados na reflexdo interdisciplinar sobre as relacdes e 0 modo como 0s seres humanos
agem e interagem em sociedade, construindo e reconstruindo os espagos. Essa auséncia de
contextualizacdo do ensino acaba privando os educandos de se enxergarem como responsaveis
pelo lugar onde vivem, causando desmotivacao, apatia e, até mesmo, falta de sensibilidade para
com as questdes ambientais que estdo sendo discutidas e vivenciadas no lugar onde vivem e no
planeta como um todo. Dessa forma julgamos necessario que a contextualizacdo perpasse 0s
diferentes componentes curriculares, a fim de que os educandos possam aprender de forma mais
significativa.

No Componente Curricular Geografia por exemplo, muitas unidades tematicas
delineadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) poderiam ser melhor contextualizadas
frente a realidade Amazonica, proporcionando aos educandos discussdes e reflexdes de
questdes ambientais a partir do lugar onde vivemos. Isso porque estamos imersos em um
complexo sistema constituido por diferentes ecossistemas, espécies vegetais e animais. Além
disso, o rico saber produzido localmente, com considerdvel potencial teméatico para as
intervencbes pedagogicas interdisciplinares. Na unidade temética “Natureza, ambientes e
qualidade de vida” do ensino fundamental — anos finais, a orientagdo é provocar a reflexdo dos
educandos para ampliar o conhecimento dos fundamentos naturais do planeta e as
transformacfes impostas pelas atividades humanas na dindmica fisico-natural no contexto
urbano e rural (Brasil, 2018).

Dentre os elementos constituintes dessa tematica, vale mencionar a biodiversidade com
seus diferenciais de espacialidade, termo que na segunda metade do século XX ganhou maior
importancia principalmente pelas ameacas aos ecossistemas, a sobre-exploracdo da fauna, flora
e demais recursos naturais, assim como da invisibilizacdo e dissolucdo dos saberes
tradicionais culturalmente produzidos. Associado a Biodiversidade também se disseminaram

outros termos como a Agrobiodiversidade, entendida como a variedade de plantas, animais,



microrganismos e agroecossistemas, além dos conhecimentos dos povos tradicionais
empregados na producdo agricola e garantidores da seguranca alimentar local eplanetéria
(Santilli, 2012). Ambos tambem abordados em documentos que visam alcancar o equilibrio
entre prosperidade e preservacdo do planeta reunindo aspectos econémicos, sociais e
ambientais.

Cabe aqui estabelecer um paralelo com o que estabelece a Agenda 2030 em seu Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel ODS 2 “Fome Zero e Agricultura Sustentavel”que apresenta
como meta garantir sistemas sustentaveis de producéo de alimentos por meio da implementacéo
de praticas agricolas resilientes tendo como base a conservacgdo da agrobiodiversidade (Brasil,
2018), que se constitui como fator preponderante para a garantia do equilibrio entre a natureza
e as atividades humanas. No entando, a conservacao, para que se estabeleca como um principio
fundamental da sociedade, necessita de diferentes estratégias de acdo, dentre as quais, a
educacdo. Conforme recomenda o Comité de Educacdo da Sociedade para a Biologia da
Conservacdo o estudo da conservacdo precisa ocorrer em todos os niveis e em todas as
sociedades para que 0s seres humanos possam aprender a conviver melhor com o ambiente
(Trombulak, 2004).

Portanto, trazer tematicas complexas como essa para 0 cotidiano pedagbgico,
transformando o disciplinar em uma construcdo interdisciplinar, exige do educador um
compromisso individual que muitas vezes esbarra na inflexibilidade das normas regimentais
das instituices de ensino que podem dificultar a inovacdo nas praticas pedagogicas e
inseguranca resultante da expectativa do experimentar novos caminhos. As pesquisas
cientificas voltadas ao ensino representam um importante processo de transformacdo dessa
inseguranca em atitudes e é nessa perspectiva que me proponho a responder a seguinte
indagacdo: Como trabalhar ametodologia Aprendizagem Baseada em Projetos no ensino
fundamental Il tendo a conservacdo da Agrobiodiversidade como tema gerador do ensino das
ciéncias ambientais? Tendo por base esse questionamento o objetivo geral desse estudo foi
desenvolver orientacdo educacional a partir da estratégia aprendizagem baseada em projetos
gue contribua com o processo de discussdo e reflexdo critica dos educandos do ensino
fundamental 11 sobre a conservacao da agrobiodiversidade local.

Partindo desse principio foram tragados trés objetivos especificos que conduziram essa
dissertagdo: identificar a percep¢édo dos educandos sobre agrobiodiversidade, seus constituintes
e importancia na cultura alimentar local; identificar, a partir do cotidiano coariense, as ameacas
a conservacdo da agrobiodiversidade local e; sistematizar atividades para a composi¢do de um

Guia de orientacdo educacional a partir da ABP para estudo e reflexéo critica de educandos do



ensino fundamental Il sobre a conservacdo da agrobiodiversidade em conformidade ao que
estabelece a BNCC e o Projeto Politico Pedagogico da escola.

Tendo em vista esse cendrio, esta dissertacao estd estruturada em quatro secfes: A
primeira secdo se trata das Estratégias Metodologicas — que faz uma abordagem sobre a area de
estudo, pressupostos tedricos; categorias de analise; produto educacional elaborado;
procedimentos metodoldgicos e operacionaliza¢éo da pesquisa. A segunda se¢do faz referéncia
a Conservacdo da agrobiodiversidade como tema gerador do Ensino das Ciéncias Ambientais
com a abordagem da agrobiodiversidade amazdnica: um olhar dos educandos sobre os saberes
locais. A terceira secdo evidencia as Mudancas Climaticas como sendo uma ameaga ao
equilibrio do bioma amazodnia e a quarta secdo descreve o Processo de construcdo do produto
educacional a partir do caminho percorrido nas oficinas pedagogicas; fundamentos pedagdgicos
legais; estrutura e organizagdo do guia. A abordagem de cada se¢do se fundamenta a partir do
entrelacamento de didlogos estabelecidos entre os teéricos Edgar Morin, Paulo Freire e Enrique
Leff que abordam a complexidade sistémica, dialogicidade e a racionalidade ambiental nos

permitindo relaciona-los com os saberes locais no contexto Amazonico.



2. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

2.1 AREA DE ESTUDO

O presente estudo foi realizado no municipio de Coari localizado na mesorregiao do
Médio Solimdes no Estado do Amazonas, com area de 57.970.785 km? e uma populacdo
aproximada de 70.616 habitantes, resultando numa densidade demografica de 1,22hab/km?
(IBGE, 2022). Dados do IBGE indicam uma taxa de escolarizacdo de 86,8% no municipio. O
clima, predominante, é equatorial quente e umido de acordo com a classificacdo de Koppen
(Peel et al., 2007).

Figura 1: Area de Estudo. Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Municipio de Coari-
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A vegetacdo é tipica da floresta tropical tmida, composta de arvores de grande porte
(ombrdfila densa) e médio porte (ombrofila aberta) na terra firme e vegetacdo arbustiva
(ombrdfila densa aluvial) na planicie fluvial (Santos, 2011). A zona urbana concentra-se
préxima ao Rio Solimdes e o Lago de Coari-Mamia, com uma altitude média de 46 m a cima
do nivel do mar (IBGE, 2022). Coari limita-se com os municipios Anori, Tapaud, Tefé, Maraa



e Codajas, sendo considerada uma cidade de pequeno porte em relagdo aos grandes centros
urbanos do pais, segundo a classificagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010). Tem como indice de Desenvolvimento Humano municipal 0,586 (IBGE, 2022).

Instituida no inicio do século X V111, Coari surgiu de um nucleo de povoamento de uma
aldeia indigena fundada pelo Jesuita Alem&o Samuel Fritz. A origem do nome Coari, segundo
Ulysses Pennafort, vem dos termos indigenas "Coaya Cory" ou "Huary-yu", que significam "rio
do ouro™ e "rio dos deuses" (Vasconcelos, 2002). Segundo o autor, Coari recebeu o nome de
Alvelos em 1759 quando foi elevada a categoria de lugar. A sede da freguesia foi transferida
em virtude da Lei n° 37, de 30 de setembro de 1854, para junto a foz do lago de Coari. Tendo
como base a Lei n° 844, de 14 de fevereiro de 1916, foi instalada a comarca de Coari, suprimida
novamente, pela Lei n° 133, de 7 de fevereiro de 1922. Pela Lei n° 122, de 10 de Margo de
1924, a comarca foi novamente restaurada, compreendendo, o termo de Coari, Manacapuru e
Codajés. Coari foi elevada a categoria de cidade conforme o Ato Estadual n°1665, de 2 de
agosto de 1932 (Vasconcelos, 2002).

Oestudo foi desenvolvido na Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro nas
coordenadas 04° 05 06” S e 63° 08 27” W, localizada na Rua Marechal Deodoro, n° 435 no
centro de Coari cercada por comércios, residéncias e pontos turisticos que ajudam a preservar
a identidade cultural do municipio ( Figura 1).

A escola funciona nos trés turnos, com o Ensino Fundamental 11 do 6° ao 9° ano, Médio
Presencial com Mediacdo Tecnologica, Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Médio
Presencial e Educacdo Indigena (anexo na zona rural ). Sdo 10 salas de aula em cada turno em
que se desenvolvem as atividades educativas. No turno matutino é ofertado o Ensino
Fundamental Il com 5 turmas de 6° ano e 5 turmas de 7° ano. No vespertino, ha a oferta do 8° e
9° ano e no turno noturno funciona as turmas de Ensino Médio com mediacdo Tecnolodgica e
Ensino Médio presencial ( Figura 2).

Os padres Jose, irmdo Cornélio e Irméo Gabriel, foram responsaveis pela construcao
do prédio escolar em estilo classico, por isso a mesma € considerada patriménio cultural da
cidade. A Escola passou aos dominios do Estado pela Portaria N° 012/51 e foi integrada ao
Macro Sistema SEDUC mediante o Decreto de 11 de marco de 1991, ficando jurisdicionada a
Coordenadoria Regional da SEDUC no municipio de Coari de acordo com as informac6es
obtidas do Projeto Politico e Pedagdgico da Escola.



Figura 2 - Representacdo fotogréfica da sede da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Coari,
AM. 2025.

Fonte: Org. Pela prépria autora (2025).

Tem como tendéncia a pedagdgia progressista Critico-social dos contetdos onde a
difusdo de conteldos ndo abstratos, mas vivos e concretos e, portanto, indissociaveis das
realidades sociais € essencial para o desenvolvimento integral do educando (Libanéo, 1992).
Atualmente a Escola € constituida por 55 dependéncias incluindo as salas de aula, biblioteca,

sala de recurso, auditério, laboratorio de informética e de ciéncias (inativados no momento).

2.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A pesquisa se fundamenta na complexidade sistémica proposta por Morin (2007), no
dialogo da racionalidade ambiental discutido por Leff (2013) e na postura reflexiva docente de
Freire (2005) em que o educador reflete sobre as necessidades e possibilidades que melhor
atendem a realidade de seus educandos e contribuem ao desenvolvimento da sua autonomia e
criticidade. Os pressupostos de Morin (2007) assinalam que a énfase na educacdo esta
alicergada na maxima de que os saberes ndo devem ser compartimentados, fechados dentro das
areas de conhecimentos, devendo estar articulados entre si e, portanto, compreendidos na sua
complexidade.

Morin (2000) adverte que o que agrava a dificuldade de conhecer nosso Mundo é o
modo de pensar que atrofiou em nos, ao invés de desenvolver, a aptidao de contextualizar e de
globalizar, uma vez que a exigéncia da era planetaria € pensar sua globalidade, sua
multidimensionalidade e sua complexidade. Isso nos remete a reforma do pensamento,



necessaria para conceber o contexto, o global, o multidimensional, o complexo.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagéo a
formacéo das novas gerac6es. Considerando o todo como um entrelacamento de varias partes
de forma indissociavel e tendo como desejo a construcdo do conhecimento, a abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar sdo as propostas da complexidade. Vencer a visdo do
pensamento simplificador e reducionista propondo ndo ser o contrario desse pensamento, mas

sim uma integracéo a ele, é o desafio do pensamento complexo.

[...] a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
maltiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acdes, interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico (Morin, 2005, p. 13).

Portanto, a complexidade é pensada ndo na forma como é usada no cotidiano, mas,sim,
“[...Jonde se produz um emaranhamento de acdes, de interacdes e de retroagdes” (Morin, 1996, p.
274). No fundo, é muito mais facil para nos termos ideias e formulas simples e solugdes faceis
guando queremos explicar 0 que estad ao nosso entorno, mas o0 pensamento complexo é aquele
que tem a possibilidade de abertura das “portas”. No entanto, ressaltamos que jamais tera todas
as chaves, porque as dificuldades em abri-las é a base desse pensamento.

O pensar complexo do ambiente local e global nos leva a pensar a perspectiva sugerida
por Leff (2009) ao reconhecer que apreender o mundo parte do ser de cada sujeito, de seu ser
humano. O autor vé a aprendizagem como um processo dialégico que transborda toda
racionalidade comunicativa construida sobre a base de um possivel consenso de sentidos e
verdades. Entende-se a complexidade da realidade como uma construcao social, mobilizada por

valores, interesses e utopias”. Leff (2009, p.19) acrescenta:

O saber se inscreve em uma rede de relagdes de outridade e com o real na construgéo
de utopias por meio das ac¢Ges sociais; ele confronta a objetividade do conhecimento
com as diversas formas de significacdo do real, assim como nas condi¢bes de
assimilacdo de cada sujeito e cada cultura, que se concretizam e fixam em saberes
individuais e compartilhados, dentro de projetos politicos de construcéo social.

Nessa perspectiva, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios democréticos, € preciso
considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores
e conhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem dialogo (Brasil, 2018). Freire
(2011) concebe a educagdo como um mecanismo de transformacdo social, que promove a
igualdade e a justica. Defende uma educacdo libertadora, que desperta nos individuos a

consciéncia de sua realidade, baseada na participacdo ativa dos educandos, sendo agentes de



sua educacao e de sua propria libertacao.

Pesquisas recentes na area da educacao, psicologia e neurociéncia comprovam que 0
processo de aprendizagem é Unico e diferente para cada ser humano, e aprendemos o que é mais
relevante e gera conexdes cognitivas e emocionais (Bacich e Moran, 2018).

Aprendemos desde que nascemos a partir de situagdes concretas, que pouco a pouco
conseguimos ampliar e generalizar (processo indutivo), e aprendemos também a partir de ideias
ou teorias para testa-las depois no concreto (processo dedutivo), “[...] ndo apenas para nos
adaptarmos a realidade, mas, sobretudo, para transformar e nela intervir, recriando-a” (Freire,

2011, p. 28). Freire ressalta ainda que

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se
e de indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de acéo, de programar e de ndo
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos. As criancas
precisam ter assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo [...]
(Freire, 2000, p. 25).
Nesse sentido, é crucial o estimulo a pesquisa, criticidade, participacdo ativa e 0
protagonismo do educando, tendo consciéncia de si mesmo e de sua realidade, sendo agente de
sua educacdo e de sua propria libertacdo, pois sdo competéncias do mundo moderno que a

escola precisa ensinar (Freire, 2011).

2.3 CATEGORIAS DE ANALISE

2.3.1 Percepcéao

O termo percepcao é derivado do latim perceptio, e significa o ato de perceber (Marin,
2008). Entende-se por percepc¢ao a interacdo do individuo com o seu meio. Este envolvimento
se da por meio dos 6rgdos dos sentidos. A percep¢do ocorre quando a partir dacultura da ética o
objeto de percepgdo passa a ter importancia para aquele que percebe (Okamoto, 1996). Tuan
(1983) nos diz que a percep¢do é uma atividade, um processo cognitivo, uma maneira de ver o
mundo, sendo, portanto, a resposta dos sentidos aos estimulos externos e uma atividade
proposital em que alguns fendmenos sdo gravados e outros sdo esquecidos. Para o autor a
percepcao é tanto as respostas dos sentidos aos estimulos externos como a atividade proposital,
na qual certos fenbmenos sdo claramente registrados, enquanto outros retrocedem para a
sombra ou séo bloqueados.
Encontramos uma diversidade de conceitos referentes a percepcdo nos dicionarios da
lingua portuguesa e essa multiplicidade torna embaracosa a sua compreensdo. Dentre eles se

destacam:
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[...] o ato ou efeito de perceber; combinagio dos sentidos no reconhecimento de um
objeto; recepgdo de um estimulo; faculdade de conhecer independentemente dos
sentidos; sensa¢do; intuicdo; ideia; imagem; representacdo intelectual (Marin, 2008 p.
206).

Por conseguinte, na perspectiva de autores como Melazo (2005) a percepgédo ocorre
guando ha uma associacao entre as atividades dos 6rgdos dos sentidos e as atividades cerebrais.
De acordo com o autor as diferentes percep¢des do mundo estdo associadas as personalidades,
as idades, as experiéncias, ao enfoque socioambiental, a educacdo, bem como a heranca
bioldgica. Essa mesma visdo é compartilhada por Del Rio e Oliveira (1996) ao ver a Percep¢do
como um processo mental de interacdo do individuo com o ambiente que se d& por meio de
mecanismos perceptivos e cognitivos envolvendo os sentidos e a inteligéncia.

Para Del Rio e Oliveira (1996), a percepcao se distingue de um individuo para outro,
visto que € processual, complexa e consiste na apreensédo da realidade (estimulos) pelos sentidos
(sensacgdes), selecdo dos individuos (motivacGes) o que implicard na organizacdo das
informacBes que apOs serem processadas, respectivamente serdo avaliadas (avaliacdo) e
manifestadas na conduta de cada individuo (Figura 3).

Como qualquer 6rgédo do corpo humano, os 6rgdos do sentido, se estimulados, podem
assumir a sua funcdo de forma potencializada com eficécia e vigor. Quando passamos por um
treino tendemos a ver, sentir ou ouvir algo que ndo seja 0 mesmo que todos estdo conseguindo
perceber. Conforme Rohde (1996) o que vemos depende tanto daquilo que olhamos, como
daquilo que nossa experiéncia conceitual-visual prévia nos ensinou a ver. Dessa forma, como
as pessoas recebem estimulos diferentes, consequentemente irdo perceber a realidade de

diferentes maneiras, ou seja, com nuances e olhares distintos.

Figura 3 - Esquema tedrico do processo perceptivo segundo Del Rio, 1996.
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Fonte: Del Rio, 1996.
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Os estudos de Davidoff (1993) e Baker (2005) apontam a percep¢do como sendo o
principio do processamento de informacdes, a interpretacdo dos estimulos aos quais se presta a
atencdo de acordo com a estrutura mental existente, que sdo as atitudes, experiéncias e
motivacdes. Sendo, portanto, intrinseco a cada ser humano, que diferentemente percebe, reage
e responde tanto as relagdes interpessoais quanto as acbes sobre o meio (Faggionato, 2009).
Essa visdo também é compartilhada por Bassani, (2001) ao mencionar que a percep¢do nao se
trata de um processo passivo. Para o autor, é a experiéncia sensorial direta do ambiente em um
dado instante que se da por meio de mecanismos perceptivos propriamente ditos e
principalmente cognitivos, ja que implica em certa estrutura e interpretacdo da estimulacdo
ambiental antropica.

Ferreira (1999) acrescenta que a percepcao é considerada informacéo na proporcdo em
que a informacdo produz informacdo: usos e habitos se constituem como signos do lugar
informado que s6 se revela na medida em que é submetido a uma operacdo que expbe a sua
linguagem. Essas informagdes s&o, por sua vez, processadas, armazenadas e relembradas
sempre que necessario.

Essa mesma visdo € compartilhada por autores como Maturana quando afirma que a
percepcao ndo é apenas captar objetos externos ao individuo, mas sim a configuracdo que o
individuo faz de objetos perceptiveis (2014, p. 85):

[ ]1apalavra percepcéo ndo consiste na captagdo, pelo organismo, de objetos externos
a ele, como implica o discurso usual da neurofisiologia e da psicologia. Tampouco
consiste na especificacdo, por parte do meio, de mudangas no organismo, resultando
em que esse organismo opere com base numa representacdo do meio na geracdo de sua
conduta. Ao contrério, o fenémeno conotado pela palavra percepgdo consiste na
configuracdo que o observador faz de objetos perceptivos, mediante a distincdo de
cortes operacionais na conduta do organismo, ao descrever as interacGes desse
organismo no fluir de sua correspondéncia estrutural do meio.

Para Chaui (1998) na corrente empirista, 0s estimulos externos sdo de fato causados
pela sensacdo e percepc¢do. Esses estimulos agem sobre os sentidos e sistema nervoso humano,
causando sensacdes que vao ocasionar percepcoes diferentes. A intelectualista pontua que a
sensacéo e a percepc¢do dependem do sujeito do conhecimento, pois sentir e perceber dependem
da capacidade do individuo que age para decompor um objeto (externo, passivo) em suas
qualidades simples (a sensacdo) e de recompor 0 objeto como um todo, organizando e
interpretando - a percepgdo. A corrente fenomenologica considera a intencionalidade da
consciéncia humana em descrever, analisar e interpretar os fatos que acontecem, mostrando que
sujeito e objeto estdo intrinsecamente interligados. O individuo interpreta o seu redor a partir
das experiéncias vividas e do seu conhecimento.

Lent (2010) apresenta o conceito de percepcdo como sendo a capacidade dos seres
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humanos de associar as informagfes sensoriais & memoria e & cognigdo, de modo a formar
conceitos sobre 0 mundo e sobre n6s mesmos e orientar nosso comportamento. Portanto, a
percepcao é dependente dos sentidos, mas diferente deles, o que a torna uma experiéncia mental
particular séo processos complexos ligados & memoria, a cognicao e ao comportamento (Squire
et al., 2003).

S0 os valores presentes nas manifestacdes resultantes da percepg¢éo — cultura, historia,
religido, classe social e uma série de outros — que influenciam diretamente no processo, o que
explica que individuos atuantes em um mesmo grupo social expressem atitudes e pensamentos
distintos (Piovesan, 1970; Melazo, 2005; Ribeiro, 2003; Simdes e Tiedemann, 1985; Okamoto,
2002).

Nesse sentido e por compreender a adequacdo do conceito ao nosso proposito,
buscaremos utilizar a construcdo de Tuan (2013), considerando a percep¢ao cComo um processo
cognitivo de utilizacdo dos sentidos para a captacdo interativa de informacfes do ambiente, a
fim de que o cérebro realize o seu processamento e atribua um significado para as informacdes
obtidas, considerando que cada individuo possui uma maneira diferente de perceber e responder

aos estimulos do ambiente em que vive.

2.3.2 Conservagéo da Agrobiodiversidade

Na Conferéncia do Rio de Janeiro sobre o Meio Ambiente (ECO-92) foi
apresentada a Convencdo da Diversidade Bioldgica, um instrumento do compromisso firmado
pela maioria das nacdes do mundo, reconhecendo a importancia da diversidade biolégica (ou

biodiversidade) para a humanidade e a definindo como:

“[...] a variabilidade de organismos vivos de todas as origens compreendendo, dentre
outros, 0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e 0s
complexos ecolégicos de que fazem parte; englobando ainda a diversidade dentro de
espécies, entre espécies e de ecossistemas” (Brasil, 2000, p. 11).

O termo biodiversidade vem sendo amplamente propagado no mundo todo e se faz
presente no repertorio de uso corrente de muitas pessoas. Apesar de ser um termo recente, sua
origem € fruto de uma discussdo ocorrida no inicio do século XX no contexto dos movimentos
ambientalistas. Diversos autores buscaram um conceito para o termo biodiversidade entendendo-
0 como os diferentes numeros de espécies de seres vivos, habitat e ecossistemas em que eles
vivem abrangendo as variagdes existentes em cada espécie ( Cerqueira et al., 2017). Portanto,
essa diversidade ndo se restringe a niveis especificos, mas compreende desde as células até a

formagéo dos sistemas mais complexos e em todos os individuos (Mayr, 1998).
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Conservar a biodiversidade € cuidar da nossa prépria existéncia e garantir a
manutencdo da vida de toda a Terra (Marin, 2017). Autores como Dreyfus et al. (1999)
expressam que junto com a biodiversidade ha uma dimensdo de valores essenciais para o
despertar a tomada de decisdo da sociedade (Grace; Ratcliffe, 2002). Os valores relacionados a
biodiversidade geralmente sdo considerados quando se discute sua relevancia para os seres
humanos e ambiente, assim como 0s motivos para sua conservacao e as questdes educativas a
ela relacionadas (Oliveira, 2005).

Outros autores acrescentam que a agrobiodiversidade € um produto do manejo da
diversidade bioldgica (variacdo de espécies, genética nas espécies e de ecossistemas) por
diferentes culturas ao longo do tempo e ainda, o resultado do tipo de tecnologia utilizada na
exploracdo da terra e condicGes do processo produtivo (Caceres, 2006; Coelho-de-Souza: Bassi
e Kubo, 2011).

A diversidade permite a utilizacdo de praticas ecoldgicas associadas aos policultivos
ou cultivos consorciados, caracterizado por Altieri (1999) como sendo o0s Sistemas
Agroflorestais (SAFs) uma associacdo no mesmo ambiente de arvores, culturas agricolas e
animais, 0 que ocasiona interacGes favoraveis entre os elementos dos agroecossistemas que
poderédo ser planejados e organizados de acordo com as condicOes locais e necessidades de
cada agricultor sendo eles: sistemas de cultivo em consércios entre espécies anuais e perenes. As
praticas exploratérias do modelo capitalista focadas no monocultivo e uso intensivo de
insumos quimicos, causam alteracGes profundas e irreversiveis nas mais distintas espécies e
variedades, tanto vegetais como animais, e nos mais diferentes agroecossistemas do mundo
(Brush, 1992; Boef et al., 2007).

Nesse sentido Mooney (2002) assinala que a homogeneizacdo da agricultura é
responsavel por desencadear graves efeitos a agrobiodiversidade em virtude do estreitamento da
base genética de cultivos e criacBes adotadas ao redor do mundo. Como consequéncia, nossa
alimentacdo é cada vez mais pobre, uma vez que tem se firmado em um ndmero reduzido de
espéecies e com base genética estreita, resultado da extensdo de um modelo cultural
essencialmente urbano e padronizado (Oliveira et al., 2006).

Santilli (2012) chama a aten¢do para a pouca ou nenhuma importancia que tem sido
dada pelos ambientalistas e Orgdos publicos as variedades de espécies agricolas e
conhecimentos tradicionais que estdo sofrendo essas alteracbes mencionadas. Como destaca a
autora, proteger variedades de mandioca, milho, arroz e feijao, por exemplo, é tdo importante
guanto fazé-lo com a floresta Amaz6nica, a mata atlantica, o mico ledo dourado, o lobo guara

etc.
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Nessa perspectiva, Machado et al., (2008) nos direcionam a uma reflexdo sobre a
importante missdo da sociedade planetaria na conservagdo dessa parcela da biodiversidade e

assinalam:

Como resultado do manejo da Agrobiodioversidade, podemos mencionar o
equilibrio dos cultivos diversificados dentro dos mdltiplos agroecossistemas, a
conservacdo dos valores culturais e tradicionais e a conservacdo € o uso de
variedades tradicionais e/ ou locais. Essas variedades sdo a base da agricultura
familiar e da indigena e constituem uma importante fonte genética de tolerancia e de
resisténcia para diferentes tipos de estresse e de adaptacdo aos variados tipos de
ambientes e manejos locais. Desta forma tem um inestimavel valor para a
humanidade, constituindo a base de sua soberania alimentar. (Machado et al., 2008,
p. 44).

Amorozo (2013) ao tratar essa questdo, ressalta que o grau de conservacao ambiental de
uma determinada regido pode ser demonstrado pela agrobiodiversidade presente nas
propriedades e pelos animais selvagens que transitam pela regido, o que reforca a sua
importancia como indicativo de conservagdo do ambiente e a necessidade de sua conservacao.

Quanto a esse aspecto a Lei da Biodiversidade, nimero 13.123 de 20 de maio de 2015,
regulamenta sobre o acesso ao patriménio genético brasileiro e ao conhecimento tradicional
associado/reparticdo de beneficios também evidencia o apoio a conservagado in situ e on farm

dos recursos genéticos considerados patriménio do Brasil (Burlle, 2014).

Padua (2001, p.111), menciona a importancia da agroecologia para a conservacao da
agrobiodiversidade argumentando que a agroecologia vai além de uma forma de gestdo de
recursos naturais, sendo um novo modo de vida rural, capaz de conjugar valores, qualidade
técnicas associadas a agroecologia que conservam recursos e utilizam poucos insumos externos
vém revelando potencial para melhorar significativamente os rendimentos.

A agroecologia se fundamenta em uma base epistemoldgica distinta dos
principios da tradicional ciéncia ocidental. O paradigma agroecol6gico
procura entender as bases ecoldgicas que fundamentam os sistemas agricolas

tradicionais para, a partir dai, desenvolver uma agricultura moderna mais
sustentavel (Norgaard, 1989, p.47).

Diante disso, é importante mencionar que a agroecologia nasce a partir da critica ao
modelo de Revolucdo Verde (Caporal, 2004), se revelando com a pretengéo de relacionar o0s
saberes historicos dos agricultores com 0s conhecimentos de diferentes ciéncias, 0 que se
resume como a busca pela compreensdo, analise e critica do atual modelo do desenvolvimento
e da agricultura como o estabelecimento de novas formas de agriculturas mais sustentaveis, a
partir de uma abordagem transdisciplinar trazendo novos parametros para o desenvolvimento
rural (Caporal; Costabeber, 2004).
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N&o podemos deixar de reconhecermos que a modernizagcdo agricola, promoveu a
intensificacdo da producdo de alimentos, no entanto, gerou uma série de consequéncias
ambientais e sociais das quais sdo mencionadas a desestabilizacdo dos sistemas agricolas
tradicionais, a reducdo da diversidade agricola, a contaminacdo das aguas, endividamento dos
pequenos agricultores, ascensdo do poder das agroindustrias, aceleracdo da degradacdo dos
solos e a intensificacdo do processo do éxodo rural (Esteve, 2017).

Além disso, nesse contexto de conservacao, vale ainda destacar que a Agenda 2030 das
Nacdes Unidas coloca a conservacdo da agrobiodiversidade em evidéncia nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, dos quais se apresentam integrados e podem ser mencionados
pelo menos trés deles estabelecidos no documento: o0 ODS 2 - Fome Zero e Agricultura
Sustentavel que prevé “garantir sistemas sustentaveis de produgéo de alimentos e implementar
praticas agricolas resilientes [...] manter a diversidade genética de sementes, plantas cultivadas,
animais de criacdo e domesticados e suas respectivas espécies selvagens [...] garantir o acesso
e a reparticdo justa e equitativa dos beneficios decorrentes da utilizagdo dos recursos genéticos
e conhecimentos tradicionais associados”; O ODS 4 — ““ Busca garantir educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizado ao longo da vida para
todos” e 0 ODS 15 — Vida terrestre que tem como intuito““proteger, recuperar e promover o uso
sustentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de formasustentavel as florestas, combater a
desertificacdo, deter e reverter a degradacgéo da terra e deter a perda de biodiversidade” (Brasil,
2018).

2.3.3 Metodologias Ativas

Metodologia ativa € um conceito amplo que pode se referir a uma variedade de
estratégias de ensino, como: aprendizagem baseada em problemas, problematizacdo,
aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem por pares (ou peer instruction), design
thinking, método do caso e sala de aula invertida, dentre outras. Maftum e Campos (2008, p.
134) afirmam que a expressdo “reine concepgdes de aprendizagem que investem no
conhecimento como construcdo, exigindo do sujeito movimento de busca, critica, estudo,
producdo, autonomia e compartilhamento entre os seus pares”. As metodologias Ativas sdo
praticas pedagdgicas alternativas ao ensino convencional, onde o educando, assume uma
postura mais participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para a construcéo de conhecimento (Valente, 2014).

Christofoletti (2014, p.190) define que a “metodologia ativa € o nome dado ao

processo interativo de obtengdo do conhecimento, onde o educando migra de coadjuvante a
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protagonista na sua formac¢do”, pois nessa mudanga o estudante passa a ser autbnomo no
processo de ensino- aprendizagem. Segundo Pereira (2012) nas metodologias ativas o professor
e o livro didatico ndo sdo mais os meios exclusivos do saber em salade aula. Bacich Moran (2018)
destacam o protagonismo do educando em todas as etapas do processo de forma direta,
participativa e reflexiva, sob a orientacdo do professor. Nesse aspecto, a conducédo da aula, tem
maior resultado do que o modelo de “palestra” em que o professor expde 0 mesmo conteldo a

todos os estudantes, ao mesmo tempo e da mesma forma.

Apo6s mais de 100 anos, os processos de ensino aprendizagem estdo cada vez mais
tendendo para o uso de metodologias ativas em vista da quantidade de informagdes
disponiveis nos meios digitais e das facilidades que as tecnologias oferecem na
implantacéo de pedagogias alternativas. Com isso esté ficando cada vez mais claro
que a funcéo do professor como transmissor de informag6es ndo faz mais sentido,
especialmente nos cursos de graduacdo (Bacich e Moran, 2018, p. 28).

No ambito dessas mudancas, as metodologias ativas surgem como estratégia para uma
educacdo inovadora que aposta na possibilidade de transformar aulas em experiéncias de
aprendizagem mais dinamicas e significativas (Almeida, 2014). Diante das inGmeras
possibilidades, Moran (2015) assinala que se a proposta é ter educandos proativos é
recomendavel metodologias que envolvam os educandos em atividades mais complexas, nas
quais tenham que se posicionar diante de decisbes e avaliar resultados. Porém, se a intencdo é
desenvolver a criatividade, eles precisam experimentar inUmeras novas maneiras para inovar.
Portanto, as metodologias ativas precisam acompanhar os objetivos, visto que “A maioria dos
conhecimentos acumulados na escola permanece indtil na vida cotidiana, ndo porque careca de
pertinéncia, mas porque os alunos ndo treinaram para utilizad-los sem situagdes concretas”
(Perrenoud, 2000, p. 16).

Berbel (2011) reitera que as metodologias ativas sao formas de desenvolver o processo
de aprender, utilizando situacdes reais ou simuladas, tendo como foco, solucionar os problemas
advindos essencialmente da préatica social, em seus diferentes contextos. O uso das metodologias
ativas nos da um vislumbre de que teremos educandos saindo da escola com a sensa¢do de terem
experimentado situacdes de aprendizagem profundamente significativas em suas vidas ao
invés de terem aprendido algo so porque foram expostos a contetidos em aulas expositivas.

Nas metodologias ativas “o educador auxilia o educando a ter acesso a cultura, refletir,
imaginar, criar, atribuir valor, desenvolver a consciéncia e o raciocinio légico, e, a partir disso,
o aluno ¢ capaz de aplicar o que aprendeu na sua vida profissional” (Cerqueira, 2006, p. 31-32).
No mais, quando nossa préatica de ensino proporcionar ao educando as a¢des de ouvir, ver,
perguntar, discutir, fazer e ensinar, estamos nos direcionando a aprendizagem ativa (Silberman,
1996). Camargo (2018, p. 16) salienta que:
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As metodologias ativas tém como foco o “desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com base na aprendizagem colaborativa ¢ na interdisciplinaridade”.
Sendo assim, segundo o autor, proporcionam: a) desenvolvimento efetivo de
competéncias para a vida profissional e pessoal; b) visdo transdisciplinar do
conhecimento; c) visdo empreendedora; d) protagonismo do aluno, colocando-o0 como
sujeito da aprendizagem; e) desenvolvimento de nova postura do professor, agora
como facilitador, mediador; f) geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em
vez de memorizacao e reproducdo de conhecimento.

Cabe aqui mencionar que a literatura além de evidenciar pontos fortes das
Metodologias Ativas como mencionado nos estudos de Araujo (2024), também indicou pontos
fracos, dentre os quais: problemas de adaptacdo a nova metodologia; dificuldade de utilizacdo
do ambiente virtual de aprendizagem; falta de base nas discussdes (Christofoletti et al., 2014);
dificuldade de desenvolver a autonomia (Ramos, 2013); e evaséo dos educandos (Sardo, 2007).
Sobre essa perspectiva, vale mencionar que as escolas publicas brasileiras necessitam de
politicas publicas que implementem as metodologias ativas em seus projetos pedagdgicos, no
entanto, tais acdes permanecem timidas em grande parte das escolas (Moran, 2015).

A metodologia de aprendizagem baseada em projetos consiste em uma ferramenta
didatica voltada a construcdo de saberes escolares significativos. Ao incorporar o conhecimento
de diversas disciplinas e ativar os saberes dos educandos em direcdo a descoberta, o projeto
admite a ampliacdo de conhecimento e a apreensdo de questfes pertinentes ao contexto do
educando. Os principios que regem a metodologia baseada em projetos ndo sao novos, visto
que desde os séculos 19 e 20, John Dewey ja assinalava que a educacdo ndo deveria se restringir
a transmissdo de saberes, mas valorizar as experiéncias dos alunos e a conexdo dos
conhecimentos com situagdes problemas.

Na viséo de Bender (2014, p. 9), a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) consiste
em permitir que “os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real que
consideram significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente
em busca de solugdes [...]”. ABP esta contextualizada em um paradigma educacional,
progressista, e por meio de projetos busca o desenvolvimento de habilidades (Pasqualetto et al.,
2017). Sobre essa mesma perspectiva Gomez (2015, p. 29), argumenta que as escolas devem se
“transformar em poderosos cenarios de aprendizagem, onde alunos investigam, compartilham,
aplicam e refletem”, buscam adquirir conhecimento, desenvolver habilidades, comportamentos
e valores necessarios a atuagao no cenario incerto, liquido e saturado da atualidade.

Autores como Bacich e Moran (2018) destacam que a ABP tem potencial para
envolver ndo s o trabalho colaborativo, como também o desenvolvimento da capacidade de
resolucéo de problemas abertos e a interdisciplinaridade. Segundo Bender (2014, p.15), [...] a

ABP pode ser definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma
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questdo, tarefa, ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar conteldos

académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolugéo de problemas.
Nessa mesma Otica a ABP aumenta a motivacgdo para aprender, trabalhar em equipe e

desenvolver habilidades colaborativas, hoje ela é recomendada como uma técnica de ensino do

século XXI. Os termos que fazem parte da sua esséncia estdo representados no (Quadro 1).

Quadro 1 - Termos da Aprendizagem Baseada em Projetos.

O primeiro passo é a Ancora, que se configura como uma problematizacdo da
R tematica, gerando uma questdo motriz, que norteara as fases do planejamento dos
Ancora alunos. E a base para perguntar. Uma ancora serve para fundamentar o ensino em
um cenario do mundo real. Ela pode ser um artigo de jornal, um video interessante.

Colaboragéo Os educandos ao longo do projeto precisam tomar decisdes em conjunto.

Desempenho Representa a énfase de que a aprendizagem resultante desse projeto deveria se
auténtico originar de cenérios do mundo real e representar o tipo de coisas que os adultos
esperam encontrar no mundo real.

Brainstorning Processo pelo qual os educandos passam para formular um plano e realizar
levantamento de ideias que possam ajudar na resolugéo do problema.

Artefatos Sdo itens criados ao longo da execucdo de um projeto e que representam possiveis
solugdes para um problema. O termo artefato é utilizado para enfatizar que nem todos
0s projetos resultam em um relato escrito ou em uma apresentagao. E um produto final
que devera ser produzido pelos educandos.

Pesquisa Faz-se necessario para o aprofundamento dos conceitos que Serdo necessarios ao
projeto.

Fonte: Bacich e Holanda (2020).

A ABP se mostra eficaz na mobilizacdo de estudantes em investigacGes que vao além
dos limites da sala de aula, pela motivacdo, engajamento e, em muitos casos, contribuicdes a
comunidade na qual os educandos estdo inseridos (Bender, 2014).

Segundo Larmer, Mengendoller e Boss (2015), a ABP desenvolve habilidades
essenciais aos desafios do século XXI, na qual se destacam a habilidade na resolucdo de
problemas, sentido de responsabilidade, trabalho em pares, pensamento critico, autoconfianca,
gerenciamento de tempo, transmissao de ideias e pensamentos por meio da comunicagdo com
outras pessoas. A ABP estimula a aprendizagem dos conteddos programaticos por meio do
envolvimento dos alunos em situacGes reais e desafiadoras, considerando que 0s projetos geram
protagonismo a medida que dialogam com os educandos em suas experiéncias diarias tanto em
sala de aula quanto fora dela. Nessa perspectiva, os educandos assumem a postura ndo somente
de executores, mas de construtores 0 que gera afetividade com o que se constroi assim como

acrescenta Bacich e Moran (2018, p. 112).

O trabalho com a aprendizagem baseada em projetos prever contetidos relevantes e
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habilidades do século XXI no centro, levando em consideracdo aspectos como
questbes norteadoras, profundidade na pesquisa ou espirito de exploraco, criacdo da
necessidade de saber, voz e escolha dos alunos, revisdo do processo e reflexao
continua sobre a aprendizagem e a presenca em um espaco de audiéncia publica,
partindo do pressuposto que os projetos tem resultados que podem ultrapassar 0s
limites da escola.

Gardner (1995) salienta que os individuos desenvolvem seu entendimento e
habilidade quando estdo empenhados em projetos que fazem sentido para a sua vida,
relativamente complexos, atraentes e motivadores. Os projetos que sdo elaborados com
afinco contribuem para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais.
Markham et al. (2008), propbe a organizacdo de um ambiente onde os educandos devem
ser conduzidos em alguns passos basicos, sendo eles: desenvolvimento da ideia do projeto,
deciséo do escopo do projeto, selecdo dos padrdes, incorporagdo dos resultados simultaneos,
desenvolvimento, a partir da formulagéo do projeto e criagdo do ambiente ideal de trabalho.

Castellar (2016) apresenta a estrutura da aprendizagem baseada em projetos com foco

nas oito etapas (Quadro 2).

Quadro 2 - Etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Etapa Atividades

0 Definigdo do Problema

| Primeiras conversas

I Panorama da Investigacéo

I Conversa com os especialistas

v Trabalho de campo

\ Investigacao disciplinar

VI Organizacéo dos conhecimentos obtidos

VIl  |Elaboracéo do Produto Final

VIl | Analisando Resultados

Fonte: Castellar (2016).

Conforme Castellar (2016) a etapa inicial da ABP (Quadro 2) corresponde a definigdo
do problema, que € realizado pelos educandos e por sua vez poderéo ser divididos em equipes
para a tomada de decisdo e planejamento de pesquisas. Com base nas metodologias ativas
disponiveis optamos por empregar a ABP, por considerarmos uma ferramenta interativa e
motivadora capaz de possibilitar aos educandos maior curiosidade e participagdo no processo
de construcdo dos seus projetos transpondo as barreiras disciplinares, 0 que os impulsiona a

niveis mais elevados de conhecimentos. Estimulando o estudo constante, responsabilidade e



20

autonomia. Além de apresentar facil aplicabilidade e ser ajustada a diferentes contextos e
tematicas conforme a intensionalidade do educador e as necessidades dos educandos.

2.4 PRODUTO EDUCACIONAL ELABORADO

A BNCC aponta para a necessaria articulacdo entre as experiéncias, a priori
vivenciadas, e as teméticas abordadas em sala de aula de forma a obter a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias possibilitando aos educandos novos meios de estabelecer
relacdo com o mundo, formular, testar e refutar hipoteses sobre os fenébmenos. O produto
educacional apresentado destina-se aos profissionais da Educagdo Basica e tem como objetivo
servir de inspiracdo aos educadores na constru¢cdo de caminhos metodol6gicos que
proporcionem aos educandos a compreensdo do todo em sua complexidade. Para tanto,
entendemos ser necessaria a contextualizacdo do ensino que favoreca a compreensao dos
fendmenos ambientais e suas transformac6es, conhecendo nosso lugar de vivéncia, 0s
elementos que se interrelacionam no ambiente e as transformagfes espaciais e historicas
que lhes sdo proprias.

Assim, trata-se de uma modalidade especifica de pesquisa que articula em sua
metodologia a elaboracdo de um produto educacional para o problema que a originou.

Diante dessa perspectiva, propomos um Guia, organizado em dindmicas, onde objetos
de conhecimentos (conteudos) foram trabalhados de forma interdisciplinar visando aperfeigoar
e motivar a pratica pedagdgica de educadores que buscam romper com a postura convencional

contribuindo para uma educacao de qualidade e emancipadora.

2.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se caracterizou como de natureza aplicada, com objetivo descritivo e com
abordagem qualitativa. A pesquisa de cunho qualitativo tem o seu foco voltado para o individuo
e para suas relacdes e interacdes com o0 ambiente. Segundo Minayo (2013) ela consiste em um
método que se apropria do nivel subjetivo e relacional da realidade social, estudando fenémenos
e relacbes em seu meio natural, valorizando o universo dos significados, dos motivos, das
crencas, dos valores e das atitudes dos atores sociais. Américo (2021) recomenda essa
abordagem quando se deseja analisar praticas e experiéncias, como é 0 nosso caso. Portanto, ao
propormos a abordagem qualitativa, pretendemos descrever a subjetividade dos sujeitos
(ensino aprendizagem), bem como a tematica em estudo (conservagéo da agrobiodiversidade)
de forma detalhada a partir do contexto estabelecido (cotidiano Coariense).

Para tanto, utilizamos como procedimento a pesquisa-acdo que pressupde uma
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participacdo planejada do pesquisador, nesse caso o educador, na situagdo problematica a ser
investigada (Fonseca, 2002). Thiollent (2022, p. 54), salienta que na pesquisa-acdo “[...] ha
sempre um vaivém entre varias preocupacdes a serem adaptadas em funcgéo das circunstancias
e da dindmica intensa do grupo”. O autor acrescenta que a pesquisa-acdo € um instrumento
valioso na investigagdo educacional sendo recomendada quando os educadores buscam
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, ao menos no ambiente em que atuam. A vantagem
da pesquisa-acdo esta no fornecimento de subsidios ao educador para a tomada de decisdes
(Engel, 2000). Nessa pesquisa foram abordados aspectos que fazem parte do trabalho com as
habilidades da disciplina de Geografia que estdo intrinsecamente relacionadas coma BNCC, que
é dividida por areas do conhecimento e organizada em competéncias e habilidades que além de
considerar a cultura e as caracteristicas locais, regionais e globais, incentiva acdes de
“investigar”, “analisar”, “explorar”, “produzir” e “discutir”, 0 que nos direciona a processos
investigativos interdisciplinares (BNCC, 2018). Séo elas:

(EFO9GE12) - Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacfes da producao
agropecuadria, a expansao do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro
em diferentes paises, com destaque para o Brasil e;

(EFO9GE13) - Analisar a importancia da producao agropecuaria na sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima,
tendo as cadeias industriais e inovacdo no uso dos recursos naturais e matérias-primas como 0s

objetos dos conhecimentos.

2.6 OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

No que concerne aos instrumentos de coleta de dados, esse estudo se propos a fazer uso
de grupos focais e dindmicas de grupo. O Grupo Focal é uma técnica de pesquisa eficaz na
compreensdo do processo de construcdo das percepcoes, atitudes e representagdes sociais de
grupos humanos (Veiga e Gondim, 2001). Envolvem a reunido de um pequeno nimero de
participantes para discussdo de um tépico especifico. O pesquisador facilita a discussao e
registra as interacOes e opinibes dos participantes. Como técnica de motivacao e facilitacéo entre
o0s grupos focais empregamos diferentes dindmicas de grupo. Perpétuo e Gongalves (2005),
consideram a dinamica de grupo como um valioso instrumento educacional que pode ser
utilizado para trabalhar o ensino-aprendizagem quando se opta por uma concepcédo de educacgao
gue valoriza tanto a teoria quanto a pratica e considera todos 0s envolvidos neste processo como

sujeitos, porém as autoras, ressaltam que a sua utilizac@o deve responder a:

objetivos especificos de uma determinada estratégia educativa, no sentido de
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estimular a producdo do conhecimento e a recriacdo deste conhecimento tanto no
grupo/coletivo quanto no individuo/singular, uma vez que a técnica da dindmica ndo
é um fim, mas um meio — é uma ferramenta a ser usada (2005, p. 2).

Vale lembrar que as dinamicas foram essenciais na organizacao das etapas da execugao
deste estudo, sendo realizadas de forma individual e coletiva no decorrer de todo o processo de
coleta de dados, visando assim contribuir para o desenvolvimento de postura reflexiva dos
educandos diante das problematicas socioambientais. Deste modo, foram utilizadas como
pardmetro de avaliagdo metodoldgica quatro categorias basicas, sendo elas: a) Percepgdo dos
educandos sobre o que estdo aprendendo sobre o tema; b) Atitudes dos participantes durante
as dinadmicas; c¢) Interacdo das equipes; d) Desafios e dificuldades encontradas na aplicacdo da
ABP.

2.6.1 Sujeitos da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido com 21 educandos das turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental 1l - turno vespertino, da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.
Com base nas informag6es de matricula fornecidas pela secretaria da escola o total de educandos
do 9° ano corresponde a 205 educandos, distribuidos em cinco turmas, com uma faixa etaria
variando entre 14 e 16 anos, sendo a grande maioria provenientes de bairros periféricos do
municipio de Coari.

A escolha da série e turmas se deu em decorréncia da minha experiéncia direta com
esses educandos, ministrando a disciplina de Geografia, 0 que me forneceu subsidios para a
aquisicdo de um melhor acompanhamento dos avancos obtidos pelos participantes no processo
de realizacdo da pesquisa.

A composicdo das unidades de andlise, aqui representadas pelos educandos, foi ndo
probabilistica, na medida em que o que buscamos com a pesquisa foi captar as percepcdes dos
sujeitos envolvidas no processo pedagdgico proposto (Marconi; Lakatos, 2011).

No inicio do ano escolar, mais especificamente no més de fevereiro, comunicamos via
aplicativo de mensagens Wattsapp aos pais e responsaveis pelos educandos do 9° ano da Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro a nossa intensdo em realizar a pesquisa na
instituicdo escolar supracitada. Os pais e responsaveis foram informados que poderiam
confirmar a sua autorizacdo assinando o termo de assentimento livre esclarecido.

A participacdo dos educandos se deu de forma voluntaria, e a selecdo ocorreu por meio
de convite as 5 turmas do 9° ano, sendo aceitos aqueles que manifestaram interesse e que
estiveram dentro dos critérios de inclusdo previamente estabelecidos pela pesquisa. Ao todo 22

educandos demonstraram interesse na pesquisa, todavia um (a) estudante ndo estava dentro dos
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critérios estabelecidos neste estudo, por residir no municipio de Coari a apenas 2 anos, sendo
assim resultaram um total de 21 educandos que formaram o grupo de pesquisa.

Foi assegurado aos educandos que a sua participacdo na pesquisa além de ampliar o
seu desenvolvimento cognitivo e fortalecer suas competéncias e habilidades iria contempla-los
com a emisséo de certificados. Foi informado ainda que sua participagéo néo influenciaria na
nota ou no seu desempenho escolar no decorrer do ano letivo.

O contato com os educandos do 9° ano foi realizado no decorrer de dois meses (marco
e abril), sempre no periodo matutino, de forma a ndo comprometer as atividades das aulas no
periodo vespertino. Em cada encontro, a aproximac&o ocorreu por meio de oficinas e dindmicas
como um processo para a abordagem da tematica conservacdo da agrobiodiversidade. Vale
salientar que ndo apenas abordamos o conceito, como também disponibilizamos opcdes para
gue os educandos viessem a expressar por meio de uma linguagem mais ladica e criativa suas

aptiddes e habilidades.

2.6.2 Procedimentos éticos

Considerando as caracteristicas da pesquisa com seres humanos, a participa¢do dos
educandos exigiu a submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da UFAM com a
anuéncia prévia da direcdo da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (Apéndice 1). O
projeto foi submetido ao Comité de Etica na Pesquisa e aprovado conforme o parecer 7.277.144
e CAAE 84765324.2,0000.5020. Os respectivos pais ou responsaveis diretos assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice 2) que visa esclarecer 0s
objetivos da pesquisa e garantir a divulgacdo de dados e a participacdo dos educandos se deu
por meio da assinatura do Termo de Assentimento — TA (Apéndice 3).

Para compor o grupo focal do estudo foram utilizados os critérios de incluséo e
exclusdo, elementos fundamentais na elaboragédo de protocolos de pesquisa e que serviram de
suporte para indicar com clareza aqueles educandos que estavam aptos ou néo a participarem da
pesquisa. Os critérios de inclusdo e exclusao indicados ao estudo foram os seguintes:

- Critério de inclusdo: Ser residente no municipio de Coari a pelo menos cinco anos e estar

matriculado no 9° ano do Ensino Fundamental 11.

- Critério de exclusdo: Apresentar histérico de baixa frequéncia nas atividades escolares;
apresentar algum impedimento ou problema de saude que possa influenciar ou dificultar sua
participacdo nas atividades de campo e nas dinamicas pedagogicas. Significa dizer que os
educandos que apresentaram caracteristicas ou manifestacfes que pudessem interferir na coleta

e qualidade dos dados, assim como, na interpretacdo dos resultados, em acordo com as
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Resolucgdes 446/2012 e 510/2016 do CEP, foram excluidos da pesquisa, no entanto, puderam
participar das atividades, quando desejado, de forma a ndo criar situacdo de constrangimento e

segregacdo no grupo.

2.6.3 Pesquisa Bibliografica

Para o desenvolvimento deste estudo foi necessario realizarmos o aprofundamento
tedrico e sistematizacdo das experiéncias publicadas e pertinentes & nossa pesquisa (Severino,
2007). Esta se utilizou de dados ou de categorias teoricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados, envolvendo a leitura de livros, artigos cientificos,
jornais, boletins, monografias, dissertacfes, teses, material cartografico (Lakatos e Marconi,
2003; Severino, 2007).

2.6.4 Pesquisa Documental

A pesquisa documental correspondeu a sistematica analise de dados provenientes de
documentos, com o objetivo de extrair informagdes neles contidas, a fim de compreender o
fendmeno estudado. Para Gil (2008), esses documentos agregam materiais que ainda ndo
receberam tratamento analitico ou que ja foram processados, mas podem receber outras
interpretacdes ou sistematizacfes. A pesquisa documental fez uso do arcabouco documental
que rege o processo educativo dentre eles:

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, documento norteador que
estabelece as diretrizes para a educacao brasileira. Ela regulamenta todos os niveis de educacao
do pais, sendo elas a educacéo béasica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e
educacéo superior.

- Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que vai definir as competéncias e
habilidades fundamentais que todos os discentes da nacdo brasileira devem desenvolver ao
longo da educacéo basica.

- Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) constituem-se como instrumento promotor da
qualidade do ensino, j& que se pretende que orientem e aperfeicoem o trabalho pedagdgico nas
escolas por meio de objetivos, conteldos essenciais, critérios de avaliacdo e orientacfes
didaticas. Abrangendo do 6° ao 9° ano as seguintes areas do conhecimento: Lingua portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira, e os temas transversais Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientagdo

Sexual.

- Projeto Politico Pedagogico da Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro do municipio de
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Coari-AM.

2.6.5 Pesquisa de Dados Primérios

Este estudo fez uso da pesquisa de campo com a finalidade de realizar a obtencéo de
dados primarios. Ocorreu por meio de dinamicas de grupo realizadas em oficinas pedagogicas
onde o educando assumiu o papel de protagonista do processo de ensino aprendizagem
corroborando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades como preconiza a Base
Nacional Comum Curricular — (BNCC). A pesquisa foi realizada nas sextas-feiras (3 horas —
correspondentes a 3 aulas) em encontros semanais no contra turno, por um periodo de dois
meses.

Esse estudo foi organizado em etapas, conforme adaptacéo das orientacGes tedricas da
ABP (Bacich e Holanda, 2020; Castellar, 2016), as quais convencionamos denomina-las de
oficinas pedagdgicas (Quadro 3). Sugerimos sete oficinas pedagdgicas, sendo eles: percepgédo
sobre agrobiodiversidade; reconstruindo o conceito sobre agrobiodiversidade; ampliando a
percepcdo sobre agrobiodiversidade; identificando a agrobiodiversidade local; percebendo os
constituintes da agrobiodiversidade; identificando as ameacas a conservacdo da
agrobiodiversidade local; sistematizando os conhecimentos. Dentro de cada oficina sugerimos
a realizacdo de dindmicas para atingirmos os objetivos propostos.

Antes de iniciarmos esse estudo, apresentamos aos educandos a tematica, objetivos,
cronograma, bem como um breve relato das atividades propostas. ApGs a apresentacdo da
tematica foi aberto um dialogo para reflexdes e contribui¢des (correspondente as etapas O e |
da ABP) conforme os pressupostos de Bacich; Holanda, 2020; Castellar, 2016.

Considerando a agrobiodiversidade uma porcédo da biodiversidade que apresenta interesse
para a agricultura, antes de iniciarmos o estudo foi realizado uma abordagem da temaética
biodiversidade de forma a oferecer subsidios aos educandos, a fim de que esses pudessem
estabelecer uma relacdo entre esses dois conceitos e reconhecessem a sua importancia ao

funcionamento dos diferentes ecossistemas e a manutencédo da vida na Terra.



Mestrando (a): Eliana Costa de Souza
Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro Nivel de Ensino: Ensino Fundamental Il Anos Finais  Ano/Série: 9°
anoParticipantes: 21 educandos Turno: Vespertino (Contraturno)

Quadro 3 - Atividades do Guia de Orientacdo Educacional

26

Periodo Oficinas Objetivos Desenvolvimento Recursos Avaliacdo

A presente dindmica tem como objetivo identificar a
percepcdo inicial dos educandos sobre a
Agrobiodiversidade por meio da construgdo
individual de conceitos em papéis A4 ou cartolinas
(tarjetas) azuis. Para essa atividade instigaremos 0s
educandos a conceituarem a agrobiodiversidade
representando-a por meio da escrita ou desenhos. Em

seguida, convidaremos cada educando a levantar-se e | - Fita gomada
12 Semana

- Caracterizar a percepcdo ir & frente da turma para fixar as tarjetas contendo a . .
de Marco A . « : -Pincel colorido | - Participagdo na
(Duas aulas 12 Oficina: Percepgéo dos educandos sobre a sua produgdo no quadro em branco, explicando e Rt
de 50 sobre a agrobiodiversidade, seus compartilhando com os colegas a sua viséo pessoal e | -Papel A4 azul Dinamica. .
minutos agrobiodiversidade. constituintes e importancia 0s motivos pelos quais vé a agrobiodiversidade por Cartoli | - Textos escritos
cada) na cultura alimentar local. meio dos elementos que foram apresentados. -Cartolinaazu - Desenhos
Conforme explicacdo de cada educando sobre os - Léapis de cor

conceitos formulados, poderemos averiguar 0s
conhecimentos prévios de cada educando sobre a
tematica em pauta. Estes, por sua vez, serdo
organizados e agrupados por aproximacdo de
construcdo conforme a semelhanca identificada pelo
grupo de educandos para o aprofundamento em
momentos posteriores (6° momento).
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Apo6s as explanagdes de cada educando, serdo
formadas 4 equipes para reorganizacdo de seus
respectivos conceitos sobre a agrobiodiversidade de
forma colaborativa. Cada equipe devera reformular
0s conceitos em tarjetas de cor amarela a partir dos

22 Semana ) 3 conceitos anteriormente elaborados. Logo em seguida |- Fita gomada
de Margo 22 Oficina_ - Caracterizar a percepgao as equipes serdo estimuladas a selecionarem um |-pincel colorido
(Duas Reconstruind dos educandos sobre a integrante para realizar a explanagdo do material |_Cartolina Participaca
econstruindo o agrobiodiversidade, seus . . e - Farticipacao na
aulas de 50 nceito sobre a o . e produzido colaborativamente, especificando 0 |amarela Dinami
. co constituintes e importancia tariet q . Inamica
minutos agrobiodiversidade. = cultura alimentar local- percurso e as tarjetas que deram origem a essa |-Papel A4
cada) a cuftura alimentar focal, reconstrucdo. Ao término desse momento 0S |amarelo
educandos deverdo, a partir de um consenso,
selecionar no universo de quatro conceitos apenas um
que melhor possa representar nessa etapa a
agrobiodiversidade. Caso a coletividade ache
necessario, o conceito reelaborado pode sofrer
acréscimos.
. Ap6s a discussdo do tema e a reconstrucdo de
2% Semana . « . . - ; -Carteiras
de Marco - Caracterizar a percepgéo conceitos disponibilizaremos aos educandos um cine- _
32 Oficina — Ampliando | dos educandos sobre a debate referente a agrobiodiversidade com o intuito | dispostas em L
(Duas . . . - . circulos - Participacao na
aulas de 50 a percepcéo sobre a agrobiodiversidade, seus de amplificar os elementos de conhecimento. : Dinamica
minutos agrobiodiversidade. constituintes e importancia Solicitaremos aos educandos que socializem com 0s _\/ideo
cada) na cultura alimentar local; colegas 0 que mais chamou a atengdo, de forma & _caixa de som

possibilitar maior interacéo e troca de saberes.




Posteriormente lancaremos alguns questionamentos e
acompanharemos todo o percurso de reflexdo e
aprendizagem dos educandos fazendo as ponderacdes
necessarias como estéo elencadas a seguir i) Qual a
tematica abordada no video? ii) O video trouxe
alguma informacéo que vocé ndo conhecia? iii) Qual
trecho do video vocé achou mais interessante? iv)
Como a agrobiodiversidade se faz presente no nosso
dia a dia? Ao término da discussdo os educandos irdo
representar a reconstrucdo do conhecimento sobre o
tema a partir da producgéo de artefatos como: charges,
desenhos, tirinhas, parddias ou alguma outra maneira
que julgarem adequadas e criativas.

Dando prosseguimento a dindmica, motivaremos 0s
educandos a analisarem o material produzido pelos
colegas e socializarem a contribuicdo que essas
producdes trouxeram para a vida de cada um deles.
Ao final do momento de socializagdo cabera a mim,
como educadora, mediar as consideragdes sobre a
importancia da agrobiodiversidade para todo o
sistema ambiental e a garantia da vida na Terra.
Posteriormente  0s materiais elaborados serdo
organizados, expostos em murais para utilizacdo em
dindmicas posteriores.

-Projetor de
imagem

-Lapis de cor

-Giz de cera
- Marcador de
quadro branco

32 Semana
de marco
(Trés aulas
de 50 min
cada)

4° Oficina—ldentificando
a agrobiodiversidade
local.

- ldentificar, a partir do
cotidiano  Coariense, as

ameacas a conservacdo da
Agrobiodiversidade local.

Com a finalidade de identificar a agrobiodiversidade
local solicitaremos aos educandos de forma
individual a realizagdo de uma consulta informal em
suas residéncias, junto aos pais e responsaveis, no
que diz respeito a elementos da agrobiodiversidade
consumidos por eles no cotidiano familiar pretérito e
atual. Os educandos deverdo elaborar um roteiro para
direcionar a consulta. Para tanto, sugerimos como
ponto de partida as perguntas problematizadoras

- Caderneta

- Caneta
- Papel A4

-Gravador de
voz ou celular

- Lapis de cor

- Impressora

- Participacdo na
Dinamica dos
momentos de
discussédo

- Realizacéo da
pesquisa
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elencadas a seguir que deverdo ser discutidas e
reformuladas, se necessario, pelos educandos. i.
Quais os principais tipos de alimentos mais
consumidos por sua familia durante 0 més? ii. Dos
produtos que sua familia consome quais sdo obtidos
nos estabelecimentos comerciais, mercados ou feiras
locais? iii. Dos produtos que complem a dieta
alimentar de sua familia quais tem origem na
agrobiodiversidade amazonica? iv. Qual produto da
agrobiodiversidade amazdnica era comum encontrar
no passado e hoje ndo existe mais? v. Quais as
memorias que vocé possui quando lembra dos
produtos agrobiodiversos que ndo mais existem na
sua localidade? vi. Qual desses produtos vocé sente
mais falta?

Como sintese da atividade orientaremos 0s
educandos a elaborarem um Aalbum de recortes

(scrapbook) personalizado contextualizando as falas
dos familiares transcritas de suas pesquisas.

42 Semana
de marc¢o
(Trés aulas)

- 50 Oficina —
Percebendo os
constituintes da
agrobiodiversidade

- ldentificar, a partir do
cotidiano  Coariense, as

ameacas a conservagdo da
Agrobiodiversidade local.

Iniciando a esse momento faremos discussao e analise
das tarjetas utilizadas para a construgéo dos conceitos
pelos educandos na primeira dindmica. A partir de
observagdes dos elementos utilizados pelos
educandos na construcdo dos conceitos, orientaremos
que realizem pesquisa  bibliografica para
identificarem os constituintes da agrobiodiversidade.
Os educandos deverdo associar o contetdo dos
conceitos originais aos contetidos obtidos da pesquisa
bibliografica agrupando-os por aproximagdo nas
categorias conforme especificado a seguir: i.

Diversidade de espécies ii. Diversidade genética, iii.
Diversidade de ecossistemas agricolas; iv. Préticas e
conhecimentos tradicionais. Apds 0 agrupamento em

- Fitagomada
-Pincel colorido
-Papel A4 azul
-Cartolina azul
- Lapis de cor

-Carteiras
dispostas em
circulo

- Participacéo na
Dinamica
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categorias realizaremos uma roda de conversa com a
finalidade de problematizacdo dos conhecimentos
produzidos.

123 Semana
de Abril
(Trés aulas)

62 Oficina -
Identificando as ameagas
a conservacdo da
Agrobiodiversidade.

- ldentificar, a partir do
cotidiano  Coariense, as

ameagas a conservacdo da
Agrobiodiversidade local.

Com o intuito de ampliar o conhecimento sobre as
ameagas a agrobiodiversidade realizaremos a
dindmica dos balGes. Para tanto, depositaremos
papeis em cinco bal6es com cores diferentes colados
ao quadro branco com fita crepe contendo as palavras:
feirantes, educadores da escola, donos de
restaurantes, servidores de 6rgaos publicos (IDAM e
Secretaria do Meio Ambiente) e representantes de
Organizages N&o Governamentais no municipio.

Essas palavras representam os locais de visitacdo para
onde os educandos se dirigirdo com a finalidadede
investigar e aprofundar os conhecimentos sobre as
ameacas a agrobiodiversidade. Na sequéncia
convidaremos cinco educandos para escolherem os
balGes e os estourarem. Ao término da dindmica cada
um dos cinco educandos fara a escolha dos membros
de suas equipes. Cada equipe formada fara o seu
planejamento tendo autonomia na coleta das
informacgBes. Orientaremos que as equipes facam
registros fotogréaficos dos locais e colaboradores
visitados e coletem/registrem informagdes sobre os
seguintes itens: i. escassez ou desaparecimento de
alguns produtos regionais no mercado local; ii. as
possiveis causas da escassez ou desaparecimento de
alguns produtos regionais no mercado local; iii. como
0 desaparecimento de alguns produtos locais em
feiras e mercados pode acarretar alteragbes no
cotidiano da populacdo Coariense; iv. como 0s
entrevistados avaliam a relacdo entre as mudancas
climaticas as ameacas a agrobiodiversidade; v. o que

-BalGes
coloridos

- Cartolina
- Fita crepe

-Caderneta de
anotacbes

- Canetas
-Registros
fotogréficos
-Cémeras
fotogréaficas

- Participacédo na
dinamica
- Documentario
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pode ser feito para contribuir com a conservagdo da
agrobiodiversidade local;

Ao término da pesquisa e de posse dos registros e
informagdes obtidas, os educandos irdo organizar os
dados complementando com aqueles obtidos nas
etapas anteriores e organizardo uma roda de conversa
para consolidar o conhecimento produzido a partir das
dindmicas.

22 e 3

Semanas

de abril 72 Oficina -
(Seis Sistema_tizando 0
aulas) conhecimento

- Reflexdo critica de
educandos do ensino
fundamental Il sobre a
conservacao da
Agrobiodiversidade.

Com o resultado das atividades os grupos de
educandos irdo confeccionar murais sistematizando o
conhecimento  produzido coletivamente  para
desencadear a integracdo e reflexdo critica com
demais educandos da escola sobre os diferentes
elementos que compdem a agrobiodiversidade e as
ameagas a que estdo suscetiveis, considerando o
contexto historico, social, cultural e ambiental local.

- Participacéo
na dindmica;
- Producéo de
narrativas,
infogréficos.

Souza (2024)
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2.6.6 Procedimentos de andlise

Embora esta pesquisa tenha predominancia qualitativa, sempre que necessario,
utilizamos a estatistica descritiva nas andalises para avaliar as relagdes entre as variaveis
levantadas e o problema investigado (Kéche, 2013). Em acordo com o0 que estabelece
Goldenberg (2004), os procedimentos de andlise dos dados consistiram em examinar,
categorizar, tabular e recombinar as evidéncias produzidas pelos educandos. Também
utilizamos a andlise de discurso enquanto processo (Quivy e Campenhoudt, 1998) com o intuito
de se perceber como os educandos elaboraram e reelaboraram seus pensamentos ao longo das
dindmicas mediadas pelo educador.

A andlise em pauta foi fundamental para que alcan¢assemos o proposto no terceiro
objetivo especifico. A analise e sistematizacdo dos resultados e experiéncias exitosas dos
momentos pedagogicos vivenciados foram parte do material didatico a ser apresentado na forma
de uma orientacdo pedagdgica para estudo e reflexdo critica de educandos do ensino
fundamental 1l sobre a conservacéo da Agrobiodiversidade. De certa forma, o produto replicou
aexperiéncia vivenciada com os ajustes identificados na analise do processo e em conformidade
ao que estabelece a BNCC e o Projeto Politico Pedagogico da escola. Nessaperspectiva,
pretendemos atender ao que Costa e Costa (2011, p. 64) preconizam como produto de mestrado
profissional em ensino, a saber: “material didatico (ou recurso didatico) € qualquer material

intencionalmente elaborado para facilitar os processos de ensino aprendizagem”.
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3.CONSERVACAO DA AGROBIODIVERSIDADE COMO TEMA
GERADOR DO ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

A agrobiodiversidade é um componente fundamental dos sistemas agricolas
sustentaveis, sendo a diversificacdo de cultivos um fator fundamental para o fornecimento de
servigos ecossistemicos como a ciclagem de nutrientes e controle biolégico de pragas. Um
namero expressivo de espécies em determinado ecossistema, agregado a outros fatores
ecoldgicos, proporciona maior estabilidade e menor necessidade de insumos externos, como

fertilizantes e agrotdxicos (Santilli, 2009).

3.1 AGROBIODIVERSIDADE AMAZONICA: UM OLHAR DOS EDUCANDOS
SOBRE OS SABERES LOCAIS

A percepcdo € a forma como 0s nossos sentidos reagem aos estimulos externos. Essa
reacao se distingue entre os diferentes individuos, ainda que os estimulos sejam 0s mesmos
(Tuan, 2013). Os estudos de Davidoff (1993) e Baker (2005) apontam a percepg¢do como sendo
o principio do processamento de informacdes, a interpretacdo dos estimulos aos quais se presta
a atencdo de acordo com a estrutura mental existente, que sdo as atitudes, experiéncias e
motivacdes. Sendo portanto, intrinseco a cada ser humano, que diferentemente percebe, reage
e responde tanto as relacGes interpessoais quanto as acdes sobre o meio (Fagionato et al., 2009).

Bassani (2001) compartilha da mesma visdo que Faggionato ao mencionar que a
percepcao ndo se trata de um processo passivo, porém é a experiéncia sensorial direta do
ambiente em um dado instante que se da por meio de mecanismos perceptivos
propriamente ditos e principalmente cognitivos, ja que implica em certa estrutura e
interpretacdo da estimulagdo ambiental antropica.

Conforme Melazo (2005, p. 47), o ambiente € percebido “[...] de acordo com os valores
e as experiéncias individuais dos homens onde sao atribuidos valores e significados em
um determinado grau de importancia em suas vidas”. Desse modo, ¢ necessario conhecer a
percepcao ambiental dos sujeitos para serem compreendidos os vinculos afetivos e cognitivos
dos seres humanos com o meio ambiente (Machado, 1999).

O termo agrobiodiversidade foi definido na decisdo na 5% Conferéncia das Partes em
Nairobi o qual se trata de um termo amplo que inclui todos os componentes da biodiversidade que
tem interesse para a agricultura e alimentagéo, o que inclui todos os constituintes da biodiversidade
gue constituem os agroecossistemas, a variabilidade de plantas, animais e microorganismos no nivel
genético, de espécies e de ecossistemas, necessarios para sustentar as funcoes chaves dos

agroecossistemas, suas estruturas e processos (Santilli, 2009).
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A agrobiodiversidade diz respeito a uma parcela da biodiversidade que envolve a
diversidade entre espécies (interespecifica), dentro de espécies (intraespecifica), entre ecossistemas,
diferentes praticas de manejo dos agroecossistemas, conhecimentos tradicionais e culturais
relacionados com o uso, culinria, festividades, misticas, entre outros (Machado et al., 2008) que
possui interesse para 0s seres humanos e por esse motivo tém sido aproveitada ao longo dos tempos

pelos beneficios diversos que tem possibilitado as distintas populacées (Figura 4).

Figura 4 - Representacdo esquematica da

Biodiversidade e da agrobiodiversidade.

Biodiversidade

Agrobiodiversidade

Fonte: Santilli (2012).

Partindo de um recorte temporal o termo agrobiodiversidade emergiu na década de
1980 em um contexto de criticas aos impactos negativos provocados pelos sistemas agricolas
convencionais sobre o ambiente tais como: 0 uso inadequado dos recursos naturais, a sobre-
exploracdo das espécies vegetais e animais, a alteracdo dos ecossistemas naturais e a
desestruturacdo cultural de populacdes tradicionais (Machado et al., 2008) dos quais 0s paises
megadiversos foram os mais afetados despertando grande preocupacdo mundial.

Baseado nesse Vviés e considerando as contribuic@es tedricas de Freire (1989), em que
a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, buscamos compreender a forma como o0s
educandos percebem e produzem leituras de mundo sobre os aspectos da agrobiodiversidade.
Entendendo que todas as percepcdes sdo traducdes e reconstrucdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos (Morin, 2000) essas ocorrem de forma
singulares entre 00s diferentes individuos que olham, portanto, a realidade de uma maneira
distinta do outro.

Nessa perspectiva, foi interessante observar que na primeira oficina 0s educandos
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expressaram de forma individual a sua percepgéo sobre a agrobiodiversidade construindo aos
poucos 0s seus conceitos. Embora afirmando que ndo sabiam informar o que significava esse
termo, a maioria construiu o conceito a partir de sentengas longas onde foram recorrentes
palavras como “planta, animal, alimento, variedade, usos, diversidade, alimentar, producao e
pessoa” (Figura 5).

Figura 5 - Nuvem de palavras a partir dos conceitos criados pelos
educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
Coari, AM, 2025.

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025).

Houve, porém, dois educandos que utilizaram apenas os desenhos como forma de
representacdo conceitual e ainda um outro que elaborou uma associacéo de sentencas e desenhos
(Figura 6). O fato dos educandos utilizarem o desenho como forma de representacdo de
conceitos ndo minimiza a sua importancia, visto que, desde os tempos mais remotos a
humanidade ja vem fazendo uso de signos e simbolos como forma de representacédo visual da
realidade. Além do mais, quando representamos algo por meio de desenhos, criamos uma
relacdo fincua entre o que estd sendo representado e o signo que o representa, num ato de
substituicdo, mas que continua sendo uma forma de conhecimento (Pinto, 2010) e, portanto,

deve ser considerado e valorizado.
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Figura 6 — ( A) Monocultura. ( B) Sistema agrosilvipastoril. ( C )Mix de conceitos. Representacdo
dos desenhos elaborados pelos educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.

A B . C

L PG A ol

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Os desenhos elaborados pelos educandos revelaram distintas perspectivas da
agrobiodiversidade. O E18 representou em seu desenho (Figura 6-A) exemplos de monoculturas
(cultivo de uma Unica espécie) e maquinarios (trator), porém o E10 trouxe como simbolos uma
plantacdo diversificada com espécies variadas sendo cultivadas em consorcio com a criacéo de
animais terrestres e margeada pela criacdo de peixes ( Figura 6-B). O habito de consumir o peixe
como proteina esta enraizado na cultura amazonense devido a grande disponibilidade de
recursos hidricos e a variedade da ictiofauna encontrada nos rios amazonicos (Yamamoto,
2004). Ao analisar os desenhos é possivel perceber que a agrobiodiversidade se fez presente
tanto no primeiro, segundo quanto no terceiro, porém representando diferentes realidades
regionais.

O primeiro desenho representa uma realidade exotica presente nas grandes areas de
monocultivo existentes no Brasil e no mundo, cultivo este geralmente destinado a exportacao,
enguanto que o segundo nos remete a uma realidade amazénica, diversificada o que se classifica
como um sistema agloflorestal do tipo agrossilvipastoril. Este se constitui por ser um sistema
agropecuério diferenciado com a presenca de componente arbéreo ou lenhoso. Essa
configuracdo faz referéncia aquilo que Carvalho (2002) denomina de quintais agroflorestais 0s
quais se definem pela associacdo de espécies florestais, agricolas, medicinais, frutiferas,
ornamentais e animais, margeando a residéncia, com o intuito de fornecer bens e servicos. Sobre
esses quintais Martins (2016) utiliza o termo sitio para se referir a esses lugares como sendo de
intenso uso social, tendo como caracteristica principal o cultivo de diversas espécies perenes,
semiperenes e de ciclo anual, destacando-se as frutiferas. Estando inclusas plantas de uso ndo
alimenticio como medicinal e ornamental, entre outros, além de manterem estoques de material
propagativo daquelas plantas cultivadas nas rocas. Apresenta as caracteristicas de um sistema
com seus limites, “componentes, interagdes, entradas e saidas, relagdes hierarquicas e uma

dindmica propria, 0s componentes séo os elementos fisicos, biologicos e socioecondmicos; as
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entradas ou inputs e as saidas ou outputs sdo a matéria e a energia que se transfere entre
diferentes sistemas;” OTS/CATIE (1986) as interagdes ocorrem com o compartilhamento de
energia entre os diferentes componentes. O que se assemelha também ao terceiro desenho
(Figura 6 — C).

Esse resultado de certa forma nos mostra a importancia de possuirmos um olhar
agucado, holistico, ndo apenas para uma realidade exdtica, como também para os elementos da
paisagem gue nos cerca de forma que venhamos a valorizar os saberes dos povos locais e as
iniciativas da garantia de conservacdo ambiental. Todavia, parte dos educandos sé&o

influenciados por elementos n&do locais e induzidos a desvalorizar aquilo que € local.

Figura 7 - Educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro construindo e
explicando seus conceitos sobre a agrobiodiversidade por meio das tarjetas. Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

O uso dessas palavras (planta e animal) e desenhos possibilitou demonstrar os
conhecimentos prévios que cada educando traz consigo (Figura 7). Saberes muitas vezes
influenciados pelo mundo externo ao ambiente escolar. Saberes recebidos de diferentes
componentes curriculares. Saberes obtidos do elo entre os diferentes. Parte das experiéncias que
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cada um de nos carrega das nossas vivéncias serve de base para a construgdo de novos saberes
e de conexdo com o0s novos conhecimentos. Os conceitos formulados possuem a sua
singularidade, porém alguns deles apresentam incoeréncias e ndo se revelaram concisos em suas
complexidades. Contudo, queremos salientar que ndo é nossa intencao apontar a inconsisténcia
presente nessas construgdes, mas identificar a forma como os diferentes sujeitos percebem a

agrobiodiversidade (Quadro 4).

Quadro 4 - Transcricdo dos conceitos formulados pelos educandos da Escola Estadual Nossa Senhora
do Perpétuo Socorro na primeira dindmica (Tarjetas amarelas). Coari, AM, 2025.

N° Transcricdo dos conceitos formulados pelos educandos

El A agrobiodiversidade é a variedade de plantas, animais e microorganismos.

E2 Agrobiodiversidade vem de agua e de diversidade vem de uma variedade de
agrobiodiversidade.

E3 Tem a ver com 0 uso sustentavel para o consumo de plantas e outras coisas para 0 uso em
alimentos, garantindo a seguranca alimentar de pessoas.

E4 Tem a ver com o0 uso sustentavel para o consumo de plantas e outras coisas para 0 Uso em
alimentos, garantindo a seguranca alimentar de pessoas.

E5 E a variedade de plantas e animais micro organismos e particulas que sustentam os sistemas
alimentares e reproducéo rural.

E6 E a biodiversidade da agua, por exemplo as plantas e animais.

E7 E uma variacdo de biomas que podem ser cultivados e seus recursos e variagbes como
plantas, animais entre outros.
E8 Tem a ver com alimentos e animais.

E9 Variedades de plantacGes e varios grupos de animais criados em fazendas.

E10 | E uma variedade de plantas e animais.

E11 | A Agrobiodiversidade é a diversidade de plantas, microrganismos e animais.

E12 | A Agrobiodiversidade é a parte agricola da biodiversidade formadas por plantas, arvores,
animais e entre outros.

E13 | Tem aver com agricultura.

E14 | E o cultivo de alimentos.

E15 | Diversidade de cultivos e criacdo de animais.

E16 | A agrobiodiversidade é a producdo de alimentos para supermercado lojinhas para a feira,
as producdes vem de fazendas.

E17 | Tem aver com a producdo de alimentos, criacdo de animais e pesca.

E18 Planeta, pessoas, plantagdo, animais, indigenas, povos agricultores, fazendas, gados e
alimentos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Os fatores que podem ter contribuido para os resultados apresentados na primeira
dindmica podem estar relacionados a falta de contextualizacdo das teméticas abordadas em sala
de aula “entendendo a contextualizacdo como sendo o desenvolver estratégias de ensino e de
aprendizagem com referéncia direta a habilidades, eventos e praticas ancoradas no mundo real”

(Perin, 2011, p. 2). E nesse sentido que Morin (2000, p. 36) afirma que “o conhecimento das
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informacdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar as informagcdes e os dados
em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que
¢ o proprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia”. A auséncia de
contextualizacdo abre um abismo entre o educando e o conhecimento. Sem contextualizacao
ndo ha conexdes entre as disciplinas que ndo dialogam umas com as outras, resultando na
fragmentacédo que aliena e dificulta o processo de reflexdo do individuo com o mundo e sobre
a sua condicao socioambiental.

A frequéncia com que as palavras se apresentaram nos conceitos mencionados pelos
educandos demonstra que além de “animal e planta” houve nove mengdes da palavra “alimento”
0 que demonstra que os educandos relacionaram, a partir do seu conhecimento prévio, a
agrobiodiversidade com a alimentagdo. Isso se deve em especial ao reconhecimento da sua
importancia como suprimento e atendimento de suas necessidades basicas diarias.

Essa forma como percebemos os componentes bi6ticos e abidticos do ecossistema dentre eles
a agrobiodiversidade esta relacionada aos sistemas de valores que se manifestam de formas
diferenciadas entre individuos e em diferentes culturas. Predominando no conceito dos
educandos, os valores instrumentais - 0 valor de uso - que é estabelecido pela utilidade que o
componente da agrobiodiversidade possui para o ser humano (Santos et al., 2003). O valor de
uso é atribuido pelo mercado o que caracteriza pelo enaltecimento dos aspectos econdmicos em
detrimento dos ambientais.

As palavras mais presentes na fala dos educandos ao conceituarem agrobiodiversidade
foram “animal”, “planta” e “alimento” o que denota que oS educandos conceituaram a
agrobiodiversidade como a diversidade de espécies, todavia ndo foram identificados 0s outros
constituintes desse conceito que conforme o autor Santilli (2012) relaciona-se a diversidade
ecossistémica, diversidade genética e aos conhecimentos das populacBes tradicionais.
Resultados semelhantes foram obtidos por Borges et al., (2022) quando buscaram identificar a
percepcao dos educandos sobre o conceito de biodiversidade em suas maltiplas dimensdes.

Como afirma Levégue (1999, p.17-18):

Diversidade das espécies: a identificacdo das espécies e seu inventario constituem a
maneira mais simples de apreciar a diversidade biolégica de uma area geografica.

A diversidade genética: [...] € o conjunto da informacdo genética contida dentro de
todos os seres vivos, correspondendo a variabilidade dos genes e dos gendtipos entre
espécies e no seio de cada espécie.

A diversidade ecoldgica: os ecossistemas estdo constituidos pelos complexos de
espécies (ou biocenose) e seu ambiente fisico [...]. Cada um destes ecossistemas abriga
uma combinacéo caracteristica de plantas e de animais. Esses proprios ecossistemas



40

evoluem em funcdo do tempo, sob efeito de variacdes climaticas sazonais em longo
prazo.

Na segunda dindmica os educandos precisaram reconstruir os conceitos formulados
anteriormente, houve muita cautela na selecdo dos conceitos elaborados por eles, se mostrando
convictos na linha de raciocinio que haviam tragado. O que por um lado se traduz como um
embate, pois 0s educandos se mantiveram numa atitude de negociacdo de forma que 0s seus
saberes pudessem se sobressair diante dos demais expressos pelos integrantes do grupo. Isso se
confirma pelos novos conceitos elaborados apresentarem um numero crescente de palavras
(Quadro 5) que ndo estavam presentes nos conceitos iniciais. Quanto a essa questao, Freire
(2011, p. 81) chama a nossa atencdo ao declarar que o didlogo apenas ocorre quando se tem
humildade, pois, quando um individuo acredita ser superior ao outro, esses ndo podem tornar-
se companheiros de "[...] pronuncia do mundo. [...] ndo ha também dialogo, se ndo ha uma

crenga que os homens podem fazer, refazer, criar e recriar.”

Quadro 5 - Transcrigdo dos conceitos formulados pelos educandos na segunda dinamica realizada na Escola

Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Coari, AM, 2025.

N° Transcricao dos conceitos formulados pelos educandos

1 | Agro vem de &gua e biodiversidade vem de animais, plantas e microorganismo. A agrobiodiversidade
significa sustentabilidade.

2 | Agrobiodiversidade € uma variacdo de biomas e recursos que sdo cultivados e comercializados
proporcionando mais variacGes de recursos e opcBGes de comércios. Também é uma classificacdo de
agricultura e agropecuéria e também sdo uma variacdo de plantas e animais.

3 | Criacdo - Bom em fazendas é muito comum a criagdo de ovelhas e cabe¢as de gado. Vamos direto ao
ponto, as ovelhas sdo essenciais para a producao de 1, onde usamos em roupa, ja o boi é criado e usado
para a extracao de couro que esta presente em botas. Juntas a agricultura e a biodiversidade séo usadas
para vérias coisas de forma sustentavel garantindo a seguranca alimentar entre outros fatores. A agricultura
é a plantacdo de algodao, girassol, feijdo, arroz, trigo, milho, café e uva.

4 | Agrobiodiversidade fazenda planta¢Ges e reprodugdo de animais e essencial para a agrobiodiversidade de
hoje. O esencial para a vida das fazendas e reprodugdes animais, também a agrobiodiversidade é ligada
com a agrobiopecuaria formada por pesca de alevinos e etc. Sistema de agrobiodiversidade como dizemos
agro é tudo agro é vida, um dos sistemas da agro é a reprodugdo das plantas que serve para aumentar o
sistema de resfriamento da terra.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Essa postura também pode estar relacionada diretamente com as caracteristicas da
modernidade, reflexo das relagbes do modo de produgdo capitalista em que emergem
comportamentos individualistas de afastamento e a “necessidade” dos individuos em se
posicionarem num nivel de superiorioridade em relacéo ao outro, seja de forma consciente ou
inconscientemente. Isso nos remete ainda aos postulados de Morin (2000, p.75) que considera
a certeza como a principal forma de cegueira. O autor nos adverte para o “[...] risco do erro de

concepcdo e de ideias que advem dos nossos controles racionais na subjetividade do
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conhecedor, de sua visao do mundo e de seus principios de conhecimento”. O que exige de cada
um de ndés uma analise das nossas certezas, tendo em vista que todo conhecimento esta sujeito
ao erro e precisa ser avaliado e questionado, a fim de abrir caminho a novas concepc¢oes e essa
postura nos conduz ao progresso. Sem a frequente analise daquilo que consideramos nossas
verdades (certezas), nos encarceramos em nosso “cercado cognitivo”. A esse respeito Japiassu
(2012) nos diz que o conhecimento nasce da davida e alimenta-se da incerteza. O autor defende,
por tanto o desapego de posicOes e conceitos que impedem o individuo de aperfeicoar-se e
alcancar novos niveis e patamares.

Nao podemos deixar de mencionar o fato de terem surgido palavras como “extragcdo”,
“essencial” e “comercializar” que ndo estavam no repertdrio dos conceitos criados pelos
educandos anteriormente o que pode ser o resultado da interacdo entre os membros das equipes
compartilhando conhecimentos e gerando novos saberes. Apesar da recusa inicial, esse
resultado deixa claro as vantagens das atividades serem realizadas em grupos onde 0s
integrantes sdo estimulados e um aprende com o0 outro gerando uma postura critica-reflexiva
dos processos cognitivos e do contexto em que se inserem (Freire, 2011). Sobre os trabalhos em
grupos hd um concenso nos estudos de Barron (2003) e Cohen (1994) que consideram essa
ferramenta potencializadora de criatividade, engajamento, maior desempenho individual, desde
gue 0s grupos nao sejam numerosos e o educador promova uma atmosfera de dialogos.

Ainda como resultado de nossas observacdes ao relacionarmos esses diferentes termos
é possivel inferir que houve mais uma vez uma mencéo ainda que implicita da l6gica do sistema
capitalista numa tendéncia hegemodnica predatéria que vé a natureza como uma fonte
fornecedera de alimentos e materia prima que devem ser extraidas para fins de proveito proprio
e de comercializagdo. Na nuvem de palavras abaixo representada fica evidente que os termos que

2 (13 29 ¢¢

mais obtiveram expressividades foram “animal”, “agricultura”, “planta”, * reproducdo” e “agro”
(Figura 8).

Houve uma ampliacdo das palavras utilizadas pelos educandos. E ao relacionar essas
palavras é possivel observar que as percepc¢des dos educandos vao sofrendo influéncias dos seus
pares a medida que a interacdo ocorre. Impressionante como o0s conceitos relacionados ao
conhecimento tradicional sdo esquecidos. Alguma mencdo a pesca, mas Varias atividades
essenciais que eles convivem em seu cotidiano ndo séo lembradas pelo fato da desvalorizagao

local.
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Figura 8 - Nuvem de palavras resultado dos conceitos criados
pelos educandos na segunda dindmica realizada na Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Coari, Am,
2025.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quando analisados separadamente, em alguns casos, 0s conceitos criados pelos educandos
se configuraram incompletos. Porém, quando analisados de forma coletiva, por meio da associagao
de todas as palavras, esses se mostram como uma engrenagem onde a interacdo das pecas sdo
importantes para a constitui¢do e o funcionamento do todo. Isso demonstra quéo rica € a associacdo
dos individuos na producdo de conhecimento a medida que h& partilha, respeito e interacdo entre 0s
diferentes sujeitos. Esse fator esta de acordo com os postulados de Morin (2000) que nos remete a
complexidade sisttmica onde diferentes elementos se conectam e se relacionam na formagéao
do todo que € complexo nas suas interagcdes. O autor acrescenta que tanto no ser humano, quanto
nos outros seres vivos, existe a presenca do todo no interior das partes: cada célula contém a
totalidade do patrimdnio genético de um organismo policelular; a sociedade, como um todo,
esta presente em cada individuo, na sua linguagem, em seu saber, em suas obrigacdes e em suas
normas.

Um outro dado importante de ser assinalado é a postura dos educandos em se
mostrarem conhecedores de algumas palavras como “sustentavel” e “seguranca alimentar”.
Essas, se repetiram em suas falas quando tentaram explicar a Agrobiodiversidade em seu
discurso verbal a partir das rodas de conversa, mesmo que num primeiro momento esses termos

tenham sido mencionados de forma timida, esses apresentavam conectividade com os conceitos
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encontrados em literaturas que abordam a tematica. Posteriormente, os educandos foram
aprofundando, associando, interligando adicionando novos elementos e construindo novos
conceitos.

O termo sustentavel emergiu durante a década de 1980 na Comissdo de Brundtland,
onde foi elaborado o relatério Our Commom Future que conceitua o desenvolvimento
sustentavel, como sendo a “forma como as geracdes atuais satisfazem as suas necessidades
sem, comprometer a capacidade das geracdes futuras de satisfazerem as suas necessidades”
(Brundtland apud Scharf, 2004). Vale a pena mencionar que ser sustentavel relaciona-se ndo
apenas a um consumo consciente, mas também o acesso ao saneamento basico, bens e servicos
e mobilidade tanto nas areas urbanas quanto rurais. Para tanto parafraseando as palavras de Leff
(2002)

A construgdo de uma racionalidade ambiental é um processo politico e social que
passa pelo confronto e concerto de interesses opostos, pela reorientacéo de tendéncias
(dindmica populacional, racionalidade do crescimento econémico, padrdes
tecnoldgicos, praticas de consumo); pela ruptura de obstaculos epistemolégicos e
barreiras institucionais.

Os educandos aprimoraram o universo dos quatro conceitos construindo apenas um
gue melhor abrangesse, em sua complexidade, a agrobiodiversidade (Figura 9). Assim como
nas atividades anteriores houve uma reproducédo do embate entre os educandos para definirem
um unico conceito. O resultado desse conceito foi formado por palavras aleatdrias subdivididas
em trés partes (Parégrafos). Para esse momento inicial houve concenso entre os participantes
para que esse fosse o artefato produzido por eles.

Figura 9 - Conceito coletivo elaborado pelos educandos sobre a
agrobiodiversidade. Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
Coari, Am, 2025.
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Diante da escolha dos educandos, n6s enquanto mediadores do processo educativo,
consideramos necessario apresentar novamente o conceito coletivo por meio da transcri¢éo no
quadro, a fim de que fosse realizado uma reeleitura do conceito coletivo e os educandos viessem
a avalia-lo e confronta-lo com os seus conhecimentos.

Foi interessante observar que ap6s uma leitura minuciosa, os educandos perceberam a
necessidade de reajustar essa construgdo coletiva a partir da associacdo e eliminacdo de
palavras. Decorridos dois minutos, seis educandos perceberam que o0 conceito precisava ser
reajustado. Os demais precisaram de um pouco mais de tempo até que conseguissem perceber
essa necessidade. ApoOs confrontar o conceito antigo com os novos saberes adquiridos no
decorrer da dindmica, os educandos foram estruturando e reconstruindo o novo conceito de
forma coerente e organizada.

Visto que, enquanto cidaddos, fazemos parte de uma sociedade e nossas escolhas e
decisdes ndo podem ocorrer de forma isolada. 1sso vale ndo apenas na esfera social, mas também
econdmica e ambiental. Nao apenas na esfera local como também na regional e global. E esse
é 0 papel das Ciéncias Ambientais que propde um caminho do meio. Encontrando um caminho
possivel para uma convivéncia com o outro e com o ambiente (nossa casa comum) de forma
que possamos garantir ndo apenas uma boa convivéncia como também a nossa sobrevivéncia
na Terra. E nessa perspectiva que Freire (1987) enfatiza a importancia de um dialogo entre os
diferentes sujeitos. Para o autor

O dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele é
relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes “admiram” um
mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele p6em-se e opdem-se
(Freire, 1987, p.8).

O autor nos alerta ainda que o isolamento ndo nos permite realizar a associagdo com o
outro. Esse pensamento esta em consonancia também com os escritos de Leff (2002, p. 96) que

considera o didlogo de saberes como uma perspectiva para

[...] compreenso e construcdo de um mundo global [...] fundamentado na diversidade
cultural, na coevolugdo das culturas em relagdo com os seus territorios biodiversos,
em uma proliferagdo do ser e em uma convivéncia na diferenca.

O trecho abaixo evidencia o resultado da percepcdo dos educandos a partir da
construcdo coletiva do conceito de Agrobiodiversidade que de acordo com os educandos eles a

compreendem como.

“Uma fonte de vida e sustentabilidade. E a diversidade de plantas e animais,
diversidade de ecossistemas, genética e conhecimentos dos povos antigos”
(Coletividade de Estudantes).

A dificuldade de compreensdo sobre conceitos considerados de relevancia para as
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Ciéncias Ambientais estd imersa naquilo que Bacich e Moran (2018) denominam de uma préatica
pedagogica convencional, que se d4 pela “forma fragmentada e disciplinar como as tematicas
sdo abordadas na grande maioria das salas de aula. 1sso porqué, o pensamento disciplinar ndo
consegue envolver a complexidade dos fenémenos (Morin, 2008) resultando na dificuldade do
educando em relacionar a teoria desenvolvida em sala de aula com as questdes ambientais
presentes em seu cotidiano.

Na terceira oficina ao serem indagados sobre a temética abordada no video, a maioria
dos educandos conseguiu perceber que a tematica em pauta se tratava da agrobiodiversidade,
no entanto, revelaram desconhecimento sobre todos os conceitos evidenciados no video. Todos
mencionaram que o proprio conceito de agrobiodiversidade era um termo “totalmente novo”,
sendo portanto desconhecido para eles. Na fala dos educandos ficou evidente que conheciam o
conceito de Biodiversidade, porém ndo tinham conhecimento da Agrobiodiversidade como
sendo uma parcela da Biodiversidade. Esse conceito foi aprofundado com a abordagem no video

e 0s momentos de discussdes em grupo (Figura 10).

Figura 10 - Apresentacdo do video sobre agrobiodiversidade aos
educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quanto ao momento de discussdo que se seguiu apds o video percebemos um dispertar
do pensamento ecoldgico dos educandos, pois ao serem questionados sobre a importancia da
conservacao da agrobiodiversidade ficou evidente que num primeiro momento os educandos
exitaram em responder por ndo apresentarem segurancga na exposicdo do pensamento. Todavia,
a medida que fomos instigando e motivando as suas participacfes, além de conceituarem a
agrobiodiversidade de forma explicita e por vezes até implicita, eles se revelaram preocupados
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com a conservagao desse recurso, situacdo também revelada em relatos por eles produzidos:

“E importante preservar porque algum dia provavelmente a nossa fauna e flora pode
desaparecer, ou seja se a gente conservar esses tipos de espécies né, vai salvar a nossa
vida porque muita coisa pode desaparecer. A nossa fonte de comida pode desaparecer
também. O fato da gente ta preservando e conservando a vida das nossas futuras
geracdes” (E1).

“Tem que preservar primeiramente as sementes e também planta-las, porque como a
senhora disse, o feijao manteiguinha que é um feijdo que nédo se acha em feiras entéo,
devemos preservar para termos mais, precisamos preservar e plantarmos as sementes
” (E4).

“Tem diferentes variedades, sdo espécies tinicas nos ecossistemas, tipo como o acai,
de outros paises ndo é um acai de verdade é um acai todo decorado, mas 0 nosso é um
acai raiz e ¢ natural” (E15).

“Tem a ver com a agricultura” (E12).

“O video falou como preservar a agrobiodiversidade ou biodiversidade agricola,
devemos guardar as sementes” ( E11).

“ O Brasileiro € muito rico na diversidade da natureza, ndo é s6 sobre a agricultura e
a pecudria, mais sobre as plantas também e os tipos de comercializagdo” (E15).

“Nao fala s6 sobre a agricultura e a pecuaria, mas também sobre a ideia de como cuidar
das colheitas para previnir que elas ndo peguem fungos ou bacterias” ( E18).

Como resultado dessa discussdo o grupo refletiu qudo fragil e ameacada é a
agrobiodiversidade, reconhecendo que a sua perda impacta e desencadeia problemas sistémicos,
irreversiveis a humanidade. Ressaltamos portanto, a importancia de utilizar dois videos, ou
quantos forem necessarios para reunir todos os elementos que represente a agrobiodiversidade
em sua multipla dimenséo, quando possivelmente o aprendizado sera mais abrangente.

Os educandos demonstraram por meio dos desenhos, charges e tirinhas o seu
entendimento a respeito da agrobiodiversidade (Figura 11). Os produtos mais citados foram:
caju, banana, abacaxi, cupuagu e mandioca. Nesse sentido utilizamos como parametro para a
identificacdo da agrobiodiversidade coariense as seguintes categorias: alimentacdo, medicinal
e ornamental.

Dentre as espécies frutiferas associadas a alimentacdo o cupuagu apresentou-se como
0 mais mencionado, sendo bastante consumido pelos educandos e seus familiares, ndo apenas
no que concerne aos sucos, mas também quanto a preparacdo de cremes. Sobre esse fruto
Schwan (1996) destaca-o como sendo proveniente do cupuaguzeiro (Theobroma grandiflorum),
fruteira de grande importancia para a regido Amazonica, sendo comum nas areas de mata do sul
e nordeste da Amazonia oriental brasileira e nordeste do Maranh&o. Resultados similares foram
encontrados por Machado (2018) que ao estudar o conhecimento e consumo de plantas
alimenticias em cinco comunidades da reserva de desenvolvimento sustentavel piagacu-purus,

na Amazoénia obteve como resultado a maioria dessas mesmas espécies.
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Figura 11 - Elaboracdo dos desenhos dos educandos sobre a Agrobiodiversidade
realizados na Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Carvalho et al. (2002) declara que o emprego das propriedades terapéuticas das plantas
medicinais é uma pratica muito antiga encontrada desde os primordios nas grandes civilizacdes
e também nas tradicdes de tribos indigenas e povos de todos 0s continentes. Sobre esse respeito
a Organizacdo Mundial da Saude declara que 80% dos paises sdo extremamente dependentes
de plantas medicinais inclusive essas representam como uma Unica fonte priméaria de satde
(Brasil, 2006; Verdam, 2010). Em se tratando da categoria medicinal adotada, os educandos
citaram espécies como boldo, cidreira e capim santo como sendo utilizadas pelos familiares
para o tratamento de doencas. O boldo (folhas frescas maceradas ou o cha na forma de infuséo)
se constitui como uma das espécies mais citadas em estudos etnoboténicos no Brasil. E bastante
empregado no tratamento de gastrite, na dispepsia, azia, mal-estar gastrico (estdbmago
embrulhado), ressaca, estimulante da digestdo e do apetite (Lorenzi; Matos, 2008). A erva-
cidreira-brasileira é uma espécie medicinal amplamente distribuida e utilizada no Brasil, em
fungéo da atividade sedativa de seu 0leo essencial. Possui cerca de 175 géneros e 2800
espéecies difundidas principalmente nos tropicos e subtrépicos em regides temperadas do
hemisfério Sul (Santos et al., 2006). No Brasil o capim santo é também conhecido popularmente

como capim-cidreira, capim-limdo, cidré ou jacapé, amplamente cultivada na regido dos
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trépicos, como medicinal e aromatico. Tem largo uso popular como sedativo, sudorifero,
diurético, febrifugo, antipirético e antirreumatico (Braga, 1960).

Vale mencionar que essas plantas possuem significancia cultural para as populacdes e
segundo Assis et al., (2010) essas plantas incluem aquelas utilizadas para alimentacéo,
tecnologias construtivas, medicina, entre outros usos.

Quanto ao uso ornamental ndo houve mengdo por parte dos educandos. Outros
educandos representaram em seus desenhos uma pratica comum da Amazodnia que € a
biopirataria - o contrabando de espécies de plantas e animais - um fenémeno que no Brasil ndo
é recente e esses registros datam desde o periodo da colonizagéo, tendo sido originarios dessa
pratica o pau-brasil, cacau e borracha e se intensificou ao longo dos anos, como nos informam
Homma (2005, p. 48) “[...] conhecimentos tradicionais sdo extraidos secretamente de seu
territério, com vistas a sua utilizacdo em pesquisa nos mais variados campos com o objetivo de
exploragdo comercial futura, garantida pela propriedade intelectual.” colocando em risco a
soberania dos paises e de muitas espécies. Essa pratica que teve origem entre os séculos 15 e
16, envolveu grupos de Europeus influentes, com total consentimento e aval da Igreja. Assin
como enfatiza Bond (2010, p. 17-18).

O saque do territorio americano, por tais grupos de poder, é que ajudou a gerar o
capitalismo. A América e suas nacgBes indigenas foram invadidas, conquistadas e
colonizadas dentro do processo de expansdo do capitalismo comercial, 0 chamado
mercantilismo. O roubo das riquezas do Novo Mundo (incluindo a escravizagdo da
mao de obra india) foi o fator mais importante para a acumulagdo de capitais pela
Europa, possibilitando o primeiro passo para 0 surgimento de uma nova etapa na
economia mundial, a chamada revolucéo industrial. Isto é, o capitalismo moderno, em
sua etapa atual de imperialismo, em fase de decomposicéo, € "herdeiro" daquele que
invadiu a América e massacrou seus povos originarios. Este sistema, que desde sempre
aplica o lema de Robin Wood ao contrario (tira dos pobres e da aos ricos), que é o
maior responsavel pela fome e doencas de milhdes de pessoas, além da tdo falada crise
ambiental de hoje, ligada a poluigdo das aguas ¢ aquecimento do clima, ¢ ‘filho’ e
herdeiro daquele outro. Daquele sistema que, a partir do século 15, provocou 0
desastre da civilizacéo indigena americana.

Nessa perspectiva, 0s educandos demonstraram o0 entendimento de que a
agrobiodiversidade transita entre diferentes espagos tanto o rural quanto o urbano, visto que a
agrobiodiversidade produzida no meio rural, alimenta e abastece a cidade permitindo o fluxo
desses produtos as cidades (feiras, mercados e mesas dos consumidores), mas faz-se necessario
resgatar a Agrobiodiversidade que esta se perdendo (Santilli, 2009).

A agrobiodiversidade corresponde a variedade e variabilidade de animais, plantas e
microrganismos que sdo usados direta ou indiretamente para alimentacdo e agricultura,
incluindo a diversidade de recursos genéticos (variedades, racas) e espécies utilizadas para

alimentacdo, forragem, fibras, combustiveis e medicina, e.também a diversidade de espécies
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ndo diretamente manejadas, mas que sustentam a producdo (microrganismos do solo,
predadores, polinizadores) e os agroecossistemas (FAO, 1999).

Portanto, ao serem instigados sobre a forma como a agrobiodiversidade se faz presente
no nosso dia-a-dia uma parcela expressiva dos educandos, diferentemente das oficinas
anteriores, demonstraram segurancga e maturidade em suas respostas, relacionando o contetdo
do video as suas vivéncias. Agora, relataram com mais detalhes que a agrobiodiversidade esta
presente na nossa culindria e no alimento diario, seja em relacdo aos temperos cebolinha,
coentro, chicéria e pimenta de cheiro, ou ainda nos sucos e vitaminadas de frutas como cupuacu,
goiaba e mamé&o ou mesmo como prato principal no caso do jerimum e macaxeira. Lembraram
ainda quando véo ao mercado e se deparam com diferentes tipos de peixes, pirarucu, tambaqui
e matrinxa, por exemplo.

Também destacaram as plantas que sdo cultivadas nos quintais urbanos e rurais e com
frequéncia sdo utilizadas pelos familiares como medicamentos (boldo, sidreira, capim santo).
Ressaltamos ainda a importante lembranca que fizeram aos saberes dos agricultores familiares
que trazem consigo as habilidades na forma de cultivo das espécies, na criacao de animais, ou
ainda no modo de preparar os diferentes alimentos como a farinha e o pé de moleque.

Esse resultado corrobora com as ideias de Santilli (2012), que entende a
agrobiodiversidade como a diversidade genética de plantas cultivadas, animais domésticos,
microrganismos associados a sistemas agricolas e ao conhecimento tradicional associado a essa
diversidade. A autora alerta que a extin¢do da agrobiodiversidade leva consigo as culturas das
populacgdes rurais, com mudancas bruscas nos padrdes alimentares e nas linguas faladas que se
constituem expressdo marcantes da cultura de um povo.

Ao demonstrarem esse olhar mais agucado sobre a Agrobiodiversidade foi possivel
perceber a forma como se deu o processo de construcdo do conhecimento dos educandos a
medida que foram interligando pontes com outros saberes, percebendo a complexidade que
envolve o termo agrobiodiversidade e desvendando as nuances no mais profundo da sua

esséncia. Assim como nos afirma Leff:

E esse o sentido que adquire o didlogo de saberes — que é um dialogo de seres — ao ser
atraido para o campo da racionalidade ambiental [...] A questdo do dialogo de saberes
implica mais que a incomensurabilidade dos saberes; abre a sustentabilidade para uma
construcdo social a partir da diversidade e da diferenga (Leff, 2013, p.105).

O relato verbal dos educandos revelaram que as receitas que preferem sao constituidas
de carboidratos como a macarronada e lasanha. Houve porém um educando que fez mencéo ao
Strogonoff como sendo o seu prato favorito (Figura 12). Esses pratos apresentaram

predominancia de ingredientes industrializados o que contribui para a reducdo dos
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micronutrientes como zinco, ferro, célcio e vitamina C (Yuyama et al., 2008; Dufor et al., 2016)
essenciais para a nossa nutricdo. Nao querendo levantar uma bandeira contra esses alimentos,
todavia é importante assinalar que os sistemas tradicionais de alimentacdo contribuem para a
diversidade e nutricdo em populacdes na Amazonia, dai a importancia em valoriza-los (Roche et
al., 2007). Isto evidencia a funcionalidade da educacao em sua relacdo dialética de integracao
dos conhecimentos regionais e/ou locais com o contexto social do educando (Freire, 1979),
tendo como finalidade um olhar voltadado para o reconhecimento das potencialidades dos
agroecossistemas locais como forma de resisténcia cultural. O que est4 em consonancia com o
Referéncial Curricular Amazonense- RCA e a Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino
Fundamental Il - PCP que estabelecem um elo entre os objetos de conhecimentos abordados

em cada eixo tematico e as respectivas realidades locais de cada regido.

Figura 12 - Ingredientes da receita de preferéncia dos educandos do 9° ano da Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

No entanto autores como Chappell e LaValle (2011) e Ortiz et al. (2013) orientam
para o perigo que a dependéncia de recursos externos na alimentacao e producéo de alimentos
trazem a seguranca alimentar das comunidades, uma vez que esta é atualmente muito mais
relacionada a pobreza ou falta de acesso socioeconémico a itens alimentares do que a producéo
de alimentos. E nesse sentido que compreendemos a Seguranca Alimentar como o direito de
todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade suficiente, sem
comprometer 0 acesso a outras necessidades essenciais. A ado¢do dessas politicas e acoes
devera levar em conta as dimensfes ambientais, culturais, econémicas, regionais e sociais
(Brasil, 2006).

Na quarta oficina, no que concerne a elaboragdo do instrumento de coleta de dados os
educandos demonstraram sintonia e organizacdo em avaliar as questdes elaboradas. Porém duas

duplas mencionaram que algumas alteracbes poderiam ser realizadas para facilitar a
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compreensdo dos familiares. As duplas eram compostas pelos educandos A3 e A4/ A5 e A10.
Conforme proposto por eles o termo agrobiodiversidade no questionario deveria ser substituido

por produtos locais (Figura 13).

Figura 13 - Ensaio do pré-teste realizado em dupla pelos educandos da Escola Estadual Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Dos produtos da agrobiodiversidade que a familia dos educandos consomem com
frequéncia durante o més, o peixe se destaca como sendo o principal alimento regional,
preferéncialmente, tambaqui e pirarucu. Além do peixe, outros produtos foram mencionados,
como legumes e verduras, dentre eles cebolinha, coentro, jerimum e pimenta. As pimentas,
segundo Cascudo (2011), carregam uma heranca historica por terem sido trazidas pelos jesuitas
e incorporadas a alimentagcdo amaz6nica. No entato, esses produtos também sdao comuns na
culinéria indigena e consumidos como temperos e estimulantes da digestéao.

Outro produto que ndo pode faltar como acompanhamento do peixe € a farinha de
mandioca, “produzida artesanalmente pelos agricultores familiares da regido amazdnica
(Quadro 6). E comercializada nas feiras locais, como corrobora varios estudos realizados na
regido (Adams et al., (2005); Alencar et al., (2002); Murrieta (2001); Murrieta e Dufour (2004).

Quadro 6 - Representacdo da transcricdo das respostas dos educandos sobre agrobiodiversidade
consumida por suas familias. Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM,
2025.

N° Transcricdo das respostas dos educandos

E1 | Trigo, feijao

E2 | Frango, carne, macarrdo, arroz

E3 | Arroz, macarrdo, farinha, castanha, carne, frango, acai, peixe e café
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E4 | Café, farinha, carne, queijo, peixe, frango e pao

E5 | Farinha, jambo

E6 | Arroz, feijdo, salada e carne

E7 | Banana, maca

E8 | Peixe, carne, arroz, farinha

E9 | Peixe, carne e frango

E10 | Carne, peixe, farinha

E11l | Frango, banana, tucumd, pdo, ovo, maracuja, cupuagu, pupunha, goma de tapioca, arroz, feijdo,
café, leite em po, limdo, macés, repolho, cenoura, batata, calabresa, linguica de frango, acai,
buriti e macarréo.

E12 | Banana, carne, cupuagu

E13 | Frango, café, feijdo e carne

E14 | Melancia, laranja, banana, tucumd, mamao e pupunha

E15 | Trigo, banana, farinha, arroz

E16 | Banana, farinha, carne

E17 | Feijdo, arroz, peixe, carne

E18 | Farinha, banana, jambo

E19 | Arroz, feijdo, galinha, farinha, acucar, café

E20 | Peixe, tapioca, banana, ovo, peixe frito ou cozido, farofa, acai e frutas

E21 | Arroz, feijdo, farinha

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os produtos consumidos pelos familiares dos educandos que tém origem na
agrobiodiversidade local sdo: banana, farinha de mandioca, castanha, peixe, jambo, tapioca,
ovo, pupunha, tucuma, melancia, buriti, acai, limdo, cupuacu e maracuji. Produtos bem
representativos da agrobiodiversidade e que sdo a base da alimenta¢do do municipio de Coari.
O resultado desse estudo se assemelha aos estudos de Lourenco et al., (2009) que ao estudar os
quintais de localidades na Amazonia, além de outras, mencionou trés das espécies encontradas

nesse estudo, sendo elas: castanha, tucuma e pupunha, assim como representamos a segulir:

A castanha da Amazodnia, suas améndoas sdo usadas como alimento, o ourigo usado
em artesanato e adubo, além da madeira de excelente densidade[...]. O tucuméa é uma
palmeira de uso multiplo, a polpa dos frutos éapreciada[...], no setor de artesanato
sdo aproveitados quase todas as partes da planta, sementes, palha, madeira e espinhos.
A pupunha, cujos frutos, associado ao do palmito desta espécie, servem a varias
iguarias da culinaria amazénica; [...] a madeira, que é dura e flexivel, para confeccao
de artefatos de caga e pesca (Lourengo et al., p. 966).

Via de regra, desses produtos, os que apresentaram maior preferéncia na avaliacdo dos
educandos foram a banana e o acgai. A banana € rica em carboidratos e energia (calorias),
apresenta outros nutrientes importantes como vitaminas e sais minerais. E consumida quase
sempre de forma in natura pelo seu alto valor nutritivo e pelo relativo baixo custo (Custédio;
Silva; Santos, 2001). A banana foi um produto com mais apreco e destaque do que é hoje, ja
que o municipio de Coari foi reconhecido no cenario regional como um grande produtor de
banana. Porém, esse produto vem perdendo a sua expressividade na economia coariense em

decorréncia da acdo da doenca Sigatoka-negra que dizimou quase em sua totalidade as
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plantacGes de bananas no municipio. Desde entdo a sua producdo entrou em decadéncia.

No que concerne ao acgai (Euterpe spp.) esse é um fruto cuja a polpa vem sendo
estudada em funcdo de seu valor nutritivo e sensorial (Rogez, 2000; Souto, 2001). Ele é
considerado um alimento nutracéutico em decorréncia do seu rico conteudo de antocianinas,
pigmentos hidrossoltveis o que rende ao fruto a sua cor avermelhada (Menezes 2005). E ainda
uma fonte de renda para a populacdo coariense, que o comercializa nos mercados locais e da
capital do Amazonas, Manaus.

Como resultado das observacgdes, os educandos citaram com certa curiosidade 0s
produtos da agrobiodiversidade que os seus familiares consumiam e hoje ndo consomem mais,
seja por que foram ficando escassos nas feiras livres ou pela imposicdo das grandes
coorporacOes capitalistas que ditam as regras dos mercados. Dentre esses produtos foram
mencionados o pajura, canapu, bacuri, maracuja do mato, pitomba, taperebd, araca, biriba, fruta
pdo, jambo e camu camu(Quadro 7). Produtos de muita apreciacéo e prestigio que faziam parte
da alimentagdo dos coarienses. Nos trechos abaixo destacamos a surpresa e curiosidade sentida

pelos educandos ao se depararem com esses relatos:

“O pajura nunca ouvi falar. Ele serve para qué?” (E12)

“Minha mée falou que quando ela era crianga e morava no interior ela comia o araga
e hoje ela ndo veé mais na feira” (E6)

“Minha mie falou que o maracuja do mato era uma fruta parecida com o maracuja
normal que comemos hoje” (E3)

Foi unanime nas falas dos educandos ndo conhecerem ou ndo terem ouvido falar de
tais produtos. Sobre esse aspecto os estudos de Vaz e Bennemann (2014) nos mostram
elementos que podem contribuir para a alteracdo do comportamento alimentar da sociedade
contemporanea, sendo eles: escolaridade e renda, midia, peso e imagem corporal, ambiente
familiar, cultura e elementos psicoldgicos. Além desses, outros aspectos podem vir a agravar
essa situacdo, como as alteracoes climaticas.

Essa dindmica agucou a curiosidade e motivou os educandos a aprofundarem os seus
conhecimentos por meio de pesquisas, a fim de conhecerem as caracteristicas e propriedades

de cada produto.

Quadro 7 - Representacdo da fala dos educandos sobre a agrobiodiversidade consumida
no pretérito pela familia. Escola Estadual Nossa Senhora so Perpétuo Socorro, Coari, AM,
2025.

N° Transcricdo das respostas dos educandos
E1l | Jambo
E2 | Canapum, cana de agUcar

E3 | Maracuja do mato, fruta pdo, ing, abrico
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E4 | Acai
E5 | Arroz Selvagem

E6 | Bacuri do igapd, Pitomba, Taperebd, aracd, banana, Rambuta

E7 | Banana, maca, farinha, peixe

E8 | Farinha, banana

E9 | Farinha, cupuagu

E10 | Nao soube informar

E11 | Caju, castanha de caju

E12 | Néo soube informar
E13 | Pajurd

E14 | Fruta pao

E15 | Jambo

E16 | Fruta pdo

E17 | Fruta pdo

E18 | Biriba

E19 | Camu-camu, bacuri
E20 | Fruta pao

E21 | Néo soube informar

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Um outro fator importante de ser assinalado é que, ao ouvirem os familiares, 0s
educandos relataram as experiéncias como sendo satisfatorias, pois foram resgatadas as
memorias dos familiares e trazidas lembrancas dos lugares onde viviam e concomitantemente
os habitos alimentares experienciados por cada um deles, permitindo aos educandos
conhecerem as suas origens e modo de vida dos seus familiares por meio desses relatos. Nesse
sentido, Tuan (2013) salienta que os lugares se constituem como 0s espaco de vivéncia que se
desenvolvem ao longo do tempo onde sdo estabelecidas relacdes de afetividade. Callai (2000,
p.- 97), também amplia a nossa visdo quando nos diz que “[...] o lugar mostra através da
paisagem, a historia da populacdo que ali vive, os recursos naturais de que dispde e a forma
como se utiliza de tais recursos”.

Assinanalando ainda que, ao nosso ver, a dindmica trouxe resultados positivos, pois
diz respeito ao estreitamento de lagos e fortalecimento de viculos entre familiares e educandos.
Na percepc¢do dos educandos houve o reconhecimento da participacdo dos familiares como
colaboradores e partes integrantes do seu processo de aprendizagem. Sobre essa ética, autores
como Eisensten (2013) adverte que sem o didlogo a comunicagdo se interronpe e surge o

distanciamento nos relacionamentos familiares, podendo se tornarem irreversiveis. Salientamos
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ainda que as dindmicas pedagogicas promoveram empoderamento, motivacdo e ampliacdo da
relagdo afetiva entre os participantes, a familia e a escola, demonstrando que essas diferentes
instituicOes sociais, se mantidas em interacdo, geram importantes avancos ao processo de
ensino-aprendizagem.

A figura 14 retrata o scrapbook, um registro resultado da construcéo individual dos
educandos concernente ao produto das interacGes, dos conhecimentos, habilidades, modos de
vida e saberes compartilhados com seus familiares. Cada construcdo traz os registros dos
habitos culinarios dos familiares, bem como as marcas de sua historia, da sua cultura. Alguns

representam narrativas de quem experienciou diferentes lugares e sabores.

Figura 14 - Representagdo dos scrapbooks elaborados pelos educandos da Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Na quinta oficina os educandos se monstraram solicitos ao receber a proposta da
pesquisa de campo atuando com engajamento e dedicacdo. Consultaram 0s colegas,
estabeleceram um dialogo e agruparam os conceitos em cada uma das categorias que

representavam os constituintes da agrobiodiversidade (Tabela 1) .
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Tabela 1 - Categorizacao dos conceitos criados pelos educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro sobre a agrobiodiversidade. Coari, AM, 2025.

Categorias descritas N° de citacBes Porcentagem

i) Diversidade de Espécies 15 71,0%

ii) Diversidade genética - -

iii) Diversidade de Ecossistemas 04 19,0%

iv) Conhecimentos dos povos tradicionais 02 9,5%

Fonte: Adaptacdo de Borges et al. (2002).

Diferentemente das dinamicas anteriores, 0os educandos se mostraram receptivos em
aceitar a opinido dos colegas e desenvolveram um comportamento colaborativo a medida que
havia uma ajuda mutua na organizacdo das categorias.

Sempre que um educando agrupava 0 seu conceito na categoria contraria, os demais
colegas opinavam, de maneira que todos conseguissem agrupar 0s conceitos nas categorias que
julgassem correta. As categorias que mais receberam tarjetas foram a diversidade de espécies e
de ecossistemas. O conhecimento dos povos tradicionais recebeu apenas um conceito, porém a
categoria que ndo obteve dados agrupados e ndo recebeu nenhum conceito foi a diversidade
genética.

Considerando a complexidade que envolve o conceito de agrobiodiversidade, os
educandos conseguiram realizar um agrupamento de acordo com as suas respectivas categorias.
Vale ressaltar que no momento de discussdo, apds a dindmica, os educandos E1, E2, E3, E4,
E6 e 0 E21 identificaram que seus conceitos poderiam ser agrupados em mais de uma categoria,
portanto, conseguiram perceber, sem muita exitacdo, pelo menos trés constituintes da
agrobiodiversidade. Os resultados revelam que houve ddvida no agrupamento da categoria
diversidade genética, o que é compreensivel, partindo do principio que esse constituinte é de
dificil entendimento para o nivel de formacdo do grupo (Figura 15). Quanto a esse conceito
Martins (2016, p. 23) afirma em seus estudos que a varia¢do dentro de uma espécie vegetal pode
ser entendida como “ as diferengas entre as populagdes ou grupos de individuos que o compdem
em determinada localidade podendo vir a representar o resultado de uma trajetoria historica de

conservacao e do melhoramento praticado por agricultores familiares locais”.

Figura 15 - Representacdo da roda de conversa da oficina 5 realizada pelos educandos da
Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Com base nesses resultados sugerimos um didlogo interdisciplinar entre o0s
componentes curriculares geografia e ciéncias, onde conceitos como diversidade genética,
ecossistemas e diversidade de espécies possam ser aprofundandos, a fim de permitir que os

educandos facam associacfes e promova avangos na aprendizagem.

4 AS MUDANCAS CLIMATICAS COMO AMEACA AO EQUILIBRIO DO BIOMA
AMAZONIA

Na sexta oficina os educandos que se voluntariaram a participarem da dinamica dos
baldes fizeram a escolha dos integrantes de suas equipes participando com espectativa e
curiosidade. Ao sairem da sua zona de conforto e buscarem conhecimentos em espacos fora do
ambito escolar os educandos se mostraram bem empenhados na busca pelas respostas sobre as
ameacas que afetam a conservacédo da agrobiodiversidade (Figura 16). Houve muita autonomia

por parte dos educandos na conducdo da pesquisa. Foi criado um ambiente de conversa e
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planejamento para organizacdo da data e dos materiais necessarios para a realizagdo da pesquisa
de campo. Apds analisarem as questdes que foram sugeridas para esse momento, os educandos
julgaram necessario realizar algumas alteragcdes, mas mantiveram a maioria das questdes.

Foi interessante observar que os educandos estruturaram o planejamento com uma
certa inquietacdo e preocupacdo de conduzir a pesquisa com a maior seriedade possivel. Como
afirma Freire (1987, p.30) o ato de conhecer, de aprender exige do ser humano “[...] uma postura
impaciente, inquieta, indocil. Uma busca que, por ser busca, ndo pode conciliar-se com a atitude
estatica de quem simplesmente se comporta como depositario do saber.” Apos a dindmica, 0s
educandos retornaram cheios de informacgdes comunicando suas impressdes e 0 que haviam
observado em campo. Diante dessa postura, julgamos necessario realizarmos uma tempestade
de ideias, a fim de que os educandos pudessem falar, ouvir, argumentar, organizar e

compartilhar os saberes adquiridos.

Figura 16 - Representacdo da dindmica dos balBes realizada pelos educandos da Escola Estadual
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.

Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

O momento de discussdo relatado trouxe resultados satisfatorios, visto que, 0s
educandos tiveram a sensibilidade para ouvir os entrevistados e propor novas questdes que ndo
estavam no questionario. Nessa postura se torna evidente o dialogo ocorrendo na sua condicao
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mais sublime. Os educandos se sentiram livres para proporem novas questdes (ndo formuladas),
a medida que as questdes ja formuladas iam sendo respondidas. Isso nos leva a inferir que a
conducéo das entrevistas foram dindmicas e ndo ficaram engessadas num instrumento de coleta
de dados fixo. Suas observac6es foram contundentes em pontos especificos quando julgavam
que poderiam ser melhor esclarecidos pelos entrevistados.

Cada equipe elegeu um ou dois membros para realizar uma prévia dos dados obtidos
em campo por meio de uma roda de conversa. A equipe selecionou as informacdes a fim de que
viessem a ser divulgadas perante a comunidade escolar nos dois turnos da respectiva Escola,
tendo em vista a necessidade de envolver os educandos dos 6°, 7°, 8° e 9° ano da Escola.

A pesquisa dos educandos revelou o desaparecimento de alguns produtos regionais no
mercado local e feiras do municipio de Coari dos quais podemos citar o feijdo, a “banana
guariba”, banana prata e maca (as verdadeiras). Os principais fatores que possivelmente tenham
contribuido para a escassez desses produtos seriam: mudancas climaticas, influéncia do
capitalismo, queimadas, falta de cultivo em quintais, pragas, sabor ndo agradavel, estiagem
prolongada/seca, enchente e exodo rural (Figura:17).

Figura 17 - Fatores que ameacam a agrobiodiversidade local segundo a

pesquisa realizada pelos educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Com base nos fatores mencionados acima pode-se inferir que dentre esses o fator mais
expressivo que afeta a agrobiodiversidade amazonica sdo as mudancas climéticas. 1sso porque,
com 0 aumento iminente das temperaturas globais desencadeadas pela emisséo e aumento da

concentracédo de gases de efeito estufa (GEES), também conhecidos como CFCs, CO2, metano
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dentre outros, desencadeia-se eventos extremos em varias partes do mundo ocasionando sérios
problemas & humanidade e aos seres vivos como um todo. As emissdes de GEEs vem variando
ao longo dos tempos tendo como os maiores emissores a América do Norte, Europa e Asia
resultado do desmatamento, industrializacdo e o uso intensivo de combustiveis fosseis.
Posteriormente outros paises com grandes areas de florestas passaram a compor a lista dos
maiores emissores em decorréncia da conversdo de suas florestas em areas agricolas e de
pastagens (Puttini, 2025). Ao mencionarem as mudangas climaticas como sendo a principal
ameaca isso nos mostra uma evidéncia clara de inseguranca e preocupacdo por parte dos
educandos perante ao aumento das temperaturas globais.

Esse resultado corrobora com Santilli (2009) quando afirma que as mudancas
climaticas afetam a agrobiodiversidade ocasionando uma reducdo de espécies e ecossistemas
agricolas. Ndo podemos esquecer que a funcéo ecoldgica de alguns ecossistemas também séo
alteradas e alguns desses impactos chegam a ser de dificeis conten¢éo ou minimizagéo chegando
até a se tornarem irreversiveis. O Brasil € um pais que apresenta uma alta vulnerabilidade. A
autora afirma que a “[...] agricultura serd uma das atividades mais afetadas pelas mudancas
climaticas, pois depende diretamente de condi¢cdes de temperatura e precipitacdo” (Santilli,
2009, p.113). Lembrando que a autora também destaca que a auteracdo dos padrdes de
temperatura e precipitacdo corroboram para a reducgéo da produtividade da agrobiodiversidade.
Ressaltamos ainda que, com o aumento da umidade em algumas &reas cria-se as condi¢des
necessarias a proliferacdo de pragas.

Quanto ao fator acima mencionado, autores como Bettiol e Ghini (2009) declaram que
o0 desenvolvimento e incidéncia de doencas em plantas esta ligado a fatores relacionados ao
patégeno, ao hospedeiro e ao ambiente desencadeado a partir das varidveis climaticas
(temperatura, vento, umidade relativa, entre outros) que afetam o crescimento, a reproducéo e
a dispersao das plantas, dos patogenos e dos agentes de biocontrole. Desta forma, qualquer
alteracdo climatica acima ou abaixo da média promove o estabelecimento ou ocorréncia de
doencas, pois diminui o grau de resisténcia do hospedeiro (Michereff; Barros, 2001). Diante
dessa realidade muitos elementos da agrobiodiversidade, e n6s enquanto consumidores, Somos
afetados diretamente por essas alteragdes. Santilli (2009, p. 30), reforca que “A temperatura
acima da faixa ideal afeta diretamente o metabolismo da planta e interage com outros fatores
ambientais, tendo, assim, efeito significativo no seu desenvolvimento”.

Quanto a essa questdo a EMBRAPA (2011), anuncia que as mudancas climaticas
podem afetar as safras de graos provocando perdas de R$ 7,4 bilhdes ja em 2020 — numero que

pode subir para R$ 14 bilhdes em 2070 — e alterar profundamente a geografia da producéo
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agricola no Brasil. Precisamos conciderar que o componente curricular geografia e ciéncias
tratam da biodiversidade e consequentemente da agrobiodiversidade, assim como também das
mudancas climaticas em suas competéncias e eixo tematico. Diante dessa questdo é que ha a
necessidade desses componentes dialogarem entre si gerando condic¢des aos educandos para que
haja o aprimoramento dos saberes e consolidacéo do seu protagonismo.

Na andlise dos educandos além das mudancas climéaticas outros fatores contribuem
para ameacar a agrobiodiversidade coariense, sendo eles: desmatamento e as queimadas,
fatores que representam grandes vildes da sustentabilidade. Isto porque os impactos trazidos
pelo desmatamento na Amaz6nia vai além da perda de florestas e de biodiversidade afetando o
fornecimento dos servigos ecossistémicos.

Para Oliveira (2008) o desmatamento indiscriminado multiplica conflitos e atinge
direitos territoriais, de povos indigenas e de comunidades tradicionais, ameacando a salde e a
seguranca alimentar da sociedade como um todo. O desmatamento afeta ainda a agricultura,
provocando alteracfes no ciclo hidroldgico resultando em perda de safra ou gerando
necessidade de mais investimentos.

Os educandos mencionaram a necessidade de uma agdo conjunta entre gestores
publicos e sociedade civil que possam vir a contribuir para a conservacgao da grobiodiversidade
sem desconsiderar, portanto, o papel dos quintais urbanos. Esses espacos individualizados,
contribuem para a valorizagdo da conservagdo da agrobiodiversidade, principalmente, das
espécies cultivadas para o uso alimentar e medicinal (Quadro 8).

Aumento do preco das mercadorias, aumento de pragas e dificuldade para
escoamento da producdo foram apontados pelos educandos como sendo as alteragdes causadas
no modo de vida da populacéo coariense. Sendo o mais citado o aumento do precgo das
mercadorais, consequentemente, por ser mais perceptivel no dia-a-dia da populacéo
coariense pela necessidade de aquisicdo do alimento. Ao analisarmos esses dados
podemos inferir que as questdes ambientais e econdmicas sdo indissocidveis, ndo ha
como realizar uma separacdo entre ambas. Os educandos revelaram que é papel de cada
um de nés cuidar do ambiente no qual vivemos. Isso apenas sera possivel por meio de mudanca
de postura, 0 que nos leva a crer que, como cidad@os que somos, precisamos sair do nosso estado de

letargia ambiental, a fim de contribuirmos com a conservacéo da agrobiodiversidade local.

Quadro 8 - Resultado da pesquisa realizada pelos educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro com respeito & conservacao da agrobiodiversidade. Coari, AM. 2025.

Perguntas ONG Feirantes IDAM/SEMA | Restaurantes | Educadores
Escassez ou Sem dados - Feijao Banana Guariba | - Peixe de boa | - Bananas
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Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

Os educandos demonstraram grande interesse nos quintais como uma estratégia

empregada para a conservagao da agrobiodiversidade “os moradores precisam cuidar de alguns
produtos da agrobiodiversidade, conservando” (E3). Plantando principalmente as plantas
medicinais, e comestiveis, visto que além de oferecer subsidios para sua alimentacdo é uma
forma de promocéo da nossa salide e a0 mesmo tempo conservacao dessas espécies. Os estudos
na Amazo6nia em rocas, quintais, capoeiras e florestas maduras (Fraser et al., 2011; Levis et
al., 2012; Linsetal., 2015; Levisetal., 2017, 2018) evidenciam que, desde tempos remotos,
muito antes da chegada dos europeus ao Brasil, as paisagens trazem as herancas das praticas

de cultivo e manejo dos povos indigenas, comunidades locais atuais que vem contribuindo
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para manter essas praticas (Junqueira et al., 2016, 2017) o que retrata um cuidado e vinculo
de pertencimento desses povos e comunidades com 0 meio em que vivem.

Foi apresentado ainda pelos educandos uma outra forma de conservacdo da
agrobiodiversidade realizada pelos agricultores e feirantes que reservam as sementes
conservadas de um ano para o outro. Essa préatica é evidenciada nos postulados de Martins
(2016, p. 111) quando afirma que “[...] a conservacdo dos bens comuns, em especial a
agrobiodiversidade, estd intimamente ligada a familia e as redes de circulagcdo e
compartilhamento de material propagativo com seu conjunto de valores e saberes”. Finatto e
Salamoni (2008) ainda nos esclarecem que o sistema de producéo de base ecolégica empregado
pelos agricultores familiares com utilizacdo de sementes crioulas, se baseia na mdo de obra
familiar como garantia de sua sobrevivéncia como prioridade, ja que, apenas o excedente é
comercializado. Os feirantes coarienses possuem uma forma peculiar de garantir a semente para
a safra do ano seguinte. Essa estratégia corresponde em selecionar o produto de melhor
qualidade e de maior interesse onde as sementes sdo retiradas do fruto e levadas ao sol para
secar. Apbs esse procedimento as sementes sdo armazenadas em recipientes de plasticos
(garrafas pet). As sementes sdo trocadas, doadas ou comercializadas no ano seguinte entre 0s
agricultores familiares e até mesmo feirantes. Essa forma de compartilhamento de sementes
ocorre como uma estratégia para garantir a reserva de sementes para a proxima safra.

Conservar a agrobiodiversidade € uma necessidade ndo apenas por seu valor direto,
mas ainda o indireto. Os agricultores familiares consideram o valor direto como fundamental
para que optem por manter a agrobiodiversidade em suas propriedades. O valor direto abrange
tanto o valor das colheitas, o uso comercial, quanto as propriedades de qualidade diferenciais
como o sabor e caracteristicas dos alimentos, que remetem a tradicdo e aos ritos culturais ou
misticos Brush (2000). Via de regra, o valor indireto ndo pode ser desconsiderado pois as
variedades locais estdo intrinsecamente relacionadas as praticas agricolas empregadas e 0
ambiente ao redor.

Para que a conservacao da agrobiodiversidade se torne possivel deve-se reconhecer a
sua complexidade, o que exige a ado¢édo de diferentes estratégias de maneira integrada (Scariot
e Sevilha, 2007; Paiva et al., 2019). Dentre as estratégias para a conservagdo 0s autores
destacam trés principais, a ex situ, a in situ e a on farm. Ex situ € uma forma de conservacao de
elementos da biodiversidade ou de recursos genéticos animal, vegetal e microbiano fora de seu
habitat natural, em bancosde germoplasma e camaras de sementes, por exemplo. In situ diz
respeito tanto a conservacao das espécies, quanto as variedades genéticas nos locais onde eles

ocorrem naturalmente, como é o caso de espécies silvestres, suas variagcGes e os diferentes
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ecossistemas conservados em areas protegidas. A conservacao on farm se refere a conservagao
da diversidade de seres vivos, de ambientes terrestres ou aquaticos, cultivados ou criados em
diferentes estagios de domesticacdo nos espacos dos agroecossistemas onde sdao manejados
(Santilli, 2009).

Figura 18 - Confeccdo do painel e exposicdo da pesquisa com degustacdo de produtos da
agrobiodiversidade local realizada pelos educandos com a comunidade escolar da Escola
Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Coari, AM, 2025.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2025).

O ambiente que foi criado entre os educandos e a comunidade escolar foi de muita
interacdo, companheirismo e colaboracdo. Essa atividade estd em consonancia com o projeto
politico pedagogico (PPP) da Escola que tem como proposta estimular o educando na busca
pelo fazer. O educando é o sujeito do seu conhecimento e a Escola tem a finalidade de preparar
0 educando para a exposi¢do dos trabalhos como seminarios, pesquisa de campo com a
finalidade de agucar a curiosidade e contribuir para a criticidade do educando despertando o



65

seu protagonismo.

Para avaliar a metodologia desenvolvida fizemos uma analise dos resultados obtidos
via questionario com uma “Avaliagdo cega”, tendo sido adotada para garantir a qualidade do
processo avaliativo, o qual, julgamos que fosse prejudicado caso a sua condugédo ndo fosse nesses
moldes (Nassi-Calo, 2019). Para essa consulta um educando, selecionado aleatoriamente dentre
0s participantes da pesquisa, foi orientado a distribuir os questionarios aos demais participantes,
a fim de que cada um viesse a preenché-lo e devolvesse sem que sua identidade fosse divulgada
e eu, enquanto pesquisadora, ndo soubesse a origem de cada resposta representada.

Figura 19 - Avaliagdo sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos realizada pelos
Educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro — Coari — AM,
2025.

mOtimo mPéssimo mRégular

Fonte: Organizado por Souza (2025).

Na tabulacdo dos dados dos questionarios, optamos por categorizar as respostas dos
educandos e aqueles que manifestaram de alguma forma uma resposta contraria a metodologia
por nds conduzida nessa oficina denominamos de Al, A2 e A3. Foi possivel identificar que a
maioria dos educandos apontou a metodologia como sendo 6tima e proveitosa. Um nimero
expressivo dos educandos foi favoravel a metodologia ABP e pontuaram que néo
acrescentariam e muito menos retirariam algo (atividades) da forma como a metodologia foi

aplicada (Figura 19). Para os educandos, a condugéo das oficinas e dindmicas ampliaram a sua
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compreensdo referente as questdes ambientais.

Trés educandos(as) avaliaram a metodologia como regular ou pessima. O(a)
educando(a) (A1) justificou a sua resposta afirmando que acordar cedo as 8:00 h da manha uma
vez por semana para a participacdo nas oficinas foi o fator primordial para que a ABP fosse
considerada por ele como regular. Apesar de respeitar a posicao do(a) educando(a), acreditamos
que esse argumento ndo esteja relacionado a metodologia em si. O (a) educando(a) (A2), que
em sua resposta definiu a metodologia como péssima, afirmou que ficou extremamente
cansado(a) em participar das oficinas pelas inimeras atividades que precisou desenvolver. O(a)
educando(a) (A3) destacou como forma de aperfeicoamento dessa metodologia a reducdo das
dindmicas e a maximizacao de materiais (recursos didaticos) que estimulassem as competicdes
e brincadeiras, a fim de aumentar a diversdo dos participantes. Vale mencionar que apesar dos
trés participantes (Al, A2 e A3) terem manifestado insatisfacdo com as oficinas, eles
compareceram na maioria das dindmicas e permaneceram até o final do projeto, inclusive na
culminancia realizada nos dos dois turnos de funcionamento da Escola.

Com esses resultados, julgamos que a metodologia teve o desempenho esperado,
salientando que a proposta foi conduzida conforme os pressupostos de Castellar (2016) que
entende a ABP como um caminho formado por etapas que conduz o educando a autonomia e

participacao ativa e critica no processo de construcdo do seu conhecimento.

5 A CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL A PARTIR DO CAMINHO
PERCORRIDO NAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Atualmente vivemos num cendrio volatilizado do mundo globalizado no qual a
integracdo entre as nagOes se torna cada vez mais intensa por meio dos fluxos de capital,
mercadorias, pessoas e informacéo (Santos, 2003). A globalizacdo da informacao, por sua vez,
se torna cada vez mais presente na vida dos educandos por meio da internet e das redes sociais
que abarrotam os jovens com informacdes em tempo real, nem sempre de qualidade, que os
motiva, atrai e fascina compulsivamente. Este fato aliado as praticas educativas convencionais
quase sempre descontextualizadas delineiam uma realidade perversa que compromete o
processo de ensino aprendizagem contribuindo para o insucesso escolar de muitos jovens.

O desinteresse, falta de atencéo, resisténcia a novos aprendizados, baixa participacéo,
falta de empenho e concentragéo nas atividades, imerséo nas redes sociais e mundo virtual. séo
fatores que predominam na maior parte das escolas brasileiras. Buscar novas formas de ensino
gue possam reverter esse quadro € um desafio para a maioria de nds, enquanto educadores.

Uma das formas de reverter e alterar essa realidade é por meio da utilizacdo de
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metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP. Essa metodologia
promove condi¢des colaborativas e investigativas e, quando possivel, fora do ambiente escolar,
despertando o interesse dos educandos e contemplando questbes ambientais proximas da
realidade em que vivemos.

Assim, como a BNCC recomenda aos anos finais, € importante que os educandos se
deparem com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes l6gicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as diversas
areas (Brasil, 2017). Na perspectiva de Morin (2000, p.14),

“Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um
todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o psicolégico, o afetivo, o
mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre as partes ¢ o todo, o todo ¢ as partes”.

Portanto, este guia surge como uma sugestdo de dinamizacdo das préaticas pedagdgicas
e, consequentemente, do processo de ensino aprendizagem, vinculadas as ciéncias ambientais.
Propomos assim, sensibilizar os educandos para a necessidade de conservacdo da
agrobiodiversidade amazo6nica promovendo novas e antigas formas de viver em harmonia com
a natureza. O guia surge como uma sugestdo de dinamizacdo das praticas pedagogicas e,
consequentemente, do processo de ensino aprendizagem. Propusemos assim, sensibilizar os
educandos para a necessidade de conservagdo da agrobiodiversidade amaz6nica como 0
estabelecimento da harmonia com o ambiente.

H4 uma caréncia de material didatico destinado a abordagem da temética “conservagao
da agrobiodiversidade” no ensino basico, tanto impresso como digital, empobrecendo o
processo de ensino e compreensdo da nossa realidade.

Para tanto, entendemos como necessaria, a contextualizacdo do ensino que favoreca a
compreensdo dos fendbmenos ambientais e suas transformagdes, conhecendo os lugares de
vivéncia, os elementos que interrelacionam-se no ambiente e as transformacfes espaciais e
historicas que lhes sdo proprias. Sendo assim, tornou-se relevante a elaboracdo desse guia.
Nossa preferéncia pelo produto tipo “Guia” foi em decorréncia da nossa intencionalidade em
apresentar um produto que fosse atrativo, dindmico, numa linguagem clara e compreensivel
tendo como orientacdo teorica metodologia a “Aprendizagem Baseada em Projetos”.

O guia esta constituido por oficinas e dindmicas tracadas e organizadas de maneira a
contemplar os objetivos especificos que nortearam o trabalho de pesquisa da dissertacdo de
mestrado, sendo eles: Caracterizar a percepc¢do dos educandos sobre agrobiodiversidade, seus
constituintes e importancia na cultura alimentar local; Identificar, a partir do cotidiano

coariense, as ameacas a conservacao da agrobiodiversidade local; Sistematizar atividades para
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a composi¢cdo de um guia de orientacdo educacional a partir da ABP para estudo e reflexé@o
critica de educandos do ensino fundamental |1 sobre a conservacao da Agrobiodioversidade em
conformidade ao que estabelece a BNCC e o Projeto Politico Pedagogico da escola. Foi
elaborado e idealizado com base nas contribuicdes e parceria de educandos da Escola Estadual
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro (EENSPS) — Coari — AM - 2025, podendo ser empregado
como um material pedagdgico teorico/pratico por profissionais da Educacdo Baésica,
educadores, no processo de ensino aprendizagem das ciéncias ambientais.

A proposta pedagogica aqui apresentada é destinada aos profissionais do Ensino
Fundamental do 9° ano, porém, pode ser utilizada em outros niveis da educagdo basica por se
tratar de um produto em construgdo. Tem como objetivo servir de inspiracdo aos educadores
na construcdo de caminhos metodoldgicos que proporcionem aos educandos a compreensao do
todo e a sua complexidade.

O produto representa a sintese de cada oficina pedagdgica e das dindmicas
desenvolvidas in loco com a participagéo e contribui¢éo dos educandos da EENSPS, onde foram
especificados e detalhados, em meio a outros aspectos, o0 objetivo, o tempo de duragdo, 0s
materiais utilizados, a descricdo das dindmicas realizadas em cada oficina e a forma de
avaliacdo. Além desse conteudo apresentamos informacGes sistematizadas sobre a

agrobiodiversidade amazonica e suas ameagas.

5.1 Fundamentos pedagdgicos legais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - 9394/96) em seu Art. 2°
preconiza que “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996).
Para Saviani (1983) a implementacdo da lei esbarra em desafios estruturais e politicos que
impedem que seus principios sejam integralmente atingidos. Essa por sua vez “diz respeito
apenas ao aspecto formal que se divorcia da situacdo real” (Saviani, p.7). Principalmente no que
concerne aos paragrafos referentes ao “pleno desenvolvimento do educando e o seu preparo
para o exercicio da cidadania”. O que nos leva a entender que hd uma grande distancia entre a
pratica e a realidade presente, visto que ainda ha um enorme abismo dificil de transpor nas
escolas publicas que nos leva a questionar até que ponto 0s nossos educandos estdo sendo
preparados adquirindo as competéncias e habilidades necessarias para enfrentar essa realidade?

A prética pedagdgica orientada por meio de metodologias ativas como aprendizagem

baseada em projetos que estimula o protagonismo do educando estad em consonancia com aquilo
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que estabelece veementemente a LDB no inciso Il do artigo 3° quando se refere a forma como
0 ensino sera ministrado proporcionando as bases para que os educandos venham adquirir “-
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte ¢ o saber” e
estd também de acordo com a BNCC a qual assinala a necessaria articulacdo entre as
experiéncias a priori vivenciadas e as teméticas abordadas em sala de aula de forma a obter a
progressiva sistematizagdo dessas experiéncias possibilitando aos educandos novos meios de
estabelecer relagdo com o mundo, formular, testar e refutar hipdteses sobre os fendbmenos. Esse
documento de uma forma geral, no componente curricular geografia enfatiza o desenvolvimento
de habilidades como “(EF09GE13) analisar a importancia da producdo agropecuaria na
sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos
alimentares e a matéria prima”. Ao se referir a disciplina de Geografia o documento faz
referéncia ao alinhamento de teméticas com o contexto e o cotidiano do educando.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documentos lancados em 1997 e
1999 pelo MEC com a atribuicéo de proporcionar uma reflexao acerca da funcgéo da escola, no
gue concerne aos objetos de conhecimentos que devem ser trabalhados para se atingirem as
competéncias necessarias ao desenvolvimento cognitivo dos educandos, lanca também luz
sobre tematicas relevantes e urgentes denominadas de temas transversais. Quanto ao termo
competéncia fazemos uso dos pressupostos de Starepravo (2009, p. 4) que a define como sendo
o “ fazer escolhas, decidir, mobilizar recursos e agir, ou seja, esta mais ligada ao que o individuo
¢ capaz de fazer a partir do que possui” .

Com a finalidade de construir caminhos entre o cotidiano do educando e o ensino, é
preciso considerar as vivéncias e experiéncias prévias que estes educandos adquirem no meio
externo a escola, sendo aquilo que Rodrigues e Amaral (1996), denominam de
contextualizacdo. Com base na concepc¢do dos autores contextualizar o ensino, significa trazer
a realidade do educando, como o proprio contexto de ensino de forma que os educandos estejam
preparados quando tiverem que enfrentar situacdes concretas em que sejam desafiados (Ramos,
2002).

Na organizacdo dos PCNs sdo apresentadas trés areas de conhecimentos sendo as Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens, a tematica ambiental é vista como o cerne de
discussdo interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza e Humanas (Brasil, 1997). Com
relacdo as Ciéncias Humanas em especial ao componente curricular Geografia para o Ensino
Fundamental Il (anos finais ou 3° ciclo), o documento ressalta como dois dos seus objetivos
primordiais a serem atingidos pelos educandos, primeiramente: “[....] perceber-se integrante,

dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacGes
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entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente” e segundo questiona a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento
I6gico, a criatividade, a intuicdo, bem como a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacao.

No cenério atual a Geografia enquanto disciplina Escolar, deve prover meios para que
0 educando esteja apto ao exercicio da cidadania, a compreensdo da realidade, despertando
assim a criticidade para atuacdo nas diferentes esferas espaciais (Callai, 2000). Diante do
mencionado, em sua obra Pedagogia do Oprimido Freire (2005) ressalta que precisamos educar o
oprimido de uma forma diferente para libertamos de sua opresséo, 0 que se torna possivel a partir
de uma educacéo transformadora e essa por sua vez vai além da mera transferéncia de contetdos e
saberes, por isso, faz-se oportuno o estimulo para a formacéo de sujeitos conscientes.

Para que esse fendmeno se concretize a pratica pedagogica deve superar o modelo
convencional de ensino, em que a relagdo educador e educando é verticalizada e os educadores
seguem uma “cartilha” elaborada por quem desconhece o cotidiano da sala de aula.
Considerando que a praxis pedagogica precisa ser priorizada a partir da busca por novas
metodologias, novos caminhos (Freire, 1996) que perpassam as barreiras disciplinares. De
acordo com Ruas (2006, p. 28-29) o saber prévio, diz respeito a um “conhecimento anterior do
sujeito que permite a assimilagéo e transformacéo do novo. E nesse sentido que a Aprendizagem
Baseada em Projetos se constitui como um caminho condutor e facilitador de aprendizagens.

Para o atendimento dos objetivos especificos tracados neste estudo sugerimos o
trabalho com as unidades tematicas, competéncias, habilidades e objetos de conhecimentos

especificados a seguir:
Unidades Tematicas: Natureza, ambientes e Qualidade de vida / Mundo do trabalho

Competéncias:

- Utilizar os conhecimentos geogréaficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar
0 interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas. Agir pessoal e
coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de
determinacdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios

éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

- Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para compreender

o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico cientifico e informacional, avaliar
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acOes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas para questbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

- Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacédo, propondo acbes sobre as questdes socioambientais, com base em

principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
Habilidades:

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacGes da producao
agropecuaria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro

em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producdo agropecuéria na sociedade urbano-industrial

ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria prima.
Objetos do Conhecimento (RCA)

- O meio técnico-cientifico-informacional e as novas configuracbes da producdo sobre a

situacdo da agricultura, pecuaria, producdo industrial e extrativista.
- O aumento da producdo agropecuéria no Brasil e 0 avango tecnoldgico.

- Aumento da producdo de alimentos no mundo em contraste aos problemas sociais de acesso

aos recursos alimentares e a matéria prima.
- Importancia da producgéo agropecuéria.

5.2 A estrutura e organizacao do Guia

Para a criacdo do guia optamos inicialmente pela organizacdo dos conteudos,
posteriormente, priorizamos os fatores visuais como layout, e insercdo de figuras, links e
QRcode. Utilizamos a ferramenta Word para a elaboracdo dos textos e a composicdo da
interface do produto. O aplicativo CANVA foi empregado para a etapa de diagramacao por ser
um aplicativo de animag&o que permite a construcéo de tirinhas e mapas conceituais. A escolha
desses recursos midiaticos foi em decorréncia da acessibilidade, praticidade e acima de tudo
suas funcionalidades.

A validagéo do produto ocorreu in loco ao longo do processo de execugéo da pesquisa,
a medida que as dinamicas e oficinas pedagogicas foram sendo realizadas. Quanto a divulgagéo
e reproducgdo deste recurso o procedimento ocorrerd de forma impressa na biblioteca da
EENSPS e no Banco de Dados do Proficiamb, UFAM e Educapes.
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E importante ressaltar que este Guia é um material de suporte que visa orientar e
colaborar para a construgcdo de saberes e experiéncias a partir de novos fazeres pedagdgicos
corroborando positivamente ao processo de ensino aprendizagem de forma que os educandos
se constituam como agentes transformadores e construtores da realidade que o cercam.

O Guia foi estruturado da seguinte forma: a) Apresentacdo; b) Introducdo; c)
Objetivos; d) Base teorica conceitual e) Oficinas pedagdgicas (divididas em sete momentos);
) Avaliacéo; g) Consideracdes Finais; h) Referéncias e i) Sobre os autores.

As principais informacdes contidas no produto sao:

Titulo - Guia Didatico: Construindo caminhos para conservacdo da agrobiodiversidade
amazonica.

Descricdo técnica do produto

Aplicacdo do produto: Esta producdo educacional é destinada ao Ensino Basico
Area do conhecimento: podera ser utilizado por qualquer area do conhecimento: Linguagens,
Ciéncias Humanas e Sociais, Matematica, Ciéncias
Publico-alvo: Professores do Ensino Bésico
Categoria: Recurso didatico
Finalidade: Desenvolver orientagdo educacional a partir da estratégia Aprendizagem Baseada
em Projetos que contribua com o processo de discussdo e reflexdo critica dos educandos do
Ensino Fundamental Il sobre a conservacao da agrobiodiversidade local.
Meio de divulgacdo: PDF, nas bases:
*TEDE - Teses e Dissertacfes da UFAM,;
* Repositorio da rede Profciamb;
* Educapes
Idioma: portugués | cidade: Coari | ano: 2025
Origem do produto educacional: Dissertacao
Titulo da dissertacdo de mestrado: Conservacdo da agrobiodiversidade: contextualizando o

ensino na educacdo béasica

Ficha Técnica

Guia: Construindo caminhos para conservacdo da agrobiodiversidade amazénica.
Autores: Eliana Costa de Souza | Ayrton Luiz Urizzi Martins
Orientagdo: Ayrton Luiz Urizzi Martins

Producdo grafica e editoracdo: Eliana costa de Souza | Ayrton Luiz Urizzi Martins
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Imagens: Taciane de Souza Martins | Adobe Stock

Conteudo do Guia

O conteldo pedagdgico do guia esta organizado por oficinas selecionadas e testadas, conforme
descrigdo no item a seguir.

5.3 Conteudo das oficinas pedagogicas

12 Oficina Pedagogica - Percepcéao sobre agrobiodiversidade

Objetivo: Identificar a percepgéo inicial dos educandos sobre a Agrobiodiversidade

Tempo estimado: Duas aulas (50 minutos cada — 1: 40 minutos).
Materiais Necessarios: Cartolina, tesoura, Fita crepe, Pincel colorido, Lapis de Cor, Quadro.
Avaliacao: Processual

A presente dindmica tem como objetivo identificar a percepcéo inicial dos educandos
sobre a Agrobiodiversidade por meio da construcdo individual de conceitos em papéis A4 ou
cartolinas (tarjetas). Para essa dindmica devemos instigar os educandos a conceituarem a
agrobiodiversidade representando-a por meio da escrita ou desenhos. Em seguida, cada
educando sera convidado a levantar-se e ir a frente da turma para fixar as tarjetas no quadro em
branco contendo a sua producdo, explicando e compartilhando com os colegas a sua visdo
pessoal e os motivos pelos quais ver a agrobiodiversidade por meio dos elementos que foram
apresentados.

Conforme a explicacdo de cada educando sobre os conceitos formulados, podemos
averiguar os conhecimentos prévios de cada educando sobre a tematica em pauta. Estes, por sua
vez, devem ser organizados e agrupados por aproximagdo de construcdo conforme a
semelhanca identificada pelo grupo de educandos para o aprofundamento em momentos
posteriores (52 oficina pedagdgica).

Sugestdes: Sugerimos ao educador que, antes de iniciar a oficina, realize uma dinamica quebra-
gelo a fim de que os educandos possam estabelecer uma maior interagdo. Caso os educandos
apresentem resisténcia ou dificuldade na interacdo o educador devera demonstrar que, enquanto
convivermos em uma sociedade, estaremos nos relacionando uns com 0s outros, pois ninguém
é uma ilha para manter-se isolado dos demais individuos. E importante que o educador crie

oportunidades para a participacdo de todos os educandos.

22 Oficina— Reconstruindo o conceito sobre agrobiodiversidade

Objetivo: Reconstruir o conceito sobre agrobiodiversidade a partir das construgoes realizadas

na 12 oficina.
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Tempo estimado: Duas aulas (50 minutos cada — 1: 40 minutos)
Material Necessiario: Cartolina, tesoura, Fita crepe, Pincel, Lapis de Cor.
Avaliacao: Processual

Apo6s as explanagdes de cada educando, deverdo ser formadas equipes para
reorganizacdo de seus respectivos conceitos sobre a agrobiodiversidade de forma colaborativa.
Cada equipe reformulard os conceitos em tarjetas a partir dos conceitos anteriormente
elaborados. Logo em seguida as equipes deverao ser estimuladas a selecionarem um integrante
para realizar a explanacdo do material produzido colaborativamente, especificando o percurso
e as tarjetas que deram origem a essa reconstrucdo. Ao téermino desse momento os educandos,
a partir de um consenso, deverao selecionar no universo dos conceitos apresentados apenas um
que melhor represente nessa etapa a agrobiodiversidade. Caso a coletividade ache necesséario, o

conceito reelaborado pode sofrer ajustes.

Sugestdes: Como sugestdo, destacamos que o conceito coletivo construido pelos educandos
possam ser reavaliado em conjunto sob a orientacao e olhar atento do educador e dos educandos,
a fim de se evitar incoeréncias na estrutura e compreensao do texto. Espera-se que os educandos
possam estabelecer conexdes entre o conhecimento de mundo e 0s novos conceitos abordados.

Ressaltamos que esses conceitos possam ser avaliados ao final das oficinas.

32 Oficina - Ampliando a percepcéo sobre agrobiodiversidade

Objetivo: Ampliar a percepcéo inicial dos educandos sobre a Agrobiodiversidade
Tempo estimado: Trés aulas (50 minutos cada — 2:30).

Material Necessario: Projetor de imagens, notebook, pincel, quadro branco.

Apds a discussdo do tema e a reconstrucdo de conceitos devera ser realizado com 0s
educandos um cine-debate referente a agrobiodiversidade com o intuito de amplificar os
elementos de conhecimento. O educador devera solicitar aos educandos que socializem com 0s
colegas 0 que mais chamou a atencdo, de forma a possibilitar maior interacdo e troca de
saberes. Posteriormente deverao ser lancados alguns questionamentos (Quadro 9 - sugestdo) e
acompanhado todo o percurso de reflexdo, argumentacdo e aprendizagem dos educandos

fazendo as ponderacfes necessarias.

Quadro 9: Perguntas problematizadoras sobre Agrobiodiversidade abordada no video pelos
educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Coari, AM, 2025.

N° Sugestado de Perguntas

I | Qual atematica abordada no video?
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I | O video trouxe alguma informacao que vocé nao conhecia?

Il | Qual trecho do video vocé achou mais interessante?

IV | Como a agrobiodiversidade se faz presente no nosso dia a dia?

Fonte: Souza, E. C. (2024).

Ao término da discussdao os educandos deverdo representar a reconstrucdo do
conhecimento sobre o tema a partir da producéo de artefatos como: charges, desenhos, tirinhas,
parddias conforme julgarem adequadas e criativas.

Dando prosseguimento a dindmica, o educador devera motivar os educandos a
analisarem o material produzido pelos colegas e socializarem a contribuicdo que essas
producdes trouxeram para a vida de cada um deles. Ao final do momento de socializagdo cabera
ao educador, mediar as consideracGes sobre a importancia da agrobiodiversidade para todo o
sistema ambiental e a garantia da vida na Terra. Posteriormente os materiais elaborados deverao
ser organizados, expostos em murais e utilizados em dindmicas posteriores.

Sugestbes: Como sugestdes julgamos adequado ser utilizado videos que possam problematizar
a tematica em pauta, todavia orientamos a utilizacdo de mais de um caso seja necessario para
ampliar a compreensdo dos educandos. Essa atividade com video propicia o surgimento de
conceitos que poderao ser discutidos e aprofundados pelo educador. Se o educador considerar
pertinente, proponha aos educandos fazer uma listagem dos termos que foram citados no video
e posteriormente consulte um dicionario com a finalidade de ampliar o entendimento sobre 0s
conceitos. Esse € um momento oportuno para consolidar conceitos como biodiversidade,

agrobiodiversidade, ecossistemas, agroecossistemas, dentre outros.

42 Oficina: Identificando a agrobiodiversidade local

Obijetivo: Identificar a agrobiodiversidade do municipio de Coari.
Tempo estimado: Trés aulas (50 minutos cada — 2 horas e 30 minutos).
Material Necessario: Papel A4, caneta, lapis, pincel.

Com a finalidade de identificar a agrobiodiversidade local devera ser solicitado aos
educandos, de forma individual, a realizagcdo de uma consulta informal em suas residéncias,
junto aos avos, bisavds e responsaveis, no que diz respeito a elementos da agrobiodiversidade
consumidos por eles no cotidiano familiar pretérito e atual. Os educandos deverdo elaborar um
roteiro para direcionar a consulta. Para tanto, sugerimos como ponto de partida as perguntas
problematizadoras elencadas no Quadro 10 que devem ser discutidas e reformuladas, conforme

0 necessario, pelos educandos.

Quadro 10. Perguntas problematizadoras referentes a consulta com os familiares realizada pelos
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educandos da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Coari, AM, 2025.

N©° Perguntas

| |Quais os principais tipos de alimentos mais consumidos por sua familia durante o

més?

Il | Dos produtos que sua familia consome quais séo obtidos nos estabelecimentos comerciais,
mercados ou feiras locais?

11 | Dos produtos que compdem a dieta alimentar de sua familia quais tem origem na
agrobiodiversidade amazonica?

IV | Qual produto da agrobiodiversidade amazdnica eracomum encontrar no passado e hoje

ndo existe mais?

V | Quais as memorias que vocé possui quando lembra dos produtos agrobiodiversos que ndo mais
existem na sua localidade?

VI | Qual desses produtos vocé sente mais falta?

Fonte: Souza, E, C., (2024).

Apo6s a reformulagdo das questbes problematizadoras, os educandos deverdo realizar
um pré-teste do instrumento de coleta (roteiro), a fim de constatarem a sua adequacgdo as
informacOes desejadas e aperfeicod-lo de maneira que venha satisfazer aos objetivos da
pesquisa. “Elaborados os instrumentos de pesquisa, o procedimento mais utilizado para apurar
a sua validade é o teste preliminar ou pré-teste” conforme indica Marconi e Lakatos (2011, p.
165). Nesse mesmo sentido Gil (2010, p. 107) afirma que "[...] tdo logo o questionario ou o
formulario, ou o roteiro da entrevista estejam redigidos, passa-se a seu pré-teste”.

Para a realizacdo do pré-teste, sugerimos uma dinamica que consiste na organizacao da
turma em pares de forma que um educando se ponha em frente ao outro e realize as perguntas
do roteiro para conferir a clareza das questdes elaboradas.

Como sintese da atividade orientamos que os educandos elaborem um album de
recortes (scrapbook) personalizado contextualizando as falas dos familiares transcritas de suas
pesquisas.

Como parte da investigacao no cotidiano familiar, os educandos devem ser orientados

a listarem os ingredientes necessarios a preparacao de uma receita regional de sua preferéncia.
De posse dessa receita devem realizar novas problematizagfes tais como: i. Quais 0s
ingredientes da receita? ii. Quais sdo os ingredientes produzidos/obtidos na regido onde vivo?
iii. Por quem os ingredientes da receita sdo produzidos/obtidos? iv. Onde posso adquirir 0s
ingredientes da receita? Para esse momento, como mediador do processo, o educador pode
promover uma discussdo de forma a estimular contribui¢bes dos educandos dinamizando 0s
dialogos, trocas e o aprendizado coletivo.

Sugestdes: Recomendamos que as novas perguntas formuladas sejam incorporadas ao novo
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questionario que sera utilizado por todos 0s sujeitos da pesquisa. Sugerimos para essa dinamica
que o educador motive os educandos a filmarem as entrevistas feitas com os familiares, como

forma de reconhecimento e valorizacao de suas origens.

52 Oficina — Percebendo os constituintes da agrobiodiversidade
Objetivo: Identificar a percepcao dos educandos sobre os constituintes da Agrobiodiversidade.

Tempo estimado: Trés aulas (50 minutos cada — 2 horas e 30 minutos).

Para iniciar as atividades sugerimos a discussdo e andlise das tarjetas utilizadas pelos
educandos para a construcao dos conceitos na primeira dindmica da primeira oficina pedagdgica.
A partir de observacgdes dos elementos utilizados pelos educandos na construgdo dos conceitos,
orientamos que realizem pesquisa bibliografica para identificarem o0s constituintes da
agrobiodiversidade.

Os educandos poderdo associar o conteudo dos conceitos originais aos contetdos
obtidos da pesquisa bibliografica agrupando-os por aproximacdo em categorias, como por
exemplo: i. Diversidade de espécies ii. Diversidade genética, iii. Diversidade de ecossistemas
agricolas; iv. Praticas e conhecimentos tradicionais. Apds 0 agrupamento em categorias 0S
educandos deverdo realizar uma roda de conversa com a finalidade de problematizagcéo dos
conhecimentos produzidos.

Sugestdes: Sugerimos que antes de categorizar os conceitos os educandos sejam orientados a
realizarem uma pesquisa para aprofundar os seus conhecimentos, caso o educador julgue
necessario, poderd disponibilizar aos educandos um material impresso que aborde essa
tematica. Posteriormente poderdo elaborar mapas conceituais a respeito do material lido, a fim
de facilitar a compreensdo. Recomendamos ainda ao educador construir como material para
essa dinamica um tabuleiro, a fim de proporcionar maior engajamento dos educandos de
maneira que possam transferir conhecimento tedrico para as atividades praticas de forma

ludica.
62 Oficina — Identificando as ameacas a agrobiodiversidade local

Objetivo: Identificar as ameacas a agrobiodiversidade local.

Tempo estimado: Trés aulas (50 minutos cada — 2 horas e 30 minutos).

Com o intuito de ampliar o conhecimento dos educandos sobre as ameagas a
agrobiodiversidade local recomendamos realizar a dinamica dos bal6es. Para tanto, o educador
devera depositar papéis em balGes com cores diferentes colados ao quadro branco com fita
crepe contendo, cada baldo, uma das palavras: feirantes, educadores da escola, donos de
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restaurantes, servidores de oOrgdos publicos (IDAM e Secretaria do Meio Ambiente),
representantes de Organizagdes N&do Governamentais no municipio e outros agentes publicos e
privados que acharem pertinente ao local. Essas palavras representam os locais de visitacdo
para onde os educandos deverdo se dirigir com a finalidade de investigarem e aprofundarem os
conhecimentos sobre as ameacas a agrobiodiversidade.

Na sequéncia serdo convidados educandos na quantidade correspondente ao nimero
de balGes para escolherem os baldes e os estourarem. Ao término da dindmica cada educando
fard a escolha dos membros para compor sua equipe. Cada equipe formada efetuard o seu
planejamento tendo autonomia na coleta das informagoes.

As equipes serdo orientadas a realizarem registros fotograficos dos locais e

colaboradores visitados e coletar/registrar informacdes sobre 0s seguintes itens: i. escassez ou
desaparecimento de alguns produtos regionais no mercado local; ii. as possiveis causas da
escassez ou desaparecimento de alguns produtos regionais no mercado local; iii. como o
desaparecimento de alguns produtos locais em feiras e mercados pode acarretar alteragcdes no
cotidiano da populacdo Coariense; iv. como 0s entrevistados avaliam a relacdo entre as
mudancas climaticas e as ameacas a agrobiodiversidade; v. o que pode ser feito para contribuir
com a conservacao da agrobiodiversidade local; outras que acharem pertinentes.
SugestBes: Sugerimos ao educador que instigue os educandos sobre a problematica, a fim de
possibilitar que eles possam chegar as préprias conclusdes sobre o desaparecimento dos
produtos nas feiras e mercados local. Se possivel realize o aprofundamento sobre os fatores que
ameacam a conservacdo da agrobiodiversidade amazodnica. Apresente imagens a fim de
estimular a aplicacdo dos principios de analogia e diferenciacéo.

Ao término da pesquisa e de posse dos registros e informacdes obtidas, os educandos
fardo a listagem dos novos conceitos surgidos no decorrer dessa atividade, 0s quais deverao ser
abordados e contextualizados com a mediacdo do educador. De posse desses dados 0s
educandos fardo a composi¢do com aqueles obtidos nas etapas anteriores e organizardo uma
roda de conversa, a fim de construirem argumentos e consolidarem 0s conhecimentos

produzidos a partir das dindmicas.

72 Oficina — Sistematizando o conhecimento
Objetivo: Sistematizar o conhecimento obtido por meio das dindmicas.
Tempo estimado: Seis aulas (50 minutos cada).

Com o resultado das atividades desenvolvidas nas dindmicas anteriores os grupos de

educandos confeccionardo murais sistematizando o conhecimento produzido coletivamente
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para desencadearem a integragdo e reflexdo critica com os demais educandos da escola sobre
os diferentes elementos que compdem a agrobiodiversidade, as ameacas a que estdo suscetiveis
e as proposicOes sobre como reverter esse processo, considerando o contexto historico, social,
cultural e ambiental local e global. Sugerimos ainda como parte da integracéo, a realizacao de
uma mesa redonda nos turnos vespertino e matutino com outras turmas da escola com o intuito
de expandir e disseminar o conhecimento dos educandos por meio de palestras, considerando o

contexto historico, social, cultural e ambiental local.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou que os educandos possuiam, individualmente, conhecimento prévio
parcial a respeito da agrobiodiversidade, delimitando-a apenas como a expressao da diversidade
de espécies e de animais. No entanto, as sentencas construidas coletivamente revelaram a
presenca da maioria dos constituintes da agrobiodiversidade. O que comprova os efeitos da
interacdo entre os pares para beneficio da aprendizagem, & medida que mantinham trocas de
saberes.

Os educandos identificaram inimeros fatores que ameacam a agrobiodiversidade. Dos
fatores apresentados, as mudancas climaticas obtiveram maior expressividade nas respostas dos
educandos, o que comprova a fragilidade das espécies e o grande desafio a ser transposto diante
do cenario alarmante de aumento das temperaturas globais.

Portanto, a conservacdo da agrobiodiversidade mostrou-se ser uma tarefa necessaria e
urgente pelo seu valor direto e indireto, além de promover a seguranca alimentar as geracoes
atuais e futuras. Julgamos necessario uma nova postura e um olhar mais atento quanto ao uso
de temas geradores em atividades pedagdgicas, como a aqui experienciada. Consideramos
fundamental que ferramentas pedagogicas sejam empregadas com a finalidade de possibilitar
essa abordagem de forma a promover aproximacdo e criar vinculos entre os educandos e 0s
ambientes nos quais vivem. Quando os vinculos sdo estabelecidos, emerge com isso uma
preocupacdo e um cuidado com aquilo que esta ao nosso redor.

Portanto, essa experiéncia me fez refletir quanto a minha préatica pedagdgica e a
necessidade do uso de ferramentas que estimulem o protagonismo do educando. Desta forma a
ABP mostrou-se adequada para propiciar ao educando o contato com uma situacdo real de
investigacao (objeto da pesquisa), esse € o combustivel que poderd mover o educando para que
assuma o protagonismo. Também tive a oportunidade de reforcar minhas conviccbes de que
cada educando, independentemente da condicdo social, religiosa, cultural ou étnica, € um sujeito
potencial, com sua historicidade, seus conhecimentos e saberes, e contribuem
significativamente para o0 avango do processo de ensino aprendizagem.

Apos trilhar esse caminho prossigo a caminhada reflexiva e esperancgosa. Reflexiva
porque ainda tenho muito a melhorar em minha pratica pedagdgica diaria e esperangosa porque
compreendi ser possivel fazer uso de metodologias ativas no ensino publico. Fico ainda, atenta
para continuar buscando o desenvolvimento de habilidades como protagonismo, colaboracao,

criticidade e consciéncia ecoldgica. Por fim, destaco a necessidade dos educadores serem
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flexiveis diante da clientela de educandos que recebem (com suas particularidades) e se
permitirem inovar, reajustar e alterar a rota, & medida que novos desafios se apresentem.

Com os dados obtidos a partir da pesquisa foi elaborado o produto educacional - Guia
Didatico: Construindo caminhos para a conservacdo da agrobiodiversidade amazonica. No
entanto a pesar de frequente, julgamos necessario que mais pesquisas com as metodologias
ativas sejam realizadas a longo prazo em outros componentes curriculares e niveis da educagao

basica.
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APENDICE 1 — CARTA DE ANUENCIA DA GESTAO ESCOLAR DA ESCOLA
ESTADUAL NOSSA SENHORA DO PERPETUO SOCORRO

s AMAZONAS

IZLMmC ZoNvase

\ / Sucretaria e Estado da Foucagdo o Despono Exoiar

CARTA DE ANUENCIA

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas

CEP/UFAM
A Prol. ®* MsC. Ekann Maria Poreira do Fonsocn

Coordenadora do CEP/UFAM
AUTORIZAGCAO PARA A REALIZAGAD DA PESQUISA

Eu Sirce Maria Sliva dos Santos gestora da Escoln Estadual Nossa Senhora
do Perpétuo Socorro, no municipio de Coard = AM, venho por meio doste informar a
Vossa Senhorla que autorizo a pesquisadora Eliana Costa de Souza, discente do
Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias Amblenais (PROFICIAMB) da
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, desenvolver a pesquisa Intitulada *
CONSERV 0O DA AGROBIODIVERSIDADE: CONTEXTUALIZANDO O ENSINO
NA FDMICAGAN BASICAY cob a orientagio do prof, Dr. Ayrton Luiz Urizzi Martine.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes élicas braslieiras, em especial a
resolugiio CNS 196/86. Esta insttuigho estd clente de suas responsabliidades com a
Instituigho coparticipante do presente projeto de pesquisa, o de seu compromisso no
resguardo da seguran¢a e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela envolvidos,
dispondo de infrasstrutura necessiria para o garantia de tal seguranga e bem-estar.
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APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEIS DOS EDUCANDOS

PODER EXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCAGAO

( )| UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS 2,

O CENTRO DE CIENCIAS DO AMBIENTE 0N
UFAM PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE PROF AMB

NACIONALPARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS
(PROFCIAMB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) senhor(a)) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Conservacao
da Agrobiodiversidade: Contextualizando no ensino na Educacdo Bésica ”, o qual tem
como pesquisadora responsavel a professora mestranda Eliana Costa de Souza. O objetivo geral desta
pesquisa é Desenvolver orientacdo pedagogica a partir da estratégia Aprendizagem Baseada
em Projetos que contribua com o processo de discussdo e reflexdo critica dos educandos do
Ensino Fundamental 11 da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, municipio de
Coari/AM, sobre a conservacao da agrobiodiversidade local. Seus objetivos especificos sdo:
1. Caracterizar a percepcdo dos educandos sobre agrobiodiversidade, seus constituintes e
importancia na cultura alimentar local; 2. ldentificar, a partir do cotidiano coariense, as
ameacas a conservacdo da Agrobiodioversidade local; Sistematizar atividades para a
composicao de um o guia de orientacdo pedagogica de implantacdo da Aprendizagem Baseada
em Projetos para estudo e reflexdo critica de educandos do ensino fundamental Il sobre a
conservacao da Agrobiodioversidade em conformidade ao que estabelece a BNCC e o Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar a participagdo ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma (Item 1V.3.d, da Res.
CNSn°. 466 de 2012) O (A) Sr (a). Sua participacdo nesta pesquisa sera por meio de realizagédo
de entrevistas de, no maximo, 45 minutos. Durante as atividades pode haver necessidade de
registro fotografico das etapas de campo. Por isso, pedimos também a autorizacao para registo

de imagens.

Rubricas (Participante)
(Pesquisador)
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Nas imagens sera assegurado o anonimato, ndo havendo captura de imagens com a
presenca de pessoas, assegurando a confidencialidade e a privacidade dos participantes da
pesquisa, garantindo também a ndo utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdémico-financeiros (item
I1.2.1, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V, X
e XXVIII). Todas as anotacGes ficardo sob a responsabilidade do pesquisador para consultas,
para dirimir ddvidas sobre as respostas dosenvolvidos na pesquisa. Apds isso, elas serdo
apagadas dos arquivos. A participacdo sera tratada de forma anénima e confidencial, assim
como em nenhum momento sua identidade sera divulgada, sendo asseguradasua privacidade.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesse contexto
e conforme preconiza a Resolucdo 466/2012/CNS, a pesquisadora responsavel se compromete
a evita-los ou minimiza-los caso venham a surgir no decorrer da pesquisa. Nesta pesquisa 0s
riscos para o(a) Sr.(a) sdo: O risco decorrente da presente pesquisa é o possivel desconforto
em compartilhar informagBes pessoais e experiéncias vivenciadas, o que podera levar a
lembrancas de fatos desagradaveis no passado ou situacdes de conflito atuais de ordem
familiar ou comunitaria. A pesquisadora responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano
significativo ao sujeito do estudo, comunicara o fato, imediatamente, ao Sistema CEP, e
avaliard a necessidade de adequar ou suspender o estudo. Cabe & pesquisadora responsavel
explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa, além
dosbeneficios esperados dessa participacdo e apresentacdo das providéncias e cautelas a serem
empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢Oes adversas que possam causar dano,
considerando caracteristicas e contexto do participante da pesquisa conforme a Res. 466/12-
CNS,IV.3.h.

Séo esperados 0s seguintes beneficios com esta pesquisa: aumento do envolvimento
entre participantes e comunidade escolar; motivacdo para 0 estudo; desenvolvimento
cognitivo; partilha de conhecimentos entre os participantes; autonomia na tomada de decisao;
desenvolvimento da criticidade; ampliacdo do conhecimento sobre a Agrobiodioversidade
Amazoénica e engajamento ao assumir uma postura ativa mediante a Conservacdo da

Agrobiodioversidade.

Rubricas (Participante)
(Pesquisador)
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O projeto resultard em produto tecno tecnoldgico denominado Guia de Orientacdo
Pedagdgica, que utilize atividades educacionais interdisciplinares das ciéncias ambientais e
do ensino da Geografia construidas por meio de dinamicas, que visa contribuir diretamente
com o processo de ensino aprendizagem aperfeicoando a interacdo entre educandos e
educadores, possibilitando dialogo e reflexdes sobre a Conservacdo da Agrobiodiversidade.

O resultado da pesquisa também ira servir como material didatico para outras regides
do pais. Se julgar necessario, o(a) Sr(a). dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
decisdo livre e esclarecida, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-lo.

A despesa dos participantes da pesquisa, caso aconteca, sendo necessaria ao de
senvolvimento da pesquisa sera ressarcida conforme preconiza o Item 1V.3.g, da Res. CNSn°.

466 de 2012. Em caso de danos comprovados, esta assegurado o direito de indenizagdes e
cobertura materia para recuperacdo ao dano causado ao participante da pesquisa (Resolugéo
CNS n° 466 de 2012, IV. 3.h IV.4 c e V. 7). Asseguramos o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentesda participacdo no
estudo, pelo tempo que for necessario. (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012).
O (A) Sr. (a) tem plena liberdade de recusar a sua participagéo ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma para as atividades que desenvolve (item
IV. 3. d, da Res. CNS n°. 466 de 2012).
Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participacdo
e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo cientifica
(ItemlIV.3.e,da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012). O(A) Sr. (a) pode entrar com contato com a
pesquisadora responsavel Eliana Costa de Souza pelo telefone (92) 99998-4042 ou pelo e-

mail: elianacosta44@gmail.com mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Rede

Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais, endereco: Av. Gen. Rodrigo Otavio Jordao
Ramos, 6200, Coroado, CEP 69077-000, Manaus/AM. A referida mestranda esta sob a
orientacdo do Prof. Dr. Ayrton Luiz Urizzi Martins, endereco: RuaVisconde de Porto Seguro,
n°® 500 — Flores, CEP: 69.058- 090, Manaus/AM, telefone: (92) 99984-9177, e-mail:
ayrton@ufam.edu.br.

Rubricas (Participante)
(Pesquisador)
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O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola
de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis —
Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricada sem
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)Sr(a).,
ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada

um.

Rubricas (Participante)
(Pesquisador)
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO POS INFORMADO RESPONSAVEIS
DOS EDUCANDOS

CONSENTIMENTO POS-
INFORMACAO

Eu, , declaro

gue concordo em participar desta pesquisa, sabendo que ndo devem ser introduzidas novas
informacdes ou informacdes contraditorias ao contetido do restante do termo. (Carta Circular n® 51-
SEI/2017-CONEP/SECNS/MS).

Coari- AM, de de

Assinatura do Participante

Impresséo Datiloscopica

Assinatura do Pesquisador

Rubricas (Responsavel Legal)
(Pesquisador)
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APENDICE 4 - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCA E ADOLESCENTE
(MAIORES DE SEIS ANOS E MENORES DE 18)

7w, PODEREXECUTIVO MINISTERIO DA EDUCAGAO
( )I UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS >
N A CENTRO DE CIENCIAS DO AMBIENTE N

UFAM PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE PROFCAMB
NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS
(PROFCIAMB)

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCA E
ADOLESCENTE(MAIORES DE SEIS ANOS E MENORES DE 18)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Conservac¢io da
Agrobiodiversidade: contextualizando o ensino na Educacao Basica”. Seus pais permitiram
gue vocé participe deste projeto.

O objetivo geral desta pesquisa é Desenvolver orientacdo pedagogica a partir da estratégia
Aprendizagem Baseada em Projetos que contribua com o processo de discussao e reflexdo
critica dos educandos do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, municipio de Coari/AM, sobre a conservacdo da agrobiodiversidade local.

Seus objetivos especificos sdo: 1. Caracterizar a percepcdo dos educandos sobre
agrobiodiversidade, seus constituintes e importancia na cultura alimentar local; 2. Identificar, a
partir do cotidiano coariense, as ameacgas a conservacdo da Agrobiodiversidade local; 3.
Sistematizar atividades para a composi¢cdo de um Guia de Orientacdo Pedagégica de
implantacdo da Aprendizagem Baseada em Projetos para estudo e reflexdo critica de educandos
do ensino fundamental Il sobre a conservacao da Agrobiodiversidade em conformidade ao que
estabelece a BNCC e o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Por isso, vocé educando (a) menor de idade, ndo tem obrigacédo de participar da pesquisa,
caso ndo queira ou podera desistir da mesma a qualquer momento que achar conveniente.

A pesquisa sera realizada na Escola Estadual Nossa Senhora do Perpétuo Socorro do
municipio de Coari do estado do Amazonas. Sua participacao nesta pesquisa serd por meio de
dindmicas pedagogicas com fotografias, videos, leituras e desenhos. Em nossa pesquisa, 0S
riscos serdo minimos. Entretanto, de acordo com a Resolucdo n°® 466/2012 e Resolugédo n°

510/2016 - Conselho Nacional de Salde, todas as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais

Rubricas (Responsavel Legal)
(Pesquisador)
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tem seu(s) risco(s), considerando sua magnitude em funcdo de caracteristicas e circunstancias
do projeto é possivel que ocorra alguns imprevistos durante as atividades com a ocorréncia
de danos fisico, psiquico, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual. Sendo assim 0s
riscos decorrentes de sua participacdo na presente pesquisa sdo: 1. Falta de Compreensdo dos
participantes; 2 Possivel desconforto em virtude da ocorréncia das atividades em equipes; 3
Falta de preparo ao falar em publico; 4 Auséncia de participantes em até trés momentos da
interacdo das equipes. O pesquisador (a) responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano
significativo ao sujeito do estudo, comunicara o fato, imediatamente, ao Sistema CEP, e
avaliard a necessidade de adequar ou suspender o estudo. Para minimizar qualquer risco, a
identidade do sujeito sera mantida em sigilo em todas as fases do estudo.

A despesa dos participantes, caso aconteca, sendo necessaria ao desenvolvimento da
pesquisa seré ressarcida conforme preconiza o Item IV.3.g, da Res. CNS n®.466 de 2012. Em
caso de danos comprovados, esta assegurado o direito de indenizacGes e cobertura material
para recuperacdo ao dano causado ao participante da pesquisa ( Resolugdo CNS n° 466 de
2012, IV. 3.h IV.4 c e V. 7). Asseguramos o direito de assisténcia integral gratuita devido a
danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo, pelo tempo
que for necessario. (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolucdo CNS n°. 466 de 2012). O (A) Sr. (a) tem
plena liberdade de recusar a sua participagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao
alguma para as atividades que desenvolve (item 1V. 3. d, da Res. CNS n°. 466 de 2012).

Caso aconteca algo errado ou se sinta prejudicado, vocé pode nos procurar por meio
do telefone (92)99984042 e pelo e-mail: elianacostad4@gmail.com da mestranda Eliana Costa

de Souza; ou ainda por meio do telefone (92) 98803-8350 e-mail ayrtonurizzi@gmail.com do
Prof. Ayrton Luiz Urizzi Martins. Vocé pode também procurar, caso necessite, 0 Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/UFAM. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-
1181 Ramal 2004, e-mail: cep.ufam@gmail.com.

O projeto resultara em produto educacional denominado Guia de OrientacOes
Pedagogicas, que utiliza atividades educacionais interdisciplinares das ciéncias ambientais e do
ensino da Geografia desenvolvidas nas dindmicas, visando contribuir diretamente com os
educandos e educadores, possibilitando didlogo e reflexGes sobre a Conservagdo da

Agrobiodiversidade no municipio de Coari.

Rubricas (Responsavel Legal)
(Pesquisador)
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Espera-se ainda que esse Guia de orientacGes ganhe vida nas méos de educadores,
promova o didlogo entre saberes numa dindmica interdisciplinar e, consequentemente,
contribua a formacéo pedagdgica, tornando significativo a aprendizagem aos educandos.

Havera necessidade de realizar gravacoes de video das atividades e registro fotogréafico
das etapas de campo. Por isso, pedimos dos seus pais ou responsaveis também a autorizacao
pararegistro da sua imagem, assim como, suas producdes textuais, desenhos, e mapas mentais.
Nas imagens serdo asseguradas o seu anonimato, cobrindo graficamenteseu rosto.

Ninguém sabera que vocé esté participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os sujeitos que
participarem. Ao finalizarmos a pesquisa, os resultados serdo divulgados para que todos 0s
envolvidos neste estudo recebam o retorno.

Caso vocé tenha ou surjam quaisquer ddvidas durante as etapas da pesquisa, pode nos

perguntar que tentaremos esclarecé-las.

Rubricas (Responsavel Legal)
(Pesquisador)
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APENDICE 5: TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMADO - EDUCANDOS

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito

participar do projeto de pesquisa intitulado “Conservacio da Agrobiodiversidade:
contextualizando o ensino na Educacdo Basica”. Entendi sobre as vantagens e
desvantagens deste projeto.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir de participar.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0S Meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li concordando em participar da pesquisa.

Coari - AM, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE 6: TERMO DE COMPROMISSO - EDUCANDOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS 7)

/ '::J; ; ,:; ;"-.ﬁ 3 )
.'( )( PODER EXECUTIVO >
RN ot [
MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL PARA ENSINO DAS PROFCAMS

UFAM A
CIENCIAS AMBIENTAIS

TERMO DE
COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou da
Resolugdo CNS n° 510/16, bem com suas complementares, como pesquisadora
responsavel do projeto intitulado “Conservagdo da Agrobiodiversidade:
contextualizandoo ensino na Educacédo Basica”. Comprometo-me a utilizar os materiais
e 0s dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo da pesquisa
acimareferido e,ainda, a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as
responsabilidadespela conducdo cientifica do projeto, considerando a relevancia social

da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo de todos os interesses envolvidos.

Nome da Pesquisadora Funcéo na Pesquisa Assinatura Manuscrita

Eliana Costa de Souza Pesquisadora

Coari - AM, de de 2025.
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APENDICE 7: AVALIACAO-CEGA - EDUCANDOS
AVALIACAO CEGA

AVALIACAO DA METODOLOGIA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

QL GenecF() M (O

Q2. A aplicacdo da Metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos foi Util para o seu aprendizado?
Justifique-se.

Q3. Como vocé considera as atividades que foram desenvolvidas a partir da Aprendizagem Baseada em
Projetos?

Regular

Otimo

Razoavel

Péssimo

- Justifique-se:

Q4. Mencione os pontos positivos sobre a aplicacdo da metodologia Aprendizagem Baseada em
Projetos?

Q5. Mencione os pontos negativos sobre a aplicacdo da metodologia Aprendizagem Baseada em
Projetos?

Q6. Como vocé avalia os materiais didaticos utilizados nas aulas?

Q7. Na sua opinido o que poderia ter sido feito para melhorar o desenvolvimento das aulas?
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ANEXO
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ANEXO 1: PARECER DO CEP/UFAM: AUTORIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

sontinuagdo do Parecer, 7.424.284

Auséncia TCLE pdf 30/10/2024 | ELIANA COSTADE | Aceito
17:30:21 | SOUZA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

MANAUS, 06 de Marco de 2025

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))



