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EPIGRAFE

"A historia é a mestra da vida, e a educacdo é o caminho
para compreendé-la e transforma-la."”

(Autor desconhecido)



RESUMO

A formacao de professores no interior do estado do Amazonas enfrenta desafios significativos,
especialmente em regides de dificil acesso, como Santo Antdnio do I¢cd. As barreiras logisticas,
financeiras ¢ a escassez de oportunidades dificultam a qualificacdo docente, impactando diretamente a
oferta de ensino de qualidade, sobretudo nas comunidades ribeirinhas e indigenas. Nesse contexto, a
pesquisa investiga a experiéncia da formacdo de professores de Historia no municipio, analisando os
desafios enfrentados e a importancia do Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagao
Basica (PARFOR) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Os objetivos da pesquisa incluem a
analise do PARFOR e sua implementa¢do no Amazonas, com énfase na turma PA433 do curso de
Historia em Santo Anténio do I¢a. Além disso, busca-se compreender o impacto do programa na
formag@o de professores, a relagdo dos docentes com as tematicas indigenas e a influéncia da pandemia
de COVID-19 no andamento do curso. A pesquisa também investiga o perfil dos estudantes matriculados
e os desafios enfrentados ao longo do processo formativo. A metodologia adotada tem abordagem
qualitativa, utilizando analise documental, questionarios e entrevistas baseadas na historia oral. A partir
dessa analise, pretende-se compreender como a formagao docente ¢ desenvolvida no municipio e quais
sd0 os impactos sociais e educacionais desse processo. A pesquisa contribui para a reflexdo sobre
politicas publicas de formacdo docente em areas remotas e destaca a necessidade de estratégias que
considerem as especificidades regionais.

Palavras-chave: Formacao docente, Experiéncia, Ensino de histéria, Parfor.



ABSTRACT

Teacher training in the interior of the state of Amazonas faces significant challenges, especially in hard-
to-reach regions such as Santo Antonio do I¢a. Logistical and financial barriers and the lack of
opportunities hinder teacher qualification, directly impacting the provision of quality education,
especially in riverside and indigenous communities. In this context, the research investigates the
experience of training History teachers in the municipality, analyzing the challenges faced and the
importance of the National Program for Training Basic Education Teachers (PARFOR) of the Federal
University of Amazonas (UFAM). The objectives of the research include the analysis of PARFOR and
its implementation in Amazonas, with an emphasis on the PA433 class of the History course in Santo
Antdnio do I¢é. In addition, the research seeks to understand the impact of the program on teacher
training, the relationship of teachers with indigenous themes and the influence of the COVID-19
pandemic on the progress of the course. The research also investigates the profile of enrolled students
and the challenges faced throughout the training process. The methodology adopted has a qualitative
approach, using document analysis, questionnaires and interviews based on oral history. Based on this
analysis, we intend to understand how teacher training is developed in the municipality and what the
social and educational impacts of this process are. The research contributes to the reflection on public
policies for teacher training in remote areas and highlights the need for strategies that consider regional
specificities.

Keywords: Teacher training, Experience, History teaching, Parfor.
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INTRODUCAO

Os professores que atuam no interior do Amazonas enfrentam desafios para obter uma
formacao inicial devido aos obstaculos financeiros, a falta de oportunidades e as dificuldades
logisticas para se deslocarem até a capital ou municipios vizinhos que oferecem cursos
superiores na area da educacao. Essa realidade ¢ ainda mais critica em comunidades ribeirinhas
e indigenas, onde o acesso a formacdo ¢ limitado, contribuindo para a escassez de docentes
qualificados em determinadas areas.

Nesse contexto, encontra-se Santo Antonio do I¢a, conhecida como 'cidade presépio' do
Alto Solimdes, localizada no interior do estado do Amazonas, na regido Norte do Brasil. Sua
populagdo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ¢ de 20.889
habitantes em 2021. Seu indice de desenvolvimento (IDH) ¢ de 0,490, de acordo com os dados
de 2010, revela caracteristicas que impressionam quem visita o municipio, banhada pelas aguas
barrentas do Solimdes e seus afluentes. Localizada a 1.310 Km de Manaus, com fortes
caracteristicas culturais, trazidas das tradi¢des da floresta e da relacdo com o rio, o municipio
tenta se desenvolver com suas vocagdes naturais € uma economia baseada na pesca e
agricultura. A populagdo ¢ composta pela forte presenga de indigenas de etnia (Ticuna,
Kambeba, Kaixana e Kokama), imigrantes nordestinos, peruanos e colombianos.

Por ser um lugar distante, os professores acabam nao tendo oportunidade de uma
formacao especifica para atuar em suas comunidades seja na zona rural, ou urbana. Quando o
professor quer cursar um ensino superior, precisa se deslocar de seu municipio indo a
municipios vizinhos que ficam mais préximos como Tefé tendo a distdncia em linha reta de 360
km. Outro municipio ¢ Benjamin Constant, onde funciona o Instituto de Natureza e Cultura
(INC/UFAM), sendo a distancia entre a cidade de Santo Antonio do I¢é e a cidade de Benjamin
Constant de 382 km.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao (LDB), lei n° 9394/96, em seu artigo 62,
estabelece que, para atuar na educacao bésica, € necessario que o docente seja portador de um
diploma de curso superior e, no paragrafo 1° deste mesmo artigo, fica claro que deve haver o
regime de colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, os estados e Municipios para promover
a formacao inicial, continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério. Diante dessas
prerrogativas oficias, o governo do estado do Amazonas, no ano de 2002, resolve implementar
o Programa de Formacdo e valorizagdo de Profissionais da educacio (PROFORMAR) por
meio da UEA, oferecendo a Licenciatura em Curso Normal Superior, mediante a adogdo da

metodologia de ensino presencial mediado, aos professores das redes estadual e municipal dos
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sessenta e dois municipios do estado do Amazonas que atuam na Educagdo Infantil e nas
primeiras séries iniciais do Ensino Fundamental. Em Santo Antonio do I¢4 foram formadas
quatro turmas sendo 2 turmas participaram do (PROFORMAR I) e 2 turmas (PROFORMAR
IT). Infelizmente, estes cursos nao eram oferecidos na area especifica, o que tornava o ensino
defasado onde no municipio, os alunos do ensino médio tinham professores que foram formados
pelo PROFORMAR no qual eram habilitados em Normal Superior para atuar nas séries iniciais
e finais do ensino fundamental.

Passados oito anos da implantagio do PROFORMAR, surge, no ano de 2009, o
Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), criado pelo
Governo Federal. E um programa emergencial para permitir aos professores em exercicio na
rede publica de educagdo basica o acesso a formagdo superior exigida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB). Este programa esté presente nos municipios onde existem
professores que ndo possuem curso superior ¢ oferece uma segunda licenciatura para os
professores que lecionam e atuam em area distinta da area de sua formagao.

O programa demorou um pouco para chegar ao municipio. Apos oito anos de
funcionamento do PARFOR em ambito Nacional, no ano de 2016, foram ofertados os cursos
de Licenciatura em Pedagogia, Geografia e Matematica em Santo Antonio do I¢d, em parceria
com a Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Com isso, os professores de Santo Antonio
do I¢é tiveram a oportunidade de ver seus sonhos de formagao profissional serem concretizados.

Em maio de 2009, a Universidade Federal do Amazonas assumiu o compromisso com
a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), aderindo ao
PARFOR para a oferta de primeira e segunda Licenciatura. Dez anos depois, em 2019, a UFAM
chegou ao municipio de Santo Anténio do I¢4, ofertando o curso de Historia tendo como
publico-alvo uma turma heterogénea: professores-alunos de Vila Alterosa do Jui, Vila de
Betania, Lago Grande e demais comunidades pertencentes ao municipio de Santo Anténio do
Ica.

Para acompanhar as atividades da turma PA433 do PARFOR/UFAM no municipio,
como também, manter o Coordenador de Curso informado sobre o andamento ¢
desenvolvimento da turma no municipio, seria necessario a escolha de um coordenador local.
Logo, fui indicada pelo Secretario Municipal de Educagdo para ser a coordenadora local do
PARFOR no curso de Historia. Desenvolvi a fungao no periodo de 23 de julho a 30 de dezembro

de 2019, quando pude conhecer e conviver com os professores-alunos.
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Nesse itinerario, houve desisténcias e dificuldades encontradas pelos professores-alunos
como também pelos professores que foram atuar no curso. Apds um ano € oito meses, me veio
0 questionamento: como estd sendo a experiéncia de formacao de professores nesse curso?
Entdo, diante desse pressuposto, foi realizada uma analise dessa formacdao para
compreendermos o percurso percorrido até o modulo concluido.

Assim, essa pesquisa aborda A Experiéncia da Formagdo de Professores de Historia no
Municipio de Santo Antonio do I¢d, tendo como objetivo geral: Analisar a experiéncia da
formacao de professores do curso de Historia no municipio de Santo Antonio do I¢a partindo
da trajetoria da turma PA433 do PARFOR da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
cujas atividades tiveram inicio no segundo semestre de 2019.

Para atender o objetivo geral tragcaram-se os seguintes objetivos especificos: Analisar o
Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Bésica e sua implementa¢ao no
estado do Amazonas, enfatizando a sua implementa¢ao na Universidade Federal do Amazonas
e a abertura de turmas no municipio de Santo Antdnio do I¢4; Compreender a importancia do
Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Bésica na area de Historia no
interior do estado do Amazonas e, particularmente, no municipio de Santo Antonio do I¢é;
Analisar o processo de implementacao da turma PA433 do curso de Histéria do PARFOR da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no municipio de Santo Antonio do I¢a.

E importante conhecermos a experiéncia da formagdo desses professores partindo do
presente ao passado para sabermos como foi conduzida sua formagdo. Nesse direcionamento,
fez-se necessario ter um contato com professores do curso de histdria da turma PA433, partindo
do cotidiano, da realidade, do conhecimento e suas experiéncias na busca de uma formacao
especifica para melhor desenvolver seu trabalho escolar para dialogar com o presente, com as
lutas e demandas do presente desse contexto. Como afirma Novoa, “o minimo que se exige de
um educador ¢ que seja capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua agdo nas
continuidades e mudangas do trabalho pedagdgico, de participar criticamente na construcao de
uma escola mais atenta as realidades dos diversos grupos sociais” (1996, p. 417).

A proposta metodoldgica desta pesquisa caracterizou-se pela abordagem qualitativa por
compreendermos ser apropriada para a obten¢do de informagdes relacionadas as questdes que
envolvem a experiéncia da formacao de professores no curso de licenciatura em histéria. A
coleta de dados deu-se através da andlise documental, questionarios com perguntas abertas e
fechadas, entrevistas para conhecer os aspectos estruturais da experiéncia da formacdo de

professores usando como metodologia de pesquisa a histéria oral.
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Do ponto de vista estrutural, esta pesquisa estd organizada em capitulos da seguinte
forma:

Capitulo I: A formagao de professores de Historia pelo Programa Nacional de Formacao
de Professores da Educagao Basica (PARFOR) no estado do Amazonas, e em Santo Antonio do
I¢4, apresentara um breve panorama da implementagdo do PARFOR no estado do amazonas e
em Santo Antonio do I¢a. E como se deu a implementag@o do curso de licenciatura em historia
pela UFAM.

Capitulo II: A interiorizagdo da formagao docente em Historia, abordara a historia do
municipio de Santo Antonio do I¢d, os critérios para participar do processo seletivo para a
formagdo de professores e matricula dos alunos. Dard destaque a turma heterogénea que ¢
composta pela turma PA433 do curso de licenciatura em historia: forte presenca indigena de
Ticunas e kokamas.

Capitulo III: A experiéncia da formacdo de professores de Historia no municipio de
Santo Antonio do Ica, turma PA433, relatard como se deu o inicio das atividades: local das
aulas, dificuldades no deslocamento de suas comunidades para a sede do municipio, entre
outras. Apresentard os desafios e dificuldades impactados pela pandemia de COVID 19, bem
como sera destacada uma trajetéria de uma professora-aluna no curso em questao.

Este estudo busca contribuir significativamente para a formacgao de professores e demais
profissionais da educacao, demonstrando que, mesmo diante dos inumeros desafios enfrentados
no interior do Amazonas, ¢ possivel viabilizar a qualificagdo docente. A proposta visa ndo
apenas capacitar os educadores com conhecimentos especificos e eficazes para sua pratica
pedagogica, mas também promover a inclusdo e a valoriza¢do desses profissionais em suas
comunidades. Dessa forma, a formagao docente torna-se um instrumento fundamental para
reduzir desigualdades sociais e ampliar as oportunidades educacionais nas regides mais
isoladas. Ao fortalecer a qualificacdo dos professores, este trabalho impacta diretamente a
qualidade do ensino, refletindo-se no desenvolvimento social e cultural das localidades

atendidas.
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1. CAPITULO I: A formaciio de professores pelo Programa Nacional de Formacio
de Professores da Educacao Basica (PARFOR) no estado do Amazonas em Santo

Antonio do Ica

A formacao inicial de professores ¢ um dos pilares fundamentais para a qualidade da
educacdo basica no Brasil. Diante dos desafios enfrentados por regides geograficamente
distantes dos grandes centros urbanos, como € o caso da Amazdnia, torna-se ainda mais urgente
garantir oportunidades formativas que respeitem as especificidades locais. E nesse cenario que
o Programa Nacional de Formagao de Professores da Educa¢do Basica (PARFOR) tem atuado

como uma politica publica essencial para o fortalecimento da docéncia.

O PARFOR, criado em 2009, foi uma iniciativa do Governo Federal coordenada pela
Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com o objetivo de
oferecer cursos de licenciatura a professores em exercicio que ainda nao possuiam formag¢ao na
area em que atuavam. A proposta central era promover a valorizacao docente, a qualificacao
profissional e, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino na educagdo basica,
principalmente nas regides mais carentes.

No estado do Amazonas, a implementag¢do do Programa significou uma importante virada
para centenas de professores que até entdo tinham acesso limitado a formagdo superior. As
longas distancias, a dificuldade de deslocamento, as limitagdes tecnologicas e a escassez de
instituicdes formadoras eram barreiras concretas enfrentadas por educadores da regido. A
atuacdo do PARFOR possibilitou a chegada de cursos de licenciatura a municipios do interior,
por meio de articulagdes com instituicdes publicas de ensino superior.

Um dos exemplos emblematicos dessa atuagao ocorreu no municipio de Santo Anténio do
Ic4, localizado no extremo oeste do Amazonas, proximo a triplice fronteira com Coldmbia e
Peru. Com uma populacdo majoritariamente indigena e ribeirinha, o municipio se destaca pela
diversidade cultural e linguistica. No entanto, historicamente enfrentou dificuldades quanto a
qualificacdo dos profissionais da educac¢dao, muitos dos quais iniciaram sua atuagdo sem
formacao especifica para o magistério.

A chegada do PARFOR a Santo Antdnio do I¢a representou uma transformagao concreta
na realidade educacional do municipio. Ao ofertar cursos de licenciatura em areas estratégicas
como pedagogia, letras e matematica, o programa ampliou o acesso ao ensino superior, permitiu

a permanéncia dos professores em suas comunidades de origem e contribuiu para a construgao
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de uma pratica docente mais consciente e contextualizada. Além disso, estimulou a valoriza¢ao
do conhecimento local e o didlogo entre saberes académicos e saberes tradicionais.

Para além do aspecto técnico da formacao, o PARFOR também promoveu um impacto
simbdlico importante. Professores passaram a se ver como sujeitos de conhecimento e agentes
de transformacao, capazes de compreender melhor as dindmicas sociais, culturais e pedagdgicas
de suas comunidades. Como destaca Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (1996, p. 43).

Outro elemento essencial foi a formagao continuada e o estimulo a pesquisa educacional.
Muitos professores participantes do PARFOR passaram a desenvolver projetos voltados para a
realidade de suas escolas, investigando temas como o letramento indigena, a valorizagdo das
linguas locais, a alfabetizacdo em contextos multisseriados, entre outros. Esse movimento
fortaleceu a autonomia dos docentes e contribuiu para a constru¢do de praticas pedagogicas
mais significativas.

E importante reconhecer que, mesmo com os avangos proporcionados pelo PARFOR,
desafios ainda persistem. A descontinuidade de politicas publicas, a instabilidade institucional
e o enfraquecimento de programas federais comprometem a continuidade das formagdes
iniciadas. Como aponta Gatti, “as politicas de formagao de professores precisam ser continuas,
articuladas e alinhadas as reais necessidades do magistério, sob pena de se tornarem meramente
episodicas” (2009, p. 52).

Portanto, a experiéncia de formagao docente por meio do PARFOR em municipios como
Santo Antonio do I¢d mostra que, quando ha investimento, compromisso e respeito a
diversidade local, € possivel promover mudancas estruturais na educacao basica. A formacao
de professores precisa considerar ndo apenas os conteudos curriculares, mas também as
realidades socioculturais e os saberes construidos em territorios especificos.

Ao observar a trajetoria do PARFOR no Amazonas, percebe-se que ele ndo apenas formou
professores, mas também fortaleceu comunidades, promoveu identidades e incentivou o
protagonismo educacional em regides historicamente esquecidas. Trata-se, portanto, de uma
experiéncia que deve ser analisada, valorizada e, sobretudo, garantida como direito de todos os

educadores brasileiros.

1.1 Formacao de Professores da Educaciao Basica: PARFOR
A formagdo de professores ¢ uma tematica bastante discutida quando se questiona a

qualidade de ensino nas escolas publicas. O quio torna-se importante refletir sobre a
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qualificagdo do professor em uma formacao inicial ou continuada mediante as politicas publicas
educacionais com vistas a democratizacdao do acesso a educagdo superior.

As politicas publicas de formacao de professores t€ém proporcionado identificar um
processo histérico que estimula discussdes, como afirma Brzezinski (1996) que questdes
relacionadas a formagao dos educadores no Brasil ganhou forgas com a abertura democratica
do pais e grande atuacdo de entidades sindicais, estudantes e de associagdes cientificas. Ainda
complementa que entre os anos de 1980 e 1983 iniciou articulacdo do movimento de educadores
com o proposito de discutir a reformulagdo dos cursos de formagdo, iniciando também o
processo de criagdo da Associagdo Nacional pela formacgdo dos profissionais da Educacao
(Anfope). A argumentagdo acerca da qualidade da educacao brasileira iniciado no final dos anos
de 1980 trouxe, para a pauta nacional, a problematica da formagao de professores.

Neste percurso, a formagdo inicial e/ou continuada vai ganhando concentragdo entre
diferentes segmentos da sociedade. E os discursos sempre estdo relacionados a importancia dos
investimentos na formagao de professores para qualificar a educacao publica no pais. A reforma
fomentada nos anos de 1990, apresentou inimeras iniciativas politicas no setor da formacao de
professores. As praticas implementadas envolveram ndo apenas programas de formacao
continuada, ademais, propostas que buscaram atingir na formacao inicial e/ou continuada. Essas
acoes comumente direcionavam-se ao discurso de melhorar a qualidade da formacdo de
professores, com o intuito de incidir diretamente nos indicadores educacionais. Os autores
Ferreira e Brzezinski (2020) ressaltam que:

Mais de duas décadas depois da abertura democratica, o debate sobre a
qualidade da educagdo avangou com a realizacdo da Conferéncia Nacional de
Educacdo (Conae), que trouxe importantes proposi¢des para o professorado e
para a educacdo, destacando-se o entendimento de que a formacdo desses
profissionais € um processo inicial e continuado que, como dever do Estado,
deve ser alcado a condicao de politica publica (Ferreira; Brzezinski, p. 3,
2020).

O trecho destacado de Ferreira e Brzezinski (2020) enfatiza a importancia da formagao
docente como um direito garantido pelo Estado e parte essencial das politicas publicas
educacionais. A realizacao da Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE) representou um
avango nesse debate, ao propor diretrizes que reconhecem a formagao de professores como um
processo continuo, fundamental para a qualidade da educagdo. Esse entendimento reforca a
necessidade de investimentos e agdes governamentais voltadas a qualificagdo docente,
assegurando melhores condigdes de ensino e aprendizagem.

Ainda neste debate era proposto:
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a) uma politica nacional de formacdo e valorizagdo dos profissionais da educagdo e
aprovacgao de um plano de carreira especifico;

b) concepgao de base comum nacional para a formagado baseada na interdisciplinaridade,
com unidade dialética entre teoria e pratica e a centralidade do trabalho que supere a dicotomia
entre a formacgdo pedagdgica stricto sensu e a formacdo no campo de conhecimentos
especificos, entre outros.

Entdo, com a reforma nos anos 1990, constitui-se no Brasil um conjunto de diretrizes,
politicas e medidas estatais voltadas para a promog¢do de mudangas na area da educagao,
principalmente com a promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
n.° 9.394/96, que traz mudancas relevantes na educacdo basica. Nesta lei estd incluida a
formacao de professores que ¢ uma das prioridades nas propostas distintas de organizagdo do
nosso sistema educacional.

Este cendrio continuou apresentando exigéncias nos pos-divulgagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educag¢dao — LDB n° 9394/96 que exigiu em seu Artigo 62: “a formagao de docentes
para atuar na educagdo basica, sendo necessario ter um curso superior em licenciatura plena,
admitida como formag¢do minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental”'. No 1° paragrafo deste artigo fica claro que deve
haver o regime de colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, os estados € Municipios para
promover a formacao inicial, continuada e a capacita¢ao dos profissionais do magistério.

Partindo dessa Lei, os governos Federal, Estadual e Municipal comegaram a tracar
diretrizes para implantagdo de programas, projetos, Resolugdes perante a sua realidade a fim de
qualificar seu quadro de professores para assim atender as exigéncias estabelecidas pela LDB
n°® 9394/96. assim, os gestores das politicas educacionais buscaram fortalecer politicas de
formacdo de professores, tanto inicial quanto de formagdo continuada.

De acordo com Ferreira e Brzezinski (2020), o governo Lula propds:

por meio do Decreto n® 6.755, de 29 de Janeiro de 2009, uma Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, cujos
principios centrais eram: a) formacao para os docentes da educacdo basica
ofertada e garantida pelo Estado como parte do compromisso deste com um
projeto de nagdo democratica e inclusiva; b) formagdo docente com bases
cientificas e didaticas solidas, articulando teoria e pratica; c) preocupagao com
um projeto formativo das instituigdes de ensino superior voltado para a
especificidade da formagdo docente; (...) (Ferreira; Brzezinski, p. 4, 2020).

! BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 08 de jun. de 2022.
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Notamos que houve uma grande preocupacao por parte do governo Lula na promocao
da melhoria da educacdo basica publica, por meio de decretos para ampliar o numero de
docentes formados em institui¢des de ensino superior, levar a formagao inicial e continuada aos
professores que nao tem acesso a essa formagdo como também a busca em atender ao
compromisso estabelecido no Plano de Metas Compromisso todos pela Educagao.

Assim, o presidente da Republica na época, Luiz Inacio Lula da Silva, por meio do
decreto supracitado estabeleceu a Politica Nacional de Formag¢do de Profissionais do
Magistério, neste decreto a Unido, estados, municipios e o Distrito Federal deveriam atuar em
regime de colaboracdo, para a formagao inicial e continuada de professores para as redes
publicas da educacdo basica estaduais € municipais. Ainda neste decreto ficou estabelecido as
bases para a atuacdao da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), na organizacao e promogao dos programas de formagao inicial e continuada, por meio
dos acordos de cooperagdo técnica.

Nesta perspectiva, citamos a politica de formagdao de professores efetivada pelo
Programa Nacional de Formag¢ao de Professores da Educacao Basica (PARFOR) instituida pelo
governo Federal ainda em vigor no pais desde 2009. No entanto, antes de sua idealizagdo, o
estado do Amazonas contou com dois programas de Formagdo em nivel superior aos
professores em exercicio que possuiam apenas formacdo em nivel médio: o Programa de
Interiorizagdo da Graduagdo denominado: Programa Especial de Formagdo Docente — Rede
Publica — PEFD/RP, e o Programa de Formacao e Valorizagdo de Profissionais da Educacao —
PROFORMAR.

Apesar da amplitude do PEFD e PROFORMAR, ainda era visivel um déficit no que
tange a quantidade de docentes com formacao superior nas diversas areas que atuavam. Visto
que o curso oferecido ndo qualificou os professores para esses dois segmentos da modalidade
de ensino da educagdo bésica: Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio, uma vez que
o curso ofertado era destinado aos professores que atuavam na educacao infantil e séries iniciais
do ensino fundamental. Posto isso, percebia-se uma defasagem de professores habilitados para
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e médio.

Mediante a esses fatos, ¢ notorio a relevancia do PARFOR na formacao de docentes no
estado do Amazonas para suprir a demanda de professores que se enquadram fora da area de
formac¢ao nos anos finais do ensino Fundamental e no ensino Médio.

Assim, no contexto da democratiza¢do no ensino Publico do Brasil, surge o Programa

Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) como uma politica
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publica voltada aos principios de igualdade do acesso a educagdo superior constituindo-se um
marco histdrico da educacio brasileira que atua em areas diferentes de sua formacao, no intuito
de suprir as necessidades de aprendizagem escolar nos municipios que residem.

O programa ¢ uma a¢ao da Coordenacdao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) fundagdo do ministério da Educa¢ao (MEC) com vistas a contribuir para a
adequagdo e formagao inicial dos professores em servi¢o na rede publica de educacdo basica
por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que atuam sendo
realizado em regime de colabora¢do entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
municipios.

Assim tem como objetivo:

= Fomentar a oferta de cursos de licenciatura cujas propostas pedagogicas atendam as
especificidades da formagao inicial de professores em servico;

= Oferecer aos professores da rede publica de educacdo basica oportunidade de acesso a
formacao especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam;

* Estimular a aproximacao entre a educagao superior e a educagdo basica, tendo a escola

onde o professor trabalha como espaco privilegiado de formagdo e de pesquisa.

De acordo com o manual operativo do Programa (2023), o PARFOR, na modalidade
presencial, apresenta-se como um Programa emergencial instituido para atender o disposto no
artigo 11, inciso III do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Visando induzir e fomentar
a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para docentes ou tradutores intérpretes
de Libras em exercicio na rede publica de educacao basica, proporcionando-lhes oportunidades
de acesso a qualificacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN
e contribuam para a melhoria da qualidade da educagfo basica no Pais?.

O acesso dos docentes a formacao requerida na LDBEN ¢ realizado por intermédio da
oferta de turmas especiais, por Instituigdes de Educacao Superior — IES, cuja participagdo das
IES se dé por meio de Edital para selecdo de propostas de cursos de licenciatura voltados para
o atendimento de docentes em exercicio na educacio basica. Por conseguinte, no ambito do
PARFOR, a CAPES realiza o fomento a implantacao de turmas especiais por Instituicoes de

Ensino Superior (IES) contando com trés modalidades de cursos divididas em:

2 GOV.BR. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Formacio dos professores da educacio basica —
PARFOR Presencial - manual operativo. https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/2782014-manual-
operativo-parfor-pdf/view. Acesso em 10 jan. 2023a.


https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/2782014-manual-operativo-parfor-pdf/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/2782014-manual-operativo-parfor-pdf/view
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I. Licenciatura — para docentes ou tradutor intérprete de Libras em exercicio na rede
publica da educacdo basica que ndo tenham formagdo superior ou que mesmo tendo essa
formacao se disponham a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala
de aula;

I1. Segunda licenciatura — para professores que estejam em exercicio hd pelo menos
trés anos na rede publica de educagdo basica e que atuem em area distinta da sua formagao
inicial, ou para profissionais que atuam como tradutor intérprete de Libras;

III. Formacido pedagogica — para docentes graduados ndo licenciados que se
encontram no exercicio da docéncia ou que atuem como tradutor intérprete de Libras na rede
publica da educacdo basica. As vagas ofertadas no ambito do PARFOR destinam-se aos
docentes e tradutores intérpretes de Libras. Atendidos todos os docentes, as vagas
remanescentes poderdo ser preenchidas pelos profissionais em servigo, cadastrados no
Educacenso, que atuem nas fungdes de Auxiliar/Assistente Educacional ou
Profissional/Monitor de Atividade Complementar?.

E para concorrer as vagas dos cursos ofertados, os professores devem: ter cadastrado
seu curriculo na Plataforma Freire; ter manifestado interesse em um dos cursos de licenciatura
disponibilizados na Plataforma; Ter sua participacdo deferida pela secretaria de educacao a qual
esta vinculado e Comprovar estar no exercicio da docéncia na rede publica de educagdo basica,
atuando na 4rea do curso solicitado.

No ano de 2023, o PARFOR celebrou 14 anos de existéncia. Um programa de grande
relevancia nacional que passou de emergencial para permanente, o qual integra a politica
nacional de formacdo de professores. Seus dados numéricos acumulados desde o seu

lancamento, estdo demonstrados a seguir:

Quadro 1 — Resultado do programa (PARFOR)

Turmas implantadas até 2022 3.043
Matriculados (2009 a 2022) 100.408
Turmas concluidas até 2021 2.892

Turmas em andamento em agosto/2022 153

3 GOV.BR. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Formagio dos professores da educacio basica —
PARFOR Presencial - manual operativo. https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/2782014-manual-
operativo-parfor-pdf/view. Acesso em 12 jan. 2023b
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Professores ja formados 60.780
Professores cursando em agosto/2022 7.400
Instituigdes de ensino superior participantes 104
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios atendidos (com pelo menos um 3.300
professor matriculado)

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos dados obtidos no portal gov.br/capes*

Conforme os dados da tabela 1, observa-se que o PARFOR capacitou um ntimero
expressivo de profissionais de educagdo e continua evoluindo para garantir um ensino de
qualidade na melhoria de perfil de qualificacdo em atuacdo nas escolas publicas.

O Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que Instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, foi revogado por meio do
Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016°, que dispde sobre a Nova Politica Nacional de
Formacao dos profissionais da Educacao, reafirmando atender em regime de colaboragdo o
Plano Nacional de Educacao e os Planos Decenais dos estados, Distrito Federal e Municipios,
ficando estabelecidos em seu Artigo 3° incisos I a IX onde fixa os objetivos da politica
educacional de formagao dos Profissionais da Educacao.

Art. 3° Sdo objetivos da Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educacao
Basica:

I - instituir o Programa Nacional de Formagao de Profissionais da Educac¢do Basica, o
qual devera articular agdes das instituigdes de ensino superior vinculadas aos sistemas federal,
estaduais e distrital de educacao, por meio da colaboracdo entre o Ministério da Educagao, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

[I-induzir avangos na qualidade da educagdo basica e ampliar as oportunidades de
formagao dos profissionais para o atendimento das politicas deste nivel educacional em todas
as suas etapas e modalidades, e garantir a apropriagdo progressiva da cultura, dos valores e do
conhecimento, com a aprendizagem adequada a etapa ou a modalidade cursada pelos

estudantes;

* GOV.BR. Ministério da Educagdo. Capes: Plano Nacional de Formacio dos professores da educacgiio basica
— PARFOR. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/PARFOR/PARFOR. Acesso em 20 mai. 2023.

5 REPUBLICA, Presidéncia da. Secretaria-Geral - Subchefia para Assuntos Juridicos. DECRETO N° 8.752, DE
9 DE MAIO DE 2016. Disponivel: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2016/decreto/d8752.htm. Acesso em 26 de set. 2023


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
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IIT - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em regime de
colaboragdo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por formagao inicial e continuada
dos profissionais da educacdo basica, de forma a assegurar a oferta em quantidade e nas
localidades necessarias;

IV - promover a integracdo da educacgao bésica com a formagao inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade federativa;

V - apoiar a oferta e a expansao de cursos de formagao inicial e continuada em exercicio
para profissionais da educagdo basica pelas institui¢des de ensino superior em diferentes redes
e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do PNE;

VI - promover a formagdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio ambiente
e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito mutuo, com vistas a construgao de ambiente
educativo inclusivo e cooperativo;

VII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagdgicos e
especificos pertinentes a area de atuacao profissional, inclusive da gestdo educacional e escolar,
por meio da revisdo periddica das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura, de forma a
assegurar o foco no aprendizado do aluno;

VIII - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horaria de formacao
geral, formacao na area do saber e formacao pedagdgica especifica, de forma a garantir o campo
de pratica inclusive por meio de residéncia pedagogica; e

IX - promover a atualizagdo tedrico-metodoldgica nos processos de formagdo dos
profissionais da educagdo basica, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicagdo e informagao nos processos educativos.

Com esses preceitos, 0 PARFOR segue em vigor proporcionando aos docentes o que
estd previsto nas legislacdes, assim a tdo sonhada formacdo chega aos municipios
principalmente os que ficam localizados no interior do Amazonas precisamente nas
comunidades ribeirinhas e indigenas. Considerando a realidade amazonica enfrentada pelos
professores que atuam em péssimas condig¢des de trabalho somos surpreendidos pela forga de

vontade de cumprirem mais uma etapa de suas vidas dando continuidade a sua formagao.

[...] a formacdo de professores ¢ tarefa precipua a elevacao do nivel de educagdo e
consciéncia critica da sociedade brasileira. Essa ideia ¢ ainda mais pertinente no
contexto amazonida, pelas caracteristicas de isolamento geografico e caréncia de
politicas ptblicas que facam frente aos desafios apresentados pela conjuntura regional
[...] demonstrado pelos baixos indices de desenvolvimento social e humano regional,
para além dos insatisfatorios resultados de desempenho académico dos estudantes
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amazonidas nos processos avaliativos educacionais brasileiros. Estes dados refletem,
entre outros aspectos, uma ainda insuficiente quantidade de professores no dmbito da
Educagao Basica e uma baixa qualidade de formagdo do conjunto de profissionais que
atuam nesse segmento da formagdo educacional®.

Para continuar garantindo o direito a formacao dos profissionais da educagdo, foi
lancada, no Diario oficial da Unido, a Portaria n® 220, de 21 de dezembro de 2021, do Ministério
da Educagéo’, no intuito de dispor acerca do Regulamento do Programa Nacional de Formagéo
de Professores da Educagdo Bésica. O Programa regulamentado pela normativa tem por escopo
dar seguimento a adequagao da formacao inicial dos professores em servico na rede publica de
educagdo basica por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que
atuam. Atualmente, a portaria que esta em vigor ¢ a Portaria n® 62, de 27 de fevereiro de 20243,
que altera a portaria n° 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispde sobre o regulamento do
Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagao Basica — PARFOR.

Por fim, o PARFOR vem oportunizando aos professores uma formagdo inicial,
continuada e especifica como um momento privilegiado contribuindo fortemente para ampliar
os saberes e conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo. Tendo em vista que seus
processos de formagao basica, relagdes familiares, dificuldades financeiras, logistica e tantas

outras atribui¢des tornava praticamente impossivel fazer um curso superior por outras vias.

1.2 O PARFOR no estado do Amazonas

O desenvolvimento da formacao inicial e continuada de professores da Educacao Basica
permanece como um processo substancial para a evolugdo da educagdo brasileira. Entre os
principais programas de fomento a formagdo de professores, destacamos o PARFOR, um
Programa Nacional implantado e instituido pela Capes em regime de colaboragdo com as
Secretarias de educacao dos estados e dos municipios e com as Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

O PARFOR no Amazonas representa o reconhecimento da importancia da formacao de
professores do interior para a qualidade da educacdo, onde existe maior necessidade na

formacao de qualidade e area em que atuam.

6 SANTOS, L. R.; NORONHA, N. M. de. Preficio. In: CARVALHO, T. B. et al. (orgs.). PARFOR: realidade e
desafios para a formagao de professores pela Universidade Federal do Amazonas. Manaus: Edua, 2017.

" GOV. br. Imprensa Nacional. Didrio Oficial da Unido. PORTARIA N° 220, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2021.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-220-de-21-de-dezembro-de-2021-370970710.
Acesso em 20 dez. 2022.

8 GOV.BR. CAPES. Portaria n° 62 de 27 de fevereiro de 2024. Disponivel: http://cad.capes.gov.br/ato-
administrativo-detalhar?id AtoAdmElastic=14262#anchor. Acesso em 14 de abri. 2024.
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Na visdo de Ferreira’, o PARFOR ¢ um dos principais instrumentos de implementagio
da Politica Nacional de Formac¢ao de Professores, € vem contribuindo para o alcance da Meta
15 do Plano Nacional de Educacdo, objetivando que todos os professores da educagdo basica
tenham formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area do
conhecimento em que atuam.

Compreende-se que este programa ¢ gigantesco e o fato de estar em funcionamento ha
15 anos através da intersecdo do governo brasileiro, mostra-se como uma politica eficaz,
efetiva, e que de fato mostra o encontro do desejo dos professores em exercicio na Rede Publica
da Educagao Bésica pela formacdo em nivel superior.

O PARFOR, no decreto n® 6.755 de 29 de janeiro de 2009, contemplou principalmente
a regido Norte e Nordeste, onde existe maior demanda por profissionais de educagdo. Nessa
missdo, o PARFOR tem ao longo dos anos preparado o professor para o efetivo exercicio da
docéncia. O que pdde ser verificado no Relatorio de Gestdo do PARFOR 2009-20131°,

No estado do Amazonas, no ano de 2009 (ano que foi sancionado) ocorreu a
implementagdo do PARFOR, envolvendo a articulagdo entre a Secretaria Estadual, Férum
Permanente de apoio a Formagdo docente do estado do Amazonas e as trés IES do estado -
UFAM, UEA e IFAM que aderiram baseadas nos objetivos e nas possibilidades institucionais
de cada uma, dando inicio a formacao na modalidade presencial. Entre as IES supracitadas,
daremos énfase a0 PARFOR no ambito da Universidade Federal do Amazonas.

Deste modo precisamos conhecer um pouco sobre essa Institui¢do de Ensino Superior:

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) é uma instituicdo de ensino,
pesquisa e extensao, vinculada ao Ministério da Educag@o, mantida pelo poder
publico federal. Ela foi criada nos termos da Lei Federal N.° 4.069 — A, de 12
de junho de 1962 e do Decreto N.° 53.699, de 13 de margo de 1964. A UFAM
ocupa uma posi¢do de lideranga na Regido Norte, uma vez que ha mais de
quarenta anos vem sendo reconhecida como responsavel pelo aprimoramento
intelectual, pela formagdo profissional do homem amazénico, pela
preservacdo da cultura, da historia, e pela produgdo de conhecimento
cientifico regional. Trata-se, portanto, de uma universidade publica e gratuita,
comprometida com a formacao do cidaddo. Sdo seus objetivos essenciais: a)
Ministrar o ensino de grau superior, formando profissionais e especialistas; b)
Realizar pesquisas e estimular atividades criadoras nas Ciéncias, nas Letras e

® FERREIRA, Sofia de Brito. Analise do plano nacional de formagdo de professores da educacdo basica
(PARFOR) por meio da visdo dos professores formados e desvinculados dos cursos. 2019. 94 f. Dissertacéo
(Mestrado em Administragdo Publica). Instituto Brasiliense de Direito Publico, Brasilia, 2019. Disponivel:
chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://repositorio.idp.edu.br/bitstream/123456789/2588/1/Disser
ta%c3%a7%c3%a3o_Sofia%20de%20Brito%20Ferreira. ADMINISTRA%c3%87%c3%830%20P%c3%9aBLI
CA _2019.pdf. acesso em 16 de nov. 2023.

10 CAPES. RELATORIO DE GESTAO PARFOR 2009-2013. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/1892014-relatorio- PARFOR.pdf. Acesso em: 20 de nov.2023.
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nas Artes; ) Estender o ensino e a pesquisa a comunidade, mediante cursos e
atividades especiais; d) Aplicar-se ao estudo da realidade brasileira e
amazonica, em busca de solugdo para os problemas relacionados com o
desenvolvimento econdmico e social da Amazodnia, dela fazendo um ativo
centro criador; e) Constituir-se fator de integracdo da cultura nacional. Assim,
ensino, pesquisa e extensao sdo atividades-fim indissociaveis que a UFAM
exerce, pratica e realiza nas quatro grandes areas do conhecimento: Ciéncias
Agrarias, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas
(Universidade Federal do Amazonas, 2019, p 10 e 11).

A UFAM ¢ uma Instituicao publica comprometida com a formacao do cidaddo ofertando
o ensino superior ¢ desenvolvendo o estudo e a pesquisa em todos os ramos do saber e da
divulgagdo cientifica, técnica e cultural.

Para Oliveira et al. (2022) O PARFOR/UFAM foi implementado logo depois da
publicacdo das resolucdes do MEC, sobretudo da Portaria Normativa n°. 09/2009. Assim,
afirmam que a UFAM assinou o termo de Adesdo, no dia 20 de maio de 2009, assumindo o
compromisso inicialmente de 5.774 vagas para professores/as das redes (municipal e estadual)
em 119 turmas de 16 cursos distribuidas em 10 municipios do Estado do Amazonas. Ja entre
2011 e 2016, a UFAM chegou a 33 municipios, licenciando 2.140 professores/as em servigo, o
que corresponde a 54,38% da proposta inicial da instituicdo. Os cursos ofertados naquele
momento foram: Artes Musica; Ciéncias Biologicas; Ciéncias Naturais; Educagao Fisica;
Fisica; Geografia; Histéria; Lingua Inglesa; Lingua Portuguesa; Matematica; Pedagogia;
Quimica; Sociologia; Indigena — Baniwa; Indigena — Nheengatu; Indigena Tukano.

A Coordenadora Geral do PARFOR da UFAM, doutora Heloisa da Silva Borges
(2022)'!, destaca que 0 PARFOR/ UFAM chegou a atuar em 40 municipios do estado dos 62
do Estado do Amazonas:

v Alvaraes;
Autazes;
Barreirinha;
Benjamin Constant;
Boa Vista do Ramos;

Borba;
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Caapiranga;

"' BORGES, Heloisa da Silva. Coordenadora geral do PARFOR/UFAM. Oficio n° 24/2022/PARFOR/UFAM.
Manaus/Am. 2022



D N N N N N N N N N N Y N N N N N Y N N N N N N U N N N N U N N N

Careiro;

Careiro da Varzea;
Coari;

Codajas;
Eirunepé;
Envira;
Fonte Boa;
Humaita;
Iranduba;
Ipixuna;

Itacoatiara;

Itamarati;

Jutai;
Jurua;
Labrea;
Manacapuru;
Manaquiri;
Manaus;
Manicoré;
Mara3;
Maués;
Nova Olinda do Norte;
Novo Airdo;
Parintins;

Santa Isabel do Rio Negro;
Sdo Gabriel da Cachoeira;
Sao Paulo de Olivenga;
Tabatinga;

Tefé;

Tonantins;

Uarini;
Urucara;

Urucurituba.
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Atualmente conta com 18 turmas de professores/em formacdo, sendo 1.505 (mil,
quinhentos e cinco) matriculados, distribuidos nos cursos de Licenciatura, sendo: Artes Visuais,
Geografia, Historia, Letras - Lingua e Literatura Inglesa, Letras - Lingua e Literatura
Portuguesa, Matematica e Pedagogia. Mediante a amplitude das acdes do PARFOR/UFAM no
Amazonas, reiteramos com Oliveira et al. (2022) quando afirmam que,

O Parfor/UFAM, entende que a politica de formagao de professores ¢ uma
acdo significativa, por resgatar o compromisso social ¢ histdrico com os/as
profissionais da carreira do magistério das redes publicas da Educagdo Basica
do Estado. Nele tém ocorrido novas experiéncias pedagogicas de ensino,
fazendo com que o proprio processo de aprendizagem extrapola a escola
associando o processo de ensino e aprendizagem ao contexto social, cultural,
histdrico, politico etc., envolvendo a reflexdo critica da profissdo e da carreira
do magistério, a partir de uma base epistemoldgica centrada na realidade
social e econdmica da regido (Oliveira et al. 2022, p. 90)'%.

Em 2024, o PARFOR/UFAM celebram 15 de anos de sua atuacdo contribuindo com a
formagdo de professores desempenhando um papel fundamental nessa jornada, permitindo que
professores de diversas cidades do interior do Estado do Amazonas tenham acesso a uma
formacao adequada e qualificada.

O processo formativo de ensino e aprendizagem dos(as) professores(as) em formacao
sdo realizados em dois semestres, no periodo de janeiro, fevereiro, marco, junho, julho e agosto
de cada ano. Todas as atividades realizadas sdo frutos de parceria com Capes, Secretarias
Municipais de Educagdo e Secretaria de Educagdao do Estado do Amazonas, em didlogo com
Forum Estadual Permanente de Apoio a Formagdo Docente do Amazonas (FEPAD/AM). Os
cursos tém sua autonomia didatica pedagogica assegurada, da mesma forma que os cursos que
ocorrem nos periodos regulares na sede da UFAM.

Com o intuito de apresentarmos a importancia das agdoes do PARFOR/UFAM na
formacao de professores que atuam na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental I e I e no
Ensino médio nos 41 municipios do estado do Amazonas, trouxemos abaixo um quadro que nos
dé4 a dimensao de quantos cursos foram ofertados e nimeros de concluintes pelo programa na

institui¢cdo em seus 13 anos de funcionamento.

12 OLIVEIRA, Marcio de. et al. Os desafios amazonicos para a formagdo de Professores/as: em foco o
Parfor/UFAM. Revista Humanidades e Inovagdo. Palmas - TO - v.9, n.1l. p. 81-93. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/7591. Acesso em: 15 out. 2023. P. 90.
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Quadro 2: Cursos, municipios, matriculas e concluintes do PARFOR/UFAM - 13 anos

Naturais

Curso Municipio Matricula Concluintes
Inicial
Licenciatura em Pedagogia Alvaraes 55 Andamento
Licenciatura em Matematica 46 40
Licenciatura em Lingua 54 44
Portuguesa
Licenciatura em Lingua Inglesa Autazes 51 34
Licenciatura em Pedagogia 36 26
Licenciatura em Pedagogia 38 35
Licenciatura em Artes Musica 22 18
Licenciatura em Pedagogia Barreirinha 49 47
Licenciatura em Pedagogia 55 Andamento
Licenciatura em Lingua Benjamin Constant 14 8
Portuguesa
Licenciatura em Ciéncias 25 18
Naturais
Licenciatura em Matematica 37 23
Licenciatura em Pedagogia 41 38
Licenciatura em Pedagogia 30 Andamento
Licenciatura em Lingua 35 30
Portuguesa
Licenciatura em Lingua 34 23
Portuguesa
Licenciatura em Artes visuais 23 23
Licenciatura em Educagao Fisica| Boa Vista do Ramos 41 32
Licenciatura em Pedagogia 50 42
Licenciatura em Pedagogia 60 60
Licenciatura em Ciéncias 46 42
Biologicas
Licenciatura em Ciéncias 30 22
Naturais Borba
Licenciatura em Ciéncias 30 23
Naturais
Licenciatura em Lingua Inglesa 51 Andamento
Licenciatura em Quimica 29 14
Licenciatura em Quimica 28 20
Licenciatura em Matematica 23 22
Licenciatura em Ciéncias Caapiranga 23 14
Biologicas
Licenciatura em Matematica Careiro 17 17
Licenciatura em Matematica Careiro da Varzea 20 19
Licenciatura em Ciéncias 36 34
Biolégicas
Licenciatura em Ciéncias 36 32
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Licenciatura em Matematica 45 39
Licenciatura em Matematica 44 34
Licenciatura em Lingua _ 44 35
Portuguesa Coari
Licenciatura em Lingua 50 41
Portuguesa
Licenciatura em Geografia 57 52
Licenciatura em Historia 36 33
Licenciatura em Historia 38 32
Licenciatura em Lingua Inglesa 44 33
Licenciatura em Ciéncias 31 26
Naturais
Licenciatura em Geografia 34 28
Licenciatura em Educagao Fisica 35 35
Licenciatura em Geografia 37 29
Licenciatura em Lingua 31 30
Portuguesa
Licenciatura em Ciéncias 21 17
Biologicas
Licenciatura em Fisica ., 15 10
Licenciatura em Matematica Codajés 17 11
Licenciatura em Ciéncias 33 30
Naturais
Licenciatura em Pedagogia Eirunepé 39 38
Licenciatura em Pedagogia 38 37
Licenciatura em Geografia 43 26
Licenciatura em Ciéncias 35 17
Bioldgicas
Licenciatura em Ciéncias 28 22
Naturais
Licenciatura em Lingua 37 26
Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia 43 40
Licenciatura em Pedagogia 45 37
Licenciatura em Historia 47 30
Licenciatura em Lingua Inglesa 35 20
Licenciatura em Lingua Inglesa 35 16
Licenciatura em Pedagogia 51 39
Licenciatura em Fisica 32 14
Licenciatura em Matematica 41 27
Licenciatura em Geografia 40 33
Licenciatura em Educagao Fisica 45 39
Licenciatura em Lingua 46 28
Portuguesa .
Licenciatura em Pedagogia Envira 54 44
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Licenciatura em Ciéncias 51 35
Biologicas
Licenciatura em Pedagogia 57 53
Licenciatura em Artes visuais 34 Andamento
Licenciatura em Ciéncias 23 19
Biologicas Fonte Boa
Licenciatura em Pedagogia 55 Andamento
Licenciatura em Historia 27 21
Licenciatura em Historia Humaita 37 Em andamento
Licenciatura em Pedagogia 15 14
Licenciatura em Historia 36 25
Licenciatura em Lingua Inglesa 47 25
Licenciatura em Lingua Iranduba 44 38
Portuguesa
Licenciatura em Matematica Ipixuna 24 17
Licenciatura em Matematica 24 17
Licenciatura em Matematica Itacoatiara 32 24
Licenciatura em Matematica 39 Andamento
Licenciatura em Ciéncias 20 15
Biologicas
Licenciatura em Geografia 38 28
Licenciatura em Lingua 50 40
Portuguesa
Licenciatura em Historia 37 29
Licenciatura em Lingua Inglesa 36 24
Licenciatura em Pedagogia 19 15
Licenciatura em Quimica 30 23
Licenciatura em Educagao Fisica 55 42
Licenciatura em Educagao Fisica 55 45
Licenciatura em Artes Musica 44 35
Licenciatura em Artes Musica 44 32
Licenciatura em Lingua Inglesa 35 22
Licenciatura em Lingua Inglesa 36 28
Licenciatura em Pedagogia Itamarati 55
Licenciatura em Educagao Fisica 32 26
Licenciatura em Ciéncias 33 28
Naturais
Licenciatura em Geografia 30 25
Licenciatura em Ciéncias 37 30
Naturais ,
Licenciatura em Lingua Inglesa Jutai 32 18
Licenciatura em Lingua 30 17
Portuguesa
Licenciatura em Lingua 32 21

Portuguesa
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Licenciatura em Lingua Jurua 35 25
Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia 56 52
Licenciatura em Pedagogia 58 Andamento
Licenciatura em Pedagogia Labrea 27 20
Licenciatura em Pedagogia 58 54
Licenciatura em Matematica 20 20
Licenciatura em Historia 51 34
Licenciatura em Matematica 16 12
Licenciatura em Pedagogia 60 41
Licenciatura em Pedagogia 60 52
Licenciatura em Geografia Manacapuru 12 9
Licenciatura em Lingua Inglesa 27 20
Licenciatura em Lingua 24 17
Portuguesa
Licenciatura em Matematica Manaquiri 25 21
Licenciatura em Artes visuais 21 16
Licenciatura em Quimica 17 13
Licenciatura em Geografia 36 24
Licenciatura em Historia 36 17
Licenciatura em Lingua Inglesa 33 20
Licenciatura em Lingua M 17 14
Portuguesa anaus
Licenciatura em Geografia 17 13
Licenciatura em Pedagogia 46 27
Licenciatura em Lingua Inglesa 17 4
Licenciatura em Geografia 21 20
Licenciatura em Pedagogia 66 56
Licenciatura em Lingua 59 56
Portuguesa
Licenciatura em Artes Musica 30 18
Licenciatura em Lingua 38 30
Portuguesa
Licenciatura em Lingua 39 27
Portuguesa .,
Licenciatura em Quimica Manicore 20 15
Licenciatura em Historia 56 31
Licenciatura em Ciéncias 37 32
Biologicas
Licenciatura em Ciéncias 36 33
Biologicas
Licenciatura em Artes Visuais 36 Andamento
Licenciatura em Educagao Fisica 46 38
Licenciatura em Lingua 51 34
Portuguesa Marad
Licenciatura em Matematica 22
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Licenciatura em Pedagogia 42 39
Licenciatura em Pedagogia 43 41
Licenciatura em Pedagogia 43 41
Licenciatura em Ciéncias 36 32
Biologicas ,
Licenciatura em Fisica Maucs 26 23
Licenciatura em Geografia 45 37
Licenciatura em Lingua 47 43
Portuguesa
Licenciatura em Matematica 28 28
Licenciatura em Quimica 40 35
Licenciatura em Quimica 40 40
Licenciatura em Pedagogia 58 51
Licenciatura em Lingua 33 31
Portuguesa
Licenciatura em Lingua Nova Olinda do Norte 32 32
Portuguesa
Licenciatura em Matematica 41 39
Licenciatura em Lingua Inglesa 30 14
Licenciatura em Lingua Inglesa 30 13
Licenciatura em Pedagogia Novo Airdo 48 33
Licenciatura em Artes Musica 23 17
Licenciatura em Fisica 17 14
Licenciatura em Pedagogia 60 47
Licenciatura em Lingua Inglesa 33 23
Licenciatura em Lingua 23 18
Portuguesa o
Licenciatura em Pedagogia Parintins 13 12
Licenciatura em Lingua Inglesa 37 18
Licenciatura em Matematica 23 20
Licenciatura em Lingua Santa Izabel do Rio Negro 46 Andamento
Portuguesa
Licenciatura em Historia Santo Antonio do I¢a 58 Em andamento
Licenciatura Indigena — Baniwa 34 21
Licenciatura Indigena — 41 21
Nheengatu
Licenciatura Indigena — Tukano 40 29
Licenciatura em Historia 33 20
Licenciatura em Geografia 39 31
Licenciatura em Lingua 58 40
Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia 55 41
Licenciatura em Lingua 37 25
Espanhola
Licenciatura em Lingua 37 13

Espanhola
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Licenciatura em Ciéncias Sao Gabriel da Cachoeira 30 21
Naturais
Licenciatura em Matematica 59 41
Licenciatura em Fisica 54 25
Licenciatura em Ciéncias 58 28
Biologicas
Licenciatura em Quimica 32 15
Licenciatura em Artes Visuais 40 25
Licenciatura em Educacgao Fisica 53 38
Licenciatura em Sociologia 35 28
Licenciatura em Sociologia 34 27
Licenciatura em Lingua 56 30
espanhola
Licenciatura em Artes Musica 37 18
Licenciatura em Lingua Sdo Paulo de Olivenca 36 22
Portuguesa
Licenciatura em Matematica 37 25
Licenciatura em Matematica Tabatinga 27 18
Licenciatura em Lingua Tonantins 55 Andamento
Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia Tefé 37 32
Licenciatura em Geografia Uarini 53 Andamento
Licenciatura em Lingua 42 38
Portuguesa Urucara
Licenciatura em Pedagogia 59 Andamento
Licenciatura em Pedagogia Urucurituba 35 26
Licenciatura em Pedagogia 37 26
Total 7.437 5.058

Fonte: Coordenagao Institucional PARFOR/UFAM (2022)

No ano de 2022, o PARFOR/UFAM completou 13 anos de seu funcionamento,
celebrando uma grande vitéria mudando a educagdo em nosso pais, contabilizando cerca de
5.058 professores (quadro acima) graduados no estado do amazonas, destacando o seu
compromisso com a formacgdo de professores. Ressaltamos que 15 turmas ainda estdo em
andamento, ap0s a conclusdo dessas turmas se elevard o nimero de docentes graduados por este
programa.

De acordo com a Coordenadora Geral do PARFOR/UFAM, baseadas nas portarias
arquivadas no PARFOR/UFAM, os coordenadores que atuaram neste programa classificados
como coordenadores gerais que ordenam as despesas e respondem por todas as agdes legais
interna e externa da Institui¢do e adjuntos que respondem por todas as agdes do PARFOR A

interna e externa na auséncia do coordenador geral, sdo os seguintes professores:
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José Felicio da Silva- Coordenador Geral — Portaria N° 375/2011

Francisco Evandro Oliveira Aguiar — Coordenador Geral — Portaria N° 376/2011
Paulo Rogério da Costa Couceiro — Coordenador Geral — Portaria N° 2064/2011
Ruy Pinto Oliveira — Coordenador Geral — Portaria N° 3238/2012

Paulo Rogério da Costa Couceiro — Coordenador Geral — Portaria N° 774/2012
Sidney Netto — Coordenador Geral - Portaria N° 4111/2013

Ivan de Jesus Ferreira- Coordenador Geral - Portaria N° 011/2015

Thais Billalba Carvalho - Coordenadora Adjunta - Portaria N° 0147/2015

Thais Billalba Carvalho - Coordenadora Geral - Portaria N° 0280/2015

Ivan de Jesus Ferreira — Coordenador Adjunto - Portaria N° 011/2015

Heloisa da Silva Borges — Coordenadora Geral - Portaria N° 1669/2017 (julho de 2017
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até o presente momento.

v Marcio de Oliveira — Coordenador Adjunto - Portaria N° 2092/2019 (junho de 2019 até
0 momento).

Destacamos o brilhante trabalho dos coordenadores onde tem compromisso para que o
curso de formacdo de professores tenha éxito dentre de suas atribui¢des de acordo com o
Manual Operativo do PARFOR'3

v’ articulam e apresentam ao Foérum o quadro de oferta de turmas especiais na IES;

v coordenam, promovem e acompanham as atividades académicas e pedagogicas e, bem
como realizam, em conjunto com os coordenadores de curso, a adequagdo do projeto
pedagdbgica as especificidades dos alunos selecionados para turmas especiais;

v’ elaboram e apresentam os documentos e relatorios solicitados pela Capes referentes ao
Programa; participam, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisquer outros
tipos de eventos organizados pela CAPES relativos ao PARFOR PRESENCIAL,;
responsabilizam-se por manter atualizados, na Plataforma Freire, os dados das turmas

especiais ofertadas pela IES no ambito do PARFOR PRESENCIAL.

Ainda realizam o cadastramento dos Coordenadores de Curso, Coordenadores Locais e
Professores Formadores no Sistema de Gestao de Bolsas da Capes (SGB), mantem arquivados

na IES a documentacgao relativa aos cursos e de todos bolsistas do Programa, pelo periodo de

13 GOV.BR. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Formacio dos professores da educa¢io basica —
PARFOR Presencial - manual operativo. https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/2782014-manual-
operativo-parfor-pdf/view. Acesso em 10 jan. 2023c.
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20 anos; acompanham as atividades dos bolsistas nas modalidades de Coordenador Adjunto e
Coordenador de Curso; exigem do Coordenador de Curso relatdrio de atividades certificando
que os bolsistas do curso sob sua coordenacdo cumpriram suas atividades no Programa para
fazerem jus ao pagamento da bolsa; certificam os lotes de pagamento de bolsas gerados no
SGB; mantem o cadastro dos bolsista atualizados no SGB; articulam-se com o setores internos
da IES na utilizacdo dos recursos repassados a IES para o PARFOR PRESENCIAL.

Infelizmente nem tudo acontece como o planejado, conforme relatado pela
Coordenadora Geral do PARFOR/UFAM no Termo de referéncia das parcelas relativas aos
exercicios de 2019 a 2023 do termo de cooperacio:

Os 10 (dez) anos de realizacdo da formacao continuada de professores(as) em
servigo, temos enfrentado algumas dificuldades em relagdo atividades
pedagogicas presenciais nas turmas nos municipios. Pois, o Parfor/UFAM
possui um calendario diferenciado das turmas regulares da universidade, suas
atividades ocorrem nos primeiros meses do ano, gerando alguns momentos
desconfortaveis dos tipos: 1. Atraso no pagamento de diarias, que muitas vezes
ocorrem 4 (quatro) meses depois do retorno dos docentes da UFAM. Ja que, a
UFAM ¢ impossibilitada de pagar diarias com recurso financeiro de exercicio
do ano anterior; 2. O recurso de natureza da despesa referente as diarias ¢
devolvido na virada do ano; 3. Compras de passagens, especialmente as aéreas
ndo sdo compradas de um ano para outro, conforme Pro-reitora
Administracdo; 4. Ocorrendo muitas vezes as compras em cima da hora,
encarecendo os valores das mesmas ou nao compra de passagens na data
programada, fazendo com que se tenha de reprogramar as atividades
presenciais dos cursos nos municipios; 5. Reprogramagdo gera varias
situacbes para a coordenagdo do curso, que precisa consultar os(as)
professores(as) das alteracdes das datas, em alguns casos o(a) professor(a) que
foi definido em seu departamento/colegiado para ministrar a disciplina precisa
mexer em outros compromissos até mesmo solicitar substitui¢ao na disciplina,
provocando problema sério. Uma vez que o(a) professor(a) organizou seu
material didatico pedagdgico para reprodugdo, fazendo com que o(a)
professor(a) seja substituto(a), ndo tendo tempo suficiente para se organizar
de forma satisfatoria; 6. Coordenador do curso tem de contactar outro
profissional de forma urgente ou mesmo suspender a disciplina; 7. Adiamento
para o inicio das atividades presenciais didaticas e pedagodgicas dos cursos.
Fato que consideramos prejuizo ao processo de ensino e aprendizagem para
os professores(as) em servigco; Etc. (Coordenagdo Geral PARFOR/UFAM,
2023, p. 1-2).

Como bem observado neste termo, esses pontos quando concretizados acabam
prejudicando o processo de formagdo inicial e continuada dos professores em formacgao, os
quais ja tem sido planejado para estudar no periodo das férias. Conforme a Coordenadora Local
(2024), quando um desses itens citados anteriormente esteve prestes a acontecer em Santo
Antonio do I¢a, foi imediatamente sanado, levando este fato a prefeitura municipal de Santo

Antonio do I¢a junto a SEMED, as quais prontamente deram total apoio ao curso para que nao
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fosse prejudicado naquele modulo. Assim, a prefeitura municipal de Santo Antdnio do Ica,
juntamente com a SEMED, custeou todas as despesas com alimentag¢do, hospedagem e
passagem de ida e volta para que as aulas acontecessem normalmente. Dessa forma, os
professores em servigo deram continuidade em sua formacgao.

Apesar dessas dificuldades encontradas, nada apaga a grandiosidade desse programa,
onde ¢ notorio percebemos que por meio do PARFOR, a UFAM trouxe perspectiva da
formacao, que pode ser vista tanto pelo angulo de uma formagao continuada como por uma
formacao inicial aos professores, os quais comegam a perceber a importancia de continuar
estudando a0 mesmo tempo em que sdo habilitados para o exercicio profissional. Traz impactos
a qualidade da educag@o amazonense nos quais esses mesmos impactos dessas politicas podem
ser amplamente percebidos e vivenciados pelos profissionais formados justamente atendendo
uma demanda de carater geografico pelas dificuldades de acesso, e contribuindo para os valores
culturais, sociais e econdmicos da regido, para a comunidade ribeirinha e rural.

A dimensdo da acao dessa politica publica vai muito além de se tornarem graduados, ¢
a realizacao de sonhos, transformacao de vidas e de desenvolvimento social e profissional para
professores que participam e concluem um curso proporcionado por esse programa especial de

formacao.

1.3 O Curso de Historia do PARFOR na UFAM

Quando falamos do curso de histdria, nos vem a mente a trajetoria de lutas politicas,
manifestagdes sociais e muitas vezes diferentes utilizagdes e percepgdes € nos aguga a
curiosidade de compreender o passado da humanidade, seja nos aspectos econdmicos, politicos
e culturais, entre varios outros.

Nesse contexto, o Curso de Historia (Licenciatura) tem a incumbéncia de preparar os
professores de Historia com uma visao critica da sociedade, capacitando-os para o exercicio da
profissdo em diferentes espagos. Assim, contamos com a Universidade Federal do Amazonas
que vem ofertando o curso de licenciatura em Historia, contribuindo com educagdo basica
diante da necessidade de formagdo de professores qualificados em histdria para atuarem em
sala de aula. De acordo como Projeto Pedagogico de Curso - Historia (2019, p. 8):

A Universidade Federal do Amazonas, através da Resolucdo N° 003/80, de 14
de agosto de 1980, criou o curso de Licenciatura Plena em Historia, vinculado
administrativamente ao Departamento de Ciéncias Sociais do Instituto de
Ciéncias Humanas e Letras — ICHL. Autorizado a funcionar a partir do
primeiro semestre letivo de 1981, turno matutino, oferecendo 30 (trinta) vagas
/ ano. A justificativa para a criacdo do referido curso, segundo a mencionada
legislagdo, foi ‘“necessidade de formacdo de professores legalmente
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habilitados ao ensino de Historia, suprindo dessa forma, a caréncia existente
na rede de ensino de 1.° e 2.° Graus”. Tal caréncia era até entdo, suprida por
professores portadores de outras formacgdes, tais como: Estudos Sociais,
Filosofia, Direito entre outras. Ao final do ano de 1985, através da Resolucao
N° 013/85 - CONSUNI, de 13 de dezembro de 1985, o curso de Historia
desvinculou-se do Departamento de Ciéncias Sociais, sendo incorporado ao
recém-criado Departamento de Historia, integrado ao Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras. O novo Departamento foi criado com o objetivo de
implementar o suporte necessario para a melhoria do ensino, da pesquisa
historica, da extensdo e para a formacdo de um corpo docente capacitado em
seus diferentes niveis (Universidade Federal do Amazonas, 2019, p. 8).

Como compreendido, o curso de licenciatura em historia pela UFAM veio para suprir
uma demanda de professores nao habilitados para a profissdo, visto que sua escassez era
preenchida por professores de outras areas, essa situacdo acabava por prejudicar os alunos que
com certeza necessitavam de um ensino de qualidade.

Mesmo com a oferta de cursos de historia, nao suprindo essa demanda porque os cursos
eram direcionados aos estudos em tempo regular, os quais os professores nao poderiam estudar
porque trabalhavam e teriam que sair dos seus municipios aos mais proximos para cursar a
licenciatura em Historia.

Neste direcionamento, o PARFOR apresenta-se como um programa voltado para
atender profissionais que atuam na Educagdo Basica sem a formacgdo em nivel superior, ou
ainda, que atuam como professores de disciplinas para as quais ndo sdo formados.

[...] a participagdo da UFAM no Programa Nacional de Formagdo de
Professores/as da Educagdo Basica (PARFOR) ¢ decorrente do compromisso
assumido com a politica da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), para
oferta de cursos de primeiras e segundas licenciaturas para formacdo de
professores/as da Educagdo Basica das redes municipais e estadual do
Amazonas (Oliveira et al. 2022, p. 88).

Assim, a partir do segundo semestre de 2009 ao segundo semestre de 2019, a UFAM
por meio do PARFOR passou a ofertar o curso de 1% e 2% licenciatura em Historia como mostra

o quadro a seguir:

Quadro 3: Curso - Licenciatura em Histéria PARFOR/UFAM — 2009 a 2019

Municipios Tipo de Ano de Turma N° de Concluintes
licenciatura | ingresso matriculas
Coari 1? 2010/2 PA343 36 33
1? 2010/2 PA357 38 32
Eirunepé 2? 2012/2 PA318 47 30
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24 2009/2 PA315 27 21
Humaita 12 2019/2 PA434 37 Aguardando a
colacdo de grau
Iranduba 1? 2010/2 PA356 36 25
Itacoatiara 28 2010/1 PA305 37 29
Manacapuru 2? 2009/2 PA319 51 34
Manaus 2? 2010/1 PA342 36 17
Manicoré 1? 2012/1 PA401 56 31
Santo Antdnio do I¢a 1? 2019/2 PA433 58 41
Sao Gabriel da 1? 2010/2 PA354 33 20
Cachoeira
Total 492 272

Fonte: ECAMPUS-UFAM (2024).

Como observado no quadro, ja foram atendidos 10 municipios com a formacao
especifica — licenciatura em historia tendo 492 matriculas entre 1* e 2° licenciatura. Com certeza
os professores que ja concluiram ja estdo fazendo a diferenca colocando em pratica o que foi
ensinado partilhando conhecimentos de uma maneira que ja dominam essa area. E a UFAM tem
contribuido muito para que o estado do amazonas avance na qualidade da educacdo.

[...] a participagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), que é uma
institui¢ao que vem ao longo de 113 anos realizando formacgao de sujeitos na
regido amazonica, com intuito de cultivar o conhecimento, estimulando a
criag¢do de cultura e o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico, sem
discriminagdo de qualquer natureza, comprometida com os povos indigenas,
ribeirinhos, etc., que aqui vivem como forma de cultivar o saber cientifico,
investigando e divulgando a ciéncia e a tecnologia, assim como criando
formas de aperfeicoamento por meio de cursos de formacgdo continuada
(Oliveira et al. 2022, p. 88).

Nesse contexto, a atuacdo do PARFOR/UFAM vai além da simples formacdo de
professores, buscando estimular uma reflexdo critica sobre sua pratica e experiéncias. O
programa incentiva os docentes a reconhecerem suas trajetérias e desafios como parte da
historia, valorizando seu papel na constru¢do do conhecimento. Mais do que transmitir
conteudos, os professores sao motivados a repensar o ensino da Historia como uma atividade
profissional que influencia diretamente a formacdo critica dos alunos. Dessa maneira, o
PARFOR/UFAM contribui para a valorizacdo docente e para a qualificagio do ensino,

promovendo uma educac¢ao mais reflexiva e transformadora.
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1.4 O PARFOR em Santo Antonio do Ica

O PARFOR foi implantado no ano de 2009 para atender emergencialmente uma
demanda existente de professores em exercicio na rede publica de ensino basico e que nao
possuiam a formagao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional — LDBEN,
com o passar do tempo tornou-se uma necessidade de sua institucionalizagdo como politica
permanente como tem se apresentado neste trabalho.

Nos primeiros anos nem todos os municipios do interior do estado do Amazonas foram
contemplados com esse programa nos quais, os professores, por sua vez, enfrentavam
dificuldades para terem uma formac¢do inicial, seja pela questdo financeira, pela falta de
oportunidade ou pela logistica para chegarem até a capital ou municipios vizinhos que oferecem
um curso superior para formagdo de professores. Essa questdo se estendia ainda mais as
comunidades ribeirinhas, indigenas que possuem dificil acesso a essas formagdes e assim a
escassez de professores formados em uma area especifica se tornava frequente.

Nesse contexto encontrava-se Santo Antonio do I¢d, “um municipio brasileiro do
interior do Estado do Amazonas, Regido Norte do pais. Pertencente a Microrregidao do Alto
Solimdes e Mesorregido do Sudoeste Amazonense, encontra-se 4 881 km da capital, Manaus™.'4

Apesar dos desafios, os professores de Santo Antonio do I¢d sempre mantiveram a
convicgao de que uma formagdo especifica era essencial para a melhoria da educagdao. Como
resultado desse compromisso, apos seis anos de funcionamento do programa, foi lancado o
Edital N° 44/2015' — GR/UEA, em conformidade com a Portaria Normativa N° 09/2009. Essa
portaria instituiu o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Baésica,
fundamentado nos termos do Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, dentro da Politica
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica.

Por meio da Universidade Estadual do Amazonas (UEA), o edital tornou publico as
inscri¢des para o Processo Seletivo Simplificado do Plano Nacional de Formacao — PARFOR,
disponibilizando 1.490 vagas distribuidas em 19 municipios: Amaturd, Atalaia do Norte, Boa
Vista do Ramos, Guajard, Humaita, Ipixuna, Itacoatiara, Itamarati, Japurd, Jutai, Lébrea,
Manaus, Nova Olinda do Norte, Santo Antonio do I¢a, Sdo Paulo de Olivenca, Tefé, Tonantins,

Uarini e Urucard. As inscrigdes ocorreram entre 27 de abril e 08 de maio de 2015, sendo

14 AMAZONAS(Estado). Boletim informativo Socioecondmico de Santo Antonio do I¢4. Manaus. Am. 2021.
Disponivel em: chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.seas.am.gov.br/wp-
content/uploads/2021/08/SANTO-ANTONIO-DO-ICA.pdf. Acesso em 28 de mai. 2023.

15 AMAZONAS. Universidade do Estado do. Edital N° 44/2015 -GR/UEA. 2015. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://data.uea.edu.br/ssgp/noticia/1/37684-1.pdf. Acesso 30 de
mai. 2023.
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realizadas por meio de pré-inscrigdes na plataforma Freire, garantindo a ampliacdo das
oportunidades de qualificacdo docente na regido.
Os cursos ofertados neste edital previam 1.490 vagas entre 1* e 2* Licenciatura como

mostra o quadro abaixo:

Quadro 4: Cursos ofertados pelo PARFOR/UEA 2015.

Municipio/UF Turma Tipo de turma Vagas
Atalaia do Norte/Am  |Pedagogia Intercultural Indigena| 1% Licenciatura 40
Boa Vista do Ramos/Am Pedagogia 1? Licenciatura 60
Guajara/Am Pedagogia 1* Licenciatura 60
Humaita/Am Pedagogia 1* Licenciatura 60
Ipixuna/Am Pedagogia 1? Licenciatura 50
Itacoatiara/Am Letras-Lingua Portuguesa 1? Licenciatura 130
Itamarati/Am Pedagogia 1* Licenciatura 60
Japura/Am Pedagogia 1* Licenciatura 90
Jutai/Am Pedagogia 1* Licenciatura 60
Labrea/Am Pedagogia 1* Licenciatura 160
Manaus/Am Pedagogia Intercultural Indigena| 1% Licenciatura 50
Nova Olinda do Norte/Am Pedagogia 1* Licenciatura 110
Santo Antonio do I¢a/Am Pedagogia 1* Licenciatura 130
Sao Paulo de Olivenga/Am Pedagogia 1* Licenciatura 50
Tonantins/Am Pedagogia 1* Licenciatura 60
Uarini/Am Pedagogia 1* Licenciatura 80
Urucard/Am Pedagogia 1* Licenciatura 40
Santo Antonio do I¢d/Am Geografia 2% Licenciatura 60
Tefé/Am Licenciatura em Letras-Lingua 2% Licenciatura 140

Inglesa
1.490

Fonte: Edital N° 44/2015 — UEA.

Considerando as informagdes do quadro 6 ¢ dados da SEMED local, Santo Antonio do
Ica foi contemplado com 130 vagas para a 1* Licenciatura em Pedagogia e 60 vagas para a 2*
Licenciatura em Geografia. Diante dessas vagas, a Secretaria Municipal de Educacdo
representada pela professora Maria Denir de Souza Batalha, mobilizou o municipio na tentativa
de todos os professores se inscreverem na plataforma Freire. Apesar desse fato, muitos
professores que moravam nas comunidades e vilas distantes acabaram ndo sabendo, pois
naquela época ndo tinha internet e a viagem de barco chegava a durar aproximadamente 2 dias.

Diante deste contratempo ainda conseguiram se inscrever 114 professores para o curso

de 1?* Licenciatura em Pedagogia e 41 professores para o curso de 2 Licenciatura em Geografia.
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Todos foram validados pela Secretaria Municipal de Educagdo por atender os requisitos basicos
destacado no item 1.1 do Edital N° 44/2015 — UEA.

Desta forma, por haver um nimero inferior de inscritos ao total de vagas, como também
os documentos para analise no ato da inscri¢@o se ajustarem as exigéncias do edital averiguadas
pela Universidade do Estado do Amazonas, 111 professores do municipio de Santo Anténio do
Ica e 3 professores que residem no municipio de Amaturd foram aprovados para o curso de
Licenciatura em Pedagogia. Para a 2* Licenciatura em Geografia 41 professores. Logo
celebraram a vinda do PARFOR, representando o reconhecimento da importancia da formagao
de professores do interior do Amazonas, para a qualidade da educagao.

Assim foram formadas trés turmas:

v Turma SIPE16 TO1: pedagogia — 57 alunos
v Turma SIPE16 T02: pedagogia — 57 alunos
v Turma SIGE16 TO1: geografia — 41 alunos

Vale ressaltar que esta Politica Nacional de Formagao de professores, em conformidade
com o Manual Operativo do PARFOR ¢ realizado em regime de colaboragao entre a Unido, por
intermédio da Capes, os Estados, o Distrito Federal e os municipios, utilizando-se dos seguintes
procedimentos: da cooperagdo técnica entre a CAPES e os estados; dos foruns estaduais
permanentes de apoio a formacao docente; da participacao dos municipios; da CAPES; as
institui¢des de educagdo superior — IES.

A vista disso, a coordenagdo geral do PARFOR/UEA entrou em contato com a Secretaria
Municipal de Educaciao do municipio para viabilizar os locais que seriam realizadas as aulas do
curso aprovado, que seriam realizados no periodo das férias para ndo prejudicar a aprendizagem
dos alunos. Foi solicitado a Secretaria Municipal de Educagao na €poca a professora Maria
Denir de Souza Batalha que indicasse um servidor (professor) de seu quadro pessoal para ser o
Coordenador Local que atuaria como articulador do Programa na Institui¢do de Ensino
Superior, a partir deste momento fui convidada a ser a coordenadora Local do PARFOR/UEA
tendo ciéncia das atribui¢des segundo o manual Operativo do PARFOR:

v Auxiliar o coordenador de curso e coordenador geral no desenvolvimento de suas
atividades;

v Acompanhar as atividades das turmas do PARFOR PRESENCIAL no municipio para o
qual for indicado;

v' Participar, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisquer outros tipos de

eventos relativos ao PARFOR PRESENCIAL;
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v"Auxiliar o coordenador de curso no acompanhamento do registro académico dos alunos
matriculados nas turmas do municipio sob sua coordenagao;

v Acompanhar e supervisionar o cumprimento das atividades dos professores formadores,
professores orientadores e supervisores de estagio que atuam nas turmas especiais do
municipio sob sua coordenacdo, com a finalidade de subsidiar a certificagdo do
pagamento da bolsa pelo coordenador geral;

v' Informar ao Coordenador de Curso a relagdo dos professores formadores, professores
orientadores e supervisores de estagio aptos e inaptos para recebimento da bolsa;

v" Solicitar o cancelamento ou suspensio ao Coordenador de Curso da bolsa concedida na
modalidade de Professor Formador, se for o caso, devidamente justificado;

v" auxiliar o Coordenador de Curso na elaboragio dos documentos solicitados pela CAPES
e em outras atividades que se fizerem necessarias;

v Manter o Coordenador de Curso informado sobre o andamento ¢ desenvolvimento das
turmas no municipio.

Perante essas atribui¢des verificamos a importancia do trabalho em parceria com
coordenador geral, do curso e local para que o programa tenha éxito e assim sejam articuladas
acdes a serem desenvolvidas no municipio junto com Prefeitos e Secretarios de Educagdo. Neste
percurso, a fun¢do do coordenador local como articulador entre a universidade, o municipio e
a comunidade académica, vai além das praticas educacionais, sendo necessario compreender a
formagdo e a valorizagdo do professor como elementos de estimulo e de luta pelas melhorias
junto ao educador.

Nao ¢ facil ser coordenador local na formag¢do dos professores nos municipios
amazonicos, pois devem ter disponibilidade total aos professores, alunos, coordenadores para
que ndo haja nenhum empecilho que dificulte a realizagdo das aulas. Cada coordenador local,
com certeza faz sua parte dando o seu melhor se empenhando em alcancgar os objetivos para
que o programa alcance os objetivos propostos pelo PARFOR.

Foi assim com o empenho de todos os envolvidos no programa, as aulas das turmas de
pedagogia do 1° modulo iniciaram no dia 25 de junho de 2016, e terminaram no dia 16 de agosto
de 2016, quanto as aulas de geografia iniciaram no dia 20 de junho de 2016, e terminaram em
09 de agosto de 2016. As aulas eram realizadas de segunda-feira até aos sadbados em escolas
municipais cedidas pela SEMED no periodo das férias dos alunos.

A colacdo de grau da turma de Segunda Licenciatura em Geografia foi realizada no dia

25 de marco de 2019, com 24 formandos e a da Pedagogia em 23 de junho de 2022, com 96
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formandos. Desta forma, Santo Antonio do I¢d dispde um quantitativo de 120 professores
formados pelo programa do PARFOR que possuem curso superior que atuam na area de sua
formacao.

Retornando aos cursos ofertados pelo PARFOR, no ambito da Politica Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, nos deparamos em 2018 e 2023, com editais
ofertando vagas para os municipios do interior do estado do Amazonas, entre os quais Santo

Antonio do I¢a foi beneficiado como mostra o quadro a seguir:

Quadro 5- Vagas para o municipio de Santo Antonio do I¢é- 2018/2023.

N° edital IES Cursos Vagas
Edital N° 064/2018 UEA Licenciatura em Pedagogia 40
Licenciatura em Matematica 40
Edital N°069/2018 UFAM Licenciatura em Historia 55
Edital N° 50/2023 UEA Licenciatura em Letras- Lingua 80
Portuguesa
Total 160

Fonte: Coordenag¢do do Parfor/UEA/UFAM.

A turma de Pedagogia concluiu o curso em 2023, com a colagao de grau prevista para
fevereiro de 2024. Ja as turmas de Matematica e Historia continuam em andamento, enquanto
a turma de Letras tem inicio programado para este ano. Esse avango reflete o compromisso com
a formacao docente na regido, ampliando as oportunidades de qualificacao profissional para os
educadores locais.

Observa-se que Santo Antonio do I¢d vem progredindo significativamente na formacao
inicial e continuada de professores, gragas a atuagao do programa PARFOR. Esse avango ocorre
em parceria com as Institui¢des de Ensino Superior (IES), como IFAM, UEA e UFAM, que
aderiram ao edital da CAPES. A proposta dessas institui¢des ¢ oferecer cursos de primeira e/ou
segunda licenciatura em areas do conhecimento essenciais para a educacio basica nas escolas
publicas. Dessa forma, o municipio fortalece a qualificacdo docente, contribuindo para a

melhoria da qualidade do ensino e para o desenvolvimento educacional da comunidade.
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2. CAPITULO II: AINTERIORIZACAO DA FORMACAO DOCENTE EM HISTORIA

Em meio a extensdo da Amazonia, onde a grandiosidade da natureza se mescla com a
diversidade cultural das comunidades, desenha-se uma narrativa singular: a interiorizacao da
formagdo docente em Histéria através do PARFOR (Programa Nacional de Formagdo de
Professores). Nesse contexto, o estado do Amazonas, em parceria com a Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), tece uma trama educacional que transcende os limites dos grandes
centros urbanos, aportando-se em Santo Antonio do Ica.

De acordo com a Capes (2019), o Parfor:

[...] visa induzir e fomentar a oferta de educagdo superior, gratuita e de
qualidade, para profissionais do magistério que estejam no exercicio da
docéncia na rede publica de educagdo basica e que ndo possuem a formacao
especifica na area em que atuam em sala de aula.

A interiorizacao da formagao docente em Historia representa um processo essencial na
constru¢do de uma educagdo sélida e contextualizada. Este fendomeno refere-se a expansao e
descentralizagdo dos programas de formagao de professores de Historia para além dos centros
urbanos, alcangando regides mais distantes e periféricas. Tal movimento ndo apenas busca
democratizar o acesso a educagdo de qualidade, mas também reconhece a importancia de
integrar as peculiaridades locais e regionais na constru¢do do conhecimento historico.

A formacgao docente em Histdria, historicamente centrada em institui¢des académicas
nas grandes cidades, tem passado por uma transformagdo significativa com a interiorizagao.
Essa mudanca responde ndo apenas as demandas de inclusdo geografica, mas também a
necessidade de formar profissionais capazes de compreender e transmitir a historia de maneira
mais proxima das realidades e vivéncias dos estudantes. Como esclarece Tardif (2002, p. 228):

A grande importancia dessa perspectiva reside no fato de os professores
ocuparem, na escola, uma posi¢do fundamental ao conjunto dos agentes
escolares: em seu trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os principais
atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares. Em suma, é sobre os
ombros deles que repousa no fim das contas, a missdo educativa da escola.

Santo Antonio do Igd testemunha a chegada de uma oportunidade Unica para os
aspirantes a professores das comunidades vizinhas e locais. No dmbito desse programa, o
governo estadual se torna o arquiteto de uma ponte que conecta o conhecimento aos lugares
mais longinquos.

O PARFOR nao ¢ apenas um curso universitario; € um convite para que os professores

das localidades circunvizinhas tragam consigo a bagagem de suas histdrias, tradicdes e
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experiéncias. Durante o periodo de férias, esses educadores, provenientes de comunidades
muitas vezes isoladas, embarcam numa jornada de conhecimento que os leva além das
fronteiras geograficas.

A sala de aula, nesse contexto, € um espago onde a sabedoria local se entrelaca com os
conceitos académicos, formando uma sinergia uUnica. Professores que se deslocam
temporariamente para estudar Historia, ndo apenas absorvem o conteudo, mas também
compartilham suas vivéncias, enriquecendo a experiéncia educacional de todos.

Nesse contexto, as aulas desenvolvidas no ambito do PARFOR procuraram orientar o
aluno professor-cursista a refletir sobre seu trabalho e sua pratica na sala de aula e no conjunto
da institui¢do escolar, analisando seus problemas e procurando solugdes. Entretanto, ndo se
pode falar apenas do professor reflexivo, mas também, entende-se como necessaria a
transformagao da escola em uma escola reflexiva, “que tem de ser organizada de modo a criar
condi¢des de reflexividade individuais e coletivas. Tem de se pensar a si propria, na sua missao
e no modo como se organiza para cumpri-la” (Alarcdo, 2003, p. 44).

O impacto desse programa transcende a sala de aula. A medida que os professores locais
se qualificam, a comunidade se torna um epicentro de transformagdo. As raizes da cultura
amazonica ganham voz nos curriculos escolares, e as futuras gera¢des se beneficiam de um
ensino ancorado na realidade local.

Essa narrativa é uma celebragao da interiorizacao do conhecimento, da valorizacao das
comunidades isoladas e do compromisso com uma educagao que reflete a diversidade do Brasil.
E uma histéria que se desdobra como um rio caudaloso, irrigando os campos educacionais do
interior do Amazonas e semeando as sementes de um futuro mais promissor.

O programa se destaca como um agente transformador na interioriza¢ao da formagao
docente em Historia. Ao capacitar professores no interior do Amazonas, o programa nao apenas
contribui para a melhoria da qualidade do ensino, mas também fortalece a identidade cultural,
promovendo o desenvolvimento integral das comunidades locais. A interioriza¢ao da formagao
docente em Historia, por meio do PARFOR, revela-se como um caminho promissor para a
construcao de uma educacao mais inclusiva e contextualizada, capaz de responder as demandas
especificas de cada regido.

Neste contexto, ¢ fundamental considerar os desafios enfrentados durante o processo de
interiorizagao, como a infraestrutura educacional, a qualificagdo dos docentes e a promogao de
uma educacdo de qualidade em todas as regides. A interiorizacdo da formacdo docente em

Historia, portanto, ndo se trata apenas de descentralizagdo fisica, mas de um compromisso em
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construir uma educag¢do inclusiva, contextualizada e enraizada nas diversidades que compdem

a rica tapecaria historica do pais.

2.1 O municipio de Santo Antonio do I¢a

Santo Antonio do I¢d, localizado no interior do estado do Amazonas, ¢ um municipio
conhecido por sua hospitalidade e acolhimento, qualidades marcantes dos moradores da regido.
Com uma populagdo estimada em cerca de 29 mil habitantes, conforme dados do IBGE, a
cidade se destaca nao apenas pelo calor humano, mas também por suas contribui¢des nas esferas
economica, social e educacional, desempenhando um papel importante na estruturacdo da
regido em que esta inserida.

O municipio de Santo Anténio do I¢a possui uma economia diversificada, ainda que
centrada em atividades tradicionais como agricultura, pesca e pequenos comércios locais, que
sdo essenciais para o desenvolvimento local e para a manutengdo de empregos na cidade. Além
disso, a cidade busca constantemente integrar praticas sustentaveis em suas atividades, o que
tem gerado um impacto positivo na qualidade de vida dos cidaddos, preservando a rica
biodiversidade da regido amazonica.

Outro aspecto relevante em Santo Antonio do I¢a, ¢ o investimento em educacdo. O
municipio abriga aproximadamente 60 escolas distribuidas entre a rede estadual e municipal,
com unidades tanto na zona urbana quanto na zona rural. Essa infraestrutura educacional ampla
e inclusiva permite que o acesso a educacao alcance as mais diversas localidades, aproximando
o ensino de comunidades rurais que, muitas vezes, enfrentam dificuldades para chegar ao centro
da cidade. Esse esforco pela educagdo de qualidade demonstra o compromisso das autoridades
locais com o desenvolvimento de futuras geragdes.

A profissao de professor se destaca como uma das mais presentes e valorizadas em Santo
Antonio do I¢d, sendo uma das mais numerosas na cidade. Muitos professores sdo oriundos da
propria cidade e das areas circunvizinhas, criando uma rede de ensino e aprendizado que se
apoia mutuamente e fortalece as relagdes comunitarias. Esse cenario contribui para o
desenvolvimento intelectual da populacdo, ao mesmo tempo em que oferece oportunidades de
emprego para os proprios moradores da cidade.

Por meio de sua economia em expansdo, seu compromisso com a educagdo € a
valorizagdo dos profissionais locais, Santo Antonio do I¢a se configura como um exemplo de

desenvolvimento sustentavel e humano no interior do Amazonas.
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Além das atividades econdmicas tradicionais, Santo Antdnio do I¢d vem ampliando seu
potencial econdmico com incentivos ao comércio local e ao turismo regional. A cidade tem
buscado valorizar suas belezas naturais e culturais para atrair visitantes € movimentar a
economia, gerando novas fontes de renda e fortalecendo o vinculo entre a populagdo e suas
tradi¢des. Essa iniciativa ndo apenas promove o desenvolvimento financeiro, mas também
contribui para o reconhecimento da identidade cultural e da biodiversidade local. Segundo
Veiga (2002), "o desenvolvimento sustentdvel nos municipios da Amazdnia exige uma
abordagem integrada, onde se alie a preservagdo ambiental com o crescimento social e
economico" (p. 117), ressaltando a relevancia da sustentabilidade como um dos pilares para a
prosperidade da regido.

A agricultura familiar tem um papel fundamental na economia de Santo Antonio do I¢4,
representando a principal fonte de sustento para muitas familias da regido. Produtos como
mandioca, milho e frutas amazodnicas, além da criacdo de pequenos animais, garantem o
abastecimento local e sdo comercializados em pequenas feiras, incentivando a produgao
organica e sustentavel. Esse setor ¢ essencial para a seguranca alimentar do municipio e
demonstra a importancia da agricultura local para a autossuficiéncia da cidade.

A presenga de escolas em comunidades distantes reforca o papel social das instituigdes
de ensino, que muitas vezes servem como ponto de apoio para diversas atividades comunitarias
e culturais. Elas se tornam locais de encontro e integragdo, fortalecendo o sentimento de
comunidade e pertencimento entre os moradores. Além disso, essas escolas desempenham um
papel crucial na transmissao de valores culturais e no fortalecimento das tradi¢des locais.

A valorizagcdo do professor em Santo Antonio do I¢a € outro ponto de destaque. A
profissdo ¢ reconhecida como uma das mais importantes e respeitadas, o que incentiva muitos
jovens a seguirem a carreira docente. Essa valorizacdo reflete o reconhecimento de que a
educacdo ¢ a base para o desenvolvimento do municipio, e de que os professores sdo
fundamentais para a constru¢do de um futuro melhor para as novas geragoes.

A atuagao dos professores nao se limita as salas de aula. Eles também se envolvem em
projetos sociais e educativos que vao além do curriculo formal, promovendo atividades
extracurriculares que incentivam o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e o
fortalecimento de lacos comunitarios. Essas acdes sdo especialmente importantes em uma
cidade onde a comunidade ¢ unida e valoriza o trabalho coletivo para o bem-estar de todos.
Para Arroyo (2011), "a educacdo nos municipios brasileiros precisa ser pensada como um

instrumento de emancipagdo, capaz de transformar as condi¢des de vida das pessoas e promover



52

a justica social" (p. 93), evidenciando o papel da escola na constru¢do de uma sociedade mais
equitativa e desenvolvida.

A cultura ¢ outro aspecto fundamental em Santo Anténio do I¢d, com manifestagdes
locais que refletem a riqueza cultural da regido amazonica. Festividades tradicionais, como
festas religiosas e eventos culturais, sio momentos de celebracdao e unido para os moradores.
Essas celebragdes permitem a preservacao da identidade cultural local, promovendo o orgulho
de pertencer ao municipio e contribuindo para a coesao social.

As liderangas locais t€ém buscado incentivar cada vez mais o envolvimento da populacao
em acdes voltadas ao bem-estar coletivo e a sustentabilidade. Projetos comunitarios voltados
para o cuidado ambiental e a conscientizagdo ecoldgica vém ganhando espaco, e a participacao
da comunidade tem sido fundamental para o sucesso dessas iniciativas. Esses projetos
contribuem para a conservacao dos recursos naturais e para o desenvolvimento sustentavel do
municipio.

Santo Antonio do I¢gd ¢ um exemplo de resiliéncia e crescimento no interior do
Amazonas. O municipio tem demonstrado que, com uma gestdo comprometida e o apoio da
comunidade, € possivel superar desafios e construir uma cidade préspera, justa e acolhedora. A
populagdo local, com seu espirito de unido e valorizacao do territdrio, € o maior patriménio da
cidade, garantindo um futuro promissor para todos os seus habitantes.

Por fim, em relagdao a educagao, Santo Antonio do I¢d demonstra grande preocupacao
com a formag¢do dos jovens, investindo em programas de capacitacdo de professores e em
infraestrutura escolar. Esse compromisso ¢ fundamental para reduzir o indice de evasado escolar
e para proporcionar um ambiente adequado ao aprendizado. Com aproximadamente 60 escolas
distribuidas pelo municipio, o acesso a educacao ¢ uma realidade tanto para estudantes da area
urbana quanto para os que residem em areas mais remotas, garantindo inclusdo e oportunidades

iguais, como mostra os quadros a seguir:

Quadro 6: Escolas Estaduais (Zona Urbana e Rural)

N° ESCOLA ESTADUAL ZONA URBANA

01 Escola Estadual Santo Antonio SAI

02 Escola Estadual Deuzalina Pinto Ribeiro SAI

03 Escola Estadual Rosa Garcia SAI

04 Escola Estadual Eduardo Ribeiro SAI

ESCOLA ESTADUAL ZONA RURAL

05 Escola Estadual Dom Pedro I Vila de

Betania
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06 Escola Estadual Presidente Vargas Presidente
Vargas

Fonte: Secretaria de Educag@o e Desporto/SAIL 2024.

O municipio de Santo Antonio do I¢ca dispde de uma estrutura educacional soélida,
composta por seis escolas estaduais que desempenham um papel essencial no acesso a educagao
de qualidade. Dentre essas institui¢des, quatro estdo situadas na zona urbana, atendendo a uma
grande parcela da populagdo, enquanto duas estdo localizadas na zona rural, garantindo que o
ensino alcance também as comunidades mais distantes. Essa distribui¢do equitativa contribui
para a inclusdo escolar e assegura oportunidades educacionais tanto para estudantes da cidade
quanto para aqueles que vivem em areas rurais.

Além das escolas estaduais, Santo Antonio do I¢d conta com uma ampla rede municipal
de ensino, composta por 57 escolas distribuidas entre as zonas urbana e rural. Essa estrutura
reflete o compromisso da gestdo local em garantir educagao para todos, independentemente da
localizagdo geografica. A expansdo e a manutencdo dessa rede escolar sdo fundamentais para
fortalecer o ensino no municipio, proporcionando melhores condi¢des de aprendizado e
ampliando o acesso a educacao de qualidade para criangas e jovens em diferentes contextos

sociais.

Quadro 7: Escolas Municipais de Santo Antonio do I¢a

N° ESCOLAS MUNICIPAIS ZONA URBANA
07 Escola Municipal Professor Zenith Ramos SAI
08 Escola Municipal Nossa Senhora da Satde SAI
09 Escola Municipal Josu¢ Cordeiro SAI
10 Escola Municipal Maria Rubim Braga SAI
11 Escola Municipal Indigena Maria Pinto Pereira SAI
12 Creche Municipal Nair Tavares SAI
13 Creche Municipal Professor Jos¢é Raimundo SAI
14 Creche Municipal Luz do Saber SAI

ESCOLAS MUNICIPAIS ZONA RURAL/COMUNIDADE

15 Escola Municipal Crista do Brasil Jui
16 Escola Municipal Nova Canaa Nova Canaa
17 Escola Municipal Novo Horizonte Novo Horizonte
18 Escola Municipal Antdnio Jesus de Lima Jui
19 Escola Municipal Indigena Mecurane Vila de Betania
20 Escola Municipal Indigena Nguene Vila de Betania
21 Escola Municipal Indigena de Jesus Novo Pendao
22 Escola Municipal Indigena Alfredo Saturnino Costa Aldeia Ayahuasca
23 Escola Municipal Indigena Aru Porto Novo II
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24 Escola Municipal Indigena Bela Vista Lago Grande

25 Escola Municipal Indigena Bom Jardim Boa Vista

26 Escola Municipal Indigena Bom Jesus Monte Tabor

26 Escola Municipal Indigena Dauraguene Matintin

27 Escola Municipal Indigena Dom Jodo Sdo J. da Liberdade

28 |Escola Municipal Indigena Dom Pedro II- Monte das Oliveiras| Monte das Oliveiras

29 Escola Municipal Indigena Vista Alegre Vista Alegre

30 Escola Municipal Indigena Flaviano Fermin Bom Viver

31 Escola Municipal Indigena Irma Dulce Sdo Jodo

32 Escola Municipal Indigena Japiim Patia

33 Escola Municipal Indigena Jodo Pereira Mamoria |

34 Escola Municipal Indigena José Francisco da Cruz Novo Girassol

35 Escola Municipal Indigena Monte Sinai Vila de Betania

36 Escola Municipal Indigena Tsene Kuarachi Kuema

37 Escola Municipal Indigena Nossa Senhora Aparecida Unido da Boa F¢é

38 Escola Municipal Indigena Nossa Senhora de Fatima Mamuria 111

39 Escola Municipal Indigena Nossa Senhora de Guadalupe Sao Salvador

40 Escola Municipal Indigena Nova Primavera Cachoeirinha

41 Escola Municipal Indigena Pastor Walter de Souza Neves Vila Pinheiro

42 Escola Municipal Indigena Santa Maria Santa Maria

43 Escola Municipal Indigena Santa Terezinha Porto Franco

44 Escola Municipal Indigena Sao Cristovao Sao Cristovao

45 Escola Municipal Indigena Sao Francisco de Canindé Sao Francisco

46 Escola Municipal Indigena Sao Gabriel Sao Gabriel

47 Escola Municipal Indigena Sdo Jodo Cano do Japacua

48 Escola Municipal Indigena Sio Lazaro Sao Lazaro

49 Escola Municipal Indigena Sao Luiz Mamuria 11

50 Escola Municipal Indigena Sao Miguel Boa Esperanca

51 Escola Municipal Indigena Sao Sebastiao I Moinho

52 Escola Municipal Indigena Sao Vicente Sdo Vicente

53 Escola Municipal Indigena Unido da Fé Lago do Mapuru

54 Escola Municipal Indigena Sao Raimundo Sao Raimundo

55 Escola Municipal Indigena Sao Sebastidao Parana das Panelas

56 Escola Municipal Indigena Tancredo Neves Terra Nova

57 Escola Municipal Joaquim Pedro da Silva Novo Padrao No Rio
Purité

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2024.

Essa estrutura educacional ndo apenas garante o acesso ao ensino nas diversas
comunidades, mas também gera inimeras oportunidades de emprego, tornando o magistério
uma das profissdes mais procuradas na regido. Em busca de qualificacdo e formacao académica,
muitos professores e aspirantes a docéncia recorrem ao Programa de Formacgao de Professores

da Educagdo Basica (Parfor), que oferece cursos de graduagdo voltados especialmente para
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educadores em exercicio nas redes publicas. Esse programa tem sido fundamental para
capacitar os profissionais locais, promovendo a valorizagdo docente e elevando a qualidade do
ensino em Santo Anténio do I¢a.

A formagao superior desempenha um papel essencial na preparagao dos profissionais da
educacdo, garantindo que atuem com maior conhecimento, seguranga e eficacia no processo de
ensino-aprendizagem. Em Santo Antonio do I¢4, a graduagdo em Pedagogia e em areas
especificas como Historia e Matematica tornou-se uma meta importante para muitos
educadores, nao apenas pelo reconhecimento profissional, mas também pela possibilidade de
implementar praticas pedagogicas mais inovadoras e eficazes. A qualificacdo docente fortalece
o sistema educacional do municipio, beneficiando tanto os estudantes quanto a comunidade,
que passa a contar com professores mais bem preparados para enfrentar os desafios do ensino.

O PARFOR tem sido uma pega-chave nesse processo, pois possibilita a formagao
superior sem que os professores precisem se deslocar para grandes centros urbanos. Em parceria
com a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), o programa permite que docentes € novos
educadores concluam sua graduagdo sem sair de suas comunidades, tornando o acesso ao ensino
superior mais viavel. Essa oportunidade ¢ especialmente relevante para regides como Santo
Antonio do I¢4, onde a distancia e a dificuldade de deslocamento para cidades maiores
representam barreiras significativas para a continuidade dos estudos.

Além de ampliar o acesso a educagdo superior, 0 PARFOR contribui para a construgao
de uma rede educacional mais estruturada e engajada, na qual os proprios moradores se tornam
agentes de transformacao social e educacional. A parceria entre o municipio e instituigdes como
a UFAM tem gerado impactos positivos ndo apenas na formacdo docente, mas também na
motivacdo dos estudantes, que passam a enxergar a educacdo como um caminho para o
crescimento pessoal e profissional. Essa formacdo local ndo apenas qualifica os professores,
mas também fortalece a identidade comunitaria e promove um ensino alinhado as necessidades

e especificidades de Santo Antonio do Ica.

2.2 Uma turma heterogénea: Vila Alterosa do Jui; Vila de Betinia, Aldeia do Lago
Grande

A heterogeneidade de uma turma composta por alunos de diferentes localidades, como
Vila Alterosa do Jui, Vila de Betania e Aldeia do Lago Grande, reflete a diversidade de

habilidades, origens, experiéncias e perspectivas. No contexto educacional, essa diversidade,
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longe de representar um obstaculo, torna-se um recurso valioso para potencializar a
aprendizagem e promover um ambiente dinamico e inclusivo.

Cada aluno, ao trazer sua bagagem cultural e académica, contribui para a construgdo de
um espaco de ensino mais rico e colaborativo. A variedade de conhecimentos prévios e formas
distintas de enfrentar desafios académicos ampliam as possibilidades de aprendizado,
incentivando a troca de experiéncias e o respeito as diferencas. Além disso, essa multiplicidade
de perspectivas fortalece o desenvolvimento da empatia e da compreensao mutua, tornando o
processo educativo mais significativo e democratico.

A diversidade de habilidades e estilos de aprendizagem em uma turma heterogénea
requer abordagens pedagdgicas flexiveis e adaptativas por parte dos educadores. Estratégias
diferenciadas, que levem em conta as diversas formas de absor¢ao do contetido, sdo essenciais
para garantir que cada aluno tenha a oportunidade de alcancar seu maximo potencial. Além
disso, a turma heterogénea prepara os alunos para a vida em sociedade, onde a interacdo com
pessoas de backgrounds variados € uma realidade constante. A habilidade de colaborar e
aprender com colegas que possuem perspectivas diferentes ¢ uma competéncia valiosa para o
desenvolvimento social e cidadao.

Os alunos da comunidade de Vila Alterosa do Jui, imersos em uma atmosfera crista e
orientados por normas e valores que permeiam sua vida cotidiana, trazem consigo uma
perspectiva unica ao estudar a graduagao em Historia. A marca distintiva que carregam no
pescogo ndo apenas sinaliza sua identidade individual, mas também simboliza a coesdo que une
essa comunidade.

Ao se encontrarem em sala de aula, os desafios e potencialidades desse grupo se
manifestam, proporcionando uma rica oportunidade para a troca de experiéncias € o
enriquecimento mutuo. A presenga dessa atmosfera cristd pode influenciar a abordagem dos
alunos em relacdo aos estudos de Historia, levando a uma reflexao sobre as conexdes entre a
fé, a cultura e os eventos historicos.

A coesdo comunitaria pode se refletir na forma como os alunos interagem entre si e com
os professores. A valorizagdo dos principios cristdos pode contribuir para um ambiente de
respeito, solidariedade e colaboracao, fundamentais no processo de aprendizagem. A énfase na
comunidade e nos valores compartilhados pode criar lagcos mais estreitos entre os estudantes,
promovendo um sentido de pertencimento que se estende para além das fronteiras académicas.

No entanto, € possivel que alguns desafios surjam em decorréncia da uniformidade de

valores, demandando uma abordagem sensivel por parte dos educadores para garantir a
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diversidade de perspectivas e a liberdade académica. E importante que o ambiente académico
proporcione espago para a expressao individual e o questionamento, mantendo um equilibrio
entre as crengas pessoais € a busca pelo conhecimento historico imparcial.

Assim, a comunidade de Vila Alterosa do Jui, ao se aventurar na graduacdo de Historia,
ndo apenas traz uma bagagem cultural rica, mas também apresenta desafios e potencialidades
que, quando abordados com sensibilidade, podem enriquecer significativamente a experiéncia
educacional ¢ a formagao desses estudantes.

Na Vila de Betania, a diversidade étnica e cultural se manifesta na aldeia indigena que
busca, através da educacdo, preservar e fortalecer sua identidade ancestral. Professores
empenhados em adquirir conhecimentos que possam ser aplicados para o beneficio de seu povo
encontram na sala de aula um espaco de dialogo intercultural. A formacao desses educadores
transcende os limites académicos, transformando-se em um ato de resgate e fortalecimento da
heranca cultural indigena.

Os alunos da comunidade na Vila de Betania, envolvidos na graduacdo de Historia,
trazem consigo uma rica diversidade étnica e cultural proveniente da aldeia indigena. Nesse
contexto, a busca pela educacdo nao ¢ apenas um caminho para a aquisi¢cdo de conhecimento,
mas também uma ferramenta crucial para a preservacao e fortalecimento da identidade ancestral
desse povo!®.

Os professores, compenetrados no proposito de adquirir conhecimentos que possam ser
aplicados em prol de sua comunidade, encontram na sala de aula um espaco de didlogo
intercultural. Esse ambiente propicia uma troca valiosa de experiéncias, onde as narrativas e
perspectivas indigenas sdo integradas ao curriculo académico, enriquecendo-o com vivéncias e
tradigdes que muitas vezes sao ausentes em contextos educacionais mais convencionais.

A formacao desses educadores vai além dos limites académicos, transformando-se em
um ato de resgate e fortalecimento da heranca cultural indigena. O conhecimento adquirido nao
¢ apenas teodrico, mas tem uma dimensao pratica e aplicada, direcionada para a promocgao da
cultura e da histéria do proprio povo. A sala de aula se torna, assim, um espaco de
empoderamento, onde a educacdo ¢ vista como uma ferramenta fundamental para a afirmagao

identitaria e para o enfrentamento dos desafios contemporaneos.

16 Relato de professores da Escola Municipal Indigena Bela visa, onde enfatizaram a importancia de se graduar
para da uma assisténcia de qualidade aos alunos. 2023
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A diversidade étnica e cultural na Vila de Betania ndo ¢ apenas um elemento decorativo
na sala de aula; ¢ a esséncia do processo educacional. Os alunos, ao estudarem Historia, estdo
ndo apenas absorvendo informagdes, mas também contribuindo para a construcdo de um
conhecimento mais inclusivo e representativo. A graduag@o se transforma em uma jornada
coletiva de resgate, valorizagdo e perpetuacdo da riqueza cultural e histérica da comunidade
indigena.

A Aldeia do Lago Grande, outra comunidade indigena, traz consigo ndo apenas a riqueza
da tradicdo, mas também a urgéncia de uma educacdo contextualizada e sensivel as
necessidades especificas desse grupo. A sala de aula, nesse contexto, transforma-se em um
ponto de encontro entre a sabedoria ancestral e as demandas contemporaneas, desafiando
professores a construirem pontes entre o tradicional € o moderno.

Os alunos da Aldeia do Lago Grande vivenciam uma experiéncia educacional singular,
na qual a tradi¢do indigena se entrelaca com a necessidade urgente de uma educagdo
contextualizada e sensivel as especificidades do grupo. A sala de aula, nesse contexto, torna-se
um espaco de convergéncia entre a sabedoria ancestral e as demandas contemporaneas,
desafiando professores a construirem pontes entre o tradicional e o moderno.

A riqueza da tradi¢do presente na Aldeia do Lago Grande ¢ um componente central no
processo de ensino e aprendizagem. Os alunos trazem consigo historias, mitos e praticas
culturais que constituem a base da identidade indigena. A graduagao em Histodria se torna, assim,
uma oportunidade para aprofundar a compreensdo dessas narrativas, preservar a memoria
coletiva e promover a valorizac¢ao das raizes culturais.

Ao mesmo tempo, a urgéncia de uma educagdo contextualizada reflete a necessidade de
integrar conhecimentos tradicionais com as competéncias necessarias para enfrentar os desafios
modernos. Os alunos da Aldeia do Lago Grande buscam nao apenas compreender sua propria
historia, mas também participar ativamente do didlogo sobre as questdes contemporaneas que
afetam suas vidas.

Nesse contexto, os professores desempenham um papel crucial, sendo desafiados a
adotar abordagens pedagdgicas inovadoras que respeitem e valorizem a tradi¢do, a0 mesmo
tempo em que preparam os alunos para os complexos cenarios do mundo atual. Construir pontes
entre o tradicional e 0 moderno requer sensibilidade cultural, didlogo aberto € uma abordagem
colaborativa que envolva a comunidade indigena no processo educacional.

A sala de aula na Aldeia do Lago Grande, portanto, ndo ¢ apenas um espaco de

transmissdo de conhecimento, mas um ambiente dinamico e interativo onde passado e presente
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se entrelagam, proporcionando uma educagdo que honra a heranca cultural indigena e, ao
mesmo tempo, capacita os alunos a enfrentarem os desafios contemporaneos com resiliéncia e
sabedoria.

O desafio de uma turma tdo heterogénea nao reside apenas na diversidade de origens,
mas na capacidade de criar um ambiente inclusivo e respeitoso, onde cada voz seja ouvida e
cada cultura valorizada. A troca constante de perspectivas enriquece nao apenas o repertorio
académico, mas também promove o entendimento mutuo, contribuindo para a construgao de
uma sociedade mais plural e consciente de suas raizes.

Essas trés comunidades, tdo distintas em suas caracteristicas, convergem para 0 mesmo
ponto na sala de aula: a busca pelo conhecimento como instrumento de transformacao
individual e coletiva. Nesse microcosmo educacional, a diversidade ndo € apenas aceita, mas
celebrada, tornando-se a forga motriz para a constru¢ao de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva e enriquecedora.

A busca pela qualificacdo profissional € um elemento unificador nessas trés
comunidades distintas: Vila Alterosa do Jui, Vila de Betania e Aldeia do Lago Grande. Cada
uma delas compreende a importancia fundamental de investir na formacdo académica para
capacitar seus educadores e, assim, impulsionar o desenvolvimento local.

A graduagdo nao € apenas um meio para conquistar um titulo académico, mas sim uma
ferramenta para capacitar os educadores a enfrentarem os desafios da contemporaneidade. A
formagdo superior permite a esses profissionais ndo apenas transmitirem conhecimento, mas
também promoverem a reflexdo critica, a inovagdo e a busca por solugdes para os problemas
locais. Além disso, a graduagdo desempenha um papel crucial na promog¢ao da autonomia e na
ampliacdo das oportunidades de emprego, contribuindo para o desenvolvimento
socioeconomico dessas comunidades. Ao investirem na educagdo superior, esses professores
tornam-se agentes de transformacao, impactando positivamente ndo apenas suas vidas, mas
também a comunidade em que estao inseridos.

Assim, a busca pela qualificacao profissional por meio da graduagdo revela-se como um
caminho promissor para o fortalecimento dessas comunidades diversas, contribuindo para a
constru¢do de um futuro mais promissor e sustentavel. A educagdo superior, nesse contexto,
nao ¢ apenas um meio de ascensao individual, mas um instrumento poderoso para a construgao

de sociedades mais justas, inclusivas e culturalmente enriquecidas.
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2.3 Forte presenca indigena: Ticuna e Kokama

A forte presenga indigena das comunidades Ticuna e Kokama na graduagdo em Historia
no municipio de Santo Antonio do I¢a representa uma interse¢do unica entre a academia e as
ricas tradi¢des culturais desses povos. Esse contexto educacional ¢ um exemplo valioso de
como a histéria pode ser estudada e interpretada a partir de multiplas perspectivas, integrando
os conhecimentos académicos com as narrativas indigenas.

A participacdo ativa dessas comunidades na graduacdo em Histéria destaca a
importancia de se reconhecer e valorizar as diferentes vozes na constru¢cao do conhecimento
historico. Os alunos Ticuna e Kokama ndo apenas contribuem com suas proprias experiéncias
e perspectivas Unicas, mas também desafiam as narrativas historicas tradicionais, enriquecendo
o didlogo intercultural no ambiente académico.

A presenca indigena na graduagdo em Santo Antonio do I¢a cria uma oportunidade
significativa para a preservacdo e revitalizacdo das tradi¢des culturais locais. A historia ¢
estudada ndo apenas como um conjunto de eventos passados, mas como parte integrante da
identidade desses povos, proporcionando uma conexdao mais profunda com suas raizes e
contribuindo para a perpetuagdo de suas herangas.

A interagdo entre as comunidades Ticuna e Kokama e os professores académicos
promove um ambiente de aprendizado colaborativo, onde o respeito pela diversidade cultural €
fundamental. Os desafios histéricos enfrentados por essas comunidades sdo discutidos e
analisados criticamente, proporcionando uma compreensdo mais holistica das dinamicas

sociais, politicas e econdmicas que moldaram a regido.

A Comunidade Indigena de Betania também designada na Lingua Ticuna
“MECURANE” foi fundada no dia 15/12/1960 e esta localizada a uma distancia da
sede do Municipio de Santo Antdnio do I¢d, em aproximadamente 14,5 km em linha
reta, na foz do Rio I¢a. Sua fundag@o se deu pelo missionario norte americano Pastor
Eduardo Harrel, que comprou o terreno do senhor Nel Franco, pois na época em que
os Ticunas plantavam e cultivavam seus produtos econdmicos, os animais dos nao
indigenas comiam suas plantagdes e por esse motivo gerou-se os conflitos entre
indigenas e ndo indigenas. Para resolver o problema foi entdo que o Missionario
Americano pensou em comprar o terreno, objetivando também a evangelizagdo'’

Acompanhados pelas familias indigenas, que habitavam em Santo Anténio do I¢a, no
bairro chamado Taracua, como o senhor Manuel Salvador, Dona Maria Flores Salvador, Avelino
Carvalho, Faustino Mauricio da Silva, Eduardinho Roque, Manoel Pereira e outras familias, os

missionarios determinaram alguns critérios:

17 Texto retirado do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Dom Pedro 1, onde consta o historico
da Comunidade Vila de Beténia.2022
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- Criar uma comunidade evangélica;

Com isso implantou primeira ensinamento da educag@o na sua propria residéncia e com
o passar do tempo criou-se a primeira escola chamada Esperanca, que foi feita de palha e
paxiuba dentro da comunidade. Sua esposa Janete e o Pastor Eduardo foram os primeiros
professores da escola. Na época ndo existia cacique na comunidade, essa funcao era exercida
pelos capatazes, Senhor Gerénimo Bernardino, Francisco da Silva, Manoel Santana e
Eduardinho Roque, que representavam o povo para exercer atividades comunitarias, com
duragdo de dois anos de mandato. Sendo assim, o missionario Eduardo tinha como esperanca
de ensinar os indigenas na carpintaria, na planta¢do, porque observou que na chegada dele aqui
nesta terra tinha abundancia em fartura, pois comegou criar o desenvolvimento da comunidade.
O objetivo também do missiondrio era proteger os indigenas da violéncia e uso de bebidas
alcoolicas e fumo que havia entre os ndos indios.

Passando-se alguns tempos outras familias comegaram a chegar na comunidade, assim,
a aldeia foi crescendo e a partir dai a comunidade foi se desenvolvendo e o pastor pensou
construir a igreja evangélica feito de madeira e de cobertura de palha, com esse objetivo na
época ja tinha o prefeito eleito pelo povo como o senhor Hugo Ribeiro da Costa, que trabalhou
durante os quatros anos, dentro desses trabalhos o prefeito construiu a segunda escola que se
chamava Dom Pedro I, onde trabalhava os professores como o senhor Francisco da Silva, Altino
da Silva, Nazaré Arcanjo, Maria Flores, Cristoévao Mauricio, Jordao Flores e Henrique Salvador
que trabalhavam com as criangas na alfabetizagcdo do povo ticuna e kokama. Os professores da
época por sua vez alfabetizavam os alunos em lingua portuguesa, pois ndo tinha material para
trabalhar a lingua materna.

A demarcacao da Vila de Betania como Terra Indigena foi registrada aos 19/03/1996,
pelo Decreto de 03/07/1995, homologada no DOU de 04/07/1995 com uma superficie de
aproximadamente 122.769 hectares, num perimetro de 242.122,07 metros, sendo totalmente
pertencente ao municipio de Santo Antonio do I¢a's.

No entanto, Vila de Betania ao longo dos anos vem se desenvolvendo, buscando junto a
comunidade melhorias para os ticunas em todas as areas como educagdo, saude e bem-estar,
nao deixando de lado sua cultura e tradi¢des que sdo o marco dessa comunidade.

No que concerne ao povo Kokama, o seu historico enfatiza que pertencem ao tronco

linguistico Tupi-Guarani e sua origem estaria ligada as vérias migrag¢des do grupo Tupi do Brasil

18 Texto retirado do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Estadual Dom Pedro 1, onde consta o histérico
da Comunidade Vila de Betania.2022
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para regides peruanas, embora existam divergéncias sobre como e quando se deram essas
migragdes. Nao se sabe se o grupo de origem da grande populagdo Tupi-Guarani que se
expandira a partir do Rio Paraguai e Parana entre o séc. IX e X, ou se faziam parte da grande
migracdo de milhares de tupi que, na primeira metade do séc. XVI deixaram o litoral de
Pernambuco, atravessaram o Nordeste e toda a Amazonia, chegando algumas centenas deles ao
Peru por volta de 1550°,

As primeiras referéncias aos Kokama, fornecidas por exploradores espanhdis nos
séculos XVI e XVII situam os seus principais assentamentos no médio ¢ baixo rio Ucayali,

afluente meridional do Amazonas peruano.

O nome kokama foi mencionado pela primeira vez por Juan de salinas em 1557,
quando este partiu em busca do eldorado, tendo uma vaga nogdo de que a ele se
chegaria descendo o huallaga ou Ucayali (porro, 1992). Ainda no séc. XVI, Francisco
Vasques, cronista da expedi¢do de ursua e Aguirre do Amazonas (1560-1561), se
refere ao rio Ucayali nomeando-nos kokama, com a justificativa de assim ser o nome
da provincia onde estavam. Em seguida descrevendo o povoado que estava numa ilha
a cem léguas da boca do rio: (...) havia nela dois povoados, cada um de 30 casas ou
mais. Os indios dessa ilha sdo bem apessoados e dispostos; andam vestidos com
camisetas lavradas a pincel; as casas sdo redondas e grandes; suas armas sdo umas
espécies de varas com pontas de palmeiras, do tamanho de dardos de Biscaia, langadas
por meio de uma espécie de atiradeira de pau?.

O contato com o povo kokama com a sociedade ndo indigena remonta as primeiras
décadas da colonizacdo. Os aldeamentos e deslocamentos forgados, impostos primeiramente
pelas missdes e depois pelas extrativistas, acabaram criando um contexto tdo adverso de
reproducao fisica e cultural desses grupos, que lhes suscitou a nega¢do da identidade indigena
por algumas décadas.

No Brasil ha poucos falantes da lingua kokama, devido a exploracao e preconceito que
sofreram. Os adultos ndo queriam que suas criangas aprendessem a lingua materna,
intencionados negar-lhes a “identidade indigena” como estratégia de sobrevivéncia digna.
Desde os anos de 1980, porém, a “identidade kokama” vem sendo cada vez mais valorizada no
contexto de suas lutas politicas- que incluem outros povos indigenas do Solimdes - por terras e

acesso a programas diferenciados de satide, educacdo e alternativas econdmicas.

19 Histoérico do Povo Kokama retirado do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Municipal Indigena Maria
Pinto Pereira.2023.
20 Texto retirado do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Indigena Maria Pinto Pereira.2023.
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2.4 A formacio da turma em Historia (turma PA433) Matricula dos alunos (critérios de
selecio)

Sabemos que a formagdo profissional docente ¢ um direito de todo professor como
também uma exigéncia da LDBEN/1996. Por décadas, essa acao foi dificultada por ndo haver
Universidades ou polos de faculdades de educacdo no interior longinquo dos municipios
amazonenses. Por conta dessa situacdo, muitos professores atuavam com a formagdo em
magistério ou ensino médio.

No ano de 2018, a Universidade Federal do Amazonas, por meio da Pro-Reitora de
Ensino de Graduagao (PROEQG), tornou publico o edital do Processo Seletivo Simplificado para
o Programa de Formagéo de Professores da Educagdo Basica — EDITAL N° 069/20182!. Sendo
ofertadas 885 vagas nos cursos de Primeira Licenciatura nas areas de Geografia, Historia, Letras
— Lingua e Literatura Inglesa, Letras — Lingua e Literatura Portuguesa, Matematica e Pedagogia.

As 855 oportunidades seriam para cursar o ensino superior nos municipios amazonenses
de Alvaraes, Barreirinha, Benjamin Constant, Borba, Fonte Boa, Humait4, Itacoatiara,
Itamarati, Jurua, Santa Isabel do Rio Negro, Santo Antonio do I¢a, Tonantins, Uarini e Urucara.

Neste edital, Santo Antonio do I¢a foi contemplado com a oferta do curso Superior de
primeira licenciatura em Historia com 55 vagas. As vagas distribuidas nesse certame eram
concorridas exclusivamente aos candidatos que efetuaram a pré-inscrigao na Plataforma Paulo
Freire?> do Ministério da Educacdo, que posteriormente seria validada pela Secretaria da
Educagdo e Qualidade do Ensino do Estado do Amazonas e/ou Secretaria Municipal de
Educagao, que fossem professores em efetivo exercicio na educagdo infantil, nos anos/séries do
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio dos sistemas publicos de ensino e que ndo tivessem
a habilitacao legal exigida para o exercicio da fungao.

Para efetivar a inscricdo, o candidato ou seu procurador (munido do instrumento
particular e reconhecimento de firma), deveria comparecer nos dias, locais e horarios
determinados por curso e municipio, apresentando os seguintes documentos:

1. Certificado de conclusao de ensino médio, ou equivalente (original e uma copia);

2l UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS. EDITAL N° 069/2018 — Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://antigo.ufam.edu.br/attachments/article/8602/EDITAL 06
9 2018 PARFOR 07AGOSTO2018.pdf. acesso em 30 de abr. 2024.

22 A Plataforma Freire é um sistema gerido pela CAPES com o objetivo subsidiar a formulagio de politicas e a
gestdo de programas e acdes destinados a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da
educacdo basica. O sistema retine uma série de informagdes sobre a execugdo dos projetos apoiados pela CAPES
e permite a gestdo das agdes pelos diferentes atores envolvidos nos programas, como secretarias de educagio e
coordenadores das instituigoes de ensino superior. Disponivel em: https:/freire.capes.gov.br/portal/. Acesso em
28 de set. 2024.


http://freire.mec.gov.br/
http://freire.mec.gov.br/
https://freire.capes.gov.br/portal/
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2. Histdrico escolar de ensino médio (original e uma cdpia);

3. Contracheque atualizado (original e uma copia), més de julho de 2018;

4. Declaragado atualizada da dire¢do da escola de lotacao do candidato especificando que o
professor se encontra em efetivo exercicio do magistério na Educagdo Infantil, nos
anos/séries do Ensino Fundamental ou Ensino Médio dos sistemas publicos de ensino
(original), descriminando o tempo de servico;

5. Carteira de Identidade (original e uma cdpia);

6. Comprovante de situagdo cadastral no CPF (impresso do site da receita federal);

7. 01 (uma) fotografia 3x4 (recente e de frente).

Mediante essas informagdes, os professores do municipio de Santo Anténio do I¢é
fizeram seus cadastros na Plataforma Freire. No total foram inscritos 71 professores, no entanto,
somente 58 foram aprovados de acordo com as vagas disponibilizadas no edital para o
municipio em questdo e assim aconteceu a composi¢do da turma PA433 em licenciatura em
Historia.

Ap6s a formagao da turma, a coordenadora geral do PARFOR/UFAM entrou em contato
com o professor Affair Pedrosa Vulcao, secretario Municipal de Educagdo na época, através do
e-mail informando a previsdo para o inicio das aulas do PARFOR/UFAM como também a
indicacdo de um servidor para atuar como coordenador local, conforme a Portaria 82/2017
Capes/Parfor, no Art. 45 — Inciso IV: Para exercer a fun¢do de coordenador local, sdo requisitos
obrigatdrios: a) Ser indicado pela secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente; b) Ser servidor
da secretaria de educag¢do ou orgao equivalente do municipio da sede da turma; c) possuir
graduacao em nivel superior; d) comprovar experiéncia minima de um ano de atuacao na
educagdo bésica; e) assinar o termo de compromisso com o objetivo de indicar um servidor da
educacdo para atuar como coordenador local desta turma para acompanhar as atividades e
demais situagdes que tivessem para resolver.

Entdo, o secretario fez uma analise e enviou sua resposta ao oficio que foi recebido pelo
e-mail fazendo sua indicagdo. Assim o Reitor da UFAM, Professor Doutor Sylvio Mério Puga
Ferreira designou-me como coordenadora local por meio da Portaria GR n°® 2378/2019 datada

de 23 de julho de 2019.
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3. CAPITULO III: A EXPERIENCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA NO MUNICIPIO DE SANTO ANTONIO DO ICA, TURMA PA433

A trajetoria da turma PA433 ¢ marcada por uma vivéncia formativa tnica, que vai além
dos contetudos tedricos da licenciatura e se entrelaca com o cotidiano local, os desafios
logisticos e a realidade sociocultural do municipio. O inicio das aulas em julho de 2019, com o
professor formador Dr. Sinval Carlos Mello Gongalves, marca ndo apenas o ponto de partida
académico, mas também um momento de transformacao pessoal e profissional para os docentes
em formacao. Segundo Gatti (2009), a formagao de professores precisa considerar o contexto
em que esses profissionais estdo inseridos, pois “a pratica educativa estd intimamente ligada as
condi¢des sociais, politicas e culturais da realidade vivida” (GATTI, 2009, p. 15).

As constantes mudancas de espaco fisico ao longo do curso — com aulas realizadas em
quatro diferentes prédios — evidenciam os desafios enfrentados, como a auséncia de uma
estrutura académica fixa. Apesar disso, os professores-alunos mantiveram o compromisso com
a aprendizagem, ressignificando os espagos e utilizando-os como extensdo de sua realidade
educacional. Essa vivéncia reforca a ideia de que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47). Assim,
mesmo em meio a limitacdes, os espagos se tornaram territorios férteis de troca e construcao de
saberes historicos.

A andlise iconografica dos ambientes utilizados pelas turmas — capturada por meio de
registros fotograficos — permite visualizar a resiliéncia dos participantes e a riqueza do
processo formativo, mesmo diante das adversidades. As imagens se tornam testemunhos da
busca pelo conhecimento e pela valorizagdo da identidade local. Como afirma Chaui (2001), “a
educagdo deve promover a reflexdo critica e libertadora sobre a realidade” (p. 89), e ¢
justamente isso que se observa na pratica dos alunos da PA433, ao relacionarem a teoria
historica com suas proprias vivéncias.

Outro ponto relevante ¢ a valorizacao das raizes culturais e da histéria local no processo
de formacgao. Os licenciandos, ao serem preparados para ensinar Historia, tornam-se também,
agentes de preservacdo e valorizagdo do patriménio cultural da regido. A proposta do curso,
nesse sentido, dialoga com a perspectiva de Elliot (2017), que destaca que “a formagao docente
precisa estar conectada com as realidades locais para que se torne significativa e socialmente
relevante” (p. 42). Em Santo Antonio do I¢4, a histéria ensinada em sala de aula também ¢

vivida nas ruas, nos relatos orais e nas tradigdes mantidas pelas comunidades.
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Por fim, a experiéncia da turma PA433, evidencia como politicas publicas como o
PARFOR sao fundamentais para o fortalecimento da educagdo em regides amazonicas. Mais
do que levar um curso superior ao interior, trata-se de criar condi¢des para que o conhecimento
académico dialogue com o conhecimento comunitario, ampliando o potencial de transformacao
social da escola. Essa caminhada, registrada em memorias e imagens, reafirma que formar
professores no interior da Amazoénia ¢, também, formar sujeitos criticos, conscientes e
comprometidos com o seu tempo e seu lugar.

A permanéncia dos professores-alunos no curso, apesar das constantes dificuldades de
deslocamento, infraestrutura e acesso a internet, demonstra o quanto o desejo de aprender e
ensinar ¢ maior que os obstaculos enfrentados. Muitos desses profissionais ja atuavam na rede
municipal ou estadual e viam no PARFOR uma possibilidade concreta de aperfeigoamento e
valorizacao profissional. Como bem destaca Libaneo (2012), “a formacao de professores deve
proporcionar uma articulacdo entre teoria e pratica, tendo em vista a compreensdo dos
problemas reais do ensino e da aprendizagem” (p. 54). E foi exatamente isso que a PA433
vivenciou: um curso alinhado as necessidades reais do chdo da escola.

Outro aspecto significativo foi o fortalecimento dos vinculos entre os cursistas. Ao longo
do curso, formou-se uma rede de apoio e solidariedade que extrapolou os muros das salas de
aula. Os desafios coletivos fortaleceram o senso de pertencimento e colaboragdo entre os
colegas, o que refletiu positivamente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles em suas
escolas de origem. Nesse sentido, Novoa (1995) afirma que “os professores devem ser
incentivados a desenvolver a sua formacdo em contextos colaborativos e reflexivos, em que
possam dialogar com seus pares” (p. 25). A experiéncia da PA433 ¢ um exemplo concreto desse
principio formativo.

As praticas pedagogicas desenvolvidas no decorrer da formacao também foram marcadas
por um olhar sensivel as particularidades da historia regional. Os conteudos trabalhados nas
disciplinas buscavam integrar a historia local aos temas nacionais e globais, contribuindo para
uma compreensao mais critica da realidade. Isso esta em consonancia com o que propde Arroyo
(2006), ao defender que “a formagao de professores deve incluir a leitura critica do contexto
social em que se insere a escola, como forma de resisténcia e transformagao” (p. 37). Nesse
aspecto, os alunos da PA433 puderam refletir sobre a historia do Alto Solimdes de forma ativa
e engajada.

A diversidade de formacdes dos professores formadores também contribuiu para

enriquecer o curso, trazendo multiplas perspectivas e experiéncias para o debate em sala. A
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convivéncia com docentes de diferentes universidades e trajetdrias formativas ampliou os
horizontes dos cursistas, que passaram a se ver como parte de um campo académico mais
amplo, e ndo isolados em sua realidade local. Essa interagdo com o meio universitario fortaleceu
a autoestima profissional dos professores-alunos e ampliou sua visao critica sobre o papel social
da escola.

Em sintese, a formagdo da turma PA433 reafirma a importancia do investimento em
politicas publicas que interiorizem a educagdo superior e valorizem os saberes locais. O
PARFOR, ao oferecer formagao inicial para docentes em exercicio, se revela como uma
ferramenta estratégica para garantir ndo apenas o acesso a universidade, mas também o
fortalecimento da identidade docente e da qualidade do ensino nas regides mais afastadas do
pais. A experiéncia vivida pelos professores de Santo Anténio do I¢a é, portanto, uma

demonstragdo concreta de como a educacao pode ser transformadora quando alinhada as

realidades e necessidades do territorio.

3.1 O inicio das atividades e o0 ambiente de estudo

As aulas iniciaram no dia 22 de julho de 2019, onde foram convidadas as autoridades
locais para a aula inaugural, no entanto ndo marcaram presenca devido ter outros compromissos
fora do municipio, apresentaram a justificativa com antecedéncia. A aula iniciou com a fala da
coordenadora local (na época eu assumia essa fung¢ao) dando boas-vindas e explicando como
sera a realizacdo do curso de licenciatura em Historia.

Dando prosseguimento, o professor Dr. Sinval Carlos Mello Gongalves na sua
apresentacao, comentou sobre a disciplina que iria ministrar € a importancia do curso para a
formacao de professores em Historia. Os Professores alunos fizeram suas apresentagdes e suas
expectativas em relagdo ao curso. Neste primeiro momento 09 professores-alunos nao
compareceram, foram avisados com antecedéncia, mas nao puderam vir alegando que moravam
em comunidades distantes e naquele momento nao tinham dinheiro para alugar um local para
morar.

Neste primeiro momento foram ofertadas 03 disciplinas:

Quadro 8: Disciplinas do modulo I - PARFOR/UFAM/HISTORIA

N° ordem Codigo | Disciplina | Professor | C. H. Inicio Término
01 PA433 IHH200 Sinval 60 22/07/2019 [26/07/2019
Introdugdo a | Carlos
Historia Mello
Gongalves
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02 PA433 [HH232 Leandro 75 31/07/2019 |08/08/2019
Historiografia| Coelho
Geral [ Aguiar
03 PA433 Thh200 Francisco 75 09/08/2019 |16/08/2019
Historia Jorge dos
Antiga Santos

Fonte: Coordenagao local do PARFOR/UFAM, 2019.

Como visto, as aulas do curso de Licenciatura em Historia ofertada pela Universidade
Federal do Amazonas em parceria com o Programa de Formagdo de Professores da Educacao
Bésica — PARFOR, no municipio de Santo Antdnio do I¢é, iniciaram no dia 22 de julho de
201923, com o professor formador Dr. Sinval Carlos Mello Gomes. Desde o inicio (2019) até o
término das aulas, os professores-alunos frequentaram as aulas em quatro prédios, que serao
apresentados, contemplando seus atributos iconicos, considerados relevantes, localizados no
dominio iconoldgico dessas imagens fotograficas produzidas em diversos locais representando
o cotidiano académico por meio da leitura e interpretagdo, levando a realidade de situagdes

vivenciadas nesse periodo, a saber:

Figura 1: Casa azul - Primeiro local de estudo —Curso Licenciatura em Historia

Fonte: Arquivo - coordenagdo local do PARFOR/UFAM 2019.

Esta casa foi alugada pela SEMED para a realizacao das aulas, no entanto no primeiro
dia de aula foi observado que ndo teria condi¢des de continuar devido ser pequena para
funcionar como uma sala de aula sendo impossivel comportar 44 professores-alunos, ainda ter
que dispor de banheiros e outros comodos. As carteiras ficaram muito juntas sem possibilidades

de o aluno poder circular e muito menos realizar suas atividades e para piorar estava localizada

23 Relatorio de atividades —coordenagio local do PARFOR/UFAM, 2019, p.02
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em frente a uma usina da Amazonas energia. Logo o professor Doutor Sinval Carlos Mello
Gongalves explanou que o barulho estava intenso que ndo conseguiam ouvir suas explicagoes,

assim foram para outro local maior, conforme mostra a figura 2.

Figura 2: Biblioteca Municipal - Segundo local de estudo —Curso Licenciatura em Historia.

- —

Fonte: Arquivo — PENHA, Silbene Auanario. 2022.

Neste local, o prédio tem aproximadamente 13 metros de largura e 15 metros de
comprimento, onde aparenta ser maior em comparagao ao primeiro prédio. Apesar de estar com
sua identificagdo, naquela época ndo estava em uso para esses fins. O professor, alunos e
coordenadora local perceberam que ainda ndo era ideal para os estudos. Nao havia espaco
suficiente para que realizassem os estudos e atividades de forma confortavel, possivelmente

acarretando desconforto. Deste modo partiu-se para outro lugar:

Figura 3: Escola Municipal Nossa Senhora da Satde- Terceiro - local de estudo —Curso Licenciatura

em Historia.

Fonte: arquivo — PEREIRA. Valquiria dos Santos. 2020.

A Escola Municipal Nossa Senhora da Satde tornou-se um local bem aceito pelos alunos
sendo um ambiente acolhedor, com um espago maior, dispondo de lugares para desenvolverem
atividades, propicio a receber 44 alunos do curso de licenciatura em historia. No entanto, os
alunos cursaram somente alguns modulos e tiveram que ir para outro local devido os pais
reclamarem que seus filhos estavam sem aulas pelo fato de estarem ocupando a sala dos alunos.

Baseado neste contexto a SEMED providenciou outro local onde estava funcionando um anexo
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da Escola Municipal de Educacdo Infantil Frei Diogo com permanéncia até a conclusdo do

curso.

Figura 4: Anexo da Escola Frei Diogo - Quarto local de estudo-Curso Licenciatura em Historia.

Fonte: arquivo — PEREIRA, Valquiria dos Santos. 2021.

As dificuldades enfrentadas pelos professores-alunos do Programa de Formacao nos
municipios de Santo Anténio do I¢a refletem a caréncia de investimentos financeiros e
infraestrutura adequada. Muitos desses educadores precisaram se deslocar para diferentes locais
até conseguirem um espago fixo para assistir as aulas de maneira regular. Esse cenario evidencia
a necessidade urgente de politicas publicas efetivas que garantam a viabilidade da formacao
docente no municipio, assegurando melhores condi¢des para a qualificacdo profissional dos
educadores locais.

Apesar dos desafios, os participantes do programa demonstraram resiliéncia e
compromisso, superando obstaculos e promovendo mudangas significativas em suas praticas
pedagbgicas. A formagdo oferecida ndo apenas ampliou seus conhecimentos, mas também
permitiu uma reflexdo mais aprofundada sobre a experiéncia docente, auxiliando na

sistematiza¢do e aprimoramento das metodologias aplicadas em sala de aula.

3.2 Desafios e dificuldades: Impactos da Pandemia de Covid 19
A pandemia de COVID-19 representou um dos maiores desafios globais do século
XXI, afetando ndo apenas a saude publica, mas também a economia, a educagdo e as relagcdes
sociais. A crise sanitaria escancarou desigualdades historicas e revelou a fragilidade das
estruturas sociais em diversas partes do mundo, especialmente em paises com menos recursos
e infraestrutura precaria. No Brasil, os impactos foram ainda mais intensos em regides afastadas
dos grandes centros urbanos, onde o acesso a servigos essenciais ¢ limitado.
Na area da educagdo, a pandemia trouxe obstaculos inéditos. Com a suspensdo das aulas
presenciais, milhares de estudantes e professores tiveram que se adaptar repentinamente ao

ensino remoto. Essa transi¢do, porém, ndo ocorreu de forma equitativa: muitos estudantes nao
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tinham acesso a internet de qualidade, equipamentos adequados ou mesmo um ambiente
propicio para os estudos em casa. Segundo Ribeiro (2021, p. 38), “a pandemia revelou que a
inclusdo digital ¢ uma condi¢do basica para garantir o direito a educacao no século XXI”.

Além disso, a saide mental de profissionais e estudantes foi gravemente afetada. O
isolamento social, o medo da contaminacdo, as perdas familiares e a sobrecarga de trabalho
aumentaram os niveis de estresse e ansiedade. Professores relataram dificuldades em manter o
vinculo com os alunos e em planejar aulas significativas em meio ao caos. Como destaca Lima
(2020, p. 77), “a pandemia exp0ds o quanto a educacao ¢ um processo que depende da relagao
humana, da escuta e da presenca”.

No campo da satde, os sistemas hospitalares ficaram sobrecarregados, especialmente nas
regioes Norte e Nordeste do pais. Faltaram equipamentos, profissionais, leitos e medicamentos.
A pandemia também refor¢ou a importincia do Sistema Unico de Satde (SUS) como
instrumento vital para garantir atendimento a populacdo, mesmo diante das dificuldades
logisticas e da escassez de recursos. A valorizagdo da ciéncia e da saude publica se mostrou
imprescindivel para o enfrentamento da crise.

Por fim, os impactos da pandemia ainda serdo sentidos por muitos anos. A defasagem na
aprendizagem, o aumento da pobreza, o desemprego e os efeitos emocionais sdo alguns dos
legados deixados por esse periodo. Superar esses desafios exige politicas publicas articuladas,
investimentos em saude e educagdo, e, sobretudo, o fortalecimento da solidariedade e do

cuidado coletivo como principios fundamentais para a reconstrucao social.

3.2.1 Inicio da Covid-19 e sua trajetoria

O surgimento da Covid-19 gerou grande repercussao global, especialmente em relagao
a sua origem. Conforme Andersen et al. (2020), o virus SARS-CoV-2, causador da Covid-19,
foi inicialmente detectado em Wuhan, na provincia de Hubei, China. A origem exata do virus
continua sendo objeto de investigagdo e discussdo, levantando hipdteses sobre sua transmissao
de animais para humanos e possiveis mutagdes que facilitaram sua disseminagao.

No dia 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recebeu
notificagdes sobre um surto de pneumonia em Wuhan, o que eventualmente desencadearia uma
pandemia com profundo impacto nas vidas de milhdes de individuos. De acordo com a OMS
(2020), apos os primeiros casos identificados, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas
confirmaram que o surto estava relacionado a um novo coronavirus. Poucos dias depois, em 11

de janeiro de 2020, o virus recebeu oficialmente o nome de SARS-CoV-2.
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No dia 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto de coronavirus constituia
uma emergéncia de saude publica de importancia internacional, mobilizando esfor¢os para uma
cooperacao global com o objetivo de conter a propagagdo do virus. A imprensa internacional
comecou a noticiar a gravidade da situagdo, e o jornal O Estado de Sdo Paulo foi o primeiro
veiculo brasileiro a mencionar a possibilidade de uma pandemia, ainda em 31 de dezembro de
2019, referindo-se inicialmente aos casos como um surto de pneumonia atipica.

Em 24 de fevereiro de 2020, oito paises, incluindo o Brasil, entraram em estado de alerta
devido ao avango do novo coronavirus, segundo informagdes do Sanar (2020). A medida que o
virus se espalhava rapidamente por diversos continentes, governos ao redor do mundo adotaram
medidas emergenciais para conter a transmissdo, incluindo restri¢des de viagem, fechamento
de fronteiras e politicas de distanciamento social. Essas agdes, no entanto, trouxeram desafios
econOmicos e sociais que exigiram respostas rapidas e eficazes por parte das autoridades de

saude e dos lideres mundiais.

3.2.2 COVID-19 no Brasil e a sua linha do tempo

O primeiro caso de Covid-19 foi relatado pelo G1 em 26 de fevereiro de 2020; segundo
o relato do G1 (2020), o homem de 61 anos, morador de Sao Paulo, fez uma viagem para a
Italia entre os dias 09 e 21 de fevereiro, ao descer no Aeroporto de Guarulhos, estava com
sintomas leves da Covid-19, coriza, tosse branda e febre; apds dois testes que deram positivo
foi confirmado a doenga, ele ficou de quarentena em casa e a familia ficou em observagao.

Depois do primeiro caso, 132 casos foram dados como suspeitos, no dia 29 de fevereiro
o segundo caso de coronavirus ¢ confirmado em Sao Paulo, o paciente veio da Italia também,
um homem de 32 anos. Apos isso, o Ministério da Saude (2020), anunciou o fluxo de
consolidacdo de casos do novo coronavirus, na qual foram repassadas as medidas para os
estados. Em 2 de marco de 2020, os casos suspeitos aumentaram e dois novos casos foram
confirmados. O Ministério da satde anunciou a entrega de 30 mil kits para teste de diagnostico
rapido da covid-19; e 10 mil kits para os laboratérios centrais de diversos estados como
Amazonas, Roraima, Bahia, Ceara, Pernambuco e outros.

No dia 4 de marco de 2020, outro caso se confirmou, ¢ sobe 488 os numeros de
suspeitos. No dia 5 de margo de 2020, os nimeros foram para 08 pessoas com coronavirus,
desta vez, além de 06 casos em Sao Paulo; 1 caso no Espirito Santo; e 1 no Rio de Janeiro. No
dia 6 de mar¢o, mais 13 casos foram confirmados e o Brasil entrou em estado de alerta com um

novo enfrentamento para conter o novo coronavirus. Segundo Sanar (2020), primeiros reforgos
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na Atencao Primadria, programa saide na hora; convoca¢do de médicos para o programa Mais
Médicos; atendimento via telemedicina.

No dia 8 de marco, o primeiro caso de um novo caso em Minas e em Alagoas. 12 de
marco de 2020, os numeros dos casos estavam em 60 infectados, na qual, 9 eram por
transmissdo local e 51 eram importados. Dia 13 de margo de 2020, a primeira vitima de covid-
19 foi curada, tendo sido adotado protocolo de isolamento por 14 dias para ndo ocorrer a
transmissdo e regulamenta a quarentena.

A partir do dia 16 de marco aumentaram os casos de covid-19 no Brasil, 234; em Sao
Paulo e Rio de Janeiro ja registraram casos de transmissdo comunitéria, de acordo com a Sanar
(2020). Ainda para auxiliar os estados e municipios, o Ministério da Saude libera 432 milhdes
reforgando o plano de contingéncia contra a covid-19, mais de 500 leitos de UTI também foram
distribuidos entre os 26 estados.

No dia 17 de margo de 2020, foi registrado o primeiro 6bito por COVID-19 no Brasil.
Contudo, alguns jornais, relataram que a primeira morte ocorreu em 12 de marco de 2020.
Segundo o El Pais (2020), a primeira vitima foi um homem de 60 anos, em Sao Paulo e com
comorbidades, incluindo diabetes e hipertensdo. Este caso foi significativo por destacar a
vulnerabilidade de individuos com condi¢des pré-existentes a COVID-19; outro site, Sanar
(2020), também confirma que o 6Obito foi registrado.

Depois disso, os numeros de contaminados no Brasil aumentaram rapidamente,
chegando a 621 casos confirmados em 20 estados e no Distrito Federal. Em 20 de margo de
2020, o numero de mortos subiu para 11. Para melhorar a detec¢gdo da COVID-19, os postos de
saude foram orientados a realizar triagens rapidas verificando sintomas como tosse, febre, dor
de garganta e dificuldade para respirar. Os idosos foram particularmente impactados pela
doenga, com os primeiros cinco Obitos, sendo considerados o grupo de risco mais vulneravel.

Nesta data ainda algumas cidades do Brasil ndo tinham registrado casos de covid-19,
Amapda, Maranhao, Mato Grosso, Piaui e Rondonia. No Amazonas, o primeiro caso ocorreu no
dia 13 de marco de 2020, uma mulher de 39 anos que tinha viajado para Londres, segundo o
SES-AM (2020). Mas os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro foram os que mais tiveram
casos e estavam em constante verificacdo da populagdo para diminuir o contagio.

A partir disso, todos os estados ja passaram a sofrer com o novo coronavirus e portanto,
as medidas do governo federal comecaram a ser direcionadas ao trabalho, a satide e aos servigos

essenciais. Entdo, em 23 de margo de 2020, as medidas da revogacdo de uma MP do governo
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federal sobre a suspensdo de salarios por 4 meses. Foram as inimeras medidas do governo
federal em parceria com os estados e municipios para combater 8 COVID-19.

O Brasil viu de perto como a falta de insumos, escassez de leitos de UTI e mdo de obra
afetaram no atendimento dos varios casos da COVID-19. Em 6 meses, o nimero de mortos foi
de 120 mil mortes pela doenca, dados fornecidos pelos boletins epidemiologicos do Ministério
da Saude (2020). Uma enorme crise mundial na saude, e principalmente no Brasil,
demonstrando a fragilidade do sistema de saude brasileiro.

Os nameros de infectados por Covid-19 em agosto de 2020, chegou em 59.147
confirmados no Brasil de acordo com os jornais brasileiros, o Ministério da Satde trouxe outros
dados, com o numero de 60.091 novos casos, ¢ o total de pessoas que ja foram infectadas por
Covid-19 sao de 3.224,876, de acordo com o Sanar (2020).

Segundo o Ministério da Saude (2020), entre setembro e dezembro de 2020, o Brasil
registrou um aumento significativo no nimero de mortes atribuidas a COVID-19, evidenciando
a gravidade persistente da pandemia. Em setembro, o total de mortes chegou a
aproximadamente 137 mil. No dia 4 de setembro, foram confirmados 51.194 novos casos de
COVID-19, elevando o total acumulado para 4.092.832 casos, conforme reportado pelo Jornal
Folha de Sao Paulo (2020).

Em outubro, o numero de infectados sobe para 5,5 milhdes € o nimero de mortes
ultrapassam as 159 mil mortes, de acordo com o G1 (2020). Neste periodo, o Brasil registrou
queda de 25% de Obitos nos ultimos 15 dias, o governo langou também um programa para
facilitar no processo de identificar o COVID-19 e tratar de forma precoce.

Finalizando o ano, novembro teve o recorde de mortes pelo novo coronavirus nas
primarias duas semanas, por 11 mil mortes didrias, totalizando assim 165 mil mortes, ainda com
5,8 milhdes de infectados; os pacientes internados com Covid-19 desenvolveram o
acometimento respiratério em 21 estados do Brasil, neste periodo algumas informagdes da
vacina das farmacéuticas Astrazeneca, Oxford; Coronovac; a Fundacao Oswaldo Cruz em
parceria da fabricagdo informou que a meta seria vacinar mais 100 milhdes de pessoas em 2021.
Segundo os dados da Sanar (2020), a vacina da covid-19, sera entregue até o fim de janeiro de
2021 em todo o territorio brasileiro.

Em dezembro, os numeros de mortes continuavam aumentando para 964 mortes diarias,
apos finalizar o més de dezembro o nimero de mortos chegou a 184 mil em um ano. Segundo
a Folha de Sao Paulo (2020), na primeira quinzena totalizou o niimero de 42 mil novos casos

da doenga, e logo em seguida o Governo Federal apresentou um rascunho do plano de vacinagao
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para a populacdo, sendo por grupos prioritarios em 4 etapas como idosos, profissionais da satde
e populagdo indigena; na segunda etapa idosos com 60 a 74 anos; terceira etapa individuos com
risco grave de doenga, renais, cardiovasculares e outros; na quarta etapa profissionais da area
de salvamento, forca de seguranca e pessoas do sistema prisional.

Durante esse breve relato do ano de 2020 de més a més, podemos ver o quanto aos
poucos a doenga disseminou-se ao redor do pais; mas precisamos verificar algumas acdes dos
orgdos publicos. De acordo com a Folha de Sdo Paulo (2020), o Governo Federal criticou as
medidas restritivas impostas a populacdo, inclui o auxilio emergencial e prorroga em setembro
para ajudar as familias que foram afetadas economicamente pela pandemia, além de continuar
a contribuir com os EPi’s para os profissionais e respiradores para os estados mais atingidos.

Ainda de acordo com o G1 Noticias (2020), o STF - Supremo Tribunal Federal, decidiu
que os estados e municipios eram responsaveis pelas medidas de combate a COVID-19, dando
total autonomia aos prefeitos e governadores mesmo sendo divergente ao Governo Federal,
outra medida foi o uso a obrigatoriedade da mascara e vacinacdo, que poderia ter penalizacao
para quem as recusasse.

Considerando os fatos, em janeiro de 2021, enfrentamos a terceira onda de obitos por
COVID-19. Segundo Sanar (2020), esta foi a maior alta de mortes, ocorrendo apds o retorno
das festas de fim de ano. No dia 7 de janeiro, o nimero de mortes chegou a 200 mil, e, em um
unico dia, 1.841 pessoas perderam a vida devido a COVID-19. Neste momento, entramos no
foco, sobre o estado do Amazonas, Manaus, que recebeu uma nova variante, denominada como

P.1, identificadas em brasileiros que viajaram ao Japao.

3.2.3 Trajetoria da COVID-19 no Amazonas e as consequéncias em pequeno e longo prazo

A pandemia de Covid-19 evidenciou fragilidades estruturais no sistema de saude do
Amazonas, tanto na capital quanto no interior do estado. O colapso hospitalar, o alto nimero
de obitos e a precariedade na infraestrutura de atendimento expuseram a vulnerabilidade da
regido diante de crises sanitarias. A superlotacao dos hospitais, a escassez de oxigénio e a falta
de profissionais de saude foram fatores que agravaram o cendario, tornando Manaus um dos
epicentros da pandemia no Brasil.

Além dos impactos diretos na satde, os municipios do interior enfrentaram desafios
logisticos significativos, dificultando o acesso a tratamentos e agravando a taxa de mortalidade.
A alta incidéncia de casos em cidades como Coari, Parintins € Manacapuru mostrou que a

pandemia ndo se restringiu a capital, afetando de maneira profunda toda a populagdo do estado.
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Esses dados reforcam a necessidade urgente de investimentos na infraestrutura hospitalar e na
capacitagdo de profissionais para garantir respostas mais eficazes a futuras emergéncias
sanitarias.

Outro aspecto critico foi a interrupcdo das atividades escolares, que impactou
diretamente o processo de aprendizagem, especialmente nas dreas mais remotas. A suspensao
das aulas presenciais e as dificuldades de acesso ao ensino remoto acentuaram as desigualdades
educacionais, evidenciando a necessidade de politicas publicas voltadas para garantir a inclusao
digital e a continuidade do ensino em momentos de crise.

Diante desse cendrio, ¢ essencial que medidas preventivas e estruturais sejam adotadas
para evitar que tragédias como essa se repitam. O fortalecimento do sistema de saude, a
ampliacao da rede de atendimento no interior € a implementagdo de estratégias eficazes para
minimizar os impactos na educag@o sdo fundamentais para garantir maior resiliéncia do estado

frente a futuras crises sanitarias.

3.2.4 Historico da pandemia da COVID-19 e impactos nas escolas e universidades

O governo estadual do Amazonas iniciou a implementacdo de medidas para conter a
transmissdo do novo coronavirus em mar¢o de 2020. Entre essas medidas, foi decidido
suspender as aulas presenciais, uma vez que o distanciamento social impossibilitava a presenga
dos alunos nas escolas. A partir dessa decisao, foi necessario desenhar e implementar um novo
formato para a continuidade do ensino, adaptando-se as circunstancias e desafios impostos pela
pandemia. Entdo, as escolas e universidades na capital e interior do Amazonas suspenderam as
aulas.

A partir dessa mudanga, tornou-se perceptivel a desigualdade social na vida cotidiana
dos amazonenses. O interior do estado foi um dos mais afetados pela falta de acesso a internet,
aparelhos de celular e TVs, evidenciando uma caréncia significativa de recursos educacionais.

Além do uso de metodologias de ensino inadequadas, as escolas rurais do Estado do
Amazonas enfrentam diversos problemas que limitam o acesso ao ensino de qualidade.
Possuem infraestrutura precéria, com espacos constituidos de uma sala para um elevado nimero
de alunos, sofrem com auséncia de laboratorios, bibliotecas e recursos eletronicos, dificuldades
de acesso a energia elétrica, além da precariedade do abastecimento de 4gua e das condi¢des
sanitarias. Estes fatores resultam em altas taxas de analfabetismo, distor¢ao idade-série e baixa

qualificacdo dos estudantes. (Alencar e Costa, 2021, p. 3).
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A realidade das comunidades ribeirinhas no interior do Amazonas foi exposta durante
a pandemia. A desigualdade social, financeira e educacional tornou-se evidente, afetando nao
apenas os alunos, mas também os professores. Esses profissionais enfrentaram dificuldades
significativas, como a falta de acesso a celulares e recursos online, que eram igualmente
inacessiveis para muitos alunos devido a auséncia de internet. Alunos das universidades do
interior também enfrentaram desafios, com as aulas ocorrendo de forma remota, o que
exacerbou as disparidades preexistentes.

Neste processo, as universidades federais, estaduais e privadas do Amazonas tomaram
as mesmas decisdes do governo estadual quanto a suspensao das aulas. A UFAM (Universidade
Federal do Amazonas) suspendeu as aulas no interior e na capital, iniciaram o processo de
atividades on-line e remotas, com aulas e envio de materiais didaticos, os professores neste
periodo enfrentaram a falta de infraestrutura, experiéncia com esta modalidade tecnologica.
Segundo Araujo (2023), o modelo remoto ocorreu de tal forma gerou exclusdo dos estudantes
que nao tinham condic¢des de estudar neste modelo, principalmente no contexto amazonico.

Segundo Mascarenhas e Pinto (2022), a situagdo docente e discente dos moradores do
contexto amazdnico teve diversos impactos mental, fisico e financeiro para que as aulas
ocorressem, sendo relatado até a utilizagdo de recursos financeiros proprios dos professores
para conseguir lecionar e ajudar aos discentes da comunidade.

De acordo com Rondini et al. (2020), o estado tentou colaborar para nao interromper o
calendario escolar e ndo prejudicar os alunos no processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
os relatorios oficiais demonstram que a educacio pds-pandemia enfrentou um agravamento no
atraso educacional. Mas e quanto aos alunos das universidades? Como foram afetados?

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em 2020, prestou todo o apoio
financeiro, psicologico e educacional aos alunos dentro de suas capacidades. No entanto, sdo
inimeros os desafios para conseguir abracar a causa dos alunos do interior do Amazonas,
especialmente aqueles em locais de dificil acesso. Apesar de alguns alunos terem sido

prejudicados, a pandemia trouxe valiosas licdes para professores, coordenacao e alunos.

3.2.5 Dificuldades e impactos no PARFOR em consequéncias da pandemia
O programa PARFOR sofreu significativas transformac¢des durante a pandemia onde as

suas aulas foram paralisadas diante dos desafios impostos pela crise sanitaria global, a UFAM
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precisou adaptar suas estratégias para garantir a continuidade do ensino e o apoio aos seus
estudantes.

Segundo o PROEG (2021), a continuidade das aulas remotas no ambito do PARFOR foi
crucial para minimizar os impactos educacionais. A partir de janeiro de 2021, as atividades
académicas foram retomadas utilizando um modelo hibrido que combinava aulas sincronas e
assincronas. Essa abordagem permitiu que os professores e alunos mantivessem o ritmo dos
estudos, mesmo em meio as restri¢gdes de deslocamento e as limitagdes tecnologicas enfrentadas
por muitos alunos do interior do Amazonas.

O uso de plataformas digitais, como Google Classroom e WhatsApp, aliado ao envio de
materiais impressos para os alunos com acesso limitado a internet, foi uma das estratégias
adotadas para assegurar que todos pudessem participar das atividades educacionais. Além disso,
foram oferecidos treinamentos e suporte técnico para capacitar os professores na utilizacao
dessas novas ferramentas de ensino remoto.

Sobre as aulas online, agora para 2021, a coordenadora salienta que apesar da
precariedade de internet no interior do Amazonas, serd utilizado a plataforma Google
Classroom, o Aplicativo Whatsapp, além de atendimento feitos por meio de ligagdes
telefonicas, e ainda o envio de apostilas impressas para estudo dirigido. (PROERG, 2021).

No interior do Amazonas, onde o acesso ¢ dificil, o PARFOR tem se mostrado essencial
na formagao de professores para suprir as necessidades dos municipios. De acordo com Oliveira
(2021), o programa se dedica a qualificar professores que ja atuam nas escolas, mas que ainda
ndo possuem licenciatura na area em que lecionam. E importante considerar que os alunos do
PARFOR sdo bastante diversos, tanto em termos de idade quanto de culturas e realidades.

A pandemia trouxe inumeros desafios para a UFAM e para os alunos do PARFOR,
impactando significativamente a continuidade do ensino. Muitos alunos nao tinham experiéncia
com tecnologias digitais, nem acesso aos recursos didaticos necessarios. Essa falta de
familiaridade e de equipamentos dificultou a adaptacao ao ensino remoto, exigindo da UFAM
um grande esfor¢o para fornecer suporte técnico € materiais apropriados a esses estudantes.

Em 2020, o PARFOR (Programa de Formagdo de Professores) sofreu uma interrupcao
nas aulas devido a pandemia de COVID-19. O retorno das atividades em 2021 foi destinado a
concluir as aulas do segundo semestre de 2020. Isso impactou negativamente o calendario
académico dos alunos, que poderiam ter concluido seus cursos em 2021.

A UFAM, nos dias 19 e 20 de outubro de 2020, realizou o primeiro Webinar

Interinstitucional em parceria com o IFAM, o Webinar ocorreu de forma on-line para discorrer
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sobre a educacdo no século XXI para o enfrentamento das dificuldades da Covid-19, além de
realizar durante esses encontros minicursos envolvendo a formagdo dos professores da
PARFOR.

De acordo com a coordenadora, em todo o Brasil, por conta da pandemia do covid-19,
o PARFOR se encontra desenvolvendo atividades remotas, ainda mais, conforme a docente,
essa atividade enfrenta o isolamento, em consequéncia da auséncia de internet nos rincdes
amazonicos (UFAM, 2020).

A coordenadora mencionou que o programa ndo possui uma estimativa clara da
quantidade de alunos e professores envolvidos no estado e no municipio. Para mitigar os
impactos da COVID-19 na educacao, sera realizado um Webinar que oferecera palestras e
oficinas, visando apoiar a formacgao desses alunos e professores.

No entanto, esses momentos se agravaram em janeiro de 2021 tendo em vista os
inimeros casos de mortes e internagdes. Segundo Jardim (2023), os professores do PARFOR
tiveram uma experiéncia de ansiedade e medo por conta da COVID-19, a incerteza do futuro,
eles procuraram apoios entres eles em grupos de Chat do Whatsapp. “ficou evidente os
comportamentos de resisténcia por parte de alguns académicos quanto ao desenvolvimento de
sua autonomia na condug¢ao dos trabalhos individuais ou coletivos [...].” (Jardim, 2023, p. 244).

Segundo Jardim (2023), as gravacdes das aulas online, o envio dos contetidos e o horario
das aulas dependiam dos horarios dos alunos. Além disso, havia dificuldades no envio de
arquivos longos e na redugdo do tamanho dos arquivos para garantir que pudessem ser
carregados na internet pelos alunos. A discrepancia na realidade dos alunos foi enorme, e ficou
evidente o quanto, de forma coletiva e individual, os professores conseguiram lidar com suas
turmas com autonomia e maestria, mesmo diante desses desafios.

No decorrer da trajetoria dos alunos do PARFOR, vimos que a UFAM, trouxe inumeros
medidas, até mesmo apoio psicologico on-line para atender professores, alunos e comunidades
para enfrentar a pandemia, principalmente, a necessidade de compreender o quanto os
professores e os alunos no interior do amazonas foram fragilizados e excluido por diversos
fatores sociais, economicos e fisicos.

A partir de 2022, os alunos do PARFOR demonstraram notavel resiliéncia e
organizacdo, conseguindo continuar seus estudos de forma hibrida, mesmo enfrentando os

desafios impostos pela pandemia.
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3.3 Experiéncias de ensino e aprendizagem no curso de Histéoria do PARFOR no municipio
de Santo Antonio do I¢a

O Programa de Formagao de Professores da Educagao Basica (PARFOR) foi criado com
0 objetivo de suprir a caréncia de formagao de professores nas diversas areas do conhecimento,
especialmente em regides remotas do Brasil. No municipio de Santo Antdnio do I¢é, no interior
do estado do Amazonas, o PARFOR tem sido uma estratégia fundamental para a formacao de
professores no curso de Historia, possibilitando uma nova perspectiva para o ensino e
aprendizagem da disciplina. Este topico busca analisar as experiéncias vividas pelos alunos do
curso de Historia do PARFOR em Santo Antonio do I¢a, refletindo sobre os desafios e as
conquistas no processo de formacao docente e na aplicacdo desses conhecimentos na realidade
local.

O PARFOR tem se consolidado como uma importante ferramenta de democratizacao do
ensino superior, especialmente em regides periféricas como Santo Antdnio do I¢é. A educacdo
superior, que historicamente foi inacessivel para muitos professores da educagdo basica, passa
a ser uma realidade concreta com a implementacao de programas como este. De acordo com
Almeida (2015), a amplia¢do do acesso a graduagdo permite que os professores desenvolvam
uma formag¢do mais qualificada, o que se reflete diretamente na qualidade do ensino nas escolas
publicas. Nesse sentido, o PARFOR se configura como uma estratégia de inclusdo social,
proporcionando aos professores de areas isoladas a oportunidade de se qualificar sem a
necessidade de migrag@o para grandes centros urbanos, um fator que, por si sd, limita o acesso
a educacao superior em muitas regides do Brasil.

O municipio de Santo Antonio do Ica, situado no interior do estado do Amazonas,
enfrenta desafios geograficos significativos que dificultam o acesso a educagao superior. Como
enfatiza Silva (2014),

o deslocamento até a sede do municipio ou até outros centros urbanos ¢ demorado e
muitas vezes invidvel, o que torna o acesso ao ensino superior ainda mais desafiador para os
docentes da regido. Neste cenario, o PARFOR tem se mostrado uma solugao eficaz, uma vez
que oferece cursos presenciais intercalados com atividades a distdncia, permitindo que os
professores possam frequentar as aulas sem a necessidade de viagens frequentes (Silva, 2014,
p. 57).

Mesmo com flexibilidade, as dificuldades logisticas permanecem, como a escassez de

transporte adequado e as limitacdes no acesso a internet em algumas areas do municipio.
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A formagao de professores no PARFOR em Santo Antonio do I¢a tem sido mais do que
uma mera qualificagdo académica; ela representa uma verdadeira transformagao social para os
docentes do referido municipio. Ao oferecer cursos de graduagdo que levam em consideragdo
as realidades locais, o PARFOR possibilita que os professores adquiram novos conhecimentos
e habilidades que impactam diretamente sua pratica pedagdgica. Costa (2011) destaca que a
educacdo tem o poder de transformar as condi¢des de vida dos individuos, proporcionando uma
nova visdao de mundo e ampliando as oportunidades profissionais. Para os professores de Santo
Antonio do I¢4, esse processo de formagao tem se mostrado essencial para o desenvolvimento
de uma educacdo de maior qualidade, que se adapta as especificidades culturais e historicas da
regiao.

O PARFOR, ao oferecer cursos de graduagdo em areas especificas como Historia,
também contribui para a valorizagdo da educacdo local e regional. Segundo Gatti (2018), um
dos maiores desafios da educacdo no Brasil é a desvalorizacdo do conhecimento local e
regional, o que muitas vezes leva os educadores a desconsiderar as realidades culturais e sociais
dos alunos em suas praticas pedagdgicas. No caso de Santo Antonio do I¢4, a formacao
oferecida pelo PARFOR tem promovido uma reflexao sobre a historia local e as especificidades
regionais, incentivando os professores a desenvolverem praticas pedagogicas que dialoguem
com a realidade de seus alunos. Esse movimento de valorizagdo da cultura local é essencial
para fortalecer a identidade dos estudantes e contribuir para a preservagao de suas tradi¢oes e
saberes.

A oferta do curso de Histéria no PARFOR de Santo Antonio do I¢a tem contribuido de
maneira significativa para a constru¢do de um ensino mais critico e reflexivo. Como apontam
Santos (2017) e Oliveira (2012), o ensino de Historia deve ser uma ferramenta de
empoderamento e cidadania, capaz de promover uma leitura critica da realidade e do passado.
No municipio de Santo Antonio do I¢4, os professores formados pelo PARFOR tém levado para
as salas de aula um contetido mais diversificado, que nao se limita a Historia tradicional, mas
que também inclui temas locais e regionais. Essa abordagem permite aos alunos uma
compreensdo mais profunda de sua propria historia e identidade, fortalecendo sua autoestima e
consciéncia critica. Ao integrar esses temas no curriculo escolar, o PARFOR tem ajudado a
promover uma educag¢do mais contextualizada e relevante para a realidade dos estudantes de
Santo Antonio do I¢a.

A integracdo entre teoria e pratica tem sido um dos pilares da proposta pedagdgica do

curso de Historia no PARFOR. Esse modelo visa ndo apenas a formagdo teorica dos alunos,
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mas também a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em situacdes praticas que envolvem a
realidade local. Como ressalta Almeida (2015), o ensino de Histéria deve ser uma pratica
dindmica, capaz de se ajustar as demandas sociais e culturais das comunidades em que ¢
ensinado. No contexto de Santo Antdnio do I¢d, essa abordagem ¢ especialmente relevante, pois
permite que os professores formados pelo PARFOR desenvolvam projetos que conectam os
conteudos de Histéria aos desafios e questdes sociais da regido, estimulando um aprendizado
mais significativo e contextualizado.

Os estudos de caso tém sido uma ferramenta essencial na metodologia do curso de
Historia do PARFOR. Esses estudos permitem que os alunos analisem situagdes concretas,
refletindo sobre as relagdes entre historia, sociedade e cultura de forma pratica e aplicada.
Segundo Gatti (2018),

0 uso de estudos de caso no ensino de Historia tem como objetivo permitir que
os alunos desenvolvam uma compreensdo critica dos eventos histéricos,
incentivando a reflexdo sobre como esses eventos influenciam as dindmicas
sociais contemporaneas (Gatti, 2018, p, 88).

Em Santo Antdnio do I¢é, os estudos de caso abordam tanto a histéria do Brasil como
a historia local, promovendo um olhar mais atento sobre as especificidades culturais e historicas
da regido e como elas se inserem no contexto nacional. Os projetos de pesquisa tém
desempenhado um papel central na formagao dos docentes no curso de Historia.

De acordo com Santos (2017), a pesquisa académica ¢ um elemento essencial no
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, pois permite que os professores se envolvam
diretamente na produ¢do de conhecimento. No caso de Santo Antonio do I¢4, muitos dos
projetos de pesquisa realizados pelos alunos tém abordado questdes locais, como a histéria dos
povos indigenas da regido, as transformagdes sociais e culturais ocorridas ao longo do tempo e
os impactos das politicas publicas na educagdo local. Essa producao de conhecimento, embora
localizada, contribui para o fortalecimento da identidade dos alunos e para o desenvolvimento
de uma abordagem de ensino mais critica e situada na realidade em que os futuros docentes irdo
atuar.

O uso de tecnologias educacionais, especialmente as plataformas de ensino a distancia,
tem sido um dos principais recursos adotados pelo PARFOR para facilitar o acesso a educagao
em regides remotas como Santo Antonio do I¢d. Segundo Souza (2019), a utilizacdo de
tecnologias no ensino de Historia tem possibilitado aos alunos acesso a materiais didaticos
diversificados e a ferramentas que enriquecem o processo de aprendizagem. No entanto, apesar

dos beneficios, ainda existem desafios relacionados a conectividade na regido, o que pode
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dificultar o pleno aproveitamento das plataformas digitais. A falta de infraestrutura adequada
de internet ¢ uma das maiores barreiras para o uso pleno dessas tecnologias, o que exige a
adogdo de estratégias hibridas, que combinem atividades presenciais e a distancia, buscando
minimizar os impactos da limitag@o tecnoldgica.

Os professores formados pelo curso de Historia do PARFOR tém mostrado avangos
significativos em suas praticas pedagogicas. De acordo com Costa (2011), a formacao
continuada e o0 acesso ao ensino superior permitem que os docentes desenvolvam estratégias
mais criativas e adequadas as realidades dos seus alunos, promovendo uma educagdao mais
inclusiva e participativa. Em Santo Antonio do I¢4, esse impacto € evidente nas escolas locais,
onde os professores passaram a incorporar metodologias mais dinamicas, como o uso de
projetos interdisciplinares e a valorizacao da historia local, conectando os contetidos historicos
ao cotidiano dos estudantes. Essa transformagao ndo apenas eleva a qualidade do ensino, mas
também estimula os alunos a desenvolverem um maior senso de pertencimento e interesse pelos
estudos.

Um dos aspectos mais relevantes do curso € a valorizacao da histéria local como parte
integrante da formagao dos professores. Segundo Gatti (2018), o ensino de Historia deve incluir
as especificidades regionais, promovendo a preservacdo cultural e o reconhecimento da
identidade das comunidades. Em Santo Anténio do I¢4, os alunos do curso tém desenvolvido
pesquisas sobre temas locais, como as memorias dos povos indigenas, a ocupacao da regido e
as mudangas sociais decorrentes das politicas publicas.

Essas iniciativas ndo apenas enriquecem o conteudo trabalhado em sala de aula, mas
também contribuem para a producao de conhecimento que pode ser utilizado na valorizagdo da
identidade regional, tanto no ambito educacional quanto no cultural.

Embora os beneficios do curso sejam evidentes, os desafios para a permanéncia dos
alunos ainda sdo expressivos. As barreiras logisticas, como o dificil acesso as sedes das aulas
presenciais e as limitagdes tecnologicas, continuam sendo obstaculos relevantes. Além disso, a
necessidade de conciliar o curso com a carga horaria de trabalho nas escolas e os compromissos
familiares geram sobrecarga para muitos professores.

Conforme Silva (2014), a baixa permanéncia em cursos de formagdo superior em
regides periféricas estd diretamente relacionada a essas dificuldades estruturais. Apesar disso,
os relatos dos alunos do PARFOR indicam que o esforgo vale a pena, pois os resultados obtidos
em sua formagao tém trazido mudangas significativas para sua atuacao profissional e para suas

vidas pessoais (Silva, 2014, p. 63).
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O futuro do PARFOR depende, em grande parte, da continuidade e ampliagdo das
politicas publicas que promovem a formagdo de professores em areas remotas. Conforme
Almeida (2015), programas como o PARFOR precisam ser tratados como prioridade,
especialmente em regides lugares onde o acesso a educacdo superior ¢ limitado. No caso de
Santo Antdnio do I¢4, os resultados obtidos pelo curso de Historia demonstram que investir na
formagdo de professores ¢ um caminho eficaz para melhorar a qualidade da educacdo e
transformar a realidade local.

Para garantir a sustentabilidade do programa, ¢ necesséario investir em infraestrutura,
como acesso a internet e transporte, e no fortalecimento de metodologias hibridas que permitam
superar os desafios enfrentados. A continuidade do PARFOR ¢, portanto, fundamental para a
consolidagdo de uma educacao mais inclusiva e de qualidade no municipio e em outras regides

do Brasil.

3.4 Trajetoria de vida de uma professora-aluna da turma PA433

Apresentamos por intermédio de suas narrativas, bem como seus relatos impetrados
pela historia oral a trajetoria de vida de uma professora aluna do curso de licenciatura em
historia, a qual temos como objetivo conhecer suas narrativas de histéria de vida como as
experiéncias evidenciais neste contexto e analisa-las tendo em vista o percurso que se deu em

busca e permanéncia de uma formagao profissional na docéncia.

A compreensdo da realidade de suas vivéncias nos mostrara que as mulheres tém suas
proprias histdrias e sdo sujeitos ativo. E essas historias ndo devem ser silenciadas, esquecidas,
devem ser mostradas para que suas experiéncias se solidifiquem na historiografia. ‘[...] as
mulheres nunca estiveram ausentes da historia nem excluidas dela. Estiveram e estdo, pelo
contrario, presentes em eventos, atuando, selecionando e reinventando suas historias, mesmo
quando invisiveis; mesmo quando ndo sdo reconhecidas como sujeitos de si’**

Para tanto, optamos pela metodologia da histdria oral na constituicao de fontes orais
dando énfase a realizagdo de entrevistas tornando possivel uma conversa, oportunizando narrar
sua histdria, corroborando vivéncias, lembrancas daquilo que ¢ disposto a compartilhar. Para
Albert, [...] a histéria oral ¢ um método de pesquisa [..] que privilegia a realizacdo de
entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas,

visdes de mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo. Como consequéncia, o

24 ROVAI, Marta Gouveia de Oliveira (Org). Historia Oral e Historia das Mulheres: Rompendo silenciamentos.
Sao Paulo: Letras e Voz, p. 7, 2017.
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método da historia oral produz fontes de consulta [...],”*°. Como reporta autora, a entrevista nos
permitird extrair dados e informagdes da pratica existente em histéria oral, sendo possivel ver

por meio da narrativa oral de uma mulher o que d4 sentido a sua vivéncia.

Por intermédio das consideragdes de Porteli 2 temos a compreensio de que as
entrevistas nos revelam fatos desconhecidos langando um novo direcionamento ¢ uma nova luz
sobre pontos ndo conhecidos dessa mulher. Sob a luz de Thompson, a historia oral devolve a
historia as pessoas em suas proprias palavras. E aos lhes dar um passado, ajuda-as também o

caminhar para um futuro construido por elas mesmas?’

Assim, o topico apresentado a seguir estd intitulado: Minha histéria, meu orgulho
referindo-se a trajetéria de vida da professora-aluna destacando seus pontos principais
memoraveis e por fim faz-se uma andlise que ¢ necessario ir a luta na realizacdo de seus
projetos, sonhos e ideais, conhecendo e compreendendo os desafios da vida para um bem-estar

enquanto sujeito atuante e inserido num determinado contexto histérico.
3.4.1 Minha historia, meu orgulho

Em um domingo no inicio da manha, o celular toca evidenciando uma mensagem via
whatssapp confirmando a presenca de Franciele para a gravacao de uma entrevista no horario
da tarde precisamente as 14 horas. Em um sol esbravejante chegou direcionando-se ao meu
escritorio, local escolhido por ela, em razdo de o ambiente ser calmo, dispondo de um total
siléncio, o qual ndo seria surpreendida com o barulho instantdneo que viesse prejudicar a

gravacdo da entrevista e nem a relagdo estabelecida de ambas as partes.

Neste direcionamento, a historiadora Verena Alberti, salienta que ‘o local de gravacao
da entrevista deve ser decidido de comum acordo com o entrevistado. [...]. Deve escolher um
ambiente que reuna boas condicdes para a sua gravacao: de preferéncia um comodo reservado,

a qual outras pessoas ndo tenham acesso durante a entrevista’25.

Confortavelmente sentada em uma cadeira branca, aparentemente com sorriso meio
timido posou para uma foto com o consentimento de que seria apresentada na realizagdo da

pesquisa. Logo uma conversa iniciou, um dialogo informal e sincero para que ambas pudessem

25 ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. 3. ed. Rio de janeiro: FGV, p. 24, 2013.
26 PORTELLI, Alessandro. O que faz a historia oral diferente? Proj. Historia, Sdo Paulo, (14), fev. 1997.
27 THOMPSON, Paul. A voz do passado. Trad. Lolio Lorengo de Oliveira. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.

28 ALBERTI Verena. Manual de Historia Oral. 3. ed. Rio de janeiro: FGV, p. 196, 2013.
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iniciar uma relag¢do de confianga, permitindo a cumplicidade entre entrevistada e entrevistadora
para assim atender aos objetivos do trabalho.

Franciele Irineu Moura nasceu no dia 22 de abril de 1995, na comunidade do Novo
Pend3o pertencente ao municipio de Santo Antonio do I¢4?°. Sua familia era constituida pelos
seus pais e sua irma. Apesar de sua pouca idade, ja tivera que encarar muitos desafios que a

vida lhe propos. Logo nos primeiros anos de vida teve que lidar com a morte precoce do seu
pai:

[..], meu pai faleceu eu tinha dois anos de idade e até entdo, comecei a ser criada s
pela minha mae, Francisca Rodrigues Irineu que vai fazer 70 anos. Ela ¢ uma velhinha
muito guerreira. Minha mae, ela passou 14 anos cega, apds ela voltar a visdo dela
gragas a Deus, devido a uma cerurgia [...]. Quando eu lembro, ela ja passou por essa
cerurgia. Ela teve a minha primeira irma, ai ela me teve [...] ela ja enxergava mais
sempre usando 6culos®,

Ser mae ndo ¢ facil e essa jornada torna-se mais complexa quando € percorrida sem o
pai por perto podendo ficar mais dificil ainda. Sua mae, além de ter sofrido com a cegueira que
passou muitos anos sem ver a luz do dia, ainda a vida impds uma mudanc¢a no projeto de sua
vida, a morte. Suas filhas ndo tiveram mais o carinho do pai e conjuntamente nao trabalharam
para sustentar a casa. As responsabilidades aumentaram em dose dupla.

A medida que vamos conversando, a jovem vai relembrando os fatos com mais detalhes
voltando suas lembrangas. Apoiando suas memorias na historia vivida dando sentindo a sua

vida.

[...], eu nasci em 95 em uma comunidade pacata, no Novo Penddo de Jesus. Quando
eu tava com 5 meses de nascida, a gente saiu dessa comunidade, viajamos para a
capital do Amazonas — Manaus para fazer um tratamento. Meu pai tinha cancer no
sangue, leucemia, naquela época era uma doenca que era muito forte atacava e matava
mesmo e ndo tinha outro recurso e entao a gente foi pra 14 com meu pai [...], mas ndo
conseguiu veio a obito. [...] foi ai entdo que minha mae ficou comigo. Acho minha
mae uma guerreira, porque naquela época era muito ruim criar duas filhas, ela tinha
duas filhas, eu e minha irma Franciana. Entdo, a minha familia por parte do meu pai
me pediu para eu ficar [...] e eles queriam me adotar. Minha mée ndo entregou a gente,
pegou a gente, veio de Manaus, trouxe de Manaus, entdo a gente ja comegou a morar
em Vila alterosa Jui’!. Entdo a gente ficou, ai minha mie comegou a trabalhar na roga
sozinha, [...] lembro quando minha mée me levava nos bragos passando por cima de
pontes até chegarmos na nossa roga, [...] eu chorava muito porque eu nio era
acostumada, mas a minha mie sempre ali do meu lado [...].3?

2 £ ym municipio da microrregido do Alto Solimdes, na mesorregido do Sudoeste Amazonense, no interior do
estado do Amazonas, na Regido Norte do Brasil. DIAS, Daniel dos Santos. Santo Antonio do I¢a no Estado do
Amzonas. Disponivel em https://portaldoamazonas.com/santo-antonio-do-ica-no-estado-do-amazonas, 10 de dez.
2017. Acesso em 18 de agost. 2.022

30 Franciele Irineu Moura, Entrevista realizada em 31 de julho de 2022.

31 Comunidade pertencente ao municipio de Santo Antonio do Igd-Amazonas.

32 Franciele Irineu moura, Entrevista realizada em meu escritorio em 31 de julho de 2022.


https://portaldoamazonas.com/santo-antonio-do-ica-no-estado-do-amazonas,10
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Nesse sentido, observamos que esta acessando a sua subjetividade em detrimento a sua
memoria trazendo pontos entre o passado e o presente, uma retrospectiva em sua vida, como
argumenta Bergson ‘A memoria tem um papel fundamental dentro da historia oral de vida, visto
que o sujeito precisa acessar sua memoria e trazer elementos que culminam em relacionar o
passado com o presente, tendo em vista que o presente pode interferir na maneira do individuo
reviver suas memorias do passado’.

Em sua adolescéncia, passou por uma desilusdao amorosa, o qual nao ¢ diferente de
muitos casos que acontecem nesse mundo tendo que lidar com as consequéncias, uma gravidez
sem planejamento, além de ndo dispor de condi¢des psicoldgicas, fisicas e principalmente
financeiras para o enfrentamento dessa circunstancia. Em decorréncia desse fato, iniciou suas

atividades laborais muito cedo em busca de meios para sustentar sua filha.

Quando eu tinha meus 13 para os 14 anos eu conheci um rapaz, me envolvi com ele,
comecei a namorar com ele, passei 3 anos namorando com ele, foi entfo, desse
primeiro relacionamento que nasceu minha primeira filha,[...], aquele momento que
descobri que tava gravida fiquei muito assim perturbada, pra mim a minha vida tinha
acabado, mas ndo foi. Daquele momento que a minha méae disse que a minha vida ia
ter um sentido, que eu ia trabalhar, ia criar minha filha. [...] o pai dela ndo me ajudou
em nenhum momento [...] nunca me deu nada. Comecei trabalhar, trabalhava na roga,
trabalhava na casa, fazia meus trabalhos domésticos para ajudar minha mae. Entdo,
comecei trabalhar com vendas com a Natura, Avon, Meire Key, [...].*

Em meio a esses acontecimentos, Franciele conseguiu se sobressair, reconstruir sua
familia. Conheceu um jovem, casou-se na Igreja de sua religido: Igreja Associagdo Missdo
Ordem Cruzada Catolica Apostdlica Evangélica, teve 2 filhos, um menino de 7 anos e uma
menina de 2 anos. Seu esposo acolheu sua filha de um relacionamento anterior. Segundo suas
palavras, ‘Conheci o meu esposo, gracas a Deus, ele me amparou, amparou minha filha muito
bem, apesar dele ndo ser o pai biologico dela, mas como diz pai ndo € o que faz € o que cria’.

Franciele, uma mulher guerreira, nunca desistiu de seus sonhos sempre em busca de
melhores condicdes de vida para dar a sua familia. E nesse percurso conseguiu um trabalho
(contrato) para atuar como docente em uma escola municipal em sua comunidade: Vila Alterosa
Jui, pertencente ao municipio de Santo Antonio do I¢a, interior do amazonas. Ao mesmo tempo
em que estava feliz por trabalhar, ficava triste em razdo de ter apenas o ensino médio e ndo esta
preparada para atuar em sala de aula. Seus pensamentos eram angustiantes: como fazer uma

formagdo em um curso superior em vista de sua profissionalizacdo docente, j& que mora tao

33 BERGSON, H. Matéria e Meméria: Ensaio sobre a rela¢cio do corpo com o espirito. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2006.
34 Franciele Irineu moura, Entrevista realizada em meu escritorio em 31 de julho de 2022.
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distante dos locais que os ofertam? No entanto, ndo sabia que estas inquietagdes estavam prestes

a acabar. Segundo sua narrativa:

Eu entrei para trabalhar como professora em 2017, através do contrato feito pelo ex
prefeito Abraao Magalhdes Lasmar, na época prefeito do municipio de Santo Antonio
do I¢é. Entdo fui contratada, chamada para trabalhar e atuar. Em 2018, mesmo eu
trabalhando desde 2017, eu sentia que ndo estava preparada para trabalhar como
professora, ndo por eu ndo saber estar em uma sala de aula e sim precisava adquirir
mais conhecimento, foi entdo que 2018 teve o processo seletivo e eu me inscrevi no
PARFOR, entdo gragas a Deus eu me inscrevi, consegui entrar. Nossa turma de
historia ¢ a primeira. Eu comecei a fazer essa formagdo pelo PARFOR em historia.
Hoje eu ja me sinto mais preparada para trabalhar, me atuar dentro de sala de aula,
passar conhecimento pra meus alunos de Vila Alterosa. Apesar da comunidade ser
muito distante, ¢ muito dificultoso a gente vir de 14 pra ca pra fazer uma formagao s
quem tem boa vontade pra passar mais conhecimento. 33

Com a oportunidade de um trabalho celebrado por um contrato, Franciele sentia
seguranga em contar com certo periodo de estabilidade para a familia, no entanto, o seu
pensamento ndo era sé destinado ao bem-estar da familia, queria que suas praxis pedagogicas
tivessem qualidade, sentido na vida do aluno. Com o ingresso no curso de historia no ano de
2019 pelo PARFOR, verificamos transformagdes, em suas palavras, mostrando seguranga para
a docéncia em sua disciplina provocando mudangas tanto no processo educativo quanto na
transformagao dos sujeitos que o constituem. E nesse trajeto € necessario, ‘atitude, humildade,
coragem, empatia e ousadia, a fim de fortalecer-se enquanto profissional docente para atender
as exigéncias do contexto social e humano que € contemporaneo e que se transforma de maneira
aligeirada’. 3¢ Essas qualidades, observamos em Franciele a qual estid sempre em busca de um
ensino transformador para sua comunidade.

O conhecimento historico que esta adquirindo ou aperfeicoando ajudara na compreensao
do que se pode ser e fazer em um estudo sobre o passado e a compreensdo do presente, pois
ambos, nao acontecem de uma forma perfeita, ndo temos o poder de voltar ao passado e ele ndo
se repete. Assim, o passado precisa ser recriado, questionado, compreendido e interpretado com
énfase a importancia das mudangas ocorridas no tempo. Com esses conhecimentos, que estao
sendo apreendidos em sua formagao, Franciele descreve com satisfagdo ‘[...], estou muito boa

agora para atuar em sala de aula. Hoje eu tenho outra visao, passo mais conhecimento pros

35 Franciele Irineu moura, Entrevista realizada em meu escritério em 31 de julho de 2022.

36 FRANCO, Sandra Aparecida Pires et al. Curriculo escolar: uma constru¢do histérica, tedrica e ideologica.
Revista Argumentos Pro-Educacdo, Pouso Alegre, v. 5, p. [1-17, 2020. Disponivel em:
http://ojs.univas.edu.br/index.php/argumentosproeducacao/article/view/477/417. Acesso em 10 agost. 2022.
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meus alunos, através do curso que estou fazendo, através da forma que os professores trazem
pra gente’.’’

Em sua fala, a maneira que os professores abordam o assunto fica compreensivel de
facil entendimento, contribuindo para que seja incorporando em sala de aula as experiéncias
especificas da sua localidade. Sobre esse ponto, Schmidt, esclarece:

O professor de historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, [...]. Ele é responsavel por ensinar o
aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe
ensinar o aluno a levantar problemas e reintegra-los num conjunto mais vasto de
outros problemas, procurando transformar, em cada aula de historia, temas em
problematicas.>®

No entanto, nem tudo parece ser confortavel nessa caminhada. Suas aulas do curso de
graduagdo em histoéria acontecem duas vezes no ano: janeiro/ mar¢o e junho/ agosto, podendo
haver alteracdes pela coordenacao geral do PARFOR/UFAM. Nesse periodo suas preocupagoes
aumentam por morar em um lugar distante do municipio onde ¢ ofertado o curso, com isso vem
suas indagacdes: onde vou morar? Quem vai pagar o meu aluguel? Como vou me alimentar?
Quem vai cuidar dos meus filhos e principalmente da minha filha cagula que € especial? Assim,

Franciele vai desabafando:

E muito dificultoso, s6 quem tem como falei, boa vontade para vir, principalmente eu
desde o primeiro periodo que eu entrei para estudar ja vinha enfrentando dificuldades.
Minha gravidez, dessa bebé que ¢ especial, eu tava gravida [...], eu vim, cheguei, a
gente encontra muita dificuldade e ainda encontro agora. Apesar de eu estar no 6°
periodo, to encontrando sim muitas dificuldades. A gente sai da casa da gente pra vir
pra um municipio distante sem recursos, ¢ dificil, ¢ muito dificil, principalmente pra
mim que tou fazendo tratamento com a minha bebé em Manaus. Eu moro em casa
alugada. E no més de janeiro ¢ fevereiro, a gente fica fora de folha ¢ ai que bate aquela
situag¢@o. Tem momentos que a gente quer desistir. [...] tou fazendo essa formagédo por
ter apoio da minha familia.*

Em suas palavras, observam-se os momentos de desespero pelas situagdes vivenciadas,
o momento que fala: a gente fica fora de folha, significa que ndo recebe esses dois meses por
ndo haver aula. A prefeitura contrata os professores para trabalhar de margo a dezembro, depois
sO retornam novamente no ano vindouro nos meses citados. E é nesses meses que os professores

precisam para se manter, pagando aluguel, custeando sua alimentacao, transporte para vir de

37 Franciele Irineu moura, Entrevista realizada em meu escritério em 31 de julho de 2022.

38 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A formagdo do professor de historia e o cotidiano da sala de aula. In:
BITTENCOUT, Circe (org.). O saber historico na sala de aula. S0 Paulo: Contexto, 2004, p. 57.

39 Franciele Irineu Moura, Entrevista realizada em meu escritorio em 31 de julho de 2022.
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sua Vila Alterosa Jui*’, entre outros. Acabam muitas vezes trazendo sua familia para tentar

minimizar os problemas:

Eu venho pra c4, trago minha bebé€, meu esposo, que ¢é pra poder cuidar dela enquanto
eu tou estudando e meu filho que vem comigo também. A minha familia vem comigo,
a gente passa um pouco de dificuldade sim ndo é pouco ¢ muita dificuldade. O
transporte da Vila Alterosa pra o municipio e também pra ir estudar € tirado do nosso
bolso e a estadia de ta aqui também. Entdo a gente passa sim muita dificuldade pra
poder chegar [...] pra gente ta aqui estudando. Nao temos apoio, o apoio é a gente
mesmo que faz, luta para conseguir e fica ruim pra mim mais ainda porque meu esposo
ndo pode ficar na comunidade para trabalhar porque ele tem que vir cuidar da bebé
porque eu ndo confio pagar uma pessoa pra cuidar dela, até porque se eu pago eu deixo
de comprar minha alimenta¢cdo ou meu almog¢o ou minha janta. Entdo a gente passa
dificuldade nesse periodo que a gente vem estudar.*!

Sem contar com apoio externo, sua caminhada para seguir em frente em vias de
conclusdo da formagdo docente estd sendo ardua, tendo que custear sua familia no momento
que precisa estudar. Seu esposo, que faz parte da for¢a produtiva de sua familia precisa
acompanha-la. O suporte da familia vem implicando um esfor¢o a mais para permanecer no
curso e arcar com a sua manutengao.

Em meio a esses problemas, surge um novo fator, a pandemia da Covid 19 que afetou o
desenvolvimento das aulas presenciais dando vez as aulas remotas*’ como alternativa para
reduzir os impactos negativos no processo de aprendizagem. E nesse periodo, a situagao ficou
critica, Franciele tivera que passar do ensino presencial para o ensino a distdncia (EaD) sem
muito tempo de preparagdo, o que ¢ um desafio bem grande para todos e principalmente para

os alunos que ndo dispdem de internet, nem equipamentos tecnoldgicos. Sobre 1sso nos diz:

As aulas ndo pararam, foi de modo remoto, os professores mandaram as apostilas,
mandaram videos das aulas. [...] entdo a gente ndo tinha acesso a internet. Para a gente
ter acesso a essa internet, a gente tinha que comprar as fichas. Uma ficha 14 na Vila
Alterosa de internet custa R$ 4,00 uma hora. Entdo a gente comprava, tinha vezes que
acabava a hora e a gente ndo conseguia entrar no meet porque ¢ muito pesado esse
aplicativo [...] que era para tirar as duvidas com os professores. [...] os videos

400 acesso a vila é possivel somente via transporte fluvial, por onde o distanciamento em relagdo a sede do
municipio aumenta para 216 km; da sede do municipio até a vila, o tempo de viagem estimado estd em torno de
16 a 20 horas de barco e de 4 a 6 horas por lancha expressa de 115 Hpl1. A duragdo da viagem varia conforme a
poténcia da embarcagio e a sazonalidade do rio. PAULA JUNIOR, Pedro Pontes de. A Vila Alterosa do Jui: uma
"Cidade Santa' na dinimica da rede urbana no Alto Solimées, Amazonas. 2018. 138 f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2018. Disponivel em
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6710. Acessso em 10 de agosto de 2022.

4! Franciele Irineu Moura, Entrevista realizada em meu escritorio em 31 de julho de 2022.

42 No més de fevereiro, o Brasil tem o diagnéstico do primeiro caso da COVID-19 e em 17 de marco o Ministério
da Educacg@o aprova a substitui¢do das aulas presenciais por aulas remotas emergenciais com o apoio dos meios
digitais devido as medidas de afastamento social declaradas em diversos Estados do pais (Brasil. Portaria n® 343,
de 17 de margo de 2020. Dispde sobre a Substitui¢do das Aulas Presenciais por Aulas em Meios Digitais Enquanto
Durar a Situagdo de Pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. Ministério da Educagdo, 2020. Disponivel em:
<http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376>. Acesso em: 10 agost.
2022.
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chegavam na comunidade por pendrive. Um pendrive para gente assistir, por isso a
gente se deslocava da casa ia até na escola municipal cristd do Brasil que 14 tinha um
computador que a gente ndo tem. Eu ndo tenho notebook e nem computador em casa.*

Em sua narrativa, ¢ visivel os desafios que vem encontrando em sua formacao. Ser
abordada de uma hora para outra em um tipo de metodologia que ndo estava preparada para
lidar, sendo tudo novo para Franciele. E quando surgiam as dividas apos assistir os videos aulas
ndo teria muitas vezes como sand-las, seja por problemas na conexado e ou at¢ mesmo nao dispor
de um poder aquisitivo suficiente para suprir as necessidades tecnoldgicas que ora era
apresentado.

Em um pais onde as desigualdades sociais sdo enormes, encontramos uma mulher
batalhadora, mediante seus problemas demonstrando coragem na luta por um sonho, por um
ideal, ndo s6 pensando em sua familia e sim em sua comunidade, na construc¢do e producao de
conhecimentos aos seus alunos. Suas emog¢des lhe tomam conta quando finaliza sua narrativa
destacando o Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacao Basica como ‘uma
salvagdo muito grande essa formacao que tou fazendo pelo PARFOR em HISTORIA, uma 4rea
que amo fazer ¢ a historia’. Destaca 0 PARFOR como um livramento de uma situagdo muito
ruim, interpretado como uma libertacao saindo do senso comum ao conhecimento cientifico.

Enfim, apresentamos diversas situacdes protagonizadas por uma mulher em busca de
superar os desafios que o destino preparou transformando-se numa luta ardua em prol de sua
familia como também de sua formagdo profissional com resultados que favoreceram a
aprendizagem de conhecimentos de seus alunos que habitam no interior longinquo do
Amazonas.

Por meio da metodologia da histéria podemos ouvir suas narrativas que nos revelam um
evidente desafio em sua jornada para cursar o ensino superior, assumindo a condi¢dao de
professora-aluna com a sobrecarga de estudar, ensinar, cuidar da familia, escola e trabalho e
ainda enfrentar uma realidade geografica, logistica, fluvial e financeira para adquirir a formagao
adequada em sua area.

O PARFOR/UFAM transformou sua vida na realizacdo de um sonho, de um objetivo de
vida pessoal e profissional, possibilitando uma formacgdo, dando-lhes a condicao de maior
compreensdo do cotidiano de suas atividades educativas em sua comunidade, viabilizando a

pratica de ensino e aprendizagem, a pratica da formacao docente.

43 Franciele Irineu Moura, Entrevista realizada em meu escritorio em 31 de julho de 2022.
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Frente as situagdes desafiadoras, esperamos que o governo local tenha um olhar de
respeito e dignidade para com esses profissionais que ficam sem receber nos meses que mais
precisam (janeiro/fevereiro) acarretando problemas que podem afetar a concretizacdo da
formacao.

Enfim, reportamo-nos a necessidade de ir a luta na realizacdo de projetos, sonhos e
ideais, para conhecimento, compreensao e superacao dos desafios da vida para um bem-estar

enquanto sujeito atuante e inserido num determinado contexto historico.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta pesquisa buscam refletir sobre os principais resultados
obtidos durante o estudo da formacao de professores no municipio de Santo Antonio do Ica,
Amazonas, com énfase no Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR), em sua implementagdo na Universidade Federal do Amazonas (UFAM). A pesquisa
permitiu observar as dificuldades e os avangos na formacgdo dos docentes, além de destacar a
relevancia dessa iniciativa para a melhoria da qualidade da educagdo na regido.

O PARFOR, como componente essencial do Programa Nacional de Formacdo de
Professores, foi um dos pilares fundamentais para proporcionar aos professores do interior do
Amazonas a oportunidade de acesso ao ensino superior, essencial para o desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas e profissionais. A implementacdo deste curso de licenciatura em
Histéria em Santo Antonio do Icad representou um grande avanco para a educacdo local,
especialmente considerando as limitagdes logisticas e financeiras enfrentadas pelos docentes da
regido.

Um dos pontos principais que surgiram ao longo da pesquisa foi a grande relevancia do
PARFOR para a formagao de professores em areas remotas, como o municipio de Santo Antdnio
do Igd, que possui um contexto cultural e geografico muito especifico. A diversidade presente
na turma, que inclui tanto professores indigenas quanto imigrantes de diferentes partes do Brasil
e do exterior, refletiu a complexidade social e cultural do municipio. Esse fator enriqueceu as
discussdes em sala de aula e possibilitou uma abordagem mais inclusiva e diversificada da
formacao docente.

Além disso, a pesquisa revelou que, apesar das dificuldades enfrentadas, como a
pandemia de COVID-19, que afetou diretamente o andamento das atividades académicas, o
PARFOR se mostrou uma ferramenta de resisténcia e superacdo. A adaptacdo ao ensino remoto
¢ a continua busca por solucdes alternativas evidenciaram a resiliéncia dos alunos e professores,
que, apesar das adversidades, conseguiram dar continuidade a sua formagdo. A pandemia,
embora tenha dificultado o processo de aprendizagem, também destacou a importancia de
estratégias mais flexiveis e acessiveis no contexto educacional.

Outro aspecto relevante que foi identificado na pesquisa foi a escassez de professores
formados em areas especificas, como a Historia, no municipio e nas regioes vizinhas. O curso
proporcionado pelo PARFOR foi uma resposta a essa lacuna, capacitando professores locais e

permitindo que eles pudessem atuar de maneira mais qualificada nas escolas, contribuindo para
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a melhoria da qualidade do ensino basico. Esse processo formativo ndo apenas impactou os
docentes, mas também trouxe beneficios diretos para os estudantes da regido.

A formagado em Historia oferecida pelo PARFOR em Santo Anténio do I¢a foi, portanto,
uma resposta as necessidades educacionais locais € um reflexo de como a educagdo pode ser
transformadora quando chega de forma acessivel e adaptada a realidade dos alunos. A
importancia do curso de Historia na formacao de professores vai além do contetido académico,
pois ele também reforcou o papel da educagao como agente de mudanga social, proporcionando
aos professores as ferramentas necessarias para promover um ensino mais critico e
contextualizado.

Além da formagdo académica, o PARFOR também desempenhou um papel significativo
na constru¢do da identidade profissional dos docentes. A interacao entre os alunos, muitos dos
quais ja possuiam vasta experiéncia pratica no ensino, e os professores do curso proporcionou
um ambiente de aprendizado colaborativo, onde as experiéncias de ensino-aprendizagem foram
trocadas e aprimoradas. Esse processo foi essencial para o desenvolvimento de novas
metodologias pedagogicas, mais adequadas a realidade dos alunos do interior.

Por fim, a pesquisa trouxe a tona a importincia de iniciativas como o PARFOR para a
democratizagdo do acesso a educacdo superior, especialmente em regides periféricas e de dificil
acesso, como o interior do Amazonas. A formagao de professores em locais como Santo Antonio
do I¢a ¢ fundamental para a constru¢ao de uma educacao publica de qualidade, capaz de atender
as diversidades e especificidades regionais. A implementa¢do do PARFOR tem sido, portanto,
uma das principais estratégias para diminuir as desigualdades educacionais e melhorar a
formacao docente nas regioes mais distantes dos grandes centros urbanos.

A pesquisa mostrou, portanto, que 0 PARFOR ¢ uma ferramenta indispensavel para a
formagdo de professores em areas periféricas e de dificil acesso, como o municipio de Santo
Antonio do I¢a. Apesar das dificuldades enfrentadas, a experiéncia de formagao proporcionada
pelo programa foi enriquecedora e transformadora para os docentes e, por consequéncia, para
a educacdo da regido. Esse tipo de iniciativa, que combina acessibilidade, inclusdo e adaptacao
as necessidades locais, ¢ fundamental para promover uma educagdo de qualidade e para

construir uma sociedade mais justa e igualitaria.
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