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RESUMO

Durante o periodo de implementagdo da Politica Nacional de Alfabetizacao (2019-2022), a
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) de Manaus alinhou-se as normativas vigentes,
como evidenciado pelo Curriculo Escolar Municipal (2021) e pela Resolugdao n® 284/2021.
Nesse movimento, os referenciais tedricos que orientavam a compreensao e o acompanhamento
da alfabetizacao transicionaram da Psicogénese, fundamentada em Ferreiro, para as chamadas
“Ciéncias da Leitura”, com base em Ehri. O problema central desta pesquisa consiste em
investigar como professoras e professores alfabetizadores dos Anos Iniciais da rede publica
municipal constroem sentidos sobre a alfabetizagdo diante dessa transi¢do tedrica, em meio as
disputas institucionais e politicas que atravessam o campo. O objetivo geral ¢ compreender os
impactos da mudanga de referencial (da Psicogénese para as “Ciéncias da Leitura”) no cotidiano
pedagogico, considerando os movimentos de adaptacdo e resisténcia dos docentes.
Especificamente, busca-se: identificar e contextualizar as diferentes perspectivas teoérico-
metodologicas de alfabetizagdo em disputa, considerando sua constitui¢ao social, historica e
cultural e sua presenga nas politicas publicas brasileiras; analisar a politica de formagao de
professores para a alfabetizagdo (1°ao 3° ano) estabelecida pela SEMED Manaus entre 2014 e
2024; e investigar como os docentes recepcionaram e compreenderam a mudanga nas bases
tedricas decorrente da Politica Nacional de Alfabetizacdo e da Resolucdo n® 284/2021, bem
como em que medida seu trabalho foi implicado por esse processo. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, do tipo biografica-narrativa, segundo Aguirre e Porta, E. Souza e Delory-
Momberger, focalizando as narrativas produzidas por seis docentes que vivenciaram esse
percurso. A interpretacdo dos relatos foi realizada a luz da hermenéutica critica de Paul Ricoeur.
A investigacdo ancora-se, ainda, no debate historico e tedrico-pratico da Educacdo e da
Pedagogia, fundamentando-se em Freire, Saviani, Libaneo, Pimenta, Ghedin e outros. A
compreensdo da alfabetizagdo apoia-se em Soares, Freinet, Ferreiro e nas contribui¢des das
“Ciéncias da Leitura” (Ehri; Dehaene). A relevancia deste trabalho reside em contribuir para o
debate acerca dos referenciais tedricos da alfabetizacdo e seus impactos sobre o trabalho das
professoras e professores alfabetizadores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Psicogénese; Ciéncias da Leitura; Pedagogia; Professoras/es
alfabetizadoras/es; Trabalho docente.



ABSTRACT

During the implementation period of the National Literacy Policy (2019-2022), the Municipal
Department of Education of Manaus (SEMED) aligned itself with the federal guidelines, as
evidenced by the Municipal School Curriculum (2021) and Resolution No. 284/2021. In this
process, the theoretical frameworks guiding the understanding and monitoring of literacy
shifted from Psychogenesis, grounded in Ferreiro, to the so-called “Science of Reading,” based
on Ehri. The central question of this research is how early years literacy teachers in the
municipal public school system construct meanings about literacy in the midst of this theoretical
transition and within the institutional and political disputes that shape the field. The general
objective is to understand the impacts of this shift in theoretical foundations (from
Psychogenesis to the Science of Reading) on teachers’ everyday pedagogical practices,
considering their movements of adaptation and resistance. Specifically, the study aims to:
identify and contextualize the distinct theoretical-methodological perspectives on literacy in
dispute, considering their social, historical, and cultural constitution and their presence in
Brazilian educational policies; analyze the teacher-training policy for literacy (1st to 3rd grade)
established by SEMED Manaus between 2014 and 2024; and investigate how teachers
perceived and interpreted the changes in theoretical foundations introduced by the National
Literacy Policy and Resolution No. 284/2021, as well as the extent to which their work was
affected by this process. The research adopts a qualitative, biographical -narrative approach,
following Aguirre and Porta, E. Souza, and Delory-Momberger, focusing on the narratives
produced by six teachers who experienced this transition. The interpretation of the narratives
was conducted in light of Paul Ricoeur’s critical hermeneutics. The investigation is also
grounded in the historical and theoretical-practical debates in Education and Pedagogy, drawing
on Freire, Saviani, Libaneo, Pimenta, Ghedin, among others. The conceptualization of literacy
is supported by Soares, Freinet, Ferreiro, and by contributions from the Science of Reading
(Ehri; Dehaene). The relevance of this study lies in contributing to the ongoing debate on
theoretical frameworks in literacy and their implications for the work of literacy teachers.

Keywords: Literacy; Psychogenesis; Science of Reading; Pedagogy; Literacy teachers;
Teaching work.
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I - INTRODUCAO

Esta mais do que na hora [...] de oferecer a infancia os trabalhos pelos quais ela sente
sempre total atragdo; de esperar atividades das quais resultardo a adaptagdo ao meio,
o assentamento essencial na vida, o elemento natural da ordem, o impulso motor
primordial, a exacerbagdo do sentimento de poténcia que infunde ousadia, confianca,
audacia, bom humor e alegria (Freinet, 1998, p.380).

[...] se método € caminho [...]Jemdirecdo a criancga alfabetizada, e se, para trilharum
caminho, ¢ necessario conhecer seu curso, seus meandros, as dificuldades que se
interpdem, alfabetizadores(as) dependem dos conhecimentos dos caminhos da crianca
— dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento ¢ aprendizagem da
lingua escrita — ¢ o que se denominou alfabetizar com método: alfabetizar
conhecendo e orientando com seguranga o processo de alfabetizagdo, o que se
diferencia fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por
convencionais métodos de alfabetiza¢io. (Soares, 2016, p. 352. Grifos da autora)

Ao iniciar esse escrito com base em Freinet e Soares, assumimos uma concepcao de
alfabetizagdo que permeou e orientou todo o itinerario de pesquisa desenvolvido por esse
estudo. Trata-se de contribuir com o avango do conhecimento junto as/aos trabalhadoras/es
docentes atravessadas/os pelas politicas publicas educacionais, muitas vezes, impostas
hierarquicamente. No caso desta pesquisa, a transi¢do dos referenciais tedricos da politica de
alfabetizagdo e sua incidéncia nos sujeitos nela envolvidos. Portanto, o estudo se da no campo
de disputa das concepgdes tedricas para o desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita
pela crianca. As duas principais concepgoes em disputa sdo: a psicogenética de Emilia Ferreiro
e a “Ciéncia da leitura”, na perspectiva fonologica/neurocientifica de Linnea Ehri.

Compreende-se a necessidade de conhecer as politicas publicas e sua implementacdo
ndo apenas por meio de dados assépticos, mas a partir do modo como os sujeitos diretamente
implicados por essas politicas, a saber, as/os professoras/es alfabetizadoras/es, as sentem,
assumem e ressignificam (ou ndo) em seu trabalho.

Ouvir suas vozes, reconhecer seus rostos, afirmar sua humanidade ¢ parte do
compromisso desta investigagdo. Esse compromisso se insere na linha de pesquisa que orienta
este estudo, a qual compreende que o desenvolvimento humano, especialmente na Regido
Amazodnica, exige a escuta sensivel dos sujeitos implicados nos processos educativos. Assim,
o didlogo com a linha de pesquisa ocorre ao longo de todo o trabalho, sustentando a defesa de
que as politicas publicas e suas intervengdes pedagogicas s6 podem produzir sentidos
emancipatorios se respeitarem e incorporarem as especificidades culturais e sociais da
Amazonia, considerando a interculturalidade nas praticas educacionais, especialmente quando

se trata do direito a ler e a escrever.
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Como toda pesquisa tem uma dimensao ontoldgica que incide sob as escolhas tedrico-
metodologicas das tematicas abordadas, acrescenta-se que a pesquisadora ¢ pedagoga docente
desde 2006 e servidora da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED Manaus), onde
desenvolveu inicialmente seu trabalho na secretaria no ambito da Educagao Infantil e dos Anos
Iniciais (de 2018 a 2020) e, posteriormente, no assessoramento pedagogico da rede nos Anos
Iniciais (de 2021 a 2023). Essa ultima experiéncia a levou a procurar entender o processo de
alteracdo doreferencial tedrico do acompanhamento da Alfabetizagao narede SEMED Manaus,
assim como compreender os desafios, os limites, as possibilidades pedagogicas e os sentidos
da transicdo do referencial tedrico, a partir da concep¢do das/os professoras/es
alfabetizadoras/es dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também servidores da SEMED

Manaus.

1.1 Apresentacao do Problema

Diante disso, buscou-se responder a seguinte questdo: Como professoras/es
alfabetizadoras/es dos Anos Iniciais da rede publica municipal de Manaus constroem sentidos
sobre a alfabetizacdo, a partir da transi¢do do referencial tedrico de Emilia Ferreiro para Linnea
Ehri, em meio as disputas institucionais e politicas que atravessam esse campo? Assim, fez-se
necessario compreender as implicacdes dessa mudanca e a conjuntura politica que lhe da
sustentacao.

Um debate sobre as potencialidades das evidéncias cientificas' utilizadas para justificar
essa transicao ¢ descrito nos dispositivos normativos (Curriculo Escolar Municipal e Politica
Municipal de Alfabetizag¢do). Contudo, esses documentos nao registram os desafios e sentidos
atribuidos pelas/os professoras/es alfabetizadoras/es da SEMED Manaus.

A literatura sobre o trabalho docente, como discutem Pimenta (2005) e Tardif (2014),
destaca que docentes ndo sdo sujeitos passivos das politicas, mas atores que interpretam,
negociam e ressignificam as orienta¢des educacionais. Assim, ndo se trata de investigar a

implementacao das politicas em si, mas de compreender como as/os professoras/es atribuem

' A Politica Nacional de Alfabetizagao, instituida pelo Decreton®9.765/2019, fundamenta-se na ideia de
que a alfabetizagdo deveser orientada por evidéncias cientificas, especialmente aquelas provenientes da ciéncia
cognitiva da leitura e das contribuigdes da neurociéncia para o ensino explicito das habilidades de leitura e escrita.
Nessa perspectiva, Maluf (2013) destaca que tais estudos mostram a complexidade dos processos mentais
envolvidos na aprendizagem da leitura e indicam que determinadas estratégias pedagogicas se ajustam melhor a
organizagdo cerebral e as condigdes culturais nas quais as criangas se desenvolvem. Destaca-se que os termos
“evidéncias cientificas” e “Ciéncias da leitura” sdo adotados parajustificar a utilizacdo do novo referencial teorico.
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sentido as orientagdes que delas derivam, produzindo apropriagdes e tensdes que esta pesquisa
busca interpretar.

Em face desse cenario, este estudo buscou investigar as implicagdes pedagogicas dessa
transicdo teodrico-metodologica, analisando como as/os professoras/es alfabetizadoras/es
vivenciam e percebem essa mudanga, considerando as nuances que isso impde. Embora existam
estudos que analisaram os paradigmas psicogenético, fonologico e a alfabetizacdo baseada em
evidéncias cientificas (Soares, 2016; Maluf; Cardoso-Martins, 2013), ainda ha poucas pesquisas
que investiguem essa transi¢ao do ponto de vista das/os docentes, especialmente no contexto
amazonico.

O estudo apoia-se em uma abordagem biografico-narrativa (Aguirre; Porta, 2020;
Bauer; Gaskell, 2008; E. Souza, 2020; Delory-Momberger, 2014), que possibilita compreender
as vozes, experiéncias e sentidos atribuidos pelas/os professoras/es a sua pratica cotidiana.
Parte-se do reconhecimento de que as/os docentes sdo sujeitas/os ativas/os, portadoras/es de
saberes profissionais e construtoras/es de praticas fundamentadas em suas trajetorias, € nao
meros executores/as das politicas educacionais (Tardif, 2014; Larrosa, 2014). Nesse percurso,
a hermenéutica critica de Paul Ricoeur (1978) constitui-se como caminho tedrico-metodologico
que orienta a interpretacao do dito e do ndo-dito, permitindo apreender os sentidos que emergem
das narrativas.

Busca-se contribuir ndo com uma anélise da implementacgao das politicas, mas com o
debate acerca de como suas orienta¢des sdo interpretadas, incorporadas e tensionadas no
cotidiano escolar, evidenciando as (des)continuidades e disputas que acompanham cada novo
referencial teorico. A partir dessa perspectiva, compreender as narrativas docentes significa
reconhecer que as politicas ganham densidade quando atravessam biografias, historias
profissionais e praticas concretas, o que amplia a leitura sobre o modo como tais politicas se

materializam no real da escola, para além dos documentos oficiais.

1.2 Questdes Orientadoras do Estudo

Considerando que a alfabetizacdo se configura como um campo de disputas teoricas,
politicas e historicas, este estudo busca compreender como tais concepgdes se materializam nas
politicas publicas e se reconfiguram no cotidiano da escola. Partindo da abordagem biografico-
narrativa, reconhece-se que essas disputas ganham densidade quando atravessam as
experiéncias e os saberes das/os docentes, que interpretam, incorporam ou tensionam as

orientagdes oficiais a partir de suas trajetorias profissionais.
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Nesse processo, a hermenéutica critica de Paul Ricoeur orienta a interpretagdo das
narrativas, permitindo compreender de que modo os sentidos atribuidos a alfabetizacao se
constituem no entrelagamento entre historia pessoal, trabalho docente e politicas educacionais.

Nessa direcdo, interessa analisar como essas diferentes concepgdes se expressam em
contextos especificos, como o da cidade de Manaus, ¢ de que modo sdo mobilizadas na
formacao de professoras/es e no trabalho pedagdgico didrio. Com base nesses elementos, o
estudo orienta-se por trés questdes centrais:

1. Como se constituiram, no Brasil, as diferentes perspectivas teérico-metodologicas de
alfabetizagdo em disputa ¢ de que modo sua historicidade e presenga nas politicas publicas se
expressam em recortes locais, como o de Manaus?

2. Que concepgdes de alfabetizacdo podem ser identificadas na politica de formagao de
professoras/es alfabetizadoras/es (1°ao 3° ano) da SEMED Manaus, no periodo de 2014 a 2024,
e como essas concepgoes refletem disputas mais amplas do campo educacional?

3. Que sentidos as/os docentes atribuiram a mudanga nas bases tedricas da alfabetizacdo
introduzida pela PNA e pela Resolugdo n® 284/CME/2021, e de que modo essarecep¢ao incidiu

em seu trabalho pedagogico?

1.3 Objetivos Delineadores da Pesquisa

Desenhamos como objetivo geral da pesquisa: compreender os impactos da transi¢ao
tedrica da Psicogénese para as “Ciéncias da leitura” no cotidiano pedagogico, considerando a
recepgao/adaptagao/resisténcia das/os educadoras/es ao novo referencial.

Especificamente, estimou-se: identificar e contextualizar as diferentes perspectivas
tedrico-metodologicas de alfabetizagdo em disputa, considerando sua constitui¢do social,
historica e cultural, bem como sua presenca nas politicas publicas educacionais brasileiras;
analisar a politica de formacao de professores para a alfabetizacdo (1° ao 3° ano) estabelecida
pela SEMED Manaus, no periodo entre 2014-2024, abstraindo as concep¢des em disputa;
investigar de que modo os professores recepcionaram e compreenderam a mudanga nas bases
tedricas da alfabetizagdo oriunda das politicas publicas PNA e Resolucao 284/CME/2021, e em

que medida o seu trabalho foi implicado por esse processo.
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1.4 Quando a voz se faz texto: o método narrativo e o rompimento de paradigmas — a

metodologia desse estudo

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, € modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1994, p. 44, grifos do autor)

Esta subsecdo se abre com as palavras de Paulo Freire para marcar o tom de escutae de
movimento que a pesquisa narrativa exige. Ao transformar a voz em texto, nao se pretende fixar
o vivido, mas coloci-lo em didlogo com o mundo: um mundo pronunciado que interpela e
transforma tanto os sujeitos da narrativa quanto quem a escuta. E nesse gesto de pronunciar,
interpretar e re-pronunciar que a experiéncia se torna conhecimento, € a pesquisa, uma pratica
humanizadora. Falar do método narrativo ¢ falar da palavra como gesto inaugural de existéncia.
Ao escolher este caminho, assumimos que a pesquisa ndo pode se nutrir de siléncios impostos
nem de palavras vazias: ¢ preciso escutar o que, dito em sua inteireza, carrega mundo,
experiéncia e transformacao.

A narrativa, nesse sentido, ¢ 0 modo como 0s sujeitos se pronunciam e, ao fazé-lo,
problematizam sua existéncia, interpelam o mundo e se reconhecem como parte dele. Com
Freire, compreendemos que esse dizer ndo ¢ mero relato, mas uma pratica de liberdade e um
movimento que convoca ao dialogo. O estudo que aqui se constrdi €, assim, menos um
fechamento e mais um novo pronunciar: a voz dos sujeitos se fazendo palavra escrita, sem
perder sua densidade humana e politica...porque, na palavra, habita também a subj etividade que

pensa, sente e transforma.

1.4.1 O método narrativo como escolha ética, tedrica e politica

Narrar ¢ dar forma ao vivido e construir sentidos. De acordo com Delory-Momberger
(2014) as historias de vida permitem compreender como a identidade dos sujeitos constroem
suas proprias histérias ao longo do tempo, por meio de suas experiéncias e narrativas, onde a
pesquisa biografica-narrativa valoriza a experiéncia pessoal como fonte privilegiada de
conhecimento. Segundo Delory-Momberger (2011), as narrativas de vida estdo sempre
vinculadas aos contextos socio-historicos e sociopoliticos em que sao produzidas, cumprindo
fungdes sociais e politicas especificas. Por 1sso, ndo € possivel analisa-las de forma isolada das

condi¢des que moldam tanto sua elaboragao quanto sua recepgao.
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Como adverte Delory-Momberger, as narrativas de vida ndo sao neutras nem livres do
mundo em que surgem; sdo expressoes de sujeitos situados em tempos, espacos, relacdes de
poder, disputas simbolicas e politicas de producao de verdade. Narrar ¢ um ato contextualizado:
0 que se conta, como se conta e o que se silencia estd profundamente vinculado ao momento
histérico, as estruturas sociais e aos marcos culturais que atravessam quem narra.

Dessa forma, as narrativas podem refletirnormas, valores e disputas vigentes, a0 mesmo
tempo em que podem reproduzir ou resistir a elas, funcionando como formas de legitimar ou
questionar saberes ¢ verdades impostas.

Aos que se propdem a escutar, Delory-Momberger faz um alerta importante: o risco de
tratar a narrativa como algo “puro”, desvinculado das condi¢des materiais, historicas e
institucionais que a moldam. Interpretar uma narrativa exige, portanto, considerar quem fala,
de onde fala e para quem fala, assim como reconhecer que toda narrativa carrega as marcas do
social, os rastros dos silenciamentos e multiplas camadas de sentido.

A narrativa também surge como emergencia de existéncia:

A corrente das histérias de vida em formacao desenvolve-se entdo no momento em
que os individuos tém, cada vez mais, dificuldades de encontrar seu lugar na historia
coletiva, quando eles sdo remetidos a si mesmos para definirem suas proprias
referéncias e fazem sua propria histéria (Delory-Momberger, 2011, p. 47)

A prépria emergénciada corrente das historias de vida em formacao, segundo a autora,
estd profundamente relacionada ao contexto social contemporaneo, em que os individuos
enfrentam cada vez mais dificuldade de se reconhecer nas historias coletivas. Em meio a
fragilizag¢do de projetos sociais comuns, os sujeitos sdo remetidos a si mesmos, convocados a
criar suas proprias referéncias e a produzir sentidos para a propria existéncia, para a sua
identidade. Mas, como fazer isso?

Murillo-Arango (2019) nos traz uma importante reflexao sobre esse retorno a si. Ao
pensar esse retorno a si mesmo, o autor retoma o conceito do que ¢ a identidade: é um processo
sustentado ao longo de uma vida. Sobre isso, convoca-nos a pensar sobre os tempos de culturas
humanas quando ndo havia tecnologia para transmitir as futuras geragdes as aprendizagens de
um tempo presente. Um destaque para o surgimento da linguagem, e com ela, a narrativa do
vivido e do sentido.

De fato, a linguagem permitiu ao homem avancos significativos na transmissao de seus
saberes, favorecidos pela oralidade e pela escrita, entrelagando assim a sua composi¢ao de
identidade (Murillo-Arango, 2019). Todavia, em tempos modernos, o individualismo reforgado
pelo mercado, coloca em perigo as proprias impressdes humanas sobre o que € ser gente, o que

Delory-Momberger (2011) ja instigava sobre o reconhecer-se no coletivo. Conforme o autor:
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Um estudo genealdgico da nocdo de identidade deve se inspirar no principio de que o
problema da subjetivagdo ndo €, propriamente, um problema filos6fico, mas histérico
— da mesma forma que outros objetos s@o analisados pela historia social ou pela
historia politica. Trata-se, portanto, de um problema historico também porque o
sujeito, tal como ¢ abordado pelos fildsofos, € ele mesmo umobjeto que se transforma
ao longo da historia. (Murillo-Arango, 2019, p.73, tradugdo nossa)

Essa versdo deixa claro que a subjetivacdo e a identidade sdo influenciadas por
contextos historicos especificos e que uma analise filos6fica sobre esses temas deve levar em
conta essas variacoes historicas. Com isso, um estudo genealogico da nogao de identidade deve
basear-se no principio de que o problema da subjetivagdo ndo ¢ essencialmente filos6fico, mas
historico. Assim como outros objetos de estudo na historia social ou politica, a identidade varia
ao longo do tempo. Murillo-Arango (2019) destaca que a analise dos filosofos sobre este tema
também deve ser entendida como um objeto historico, sujeito as transformacdes e contextos
especificos de cada época.

E. Souza (2020) revela a relagdo entre a narrativa e a identidade pessoal, sugerindo que
o0 modo como contamos nossas historias estd intimamente ligado a nossa identidade, pois somos
moldados pelas experiéncias que vivemos e lembramos, confirmando o que Murillo-Arango
(2019) ja inscrevera. Os modos de textura citados por E. Souza (2020), se refere & maneira
como essas experiéncias sdo tecidas na narrativa pessoal, influenciando ndo apenas como
vemos a ndés mesmos, mas também como nos relacionamos com o mundo ao nosso redor.
Assim, ao tratar a narrativa como uma forma de arqueologia das experiéncias humanas,
socializa os modos de textura ao compartilhar as experiéncias e reflexdes, apoiadas na pesquisa
narrativa (que o autor intitula como autobiografica e epistémica-politica).

E importante citar que E. Souza tem uma trajetoria proficua e pioneira com respeito a
pesquisa narrativa no Brasil, desde a defesa de sua tese em 2004. Na obra que elegemos para
esse estudo, publicada em 2020, E. Souza, inspirado na no¢ao de acontecimento (Badiou, 2006)
e ancorado na nocao de evento (Foucault, 2008), evidencia as marcas de estar no mundo e
incorporagdes de outras formas de viver, de resistir e de enfrentar como possibilitadores do
discurso, como emergéncia da analise que manifesta aspectos importantes sobre a forma como
as ideias sdo construidas e comunicadas em determinado contexto, bem como sobre os fatores

que influenciam essa construgao.

A nocdo de discurso, enquanto acontecimento, estad relacionada aos sentidos e
significados de suas produg¢des, as formas como narramos experiéncias a partir dos
acontecimentos vividos no campo do“mundodavida” (Husserl, 1996). Nesse sentido,
anocdo de arqueologia do acontecimento (Foucault, 2008) me auxilia a dialogar com
experiéncias, discursos, praticas, praticas discursivas € com os diversos modos pelos
quais tecemos uma rede colaborativa no campo da pesquisa (auto)biografica, tanto no
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contexto educacional brasileiro quanto internacional. (E.Souza, 2020, p.18, traducgo
nossa)

O autor destacaa importanciada nocao de discurso como um evento ou acontecimento
que esta intrinsecamente ligado aos sentidos e significados que produzimos por meio das nossas
narrativas e experiéncias vividas. A referéncia a Husserl indica a ideia de que nossas
experiéncias sdo narradas e interpretadas com base nos acontecimentos que vivenciamos no
mundo ao nosso redor, partindo das nossas sensacdes e conclusdes das observagdes?. Além
disso, a0 mencionar a no¢ao de “arqueologia do acontecimento” de Foucault, sugere que a
analise das narrativas e dos discursos pode revelar camadas mais profundas de significado e
sentido, semelhante ao trabalho de um arquedlogo que escava para encontrar vestigios do
passado; ao encontra-lo, tece um caminho epistemologico para dar voz aos vestigios e localiza-
los nos tempos, nos modos e na configuracdo de sociedade que estavam inseridos. Essa
abordagem permite ao pesquisador dialogar com as experiéncias, discursos e praticas
discursivas, bem como compreender as diversas formas como construimos conhecimento
colaborativamente no contexto da pesquisa narrativa na area educacional, tanto no Brasil quanto
internacionalmente.

Diante dessa problematica, E. Souza (2020) também destaca a importancia de pensar os
movimentos politicos recentes no Brasil, uma importancia também dissertada nesse estudo.
Para ele, perpassar por todo cenario da representatividade politica, desde o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff até a elei¢ao de Jair Bolsonaro, em suas palavras, “a crise politicae
o golpe de Estado, enquanto acontecimentos politicos que presenciamos, sdo compreendidos
como uma crise politica e como uma ameaca que, metaforicamente, carrega a ideia de uma
democracia adoecida™, o que nos remete ao raciocinio da fragilidade dos grupos sociais que
vivem no Brasil ao inferir sobre sua propria condi¢ao em relagdo as politicas estatais, o que
Delory-Momberger (2011) também j& antecipava como a auséncia de se reconhecer nesses
movimentos. Essa fragilidade, se percebeu também na recorrente mengdo a “evidéncia
cientifica” como justificativa para a ado¢do de determinadas abordagens de alfabetizacao,
revelando uma concepgdo de ciéncia fortemente ancorada no paradigma positivista®.

E. Souza (2020) parte em defesa desse modo de pesquisa como forma de resisténcia,

mesmo que em luto, para existéncia:

2 Uma reflexdo também feita por Ricoeur (1978) no qual nos debrugaremos na etapa hermenéutica desse
estudo.

3 Tradugdo nossa.

4 Revista Brasileira de Alfabetizacdo - ABalf - edi¢do especial, 2019.
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Discutir a pesquisa (auto)biografica envolve refletir sobre as formas pelas quais o
singular e o plural —oumesmo o individual e o coletivo —se inserem em um cendrio
politico. Nessaarticulagfo, tais dimensdes tornam-se fundamentais para compreender
os desafios que enfrentamos ao lutar (inclusive no luto) em defesa da memoria e da
cultura brasileiras, das historias das diversas instituicdes e das experiéncias dos
diferentes sujeitos, por estarem ancoradas em processos civilizatorios que carregam a
diversidade constitutiva do povo brasileiro (E. Souza, 2020, p.20, tradugdo nossa)

Ainda nesse estudo, E. Souza (2020) sugere que o movimento biografico (no sentido de
contar suas historias) nao busca invadir a vida humana, mas esta fundamentado em principios
éticos, visando proteger a vida. Esse movimento oferece oportunidades para compartilhar e
socializar como as pessoas vivem, se desenvolvem, aprendem, lidam com conflitos e buscam
solucdes para superar os desafios da vida diante dos processos de inclusdo e exclusdo social,
evitando assim, como afirma Murillo-Arango (2019), o renascimento da biografia na fase de
transi¢do da governabilidade (privilegiados versus meritocracia), exprimindo a exaltagao da
figura heroica do individuo entre a multidao.

A aparéncia de um “‘sujeito soberano na tomada de decisdo” confronta-se com a
instabilidade e com o individualismo caracteristico do periodo moderno, marcado pela légica
de pensar em si por si, ja ndo pelo bem coletivo, mas pela necessidade de responder as
exigéncias da ordem social contemporanea. Nesse cenario, ganha for¢a o projeto-individuo,
sustentado pelaideologia da autorrealizagdo, que se converte em um individualismo normativo:
janao causa estranhamento a busca de cada um por “seu lugar ao sol”. Entretanto, a centralidade
desse eu que se narra apenas a partir de si, sem considerar a presenca do outro, produz um
apagamento preocupante: uma perda do lugar do outro em nossa propria historia. Para Larrosa
(2015), esse movimento compromete a linguagem, tornando-a empobrecida e, muitas vezes,
impronunciavel.

A perda da reflexdo sobre a vida e, num empobrecimento do processo de
autoconstrucao, o individuo vai desvencilhando da sua identidade humanizada para tornar-se
uma coisa material e concreta: coisificar-se. Ele proprio se torna um bem trocavel e a sua
identidade estd na maxima de tornar-se valioso; € o seu valor, no que sabe, no servico que
presta, pela capacidade de decidir, programado para confiar no seu puro poder subjetivo, pois
“preparou-se” para isso. Esse individuo, agora sitiado € um sujeito de mérito, terd a inscri¢ao
no sistema no tocante a quao boa ¢ a sua historia de superacao. O sucesso e o fracasso ¢ um
problema exclusivamente dele (Murillo-Arango, 2019).

E. Souza (2020) nos convida ao resgate do humano humanizado, que ¢ protagonistade
sua historia, ndo nos moldes mercadologicos, mas por imperativo existencial de uma realidade

que se impoe, principalmente no campo educacional, particularmente, com as/os professoras/es.
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Esse resgate também ¢ alvo dos estudos de Aguirre e Porta (2020), particularmente
quanto as politicas publicas educacionais e os rostos que elas carregam. Esses rostos, na visao
dos autores, partem de como os projetos € programas para professoras/es conceberao sua
abordagem tedrica e epistemoldgica; isso porque, pensar neles, requer muito mais que estudos
centrados em jurisdicdo institucional, legislacdo especifica e andlise documental de
regulamentos. Pensar esses programas e projetos convoca uma analise para além do que se
pensa em politicas publicas, mas para quem se pensa € como se sentem ao gerir essas politicas,

um mergulho no mistério dessa tradugao:

Adentrar-se no mistério da traducdo das politicas em seus multiplos niveis de a¢do
[...] exige, por parte do pesquisador social, recuperar as vozes e os rostos daqueles
atores que participam do devir de cada politica e habitar, assim, os sentidos e
significados que eles lhe atribuem a partir de suas proprias experiéncias biograficas e
profissionais (Aguirre, 2021, p. 279-280, tradugdo nossa).

Recuperar as vozes e os rostos dos autores que participarao destes movimentos no futuro
€ 0 que o autor vai chamar de caminho alternativo e poderoso (Aguirre, 2021), pois, a andlise,
reconstrugdo e reinterpretagdo das politicas publicas de formacdo através da dimensao
biografica-narrativa, ¢ o escape diante das pesquisas comumente realizadas e que ndo dao conta
da esséncia que se deseja extrair desse momento.

Privilegiando a voz do sujeito, cuja narrativa é o resultado do que se reflete nos
documentos, as realidades locais concretas a partir das proprias biografias dos atores,
permitindo que as politicas sejam interpretadas. Como parte dessa interpretagdo, o
enquadramento e a tensdo da implementacdo ganham as palavras carregadas de efeitos
emocionais de quem estava ativo no processo, ndo como receptor somente, mas como agente,
uma face que também nos propomos a compreender nesse estudo.

Aguirre (2021) destaca que, diante do alocamento do pesquisador em tamanha dimensao
de complexidade, o autor infere sobre o exercicio de hermenéutica®, que consiste nessa extragio

aprofundada dos sentidos que se desejam imprimir:

Isso significa que a analise parte dos documentos ¢ normativas oficiais, recorre
posteriormente as vozes dos protagonistas e as suas experiéncias biograficas, para
entdo retornar aos documentos, atentando as tensdes, rupturas e continuidades que
cada projeto de politica publica assume em seus diversos niveis de tradugao (Aguirre,
2021, p. 280, traducdo nossa).

5> Jonathan Aguirre (2021) propde um gesto analitico que se constroi em espiral: parte dos documentos e
normativas oficiais, aproxima-se das vozes dos protagonistas e suas experiéncias biograficas, para entao retornar
aos documentos, ja com o olhar atravessado pela escuta. Nesse retorno, € possivel perceber as tensdes, rupturas e
continuidades que marcam os diferentes niveis de traduc@o das politicas publicas, evidenciando o que se
transforma (ou ndo) quando os discursos encontram os sujeitos. Essa proposta sustenta a perspectiva de que a
narrativando ¢ um apéndice da analise, mas seu proprio centro, capaz de deslocar os sentidos ja estabilizados nos
textos oficiais. Narrar, nesse caso, é também interpretar o mundo e, ao fazé-lo, reposicionar-se nele.
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O dialogo entre dimensodes, tensdes, rupturas e (des)continuidades, antes expressas
apenas em reportagens e documentos, ganha, na pesquisa, o espago académico da reflexdo,
colocando rostos humanos de cada politica no centro da analise (Aguirre, 2021). Nesse
processo, o caminho da pesquisa biografico-narrativa possibilita interpretar as experiéncias
humanas a partir dos efeitos que as politicas publicas provocam nas biografias profissionais e
pessoais dos sujeitos.

A imersdo hermenéutica proposta por Aguirre consiste em um exercicio de mergulho
nas proprias histérias, permitindo que os sujeitos se vejam nos desdobramentos dos
documentos, leis e regulamentos “pensados para eles”. Trata-se de uma analise que desloca o
foco da mera implementacao e dos resultados esperados, para assumir a narrativa como estudo
interpretativo, capaz de responder se, naquele tempo e contexto, as regulamentagdes
conseguiram, de fato, escutar as vozes que historicamente foram silenciadas.

Ao compreender que as politicas publicas produzem efeitos concretos nas vidas e
identidades profissionais dos sujeitos, a pesquisa biografico-narrativa, tal como propde Aguirre,
desloca o foco da norma para a experiéncia, da prescrigdo para a escuta. Esse gesto exige uma
escuta atenta, ética e encarnada, como propde Porta (2020), quando defende que as narrativas
carregam marcas do vivido, da memoria e da dor, sendo sempre atravessadas por auséncias,
siléncios e modos proprios de linguagem.

Para Porta (2020), a narrativa ¢ muito mais que relato: ¢ um acontecimento
hermenéutico, pois exige escuta sensivel e interrogagdo reciproca entre quem narra e quem
acolhe. E nesse movimento que se constréi uma compreensio que nio reduza experiénciaaum
dado, mas a reconhece como expressao de um sujeito em processo de significagao.

Essa concepgdo de narrativa como lugar de sentido nos aproxima da simbolica de Paul
Ricoeur (1978), que busca compreender o que ¢ vivido por meio do que ¢ dito. Essa
aproximacao, inclusive, é expressa em uma publicagdo de Porta e Flores (2017). Interpretar,
nesse horizonte, ¢ aproximar-se da experiéncia ndo de forma imediata, mas por meio dos signos,
das palavras, das imagens e dos gestos que a tornam compartilhavel. A experiénciaso se torna
comunicavel porque ¢ simbolizada, e € nesse entrelagamento entre o vivido ¢ o dito que se
desenha a escuta interpretativa que fundamenta este estudo.

As contribuigdes de Delory-Momberger, Murillo-Arango, E. Souza, Aguirre e Porta
evidenciam que narrar ndo ¢ apenas recordar ou descrever fatos, mas uma forma de existir,
interpretar e intervir no mundo. Em suas obras, identificam-seecos dos trés eixos da simbodlica
de Paul Ricoeur: o eixo fenomenoldgico, que busca compreender o vivido a partir da linguagem

que o expressa; o eixo hermenéutico, que se realizano processo interpretativo, atravessado por



29

siléncios, contextos e intencionalidades; e o eixo filoséfico, que interpela a narrativacomo gesto
¢ético e politico de atribui¢do de sentido. Esses trés movimentos se entrelagam nas narrativas
como modos de tornar a experiéncia compreensivel, relacional e transformadora. E nesse
horizonte que o pensamento de Ricoeur se insere nesta pesquisa: como base para interpretar as
narrativas ndo apenas como relatos, mas como manifestacdes simbolicas de uma existénciaem

constante devir.

1.4.2 As entrevistas narrativas como pratica do método

Diante de um robusto conhecimento empenhado pelos autores doravante citados,
compreende-se que as entrevistas narrativas se inserem na pratica do método, ndo como um
instrumento de coleta, mas um momento de escuta ativa e co-construcao de saber.

Assumindo as frentes aos quais os autores se dispuseram, as contribui¢des de Delory-
Momberger, Murilo-Arango e E. Souza sdo fundamentais para compreender a narrativa como
ato simbolico, ético e formativo; todavia, seus escritos ndo oferecem um roteiro especifico para
a construgdo da entrevista narrativa, embora apresente possibilidades. Do mesmo modo, autores
como Porta e Aguirre, embora se apoiem na entrevista em profundidade de Taylor ¢ Bogdan
(2007), também a reelaboram a partir de uma escuta sensivel e ética.

Diante disso, a op¢cao metodologica por Jovchelovich e Bauer (2008) se deu pela clareza
com que os autores organizam as fases da entrevista narrativa, respeitando a autonomia do
narrador, acolhendo a complexidade das memorias e valorizando os siléncios, as hesitagdes e
as subjetividades que emergem no ato de narrar — como, de certa forma, propdem os autores
que nos apresentaram a pesquisa narrativa. Seu aporte permitiu estruturar a escuta sem
condiciona-la a um roteiro fechado, possibilitando que as entrevistas fossem vividas como
encontros, € ndo como simples coleta de dados; os participantes, co-autores desse percurso.

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2008), a Entrevista Narrativa (EN) ndo visa
elabora¢do de um questionario a ser aplicado durante a entrevista, nem tém a finalidade de
determinar o que o informante deve responder, mas ocupa-se de organizar a elaboracao dos
passos a serem adotados para a execucao da entrevista, visando alcangar os objetivos e evitar
ou minimizar a interferéncia do pesquisador nos relatos da/o entrevistada/o. Sendo assim, para
a imersdo no mundo das historias das vidas das/os professoras/es alfabetizadores/as
participantes de nossa pesquisa, seguimos as orientagdes dos autores, que sdo: a) preparagao;

b) iniciacdo; c) narragdo central; d) fase de perguntas; e) fase conclusiva.
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a) Preparagdo: Conhecimento do contexto local das/os participantes, iniciando
aproximacgao. Vencida a etapa de aproximacdo e apds aceite da/o potencial participante,
reservou-se um lugar e ajustou-se os horarios para a entrevista narrativa. Para essa etapa foram
indispensaveis os critérios de inclusdo e exclusido, de maneira que as/os participantes pudessem
alinhar-se aos propositos do estudo.

b) Iniciacao: No local e horario previamente agendado, fez-se uma breve explicagao da
proposta de pesquisa e seu contexto de realizacao, seguindo para a leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), explicando-lhes todos os pontos, incluindo os
riscos, beneficios e a garantia de confidencialidade. Depois disso, explicou-se os procedimentos
da EM. O topico para narracdo foi a pergunta: “Vocé pode me contar um pouco sobre a sua
trajetoria como alfabetizadora? Gostaria de ouvir sobre os principais desafios e conquistas ao
longo do caminho, o que te encanta nesse processo de ensinar a ler e escrever, € como vocé
viveu o momento de transi¢do entre diferentes referenciais tedricos que orientam essa pratica.”

¢) Narragdo central: esse ¢ o momento quando a EN ¢ iniciada, solicitando a autorizac¢do
para gravar a voz, e as/os participantes contam suas historias. Nessa etapa ndo houve registro
de imagem, apenas da voz. Durante a narracao, nao foi realizada qualquer tipo de interrupgao.
E propostada EN que o pesquisador esteja atento aos relatos, de maneira que as/os participantes
notem o total interesse pela historia que contam. Apos a indicacao pela/o participante de que a
narracao esta encerrada, serd perguntado: “Existe algo que vocé€ gostaria de acrescentar?”

d) Fase de Perguntas: Nessa etapa, realizamos perguntas utilizando exclusivamente a
linguagem da/o participante, com o objetivo de complementar ou esclarecer lacunas percebidas
durante a narragao anterior, alinhando-se aos objetivos da pesquisa. Nao houve roteiro prévio;
as questoes surgiram da propria narrativa, traduzindo os interesses do pesquisador em perguntas
imanentes. Elas tiveram carater exploratorio e respeitaram a linguagem e os acontecimentos
relatados, sem questionar opinides, atitudes ou causas.

e) Fase Conclusiva: Apds a fase de perguntas, desligamos o gravador de voz e
agradecemos as/aos participantes. Acrescenta-se que foram realizadas algumas anotagdes para
auxiliar na compreensao do contexto de trabalho delas/es. A fase conclusiva também ¢ a fase
do periodo de transcrigao das entrevistas e de envio as/aos participantes para aceite ou recusa
de trechos e/ou de partes que, por alguma razao, nao desejem que possam ser evidenciados na
pesquisa.

Conforme exposto, ao seguir as etapas de Jovchelovitch e Bauer (2008), nos vimos

contemplados com a Entrevista Narrativa em sua abordagem.
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1.4.3 Trajetorias que se fazem palavra: quem sdo as que narram?

Este ¢ o momento em que as vozes ganham nome, tempo e lugar. As narrativas que
serdo apresentadas nesse estudo ndo surgem do acaso, mas de trajetorias vividas no chido da
escola publica municipal de Manaus, atravessadas por politicas, afetos, desafios e escolhas
formativas. O encontro com essas seis professoras da rede municipal, que neste estudo
representam uma pequena amostra de percepcdes na grande rede que ¢ a SEMED Manaus,
ocorreu a partir de critérios que consideraram a escuta qualificada de suas experiéncias € o
modo como elas expressam, em suas falas, as tensdes e reinvengdes do trabalho docente na
alfabetizacao.

Apresento quem sdo as narradoras da pesquisa: sua formacao, tempo de atuacdo e os
caminhos que as colocaram em didlogo com este estudo. Por razdes éticas, o nome das escolas
em que estdo lotadas sera preservado, assim como outros dados que possam comprometer seu
anonimato. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), sob o Parecern® 7.631.736 e CAAE n° 88785925.3.0000.5020
e autorizada pela Secretaria Municipal de Educac¢do de Manaus®, garantindo que este processo
se constitua como escuta responsavel, com consentimento e respeito as singularidades de cada
trajetoria. A seguir, elaboramos um quadro que apresenta nossas narradoras’:

Quadro 1 - Quem sao nossas narradoras

' s € Carga horaria de
Narradoras Naturalidade Formacao ~ trabalho
atuacao
semanal
Professora Ma | Careiro - Am Magistério; Desde 2000 20h em turma
Historia. regular; 20h em
sala de recurso.
Professora Na | Manaus - Am Magistério; Desde 1982 40h em turma
Pedagogia. regular;
Professora Us | Manaus - Am Magistério; Desde 1983 40h em turma
Letras L. regular;
Portuguesa.
Professora Tabatinga - Am | Magistério; Desde 2005 40h em turma
Alfa Bacharel em regular;
Engenharia
florestal;
Pedagogia.

6 As autorizagdes constam nos Anexos 6 e 7.
7 A partir desse momento assumimos a escrita no feminino pois todas as narradoras sdo professoras. O
momento em que o masculino se apresenta ¢ da propria narrativa, mantendo a ética do dito.
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Professora Beti | Manaus - Am Técnica em | Desde 2008 40h em turma
edificagdes; regular;
Pedagogia.

Professora Parintins - Am | Magistério; Desde 1999 20h em turma

Zacao Pedagogia. regular;

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

As narradoras deste estudo sdo professoras efetivas da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus, com mais de dez anos de atuagdo na rede publica. A escolha por
participantes com esse tempo de servigo se deu pela inteng¢do de captar vivéncias atravessadas
pelos diferentes momentos de transi¢do das politicas de alfabetizagdo no municipio,
particularmente, a transi¢do de 2021. Optamos por ouvir professoras da rede municipal (e ndo
da rede estadual) em consonancia com a nossa propria trajetéria formativa e profissional: foi na
SEMED Manaus que iniciamos nossa caminhada na docéncia em escolas publicas. Essa escolha
carrega, portanto, uma dimensao ética e afetiva, que entrelagao campo da pesquisa ao chao de
onde falamos. Cabe esclarecer ainda que nenhuma das participantes possui vinculo com a
Secretaria de Estado de Educa¢do do Amazonas (SEDUC-AM).

As narrativas que compdem este estudo emergem da cidade de Manaus, capital do
estado do Amazonas, territorio profundamente marcado por atravessamentos historicos,
politicos, sociais e culturais. Manaus ¢ mais que pano de fundo: ¢ sujeito também dessas
histdrias, pois pulsa nas palavras das professoras que vivem e trabalham entre seus igarapés,
ruas e escolas.

Também ¢ uma cidade amazonica que abriga contradi¢des profundas entre modernidade
e abandono, centro urbano e periferia sociopolitica do pais, um abrigar que sente e se coloca
nas escolas e nas comunidades onde atuam essas professoras. Como lembra Guedelha (2021)
em seu poema “Paixdo Cega”®, parafraseamo-nos dele para pensar a educacdo na cidade de
Manaus como reconhecimento do entrelagamento entre o chao, os corpos e os tempos: Manaus
nao € apenas cenario, mas memoria viva, territdrio que inscreve marcas na experiéncia docente.
As histérias aqui escutadas se inscrevem nesse chdo maultiplo: sdo atravessadas por
desigualdades histdricas, por politicas que se impdem de fora para dentro, e por uma resisténcia
cotidiana que se sustenta na relagdo com os estudantes, com os saberes locais e com a propria
cidade.

Nesse espaco geografico e existencial, tecem-se experiéncias educativas tensionadas

por desigualdades estruturais, disputas curriculares e politicas de responsabilizagdo que

8 O poema encontra-se na se¢io final deste estudo.
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frequentemente invisibilizam os contextos locais. Ao escutar essas narrativas, assumimos, com
Freire (1996), a ética do pertencimento: compreender que ensinar € pesquisar requerem
compromisso com o lugar concreto de onde se fala e onde se luta, reconhecendo as professoras
como sujeitos que resistem e recriam o cotidiano escolar, mesmo quando o mundo insiste em
nega-las.

Compreender que, como intervengao no mundo “sou professora a favor da esperanca
que me anima apesar de tudo” (Freire, 1996, p. 103, acréscimo nosso). Ao narrar, essas
professoras revelam ndo sé suas praticas, mas também o territorio que as forma e as desafia. E

¢ nessa escuta que se desenha a poténcia ética e politica da pesquisa.

1.4.4 Interpretando o narrado: abordagem hermenéutica a luz de Paul Ricoeur

A interpretagdo das narrativas neste estudo serd orientada pela hermenéutica critica de
Paul Ricoeur, especialmente conforme o percurso proposto em O conflito das interpretagdes
(1978). Inspirada pela simbolica ricoeuriana, a andlise serd conduzida em trés etapas:
fenomenologica, hermenéutica e filosofica.

Na primeira etapa, busca-se uma escuta sensivel e ética das narrativas, acolhendo o dito
em sua forma original e permitindo que os simbolos, metaforas e imagens revelem seus proprios
enigmas. Em seguida, percorre-se a via hermenéutica, quando se busca compreender os sentidos
que se ocultam por trds do literal, sem reduzi-los, mas respeitando sua ambiguidade e
profundidade. Por fim, a etapa filosofica representa um movimento de autocompreensao: ao
interpretar os textos, o pesquisador também se deixa interpelar por eles, assumindo o simbolo
como fonte de pensamento e de produgao de sentido.

Esse itinerario interpretativo compreende a narrativa como texto simbolico, aberto a
polissemia, e exige do pesquisador um posicionamento ético, estético e epistemologico, capaz
de transformar a escuta em gesto de cuidado e a andlise em espago de reflexdo compartilhada.

Tendo definido a metodologia da pesquisa, passou-se a andlise das concepgdes e
praticas em disputa no campo da alfabetizacdo. A escolha desse caminho metodologico
possibilitou que as vozes das/os professoras/es alfabetizadoras/es fossem ouvidas em sua
propria linguagem, revelando nao apenas experiéncias cotidianas, mas também os sentidos que
atribuem a sua pratica e a historia da alfabetizacao.

Estima-se compreender a necessidade de pensar esses tensionamentos pela Otica
amazonica, particularmente em Manaus, capital do estado do Amazonas, uma metropole

engendrada no coracdo da Amazonia. E nesse chdo, onde se entrelagam historias, vozes e
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disputas, que esta dissertacdo encontra seu lugar. Para que o leitor acompanhe esse percurso,
apresenta-se a seguir a forma como o trabalho foi organizado, unindo o caminho tedrico e
metodologico a escuta e a fala das/os professoras/es alfabetizadoras/es em Manaus. Nesse
horizonte, a dissertacdo organiza-se de modo a apresentar, em suas partes, como tais

tensionamentos sdo revisitados e analisados.

1.5 Do percurso tedrico a escuta docente: a organizagdo desta Dissertacao

Esta dissertagdo esta organizada em cinco partes principais: quatro segdes tematicas,
além das Consideragdes. A estrutura proposta visa apresentar, de forma articulada, a
contextualiza¢do histérico-politica da alfabetizacdo no Brasil, os principais embates
epistemologicos presentes nas politicas publicas educacionais brasileiras e locais e as
interpretacdes construidas a partir das narrativas de professoras/es alfabetizadoras/es da rede
municipal de Manaus. A organizag¢dao do texto expressa, portanto, 0 compromisso com uma
abordagem que integra sujeito e pesquisa, teoria e pratica, discursos institucionais e vivéncias
docentes, conforme os principios da perspectiva hermenéutica critica adotada.

Em “Os caminhos e os movimentos que nos colocam diante do objeto de pesquisa”,
parte-se do pressuposto de que valorizar a voz do outro ¢ também valorizar a voz da
pesquisadora. Assim, apresentamos a trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora que levou
a escolha do objeto de estudo, evidenciando como a proposta dissertativa se articula tanto com
o campo académico quanto com experiéncias e realizacdes pessoais. O memorial narrativo
cumpre a fungdo de situar o percurso da pesquisadora no campo investigativo, reconhecendo
que sua insercdo, experiéncias e deslocamentos incidem na formulagdo do problema e na
interpretagdo dos dados. E também nessa etapa que o Estado do Conhecimento do objeto ¢ o
didlogo com a producao cientifica sdo apresentados.

Na secdo intitulada “Perspectivas de alfabetizacdo em disputa: insercio e embates
na politica educacional brasileira”, realiza-se um movimento retrospectivo e analitico sobre
as principais politicas e concep¢des que moldaram a alfabetizagao no Brasil, por consequéncia,
em Manaus, com énfase no periodo de 1930 a 2024. A partir de autores como Giroux, Ghedin,
Diniz-Pereira e outros, discute-se o lugar da/o professora/r ante as politicas publicas
educacionais, ndo apenas como sujeito epistémico e politico, mas que tem potencialidades de
romper com a racionalidade técnica contrastando os modelos formativos orientados pelos

documentos oficiais, convocando o lugar de fala subtraido e usurpado do professorado.
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A secdo, “A alfabetizacio: etapa de ensino, politica publica e lugar de fala”, aborda
as bases legais e formativas da alfabetizacdao no estado do Amazonas e em Manaus, com foco
na constituicdo da/o professora/r alfabetizadora/r previsto pelas diretrizes e pelos planos
educacionais, tensionando como esses documentos enxergam a formacao de professoras/es.
Também & nesta se¢do que apresentamos as abordagens da Psicogénese e da chamada “Ciéncia
da Leitura”, partindo dos movimentos que as antecederam, situando como essas concepgdes
disputam sentidos no contexto atual da alfabetizacao.

Na secdo, “Por entre vozes, vivéncias e experiéncias: o tom, o som e a ressonancia
da alfabetizacio em escolas municipais de Manaus”, os sentidos atribuidos pelas professoras
alfabetizadoras a partir da escuta, revelando como a praxis foi atravessada pela transi¢cdo de
referenciais (da Psicogénese para a Ciéncia da Leitura) no cotidiano das escolas publicas da
cidade. Para dar corpo e sentido a essas vozes, adota-se a abordagem biografico-narrativa como
referéncia metodoldgica, reconhecendo o narrar como forma legitima de saber, de escuta e de
expressao do vivido. Nessa perspectiva, a narrativa ¢ compreendida como uma mediagao
interpretativa, sustentada pela hermenéutica critica, que entende a linguagem como territorio
de sentidos e de disputas, € 0 ato de interpretar como movimento dialético entre compreensao
e interpretacao.

Apoiada em autores como Freire, Larrosa e outros como condi¢do de interpretagdo,
propomos uma leitura do trabalho docente como espaco de humanizagao e produgao de sentido.
Ainda, os temas da formacao, da identidade e dos saberes docentes sao concebidos como
categorias constitutivas da pratica alfabetizadora, sendo analisados a luz da hermenéutica critica
de Paul Ricoeur (1978). Inspirados pela concepcao de texto como um espago de multiplos
sentidos e de mediacdo entre o sujeito e o mundo, tomamos as entrevistas narrativas como
manifestagdes discursivas que, ao serem interpretadas, ndo apenas revelam vivéncias que se
fazem experiéncias, mas também produzem compreensdes novas sobre o ser docente.

Assim, o corpus textual que delas se origina torna-se um lugar de escuta e de
deslocamento interpretativo, no qual a identidade se reinscreve na linguagem e a subjetividade
do pesquisador ¢ também convocada ao exercicio da compreensdo. Finaliza-se a se¢ao
buscando evidenciar as reflexdes, valores e sentidos atribuidos pelas/os professoras/es a sua
epistemologia da praxis (Ghedin, 2006), considerando as possibilidades de ressignificagdo e
reinvengdo da alfabetizagdo no contexto da escola publica da cidade de Manaus, em seus avisos
e simbolos (Ricoeur, 1978).

Por fim, nas Consideracdes, retoma-se os principais achados do trabalho, refletindo

sobre os sentidos da alfabetizacdo em disputa e as possibilidades de reconstrugdo critica e
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situada da formacgao e do trabalho docente e das politicas publicas para o campo da educagao,

além de vislumbrar caminhos futuros.
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IT - OS CAMINHOS E OS MOVIMENTOS QUE NOS COLOCAM DIANTE DO
OBJETO DE PESQUISA

As palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o que pensamos, o que
percebemos ou o que sentimos sdo maisdo que simplesmente palavras(Larrosa, 2002,

p-21).

A epigrafe escolhida anuncia o eixo condutor deste trabalho: a palavra como lugar de
formagdo. Como aponta Larrosa (2002), a linguagem nao apenas expressa a experiéncia, mas
também a constitui. Nesse sentido, narrar, escutar e refletir sobre os sentidos que os sujeitos
atribuem as suas vivéncias torna-se também um modo de conhecer e de se formar. Ao narrarmos
nossa trajetoria, ndo apenas contamos o que vivemos, mas também produzimos sentido e nos

transformamos nesse Processo.

2.1 Escutar o vivido: a pesquisa como espaco de reconhecimento de si e do outro

No tocante a compreensao do objeto de estudo aqui desvelado, considero indispensavel
enunciar de onde falo. Como servidorada SEMED Manaus, atravessada pelas transi¢des das
politicas publicas educacionais, pelos desafios da formacao docente e pelo modo como me
reconheco enquanto pessoa humana e cidadd em constante construgdo, compreendo que s
posso entender o outro quando também me entendo. Por isso, narro-me a partir de mim mesma
€ assumo a escrita em primeira pessoa, como gesto de palavra e reconhecimento da minha
propria historia’.

Entendo que minha trajetoriando esta fora da pesquisa; ela a constitui. Meus percursos,
escutas e praticas moldam o modo como observo e me implico no que investigo. E por essa
razdo que adoto a abordagem biografico-narrativa, reconhecendo a narrativa como espaco de
elaboragdo da experiénciae ndo como o que simplesmente nos acontece, mas como aquilo que
nos toca, atravessa e transforma, tornando-se linguagem e, portanto, conhecimento, conforme
propde Larrosa (2002; 2015).

Pela via da hermenéutica critica, busco interpretar essas narrativas considerando os

sentidos produzidos e as condigdes histérico-sociais que as tornam possiveis.

® Assumo a escritaem primeira pessoa durante todo o desvelamento desse memorial, compreendendo a
convocagdo de minha propria subjetividade.
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Narrar minha histéria e escutar a dos outros € abrir espaco para uma pesquisa tecida no
entrelacamento de vozes, na singularidade de cada percurso e na pluralidade de sentidos que
emergem das entranhas do vivido. Trata-se de uma escuta comprometida com a formacgao, tanto
minha quanto dos que participam, e com a palavra como lugar de reconhecimento e producao
de saber.

Assumir essa abordagem exige um gesto de suspensao: escutar com atengao, resistir a
pressa e a logica produtivista que atravessa o tempo contemporaneo. Pesquisar, nesse sentido,
¢ também escutar mais devagar, reconhecendo nos sujeitos nao fontes de dados, mas territorios
sensiveis, afetados por historias, marcas e sentidos.

O gesto narrativo, assim, ndo busca apenas registrar vivéncias, mas elaborar
experiéncias, dando-lhes forma, voz e linguagem. E nesse “entrelugar” entre escuta, narrativa
e formagdo que esta pesquisa se constitui, orientada menos pela busca de respostas rapidas e
mais pelo desejo de compreender o que se passa quando alguém se dispde a contar e a escutar.
Esse movimento comeg¢a em mim mesma, ao narrar minha histéria, ao parar e demorar-me nos
detalhes, permitindo que “de mim se apodere” (Larrosa, 2002, p. 25) aquilo que se faz

experiéncia.

2.1.1 Igarapé do 40: a realidade que se impde ¢ a transformagao que se sonha

“Um sonhondo € o suficiente pra vocé realiza-lo. Vocé precisater mais do que um
sonho. Vocé precisa de um caminho. [...] Deus esta dizendo que nao te chamou para
manter-se forte, mas paramanter o foco. [...] De vocg, vemo foco. Dele, vem a forga
na caminhada.” (Barros, 2022)

No ano de 1997, eu tinha apenas 10 anos. Para n6s, eu, meu irmao e minha mae, s
restava a fé em dias melhores. Esses dias, como uma “terra prometida”, pareciam distantes e
quase inalcancaveis. A dor era geografica e concreta: o Igarapé do 40, no bairro Crespo,
periferiade Manaus, nos impunha alagag¢des, miséria, trafico, fome. Naquele ano, minha mae,
a senhora Maria da Conceic¢ao, olhou em nossos olhos e disse: “Sabem por que a mesa esta
vazia € vocés nao tém roupa para o Natal? Porque eu ndo quis estudar. Se vocés ndo querem
uma vida assim, estudem”.

Mae solo, abandonada por um parceiro infiel, negra, pobre, filha de um ex-soldado da
borracha e de uma doméstica, gémea e a sétima entre doze irmaos, vinda de Eirunepé (AM).
Ela enxergava em nos a chance de romper com sua propria historia, ndo por resignagdo, mas

por esperanca. Seus irmaos, embora unidos, seguiram caminhos diversos. Alguns, com mais
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oportunidades, estudaram, se graduaram, prestaram concursos e ascenderam. Outros, como ela,
ndo conseguiram.

O sonho de uma vida melhor era alimentado entre pequenos gestos: chupar agucar
derretido, dividir o pouco que havia, inventar brincadeiras com o que a nossa pequena casa
oferecia. Paramim e meu irmao, o estudo era o inico caminho que conseguiamos enxergar para
transformar a realidade que nos cercava.

Apbs a separagdo de minha mae de nosso genitor, fomos divididos € passamos longos
periodos em casas de parentes, enfrentando abusos de diferentes naturezas. Era o prego que
pagédvamos por nossa mae ndo ter condi¢des de nos manter com ela enquanto sustentava-se em
um subemprego. Quando ela finalmente conseguiu nos reunir, gragas a ocupagao ao entorno do
Igarapé do 40'°, um pequeno pedago de terra invadido por minha tia, ja tinhamos entre 6 e 7
anos. Eu ja podia ajudar minha mae, cuidando de mim e de meu irmdo. Nunca mais
precisariamos morar com parentes. Isso, para nos, foi uma grande vitéria.

Em 1997 também foi o0 ano que comegaram a discutir novas formas de acesso ao Ensino
superior, com forte apelo midiatico a ideia de que a universidade ndo era mais “coisa de rico”.
Movida por essa esperan¢a, minha mae nos desafiou: ndo importava o curso, era preciso cursar
uma faculdade. Esse era o caminho que ela apresentava a nos.

Na escola, viamos a educacao como o espago possivel para habitar um futuro diferente.
Era onde projetdvamos a “terra da promessa” que minha mae vislumbrava. Por isso, mesmo
cansados pelas noites mal dormidas das chuvas e alagagdes'! que invadiam nossas casas ou
risco de perdé-las para o poder publico'?, pelos estampidos'® dos confrontos entre criminosos e
policiais'#, pelo odor do lixo arrastado pelo igarapé ou pela vergonha da farda envelhecida,
seguiamos. Frequentdvamos as aulas, éramos aprovados ano ap6s ano. Aos poucos, a escola

deixava de ser s6 um lugar e passava a ser um abrigo: a educagdo como lugar de esperanca

(Freire, 1992).

190 igarapé do 40 éum corrego que atravessa as terras dos bairros do Distrito Industrial, Japiim, Betania,
Raiz e Educandos. Sua nascente ¢ localizada no terreno do IFAM (Instituto de Educacéo Federal do Amazonas) —
Campus Manaus Zona Leste. A polui¢io que ainda hoje € visualizadaem suas aguas é resultado da implementacéo
do polo Industrial de Manaus e de todo o “inchago” populacional ocorrido na cidade em meados de 1980 (Souza;
Oliveira, 2003). No Anexo 2, trazemos algumas reportagens da época da ocupagdo da area.

11'Vide Anexo 3 “Chuvas que castigam, vozes que resistem: as enchentes nos igarapés nas reportagens
de 1995 e 19977, onde o cenario cotidiano das alaga¢des dos periodos chuvosos em Manaus fora noticiado.

12 Vide Anexo 4, onde a garantia de permanecia dos moradores e a possibilidade de desocupagdo com
ressarcimento fora garantida pelo prefeito a época, uma luta que se estendia desde 1980 até 1997.

13 Som forte, explosivo e seco de trovio, tiro etc. (Houaiss, 2015).

14 A 4rea do Igarapé do 40, particularmente entre os bairros da Raiz, Betania e Japiim, erarota de fuga de
criminosos, assim como moradia de muitos deles. Nos becos e valados conhecidos apenas pelos moradores,
criminosos em fuga confrontavam-se com policiais. No Anexo 5, evidenciamos alguns desses confrontos que
foram noticiados.
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Como afirma Freire (1981, p. 35), somos “seres historicos, inseridos no tempo e nado
imersos nele”. Isso quer dizer que ndo somos apenas produtos de nosso contexto, mas agentes
capazes de compreendé-lo, questiond-lo e transformé-lo. Podemos optar, decidir, valorar. A
educacdo nos ofereceu essa possibilidade. Nao como adaptacdo ao mundo, mas como
possibilidade real de transformagdo. Ao nosso modo, foi exatamente isso que fizemos:
resistimos, sonhamos € caminhamos, mesmo em meio a geografia da dor, com foco e esperanca,

tendo a educagdo como nossa “terra prometida”, como dizia minha mae, como dizia Barros.

2.1.2 Entre sonhos e desafios: como me tornei professora

Gosto de ser gente porque a Histériaem que me fago com os outros e de cuja feitura
tomo parte é um tempo de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista tanto
na problematizagdo do futuro e recuse sua inexorabilidade. [...] Gosto de ser gente
porque, como tal, percebo afinal que a constru¢do de minha presenga no mundo, que
ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo se
compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social,
cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (Freire, 1996, p. 53)

Ao refletir sobre minha escolha de ser professora, compreendo que essa decisao ndo
surgiu do acaso. Ela foi sendo construida a partir das experiéncias que vivi, dos contextos que
me formaram e das relacdes que estabeleci com o mundo. A citacao de Freire traduz a percepgao
de que minha trajetériaaté a docéncia ¢ marcada por uma combinag¢ao de historias familiares,
vivéncias escolares, sonhos, desafios e encontros; elementos tais que me constituiram como
pessoa e como educadora.

Fui “descoberta” professora em uma festa infantil. Naquele tempo, minha mae viviaum
relacionamento homoafetivo com Nora, uma das melhores pessoas que ja conheci. Assistente
social e de origem abastada, Nora “furava a bolha” de classe ao escolher viver uma vida simples
ao lado da minha mae. Esteve conosco por dezessete anos, acompanhou muitas fases do meu
crescimento humano e profissional, até que um cancer cerebral a furtou de nés. Como boa
espirita, Nora amava compartilhar, aconselhar, fazer o bem.

Em uma dessas agdes, organizou uma festa para uma crianga com osteogénese
imperfeita, conhecida como “ossos de vidro”. Nessa ocasido, uma amiga dela, dona de uma
creche, comentou: “essa menina leva jeito com crianga”. Por trds daquele comentario estava o
reconhecimento de algo mais profundo: meu desejo de oferecer as criangas o cuidado, o afeto
e a protecao que me faltaram na infancia.

Foi a primeira vez que considerei a possibilidade de ser professora e, naquele instante,

decidi cursar uma graduagdo na area. Essa decisdo nao foi apenas fruto do olhar alheio; foi um



41

movimento de constru¢do na minha prépria historia. Escolher a docéncia foi um ato de
resisténcia, uma resposta as adversidades, e um gesto de esperanca. Eu queria ajudar muitas
outras criangas a perceberem que o futuro ndo esta escrito, mas pode ser construido por meio
da aprendizagem, da reflexdo e da agdo.

Cursei toda a Educacao Basicaem escola publica e, gragas as politicas publicas de aceso
ao ensino superior, conquistei uma bolsa de 50% de gratuidade para cursar Normal Superior
(que depois se tornou Pedagogia) em uma faculdade privada. Assim, realizei o desejo concebido
por minha mae nove anos antes. Eu seriaa primeira do nosso pequeno grupo familiar a acessar
0 ensino superior.

Em seguida, meu irmao também ingressou em uma faculdade privada. Infelizmente, ele
foi afastado de nossa convivéncia por treze anos devido ao uso de drogas, momento em que a
geografia de dor era rotina na casa. Manter o foco na chegada nos sustentou durante esse
momento de angustia. E de Deus, veio a for¢a necessaria para seguirmos firmes.

Ao longo do curso, fui compreendendo os atravessamentos que a educacio causava em
mim e as possibilidades que ela abria. Tudo o que eu lia me remetia as escolas publicas por
onde passei. Ressentia-me pela precariedade da oferta de conhecimento que tive €, a0 mesmo
tempo, sentia-me convocada a lutar por sua melhoria. Passei a entender melhor as implicacdes
da Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o projeto neoliberal
que ja se delineava desde os anos 1990. Uma inquietagdo me atravessava: por que a escola
publica sofre esses ataques? Se a educagdo muda realidades, como estava mudando a minha,
qual os motivos para fragiliza-1a?

Enquanto eu buscava essas respostas, havia um movimento que dependia apenas de

mim: ser uma boa professora. E foi isso que me propus a ser. Como ja antecipava Tardif:

A pedagogia ndo pode ser outra coisa sendo a pratica de um profissional, isto €, de
uma pessoa autonoma, guiada por uma ética do trabalho e confrontada diariamente
com problemas para o quais ndo existem receitas prontas. Um profissional do ensino
¢ alguém que deve habitare construir seu proprio espago pedagogico de trabalho de
acordo com limitagdes complexas que s6 ele pode assumir e resolver de maneira
cotidiana, apoiado necessariamente em uma visdo de mundo, de homem e de
sociedade” (Tardif, 2014, p. 148)

Ainda imatura para compreender que nem sé de boas intengdes vive a pedagoga-
docente, a partir de 2006 comecei a trabalhar como professora priméria em escolas privadas da
capital. Em cada uma, me deparei com diferentes concepcdes pedagdgicas e com estruturas
para além da minha compreensao. Apaixonada por alfabetiza¢dao, nunca me foi permitido atuar
nesse segmento. A justificativa era sempre a mesma: “vocé nao tem o perfil”, seja 14 o que quer

que isso significasse.
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Entendi, entdo, que ndo bastava ser boa. Era preciso ser a melhor, a mais qualificada, a
mais criativa, a mais tecnolodgica, a que preparava melhor para a série seguinte, a que entregava
tudo no prazo, a que pesquisava incansavelmente, a que fazia o aluno '’ aprender. Precisava me
reinventar a cada ano: e ser valiosa era garantia de estabilidade. Sem tempo ou espago para
refletir sobre minha pratica, fui engolida por essa logica desumana e meritocratica. Nao
percebia ainda os mecanismos de controle e legitimacao do saber escolar operados pela
burocracia (Serrao, 2006).

Nesse periodo, ja era mae de uma menina linda, e minha renda era a principal da casa.
Perder um emprego ndo era uma opg¢ao. Trabalhei 60 horas semanais por muitos anos, sem
descanso.

O rompimento com essa logica veio apenas em 2017, quando compreendi que a
aprovagdo em um concurso publico poderia me garantir a mesmarenda de antes, mas com uma
carga horaria de 40 horas semanais. Essa decisdo me pareceu sensata. Minha filha estava
entrando na adolescéncia e comegava a sentir os efeitos de ter uma mae ausente. Era hora de

fazer uma escolha diferente.

2.1.3 Onde a educagao ganha sentido: meu inicio na rede publica municipal

Ser aprovada no concurso publico da SEMED Manaus para o cargo de professora foi a
noticia mais alegre da minha vida. Passei dentro do nimero de vagas oferecidas e, em 2018, fui
chamada na 1* convocagdo. Foi um reencontro com minha propria histéria de vida. Retornar a
escola publica, agora como professora, reavivou em mim a menina que ja fora aluna daquela
mesma rede. Lembrei de mim mesma como a menina que sonhava com um futuro possivel,
apesar das limitagdes. Ser convocada foi, a0 mesmo tempo, uma conquista e um chamado.

Ser professora na rede publica municipal de Manaus transformou profundamente minha
forma de ver o mundo, a educacdo e a mim mesma. Enfrentei desafios que exigiram muito mais
do que conhecimento técnico-cientifico-metodologico: exigiram coragem, resiliéncia e

compromisso com aqueles que mais precisam da escola publica. Em muitos momentos, senti

15 Optou-se nesse trabalhomanter o uso do termo aluno para designar os estudantes. A escolha se sustenta
nesse termo por acreditarmos que ele representa o sujeito que se precisadesignar: o alvo da inteng@o do ensino-
aprendizagem. Ainda, pensando-o como simbolo (Ricoeur, 1978), 0 compreendemos como o sentido do ser que
estd em uma situacdo de aprender. Também, a palavra aluno ¢ a primeira na memoria das/os professoras/es, um
recurso que se faz ndo pelo significado etimologico (que se aproximado termo tabula rasa), mas do significado
que o ¢ quando se pensa a escola; ainda, manifesta uma resposta a interpretagdo do termo “estudante” que,
atualmente, designa o sujeito que frequentaa escola e que ¢ alvo das diretrizes, politicas e investimento do estado,
descolado da sua subjetividade.
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na pele o descaso com a educagdo publica, agora ndo mais como aluna, mas como trabalhadora
da educagdo: estrutura precaria, falta de reconhecimento, auséncia de autonomia. Ainda assim,

escolhi permanecer. Escolhi ndo me tornar indiferente. Como diz Freire:

Nao posso desgostar do que fago sob pena de ndo fazé-lo bem. Desrespeitado como
gente no desprezo a que é relegada a pratica pedagdgica nao tenho por que desama-la
e aos educandos. Nao tenho por que exercé-la mal. A minha respostaa ofensa a
educac@o ¢ a luta politica consciente, critica e organizada contra os ofensores. Aceito
até abandona-la, cansado, a procura de melhores dias. O que ndo € possivel é, ficando
nela, avilta-la com o desdém de mim mesmo e dos educandos (Freire, 1996, p. 67).

Esse pensamento me guia: se decido permanecer, permaneco com amor, com
consciéncia critica e com luta, pois acredito na poténcia da escola publica e na dignidade do
meu trabalho como educadora.

Meus alunos e minhas alunas eram, em muitos aspectos, como eu na idade deles/as.
Muitos filhos de maes solo, marginalizados pela realidade material imposta, famintos,
abusados, desprezados, sozinhos, trabalhadores de sinais, maltrapilhos, tristes, e tantos sem
esperanca de dias melhores, expressando nas inumeras dificuldades de aprendizagem todas
essas complexidades. Outros, em condi¢ao um pouco melhor, eram bem cuidados, assistidos,
asseados, bem-vestidos; alguns avidos por aprender, outros nem tanto.

Diante desse cenario, algo queimava em minhas emogdes: o desejo de fazer por eles e
por elas muito mais do que oferecer boas aulas. Queria oferecer a oportunidade de se
compreenderem como sujeitos historicos, que precisam de condi¢des materiais para transformar
sua realidade (Freire, 1969; Saviani, 1999), e entender que a educagdo ¢ parte disso. Ser
professorana rede publicase revelou, desde o inicio, como um ato de coragem didria, de amor,
resisténcia e resiliéncia.

Foi também nesse ano que tive contato com a alfabetizagao com aporte teérico de Emilia
Ferreiro e com os ultimos ecos do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC).
O maior choque foi perceber como as politicas publicas determinavam o curriculo escolar e
atravessavam diretamente nosso trabalho. O desafio agora ndo era apenas desumano e
meritocratico, mas também o de obedecer a diretrizes que colocavam a escola a servigo de
metas, submetendo nosso trabalho a um movimento pendular entre a alienagdo e a consciéncia
critica.

Refiro-me a “ecos do PNAIC” porque, a época de minha entrada na rede publica, ja nao

havia mais os investimentos federais e as formagdes continuadas'® que marcaram esse programa

16 para Lima (2001), a distingdo entre formacdo continuada e formagao continua revela concepgdes
distintas de desenvolvimento profissional. A primeira refere-se a agdes formativas pontuais, promovidas por
orgaos gestores, geralmente externas e prescritivas. A segunda desloca o foco para o professor como agente de um
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no governo Dilma Rousseff. Vigorava o Bloco Pedagogico, que conforme Resolugdao n°
033/CME/2013, trata-se de “uma organizacao escolar de aprendizagem que prioriza o processo
de alfabetizacao e letramento nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental com progressao
continuada”. Essa organizagdo previa garantir a alfabetizacdo até os oito anos de idade,
passando sem interrupgdes pelo 1°, 2° e 3° ano.

Conforme a Proposta Pedagdgica dos Anos Iniciais da SEMED Manaus, os autores de
referéncia para os eixos indissociaveis do Bloco Pedagogico (Alfabetizagdo, Letramento e
Ludicidade) eram Ferreiro e Teberosky, Piaget, Vygotsky, Wallon, Soares e outros. Para o
acompanhamento do Bloco Pedagogico, os Diarios de Classe traziam as hipdteses de leitura e
escrita da Psicogénese como referencial de pardmetro, mas sem o mesmo folego. Um siléncio
ensurdecedor tomava conta das concepgdes de alfabetizacdo nas formagdes da Divisdo de
Desenvolvimento do Profissional do Magistério, nas praticas em sala de aula e nas conversas
dentro da comunidade escolar (Camargo, 2021).

A transicdo Dilma > Temer > Bolsonaro provocou mudangas profundas nas
interpretacdes sobre o analfabetismo, impactando diretamente as praticas alfabetizadoras.
Porém, os professores e professoras que estdo na ponta do processo, nés que somos 0s
alfabetizadores, ndo fomos consultados. Situagao que se aprofunda, pois na transicao Temer >
Bolsonaro o progresso cientifico passa a ser incorporado de maneira acritica as praticas
pedagdgicas, produzindo descontinuidades e fissuras no saber ja construido, e nos
marginalizando a um fazer que ndo nos pertence (Franco, 2001), portanto, desumanizado
(Freire, 1969).

Como professora alfabetizadora, também ndo fui ouvida. Nao houve espago para
discutir o que nossas experiéncias nos ensinam sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.
Ninguém nos ouviu sobre o que compreendemos dos “guarda-chuvas” das teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem da linguagem, seja em sua perspectiva semiotica,
psicogenética ou fonologica/neurocientifica. O contexto de nossa cidade e da realidade das
nossas criangas ndo foi considerado. A alfabetizacdo, que ¢ apenas uma das facetas da
aprendizagem inicial da lingua (Soares, 2016), foi reduzida a superacao do analfabetismo; e
esta responsabilidade foi atribuida exclusivamente a escola, ou melhor, aos professores e

professoras alfabetizadoras.

processo permanente, enraizado na pratica e atravessado por reflexdes e ressignificagdes que tornam a formacgéo
emancipadora. Diante disso, nesta dissertagdo, formagdo continuada designa exclusivamente as ofertas definidas
por diretrizes institucionais, enquanto formagdo continua enfatiza o professor que pensa e reflete sobre esse
processo, seja em resposta a formacgao recebida, seja a partir de seu proprio fazer.
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Durante essas inquietagdes, fui convidada a atuar como assessora pedagdgica !’ nos
Anos Iniciais. Foi quando percebi que as angustias que me atravessavam também eram
compartilhadas por meus colegas alfabetizadoras/es. O assessoramento me permitiu conhecer
outros contextos ¢ observar como a transi¢ao entre os referenciais tedricos da alfabetizacdo
vinha provocando rupturas e incertezas. A psicogénese de Emilia Ferreiro comecava a ser
substituida pela abordagem fonologica/neurocientifica de Linnea Ehri.

Mas qual a diferenga entre elas? Elas pensaram o mesmo objeto com os mesmos
instrumentos? Em que contextos produziram seus estudos? Por que elas? E, sobretudo: qual ¢é
a distancia entre o pensamento das autoras e o que eu vivo, enquanto professora alfabetizadora?

Foi entdo que, diante da publicagdo da Resolucao 284/CME/2021, recebi da minha chefe
a época uma provocacao decisiva: “o que sabem os professores e professoras alfabetizadoras
sobre essas concepgdes? E vocés, assessoras, o que sabem sobre isso?”. Essas perguntas me
atravessaram profundamente. A partir delas, nasceu o desejo de investigar as politicas
educacionais que estavam interferindo no campo da alfabetizagdo, politicas que produziam
rupturas, descontinuidades e incertezas. Compreender como nds, professoras e professores da
rede, estavamos recepcionando esse movimento tornou-se, entdo, uma curiosidade epistémica
e um compromisso de pesquisa.

Responder a esta inquietacdo levou-me a cursar a especializagdo “Saberes e Praticas
para a Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa e Matematica”,
pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Passei a estudar os documentos norteadores
da politica vigente: PNA (2019), “Tempo de Aprender”, as premissas da chamada
“Alfabetizacdao Baseada em Evidéncia Cientifica”, o Curriculo Escolar Municipal de 2020-2021
e a Resolucao 284/CME/2021. Em 2023, comecei a frequentar o Laboratorio de formacgao de
professores para o Desenvolvimento Metacognitivo-critico (LaDeM) e, nesse ambiente de
estudo e reflexdo, pensei uma proposta de pesquisa para o ingresso no mestrado.

As leituras no LaDeM e o acompanhamento do cendrio politico entre 2014 e 2021
evidenciaram os marcos da politicanacional e municipal de alfabetizagdo. Coadunando com o
projeto de pais de cada governo, o objeto de pesquisa me foi revelado: a alfabetizacdo como

um campo de disputa. O quadro a seguir prefiguram o desvelamento desse objeto:

17 Assessoria Pedagdgica dos Anos Iniciais da Semed Manaus ¢ a fungéo responsavel por aproximar as
escolas municipais de seus respectivos Distritos de Educagfo. Esse profissional ocupa-se do acompanhamento
pedagogico das unidades escolares, apoiando a implementagao das politicas educacionais, orientando praticas de
ensino, mediando demandas entre escola e gestdo distrital e promovendo agdes de acompanhamento junto as
professoras e aos professores.
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Quadro 2 - Slogans do Governo Federal do Brasil e Documentos Norteadores da PMA
de Manaus

DOCUMENTOS NORTEADORES DA
POLITICA MUNICIPAL DE
ALFABETIZACAO DA SEMED MANAUS

SLOGAN DO GOVERNO
FEDERAL

PERIODO

G OV ERNDPO FEDERA AL

Proposta Pedagdgica
Anos Iniciais

BR:ESIL

PAIS RICO E PAiS SEM POBREZA

BLOCO PEDAGOGICO

2014-2016

X0 POABONKO: e

Proposta Pedagégica
Anos Iniciais

BLOCO PEDAGOGICO

G OVERNO FEDERAMNN

2016-2018

PATRIA AMADA

BRASIL

2019-2022

GOVERNO FEDERAL

al

UNIAO E RECONSTRUGAO

2022-2025

R

Fonte: Elaborado pelapesquisadora (2025) com dados do Portal do Governo Federal e da Secretariade Educag?io
Municipal de Manaus.

E possivel notar que cada governo federal pensa e propde um projeto de pais; a
prefeitura de Manaus, em consonancia, dialoga com as diretrizes, em seu ritmo e consoante

suas expectativas para professoras/es e estudantes da secretaria.

2.1.4 Ouvindo a escola, escrevendo a luta: a pesquisa como ato de existéncia

O ingresso no mestrado, em 2024, representou ndo apenas um avang¢o académico, mas
uma virada no modo como compreendia a complexidade do meu objeto de pesquisa. Ao longo
das disciplinas, fui percebendo que as questdes que me atravessavam como professora
alfabetizadora da rede publica municipal eram também questdes politicas, epistemologicas e

profundamente enraizadas nas disputas em torno do curriculo escolar e nas concepgdes de
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alfabetizagdo que eles subsidiavam. E cada disciplina teceu um fio nesse bordado que ¢ este
estudo que vos apresento.

Na disciplina de Pesquisa em Educac¢do, tomei contato com os fundamentos da
investigacdo cientificae comecei a me deparar com as escolhas que uma pesquisadora precisa
fazer para sustentar ética e teoricamente seu percurso. Epistemologia da Educacio me instigou
a pensar criticamente sobre os lugares de onde falo e produzo conhecimento, questionando
paradigmas que muitas vezes invisibilizam os saberes construidos no trabalho docente.

Na disciplina eletiva Materialismo Historico-Dialético, aprofundei a compreensao da
realidade social como histérica e contraditéria, aprendendo a analisar os fendmenos
educacionais a partir das condi¢des concretas da vida material. Com base nos estudos de Marx
e Engels, compreendi que a alfabetizacdo, longe de ser um processo neutro, estd atravessada
pelas relagdes de producao, pela luta de classes e pelas disputas em torno do papel da escola na
formacao dos sujeitos. Embora ndo desejasse utilizar o método, essa perspectiva fortaleceu
minha consciéncia critica diante das politicas educacionais que muitas vezes operam pela logica
da classe hegemonica, desconsiderando as condigdes reais das criangas, das/os professoras/es e
das escolas da rede publica.

Educacdo na Amazoénia ampliou meu olhar sobre as desigualdades territoriais e
histoéricas que impactam o direito a alfabetiza¢do no meu territorio, ajudando-me a localizar
minha pratica no contexto mais amplo da educagdo brasileirae amazdnica, com o recorte para
a capital Manaus, meu /dcus de pesquisa. Ja a disciplina da Linha de Pesquisa 2 Educacio,
Interculturalidade e Desenvolvimento Humano na Amazénia aprofundou esse olhar ao
destacar os atravessamentos culturais, identitarios e territoriais que marcam a experiéncia
educacional na regido, reafirmando a necessidade de escutar os sujeitos em sua pluralidade e
complexidade.

A disciplina eletiva Intersec¢ao entre Educacdo, Neurociéncia e Formacao de
Professores trouxe elementos que me ajudaram a desconstruir certos discursos biologizantes
que tentam ‘“naturalizar” o fracasso dos indices escolares, principalmente no processo de
alfabetizagdo. Essa foi a disciplina que me conectou diretamente com os textos que
fundamentam a chamada Alfabetizacao Baseada em Evidéncias Cientificas, revelando como os
achados da neurociéncia foram, muitas vezes, incorporados de forma acritica aos discursos
pedagogicos, funcionando como juizos de valor para desqualificar pesquisas e praticas que nao
se alinham ao modus operandi das ciéncias cognitivas. Nesta disciplina, fui aprendendo o
regime de colaboragdo pelo qual a neurociéncia se abria a educacédo e vice-versa: um didlogo,

uma intersec¢ao, ndo uma imposicao.
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Mas foi em Vivéncia em Pesquisa, sob a mediacdo sensivel e atenta da minha
orientadora, que as leituras comegaram a dialogar diretamente com minhas inquietagdes. Aquilo
que, até entdo, era movido apenas pelo desejo e pelo sonho de pesquisar, foi ganhando
contornos mais definidos. Costumo dizer que eu acreditava ter um sonho e um projeto, mas foi
nesse percurso, orientado com escuta e generosidade, que compreendi estar apenas no inicio da
caminhada. Foi minha orientadora quem soube, com firmeza e delicadeza, me ajudar a
identificar o que me movia. A ela, deixo minha gratidao profunda por ter acolhido e conduzido
esse processo com tanta ética, compromisso e generosidade.

E, por fim, em Tépico Especial: Pesquisa narrativa e (auto)biografica: questoes
epistemolégicas, metodolégicas, politicas e possibilidades de uso'® ofertado pela UNESP,
que encontrei o chdo tedrico e sensivel onde minha pesquisa poderia florescer. Compreendi que
narrar a experiéncia, minha e dos sujeitos que comigo constroem a escola publica, ¢ um modo
legitimo e potente de produzir conhecimento, cuidar da memoria e resistir as tentativas de
silenciamento (E. Souza, 2020).

Esse percurso formativo me revelou que pesquisar ndo seria apenas reunir dados ou
interpretar teorias, mas me comprometer com as experiéncias que me constituem como
professora e pesquisadora. Foi nesse entrelagamento entre a vida e o saber, entre o chio da
escola publica e os textos que me tocaram, que encontrei no método biografico-narrativo
(Aguirre; Porta, 2020) o caminho mais coerente com o que busco: um modo de fazer pesquisa
que acolhe a subjetividade, a escuta, a memoria e o afeto como dimensdes legitimas do
conhecimento.

Nesse movimento, a hermenéutica critica de Paul Ricoeur tornou-se indispensavel, pois
me ofereceu um horizonte interpretativo capaz de articular experiéncia e linguagem, narradora
e narrativa, memoria e interpretacdo. Ao compreender que toda narrativa ¢ uma mediagao,
nunca imediata, nunca neutra, passei a reconhecer que interpretar as historias das docentes exige
também interrogar as condi¢des sociais, historicas e institucionais que moldam o dizer e o
silenciar.

A hermenéutica critica, assim, ndo apenas orientou a leitura das narrativas, mas também
ampliou minha prépria compreensao de que pesquisar ¢ interpretar o mundo € a si mesmo de
modo ético, reflexivo e comprometido com a realidade que nos atravessa.

A jungdo entre o método biografico-narrativo e a hermenéutica critica permitiu que a

experiéncia vivida, em sua densidade e contradi¢des, fosse reconhecida como campo fértil de

18 No Anexo 1 trazemos a certificagdo do Seminario.
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producao de saberes (E. Souza; Abrahao, 2006). Por tudo isso, neste estudo, a escrita nao ¢
neutra, nem distante: € gesto politico, pedagogico e existencial. Narrar a partir de si €, portanto,
um ato de resisténcia e de afirmagdo da existéncia, permitindo que se revelem as histérias dos
corredores da escola publica e das salas de aula, onde a alfabetizacdo enfrenta tensdes impostas
por politicas frequentemente alheias as realidades locais, culturais e humanas.

Assim, sigo: ouvindo, sentindo e escrevendo, com o compromisso ético de transformar
a escuta em conhecimento e a pesquisa em um ato de existéncia; um movimento que nao € facil,
mas necessario. Como disse Espinosa, com a sabedoria de quem entende a raridade daquilo que
¢ essencial: “Mas, todas as coisas excelentes sdo tao dificeis quanto raras.” (Espinosa, 2023, p.
448). Essa reflexdo sintetiza meu lugar de pesquisadora neste processo formativo: consciente
das dificuldades, mas igualmente comprometida com a busca pelo que ¢ raro, essencial e
profundamente humano na producio de conhecimento. E dessa posigdo ética e epistemoldgica
construida entre escuta, experiéncia e responsabilidade, que avango para a travessia seguinte:

transformar inquietacdes vividas em pesquisa.

2.2 Das inquietagdes do vivido as pesquisas académicas: o Estado do Conhecimento como

travessia

“Com a resisténcia e a luta, surgem novas avaliagdes de condigdes e experi€ncias
concretas queressignificam subjetividades individuais e coletivas.” (Santos, 2019, p.
53)

A escolha desta epigrafe anuncia uma perspectiva que atravessa o presente Estado do
Conhecimento'®: a de que a produgio académica ¢, também, um campo de resisténcia, disputa
e afirmacdo de saberes. Ao reunir e analisar estudos produzidos na ultima década sobre
alfabetizagdo no Brasil, torna-se evidente que nio se trata apenas de mapear métodos ou
resultados, mas de reconhecer que os sentidos atribuidos a alfabetizagdo carregam embates
epistemoldgicos, ideologicos e politicos.

Parto da premissa, sustentada por diferentes autores do campo da formagao docente, de
que as praticas de trabalho e as experiéncias formativas constituem fontes legitimas de producado
de conhecimento sobre alfabetizacdo. Analisar as pesquisas a luz da ideia de “ressignificagdo
das subjetividades”, como propde Santos, permite compreender que os saberes expressos nos

trabalhos sistematizados sdo atravessados por multiplas vozes: a da escola, da universidade, do

19 Morosini, Kohls-Santos e Bittencout, as autoras de referéncia, usam “Estado do Conhecimento” em
letra maiuscula e assim o denominam.
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Estado, da infancia e, sobretudo, da/o professora/or alfabetizadora/or. O percurso que
compartilho a seguir reflete o olhar de quem compreende a alfabetizagdo como praticasocial e
politica, reconhecendo nesse objeto um lugar de disputa, existéncia e resisténcia.

Em tempos de intensificagcdo dalogica avaliativae da tecnificagdo do ensino, essa escuta
plural se configura como um gesto politico. Diante disso, buscou-se apresentar o Estado do
Conhecimento (EC) construido em didlogo com as categorias propostas por Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021), as quais permitiram organizar o material de maneira critica e
progressiva. Mais do que um exercicio de levantamento, este momento da pesquisa configurou-
se como um gesto de escuta: as vozes que ja disseram sobre o tema, aos tensionamentos que
emergem do debate e a propria forma como fui impactada por essas leituras.

Alguns estudos expressam esse tensionamento de modo consciente, assumindo posi¢des
criticas frente as politicas publicas, aos documentos curriculares e as tentativas de padronizagao
do ensino. Outros, por sua vez, ainda que movidos por compromisso €tico com o ensino,
acabam, muitas vezes, por refor¢car abordagens hegemonicas, sobretudo aquelas de cunho
técnico-cognitivista, talvez por desconhecimento das disputas teoricas e histéricas que
envolvem o campo.

Seguindo a rigorosidade que o Estado do Conhecimento convoca, Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021) defendem a necessidade de um objetivo geral que funcione como
fio condutor para a busca, sele¢do, sistematizagado, categorizagdo e analise do material. Assim,
definimos como objeto deste EC “A alfabetizacdo como campo de disputa”, orientado pelo
objetivo: “realizar um Estado do Conhecimento sobre a alfabetizagdo como campo de disputa,
especificamente entre a psicogénese da lingua escrita (inspirada em Emilia Ferreiro) e a
chamada Ciéncia da Leitura (influenciada por Linnea Ehri e pela ‘Alfabetizagao Baseada em
Evidéncia Cientifica’)”. Tal defini¢ao se justifica pelos caminhos que trilhamos nesse campo,
observando como as pesquisas analisadas articulam essas disputas e como tratam sua relagao
com as politicas educacionais e o trabalho docente.

Na sequéncia, estabelecemos a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD)
como campo de busca, pela possibilidade que oferece aos pesquisadores de acessarem teses e
dissertacdes produzidas no Brasil, “dando maior visibilidade & producao cientifica nacional”
(IBICT, 2020, apud Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 43), o que coaduna com o

teor do nosso objeto, entendendo seu movimento cientifico nas pesquisas brasileiras.
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Definimos os descritores de busca pautados nas leituras que realizamos sobre o objeto
de pesquisa, operacionalizados com o operador booleano AND (E) e OR (OU)?°. Ainda,
decidimos localizar os trabalhos no campo “Resumo”, compreendendo que, dada a
especificidade do objeto, uma busca por titulos ndo seria suficiente. O uso de aspas ()
compreende a busca por todas as palavras que possuem essa base, de maneira a encontrar o
termo de busca ipsis litteris nos trabalhos. Também, delimitamos a area do conhecimento
(Educagao) e o recorte temporal de 2014 a 2024, recorte temporal que se justifica por abarcar
o periodo de transi¢do politicano cenario brasileiro, um periodo de inflexdes significativas nas
politicas publicas de alfabetizacdo, tanto no contexto nacional quanto na realidade local de
Manaus.

Em 2014, o Manaus ja contabilizava dois anos de implementagdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdaona Idade Certa (PNAIC), politica que enfatizava a formagado continuada de
professores alfabetizadores com base nos pressupostos da psicogénese e da pedagogia critica
(Camargo; Oliveira, 2021). Esse periodo marca, portanto, o amadurecimento das praticas
formativas orientadas por uma concepg¢do construtivista de alfabetizacdo. A partir de 2021,
observa-se uma inflexao paradigmatica com a incorporag¢do oficial das chamadas “Ciéncias da
Leitura”, articuladas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao novo Programa “Tempo
de Aprender”, indicando uma mudanga de foco para abordagens de base cognitivista, com
énfase em evidéncias cientificas e na alfabetizacdo fonica (Nadalim, 2019).

Além de mapear como as diferentes perspectivas de alfabetizagdo vém sendo discutidas
nacionalmente, busquei observar como esse movimento reverbera no meu préprio locus de
pesquisa, afinal, compreender o estado do objeto exige também identificar seus siléncios. Por
isso, inclui descritores especificos que relacionam alfabetizagdo a “Manaus” e “Amazonas”. O
resultado desse refinamento revela um dado importante para o caminho interpretativo da
dissertacdo: ha pouquissima produgdo académica que trate diretamente da alfabetizagcdo no
contexto manauara e amazonense, especialmente quando comparada a expressiva quantidade
de estudos que discutem concepgdes, disputas epistemologicas e abordagens em ambito
nacional.

Essa lacuna refor¢a a necessidade e a pertinéncia de situar minha investigacao no

encontro entre o debate nacional e as materialidades locais da politica de alfabetizagdo. Ou seja,

20 De acordo com Saks (2005), os operadores sdo a aplica¢do da Logica de Boole a um tipo de sistema de
recuperacdo da informagdo. Assim, se combinam dois ou mais termos, relacionando-os por operadores 16gicos,
que tornam a busca mais restrita ou detalhada, muitos ja compartilhados nos proprios campos de busca. Os
operadores mais comuns sao AND para unir descritores ¢ OR para que o metadado filtrado seja o descritorou o
sinénimo escolhido pelo pesquisador.
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o Estado do Conhecimento ndo apenas mapeia o objeto na producdo cientifica, mas também
evidencia a auséncia, abrindo espaco para que meu estudo dialogue com um territorio
historicamente pouco visibilizado nas pesquisas sobre alfabetizagao.

O intervalo de dez anos permitiu captar tensionamentos, continuidades e rupturas nas
disputas teoricas, metodologicas e politicas que atravessam o campo da alfabetizacgdo,
evidenciando como tais diretrizes aparecem e sao problematizadas nas pesquisas analisadas. A
busca foi realizada entre junho e dezembro de 2024, com novas verificagdes entre fevereiro e

abril de 2025.

Quadro 3 - Resumo das buscas na base de dados BDTD

TITULOS ENCONTRADOS

DESCRITOR/ES PESQUISADO/S

TESES | DISSERTACOES
Enfase: perspectiva da Psicogénese (Ferreiro)
alfabetizacdo AND psicogénese 0 09
"Emilia Ferreiro" AND alfabetizacao 0 06
"psicogénese da lingua escrita" AND leitura 0 07
alfabetizacdo AND "construcao da escrita" 0 01
"teoria psicogenética" AND alfabetizacdo 0 05

Enfase: Ciéncia da Leitura

alfabetizacdo AND "ciéncia da leitura" 01 01
alfabetizacdo AND "método fonico" 01 01
alfabetizacdo AND "consciéncia fonémica" 02 02
"ciéncia da leitura" AND "ensino da leitura" 0 0
"Linnea Ehri" AND alfabetizacdo 0 0
"método fonico" AND alfabetizacdo 01 01

Enfase: Abordagens
alfabetizagdo AND ("psicogénese" OR "ciéncia da

o 04 13
leitura")
"alfabetizagdo" AND ("conflito" OR "disputa" OR 06 12
"tensoes")
"alfabetizagdo" AND ("concepgdes" OR "correntes"
i o 22 116
OR "epistemologias'")
"politicas de alfabetizacdao" AND ("ciéncia da leitura"
" 1 A n 0 01
OR "psicogénese")
"campo de disputa" AND alfabetizacao 01 02
alfabetizacdo AND ("Manaus" OR "Amazonas") 01 07
TOTAL DE ESTUDOS 39 184

Fonte: Elaboragao propria, 2024-2025.
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Conforme mostrado na Quadro 3, foram localizados 223 trabalhos. Diante deste
quantitativo de resultados, optamos por fazer a leitura flutuante?!' pautada em critérios de

inclusdo e exclusdao, como mostra o quadro 4:

Quadro 4 - Critérios de inclusao e exclusao

CRITERIOS DELINEAMENTO PARA ESCOLHA

1-Apresentar no resumo qualquer das palavras ou expressdes que
formam os descritores de busca.

Inclusdo 2- Abordar a tematica da alfabetizagdo que se configura nas propostas
dos referenciais teoricos.

3- Estudos com énfase até o 3° ano dos Anos Iniciais.

1- Tratar da alfabetizagdo para adultos ou alfabetizagdo cientifica com
foco em Ciéncias Tecnologicas e/ou informatizagao da educagdo.

2- Tratar da alfabetizacdo similar a apropriacao de termos e conceitos de
outras areas de conhecimento.

3- Nao tratar da alfabetizacdo como aquisi¢ao de leitura e escrita.
4-Textos que tratam da Educagao Especial e da Educacao de Jovens e
Adultos.

5- Textos repetidos.
Fonte: Elaboragdo propria, 2024-2025.

Exclusao

Apds as leituras, selecionamos 44 trabalhos académicos, que compuseram a
Bibliografia Anotada, organizadas com um numero rotulo, referéncias de busca, ano, autor/a,
titulo, palavras-chave e resumo??. Essa organiza¢do nos permitiu uma leitura mais imersiva,
considerando o “universo demarcado” (Bardin, 2016, p. 126).

A proxima etapa, Bibliografia Sistematizada, uma sele¢do mais direcionada ¢
empregada, de modo que o corpus de andlise ¢ montado. Nesse momento, os trabalhos
selecionados sao aqueles que se aproximam com o objetivo do EC e, por consequéncia, com o
objeto de estudo deste trabalho, a fim de evidenciar um panorama do campo em estudo. Desse
modo, foram selecionados 32 estudos?? para aprofundamento na etapa seguinte da pesquisa. As
produgdes que compdem a Bibliografia Sistematizada sao provenientes de distintas regides do
pais, com destaque para trés investigacdes realizadas no estado do Amazonas. Embora

marquem diferengas metodologicas e contextuais, os trabalhos convergem ao tensionar as

2! pautadas em Bardin (2016), as autoras conceituam a leitura flutuante como processo em que o
pesquisador/a se debrugaa conhecer e reconhecer o material, momento em que ele cria as primeiras impressoes
sobre o que encontrou para analisar “deixando-se invadir porimpressdes e orientagdes” (Bardin, 2016, p. 126).

22 Apéndice A.

23 Apéndice B.
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concepcdes de alfabetizagdo e de sujeito alfabetizador que orientam politicas publicas e praticas
pedagdgicas no Brasil.

A etapa denominada Bibliografia Categorizada agrupa os estudos em blocos
tematicos, ou seja, conjuntos de publicacdes associadas por aproximacgdes de foco, objeto ou
abordagem. Para essa organizacdo, elaborou-se uma figura ilustrativa que representa a
alfabetizacdo como uma “arvore”: embora tenha raizes, ¢ atravessada por for¢as que nao
emergem de si mesma. Os temas identificados nessa etapa foram simbolizados como “baldes
de fala”; sdo expressdes do que dizem as pesquisas sobre o objeto investigado. Portanto, sdo os
elementos que impulsionam o movimento da arvore, orientando o mapeamento tedrico que
sustenta este estudo.

Figura 1- Agrupamento por temas.

Disputas concuitu-;is e politicas \‘.
em torno da alfabetizacio /

’

| Priticas pedagogicas e formagao
docente em contextos de disputa  /

\

Armpriaqﬁos da BNCC e dneumontos\
oficiais na pratica pedagdgica y

S

A psicogénese como referéncia de
resisténcia e reinvencao da }

| . praticapedagogica . 4

Governanga da infincia e
disputas sobre o saber docente.

Emergéncia da “ciéncia da \‘.
leitura” e disputas por
legitimidade cientifica /

-

S

A especificidade do portugués brasileiro na N
alf'_::diuq.ipz implicacoes linguisticas, j
epistemologicas e pedagogicas J

Saberes docentes e identidades
profissionais

-

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025) no aplicativo “Canva”.

Essa sistematizacdo tematica da literatura ndo buscou encerrar ou limitar os sentidos
produzidos por cada pesquisa, mas evidenciar os fios condutores que atravessam os estudos e
que contribuem para compreender a alfabetizagdo como um campo de disputas tedricas,
epistemologicas e politicas; ndo se apresentam de forma estanque, mas articulam-se entre sie

permitem visualizar as multiplas dimensdes que compdem o campo da alfabetizagao no Brasil,
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especialmente quando se reconhece que ele ¢ atravessado por disputas de concepgoes, praticas
e politicas que incidem diretamente sobre o trabalho docente e a aprendizagem das criangas.

A etapa final, denominada Bibliografia Propositiva?*, trata-se do refinamento, onde
sdo localizados os achados e as proposi¢des do/a autor/a do estudo e, como resultado da leitura
aprofundada das etapas anteriores, ¢ proposto pelo/a pesquisador/a as proposi¢cdes emergentes.

Cabe destacar que, embora essa etapa desdobre-se no item “Proposi¢des Emergentes™,
as propostas sugeridas pelo autor do EC nao o sdo de maneira definitiva. Essa opg¢ao
fundamenta-se no compromisso com a coeréncia metodologica desse trabalho, que se ancora
no método biografico-narrativo e tem como eixo central as experiéncias das/os professoras/es
alfabetizadoras/es, as quais foram escutadas na etapa empirica e estdo dispostas na tltima se¢ao
desta dissertacgao.

Assim, entende-se que quaisquer proposi¢oes analiticas ou encaminhamentos reflexivos
sdo antecipagdes derivadas exclusivamente da literatura revisitada e ndo emergiram das
narrativas das/os participantes.

A preservagdo desse espaco com as propostas emergentes, portanto, ndo configura
determinantes, mas sim um gesto €tico e epistemologico de respeito ao tempo da pesquisa e a

escuta das historias que surgiram ap6s o levantamento deste EC.

2.3.1 Panorama historico da alfabetizagdo: deslocamentos conceituais e reconfiguragio

como objeto de multiplos saberes

A alfabetizagdo tem sido, historicamente, um dos temas centrais das disputas
educacionais no Brasil. Situada na intersec¢do entre diferentes campos do saber, como a
psicologia, a pedagogia, a linguistica e as politicas publicas, mobiliza concepg¢des diversas
sobre infancia, linguagem, ensino, curriculo e avaliacdo. Longe de ser uma pratica neutra ou
consensual, a alfabetizacdo se configura como um campo de disputa, onde diferentes atores e

discursos buscam hegemonia sobre o que, como, quando e para quem se deve ensinar a ler e

24 Apéndice C.

25 De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), as Proposi¢des Emergentes € item da
Bibliografia Propositiva, onde o autor do EC reflete a partir das pesquisas, onde pensa em solugdes ou questdes
para avangar o conhecimento.
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escrever. O fato da leitura e da escrita serem atos politicos (Freire, 1979) destacam os motivos
de serem alvo dos tensionamentos.

A anélise da producdo académica sobre alfabetizagdo, conforme estudo de Soares e
Maciel (2000), que mapeou e analisou estudos de 1961 a 1997, evidencia a complexidade do
campo, tanto pelas multiplas abordagens tematicas quanto pelas intersec¢des conceituais que
atravessam os objetos de estudo. A categorizagao dos trabalhos em temas como método de
alfabetizagao, proposta didatica, prontiddo, dificuldades de aprendizagem e determinantes de
resultados demonstra que tais categorias ndo sio excludentes, mas interdependentes e, muitas
vezes, sobrepostas. O tema “determinantes de resultados” destaca-se como o mais recorrente,
sinalizando o esforgo investigativo em compreender os multiplos fatores que incidem sobre o
fracasso®® ou sucesso da crianga no processo de alfabetizagao.

Conforme as autoras, a década de 1980, marcada por mudangas paradigmaticas no
campo educacional, inaugura uma inflexao importante nas pesquisas, com o surgimento de
novas tematicas, como concepc¢ao de alfabetizacdo, relagdes entre lingua oral e lingua escrita,
e produgdo de texto, refletindo o avanco de referenciais como a psicogénese, a psicologia
genética, a sociolinguistica e a linguistica. No centro dessas transformagoes, a formagdo do
professor alfabetizador ganha relevancia, ainda que, majoritariamente, sob a 6tica da dentncia,
com queixas recorrentes a precariedade da formagdo inicial, a auséncia de contetdos
fundamentais e a dissociagdo entre teoria e pratica.

Soares e Maciel (2000) destacam que estudos que caracterizam as praticas dos
professores alfabetizadores, em especial aqueles considerados bem-sucedidos, assim como
investigacoes sobre cartilhas, avaliagdo e sistemas fonoldgico-ortograficos, revelamo crescente
interesse em articular o conhecimento didético aos saberes linguisticos e psicolinguisticos. Tal
movimento anuncia o deslocamento do foco centrado nos métodos para um olhar mais amplo
sobre o sujeito que aprende, o sujeito que ensina e os contextos institucionais que permeiam o
processo de alfabetiza¢do no Brasil.

Anos mais tarde, Maciel (2014) realizou um robusto levantamento de teses e
dissertacdes produzidas de 1961 até 2012, mapeando as tendéncias teoricas, metodologicas e
tematicas sobre alfabetizacdo no Brasil. Esse estado do conhecimento revela que, até aquele

momento, predominavam estudos focados em: (1) praticas do professor alfabetizador, (2)

26 Mantemos nesse texto o uso do termo “fracasso” como tensionado pelas autoras. Entretanto, adotamos
como compreensio o estudo de Charlot. Charlot(2000) argumenta que o chamado “fracasso escolar’ ndo recai
sobre a escola ou seus profissionais, mas sobre condi¢oes sociais que produzem desigualdades. Para o autor, ndo
existem “escolas fracassadas”, mas alunos colocados em situagao de fracasso por estruturas sociais que sao, elas
mesmas, geradoras de faltas e deficiéncias.
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formacao inicial e continuada, (3) conceitos de alfabetizagdo e letramento, e (4) impacto das
politicas publicas na constitui¢do dessas praticas. O marco temporal mais citado nas andlises €
o periodo p6s-1990, quando o Brasil assume compromissos internacionais de erradicagcdo do
analfabetismo e passa a incorporar o conceito de letramento?’ nos documentos oficiais.

Conforme a autora, o crescimento das pesquisas se intensifica com o avango dos
programas de pos-graduacdo, sendo a area da Educagdo responsavel por mais de 70% das
produgdes (Maciel, 2014). No entanto, a autora também aponta uma lacuna importante: embora
os dados sejam numerosos, ha baixa articulagdo entre pesquisa, formacdo e efetiva
transformagao das praticas escolares, o que mantém a alfabetizacdo como um desafio
persistente.

Dessa forma, os levantamentos realizados por Soares e Maciel (2000) e por Maciel
(2014) ndo apenas oferecem um panorama denso e significativo da producdo académica até
2012, como também delineiam as principais frentes de investigacdo e as lacunas ainda
existentes no campo da alfabetizagdo. Observa-se, contudo, que grande parte das tendéncias e
desafios identificados pelas autoras permanece presente nas pesquisas desenvolvidas na década

seguinte; a propria literatura ja evidenciava as principais disputas em torno do tema.

2.3.2 O Estado Conhecimento da Alfabetizagdao no Brasil — 2014 a 2024.

O presente estudo propde prosseguir o Estado do Conhecimento sobre a alfabetizacdo
como campo de disputa, a partir da anélise de trabalhos produzidos entre 2014 e 2024. Os
estudos selecionados foram examinados por suarelevancia temadtica e por evidenciarem tensoes
tedricas, metodoldgicas e politicas que seguem atravessando as praticas e os discursos sobre
alfabetizagdo no Brasil, reafirmando e, em alguns casos, ressignificando, os contornos
apontados nos levantamentos anteriores.

O panorama tragado a partir das pesquisas selecionadas na BDTD revela aspectos
significativos sobre 0 movimento do campo da alfabetizacdo enquanto espaco de disputa
epistemologica, politica e pedagdgica. A produgao ¢ incidente entre os anos de 2014 e 2023,
com destaque para o periodo de 2020 a 2022, momento marcado por intensas transformacoes
nas politicas educacionais, como a implementacdo da BNCC, da Politica Nacional de

Alfabetizagdo (PNA) e de novos curriculos voltados a etapa da alfabetizacao.

270 termo letramento ¢ utilizado para designar os usos sociais da escrita e da leitura. Distingue-se da
alfabetizagdo no aspecto de apropriacdo da tecnologiade ler e escrever: enquanto o alfabetizado 1€ e escreve, o
alfabetizado letrado fazuso da tecnologia em contextos das praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2004).
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A natureza da produgao desses estudos € predominantemente composta por dissertacoes
de mestrado, o que indica um campo em expansao e consolida¢do, embora algumas teses de
doutorado sinalizem aprofundamentos tedricos mais estruturados.

As institui¢des de origem revelam a centralidade das universidades federais (como
UFAM, UFRGS, UFSC, UFPE e UFMG) na promog¢do de pesquisas criticas sobre
alfabetizagdo, com participacao expressiva também de universidades estaduais, especialmente
a UNESP. Também, localizamos pesquisas oriundas da iniciativa privada (PUC e Mackenzie).
Todas essas instituicdes possuem Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo ativos, que
tensionam em suas pesquisas as demandas sociais e politicas que envolvem o tema.

No plano tedrico, evidenciam-se disputas entre abordagens construtivistas, notadamente
as contribui¢des de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita, e perspectivas
técnico-instrumentais ligadas a “Ciéncia da leitura”, com destaque para os aportes de Linnea
Ehri.

As metodologias adotadas sao predominantemente qualitativas, com forte presenca de
analise documental e narrativas docentes. Algumas pesquisas, inclusive, adotam o estado do
conhecimento como método, o que indica um interesse crescente pela reflexao critica sobre a
propria producdo académica na area.

Os estudos selecionados possuem uma ocorréncia de termos e de palavras que

acreditamos ser relevante para sintetizar visualmente o cerne desse EC.

Figura 2 - Nuvem de termos e palavras incidentes nos estudos selecionados.
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Por fim, desses estudos emergiram categorias analiticas (como exposto na figura 1),
como as disputas em torno das politicas publicas de alfabetizacdo, a formagdo docente, as
concepgdes tedricas em conflito e a metarreflexdo ?® sobre a producdo do conhecimento
educacional. Na sequéncia, apresentamos as categorias, aglutinando os autores/as e seus estudos

que se localizam no seu interior®’.

~

Disputas conceituais e politicas Y
em torno da alfabetizacio J

-

A primeira categoria, centrada nas disputas teodricas e epistemoldgicas sobre
alfabetizagdo, evidencia o embate entre os paradigmas da psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e as abordagens defendidas pela chamada
“Ciéncia da leitura”, notadamente influenciada por Linnea Ehri e pela perspectiva da
consciéncia fonémica. Estudos como os de Ribeiro (2023), Costa (2021) e Teixeira (2021)
apontam que o campo se encontra tensionado entre a defesa da alfabetizacdo como processo
construtivo e critico ¢ a adogao de métodos supostamente “cientificos” que favorecem
abordagens tecnicistas, conteudistas e na responsabilizacdo do trabalhador docente pelos baixos
indices de alfabetizagdo. A imposi¢cdo do método fonico pela PNA, ¢ tratada nos estudos como
uma abordagem ideologicamente orientada, onde os aspectos historicos e sociais da
alfabetizagdo sdo invisibilizados pelos indices aferidos pela OCDE e PISA3°,

Nessa categoria também ha estudos como de Dal Pizzol (2018) que avaliaram o PNAIC
e o qualificaram como uma proposta com possibilidade real de compreender o cenario da
alfabetizagdo no pais, porém, acabou reiterando tendéncias historicas ja observadas em outras
politicas para a alfabetizagdo pois, ainda que proponha a formagao de professores sob o viés do

letramento, na pratica, restringe a alfabetizacdo ao dominio técnico do sistema alfabético.

28 que envolve refletir criticamente sobre os modos de conhecer e os discursos que legitimam
determinadas formas de saber — dialoga com o pensamento de E. Souza e Meireles (2018), a0 compreender a
pesquisacomo experiéncia de formacao e producdo de sentidos, em que o pesquisador se implicano que narra, no
que seleciona e no que silencia.

29 A descrigdo individual dos objetivos, palavras-chaves, resumos, metodologia e resultados dos estudos
deste EC constam nos Apéndice B e C.

30 OCDE - Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico; PISA — O Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), tradugdo de Programme for International Student Assessment.
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————

Préticas pedagdgicas e formagdo
docente em contextos de disputa  /

-----

=5

A segunda categoria d4 visibilidade a formagdo docente e aos saberes profissionais,
revelando como professores e professoras negociam, resistem ou incorporam diferentes
concepgoes de alfabetizagdo no cotidiano escolar. Pesquisas como as de Lima (2019), Bento
(2023) e F. Souza (2023), apontam a necessidade de politicas formativas mais dialogicas, que
reconhecam os saberes docentes como legitimos e construidos na experiéncia.

Os estudos destacam o descompasso entre os dispositivos legais e a realidade vividanas
escolas. Nesse contexto, a formagdo docente promovida pelas secretarias de educagdo ¢
problematizada, uma vez que, em muitos casos, tende a reproduzir predominantemente a voz
do Estado sobre os alfabetizadores. Soma-se a isso a presenca crescente da iniciativa privada
nas agOes formativas, assumindo o papel de capacitadora dos professores, o que pode
comprometer a autonomia docente e fragilizar sua identidade profissional e campo de atuagao.
Em particular, o estudo de Camargo (2021) situado em Manaus, reforca o chamado a
transformacdo da Divisdo de Desenvolvimento do Profissional do Magistério em um centro de
formagdo com autonomia, desvinculando-a das diretrizes que a definem como aparelho
ideoldgico da SEMED Manaus.

Os estudos dessa categoria trazem um apelo ao reconhecimento das demandas reais do
trabalho docente, evidenciando a necessidade de uma aproximagao mais consistente entre a

producdo académica e a realidade vivida nas salas de aula.

Aprapriacdes da BNCC e dncumentns‘\\
oficiais na pratica pedagogica

S

‘I

A terceira categoria destaca estudos voltados a dimensao pedagogica da alfabetizagio
padronizada, sem considerar contextos especificos, como escolas do campo, quilombolas ou
projetos autdnomos. A Base Nacional Comum Curricular ¢ criticada ao supervalorizar o ensino
voltado para testes, evidenciando mecanismos de controle e esvaziando o significado social da
alfabetizacao.

Tais investigagdes, como as de Melo (2015) e Lipsuch (2021), problematizam os efeitos
das padronizagdes curriculares e propdem alternativas voltadas a praticas pedagogicas mais
emancipatorias e culturalmente enraizadas. O estudo de Sigolo (2023) observa que a

implementacdo da BNCC ocorreu de forma verticalizada, desconsiderando os saberes docentes
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acumulados até entdo. Além disso, aponta que, ao tentar contemplar grupos historicamente
minorizados por meio de textos esvaziados de sentido proprio, a proposta acabou por reforcar

o seu silenciamento.

A psicogénese como referéncia de
resisténcia e reinvencéo da !
pratica pedagogica A

A quarta categoria congrega estudos que investigam a presenca e circulagdo das ideias
psicogenéticas, reafirmando sua relevincia mesmo diante de criticas contemporaneas.
Pesquisas como as de M. Lima (2019), Almeida (2020), Sasso (2021) e Marcelos (2024)
demonstram como as contribui¢cdes de Ferreiro permanecem vivas em praticas escolares,
formacao docente e politicas publicas, ainda que reinterpretadas ou tensionadas por novos
contextos.

Em especial, o estudo de Marcelos (2024) destaca a relevancia da escrita inventada,
ancorando-se nas contribui¢des de Ferreiro e dialogando também com Ehri, ao afirmar que essa
forma de escrita constitui uma via de acesso a escrita alfabética. Trata-se do inico estudo que
propde, de modo explicito, um didlogo entre essas duas abordagens tedricas sobre a aquisi¢ao

da escrita.

Governanca da infancia e
disputas sobre o saber docente.

S

hIS

A quinta categoria analisa os mecanismos de governanga da infancia e do saber docente,
problematizando o modo como o Estado, por meio de politicas publicas, documentos
curriculares e formacdes docentes, impde certos discursos cientificos enquanto deslegitima
outros. Estudos como os de F. Souza (2023) e Pereira (2015) denunciam o controle sobre o que
se ensina € como se ensina, bem como os impactos dessas decisdes sobre o direito das criancas
a infancia, a linguagem e a pluralidade de experiéncias educativas.

Nota-se que a governanca da infincia e do saber docente se d4 quando a escola e os
meios para a frequentar divergem conforme a classe econdmica, revelando que os dispositivos
demandados, produzem diferentes posi¢des de sujeito, afetando os modos de ser crianga e de
ser professora/r na escola.

Entre os estudos que investigam os mecanismos de antecipagdo da alfabetizagdo e a

preparagdo da infincia para os dispositivos escolares, destaca-se o trabalho de Chiari (2019),
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que analisa as ideias educacionais de Ana Maria Poppovic voltadas a educagao de criangas
menores de dez anos. A autora levanta a hipdtese de que o interesse de Poppovic pela Pré-
Escola estava relacionado a necessidade de formar criancas “aptas” e “prontas” para a
alfabetizagdo, o que evidencia um movimento de regulacdo da infincia por meio da
escolarizagdo antecipada. O estudo contribui ao revelar como concepcdes pedagdgicas e
expectativas institucionais atuam como tecnologias de governo, que definem normas de

desenvolvimento e padrdes de desempenho desde os primeiros anos da infancia.

Emergéncia da “ciéncia da ™
leitura” e disputas por
__legitimidade cientifica -

—-——

A sexta categoria reune estudos que se ancoram nas abordagens da chamada “Ciéncia
da leitura” e da consciéncia fonémica, as quais tém ganhado destaque em contextos de
regulagdo curricular e avaliagdes em larga escala, como na Politica Nacional de Alfabetizagao
(PNA). A partir de dados estatisticos, esses estudos evidenciam a ideia de uma emergéncia das
ciéncias da leitura, muitas vezes desconsiderando ou desqualificando saberes produzidos
anteriormente em outros campos do conhecimento. Estudos como os de Finamore (2022) e
Teixeira (2021) refletem tanto as promessas de eficacia dessas abordagens quanto as criticas a
seus limites reducionistas e sua fragilidade quanto a diversidade linguistica e cultural brasileira.

Ainda que a maioria dos estudos reunidos na categoria assuma uma postura critica frente
a emergénciada “Ciénciadaleitura”, ha producdes que se alinham a essa perspectiva e reforcam
sua pretensao de cientificidade, como o estudo de S. Silva (2024) e E. Cunha (2022), que
buscam demonstrar a importancia do vocabulario para a aprendizagem da leitura a partir de
evidéncias da psicolinguistica. De certa forma, esses estudos contribuem para o campo ao
apresentar dados empiricos que sustentam a ideia de que o vocabuldrio amplo favorece a
compreensdo leitora, reforcando um dos pilares da ciéncia da leitura, ainda que com uma
abordagem menos centrada na decodificagcdo e mais voltada a dimensao semantica.

A presenca desse tipo de producao revela que o campo da alfabetizagdo, longe de ser
homogéneo, ¢ atravessado por multiplas vozes que disputam a definicdo de conhecimento

valido e cientificamente fundamentado.
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A esglecilicidade o portugués brasileiro na \‘.
alfabetizacdo: implicacdes linguisticas, H
epistemologicas e pedagdgicas A

A sétima categoria evidencia um movimento emergente, porém significativo, de
pesquisas que defendem a valorizagdo da especificidade linguistica do portugués brasileirono
ensino da escrita. Essa perspectiva ganha relevancia ao reconhecer que, dada sua formacgao
social e historica, bem como a diversidade cultural e territorial do pais, o portugués falado no
Brasil possui caracteristicas proprias que o diferenciam do idioma praticado em outros
contextos lus6fonos.

Estudos como os de Brito (2014), Scalzitti (2020) e R. Silva (2024), propdem que o
processo de alfabetizacdo deve considerar os tragos metalinguisticos da lingua portuguesa
falada no Brasil, deslocando modelos baseados em outras linguas (inclusive portuguesas) e
abrindo espaco para uma abordagem epistemologicamente situada. Tal constatagdo
problematiza a tendéncia de importar, de forma acritica, estudos produzidos em outras variantes
da lingua portuguesa, desconsiderando as singularidades da realidade linguistica brasileira.

O Brasil € unico em cada fala, cada traco, cada margem. Reduzir o Brasil a moldes
externos € ignorar sua historia, sua lingua e seu povo. Nenhuma receita externa traduz a
complexidade do que aqui se fala e se vive. O Brasil ndo cabe em tradugdes apressadas: o pais
precisaser compreendido em sua propria linguagem. Ser brasileiro ¢ falar uma lingua moldada

por séculos de encontros, dores, existéncias e resisténcias.

O e .
? g Saberes docentes e identidades Y
profissionais J

A oitava e ultima categoria concentra esfor¢os em defesa do trabalho docente e da
valorizacdo de suas reflexdes sobre o seu trabalho. Estudos como Mauricio (2015) e Valle
(2015) destacam como a identidade profissional, travestida de “bom professor”, feriu a
autonomia desses profissionais, legitimando certas condutas conforme os interesses politicos,
econdmicos e sociais.

As autoras mostram como determinadas “habilidades e competéncias” sdo prescritas
como ideais a serem atingidos, moldando um perfil profissional desejavel e socialmente
validado pelas politicas publicas. Essa producao de um “modelo docente” normativo atua como
mecanismo de controle e subjetivacdo, ao estabelecer critérios de reconhecimento e

responsabilizagdo. Colaborando a elas, Castilho (2020) e Sigolo (2023) contribuem para o
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entendimento de como a formagdo da/o professora/r alfabetizadora/r, longe de ser neutra, se
inscreve em disputas mais amplas sobre o que € ensinar, quem pode ensinar € Como esse ensino

deve ser medido e mensurado.
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2.4 A produgao cientifica e a alfabetizagdo como campo de disputa: apontamentos do Estado do

Conhecimento

A psicogénese envolve o sujeito cognoscente em seu processo de construgdo das
hipoteses de leitura, um fendmeno que se conecta diretamente com as desigualdades
educacionais. No entanto, observa-se um distanciamento entre as legislagcdes educacionais, que
garantem direitos a aprendizagem, e as condi¢des efetivas de sua implementagao nas escolas.
Este cenario € especialmente notavel em contextos em que a aprendizagem ¢ abordada de forma
excessivamente biologizante, como as ciéncias da leitura, sem considerar a influéncia de fatores
sociais no desenvolvimento da escrita.

A tentativa de transposicdo dos referenciais dos docentes, com base em metodologias
como o método fonico de alfabetizagdo, ¢ frequentemente defendida como a inica abordagem
“cientificamente comprovada”. Porém, essa visao restringe a compreensao sobre a historia da
alfabetizag¢do e minimiza o aspecto social e cultural que influencia diretamente o processo de
aquisi¢do da escrita, o que pode levar a solu¢des pedagdgicas limitadas e pouco inclusivas, que
podem anular a especificidade do portugués falado no Brasil.

O quadro de descontinuidade das politicas publicas educacionais e a homogeneizacao
do ensino em diferentes regides do pais impactam diretamente a formagao de alfabetizadoras/es.
A logicaprivatizante e mercadologica, presente em gestdes das secretarias de educagdo, muitas
vezes compromete os programas de formagao de professores e a implementagado de curriculos
escolares municipais que atendam as reais necessidades das escolas puiblicas. Em contrapartida,
a erradicagdo do analfabetismo e a formacao continua das/os alfabetizadoras/es sao essenciais
para garantir o direito humano e social de aprender a ler e escrever, desde que a
responsabilizagdo pelo cenario seja um compromisso de toda a sociedade, ndo apenas das/os
professoras/es, afinal, se ainda ha ou havera crianga ndo alfabetizada, falhamos todos nos.

Por fim, para assegurar uma alfabetizacdo verdadeiramente inclusiva e transformadora,

¢ necessario aproximar a universidade das escolas publicas. Isso possibilitard uma pratica
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pedagogica mais sensivel as realidades locais e aos desafios que as/os professoras/es enfrentam
no cotidiano escolar. A alfabetizagdo, portanto, ndo deve ser vista apenas como a aquisicao de
habilidades técnicas de leitura e escrita, mas como o inicio de um longo processo de
humanizag¢do por meio da educagdo, que vai além dos métodos e se reflete nas politicas publicas
que buscam garantir um direito fundamental a todos os sujeitos.

Diante do exposto, essa sintese revela que a alfabetizacdo, no cenario contemporaneo
brasileiro, nao pode ser compreendida fora de seus conflitos fundantes, nos quais se articulam:
saberes pedagogicos, decisdes politicas, epistemologias em disputa e interesses diversos. E por
essa razao que este estudo entende a alfabetizagdo como um campo de disputa, em que se
entrelacam diferentes concepcdes de aprendizagem, politicas publicas e praticas pedagogicas.
A forma como a alfabetizacdo ¢ abordada reflete ndo apenas questdes técnicas, mas também
valores e ideologias que moldam o acesso ao conhecimento e a garantia de direitos

fundamentais.

2.4.1 O que o Estado do Conhecimento revela (e silencia) sobre a alfabetizacao no

Amazonas

Esta subse¢do parte do incomodo diante da pouca presenga do Amazonas na producao
cientifica sobre alfabetizagcdo no Brasil. Ao realizar o Estado do Conhecimento com recorte
temporal de 2014 a 2024, identificou-se que, entre os 32 trabalhos analisados, apenas trés3!
foram desenvolvidos no contexto amazonense €, mesmo nesses, 0 que se viu foi a manutencao
do estado na reproducdo de politicas nacionais de alfabetizacdo, sem um vislumbre de
elaboragdo de propostas proprias ou reflexdes contextualizadas para a regido, particularmente,
Manaus. Os estudos se propuseram a entender o cenario e convocam o professorado a uma
mudanga que parta da horizontalidade. A auséncia sentida no volume ndo € apenas quantitativa,
mas revela também uma forma de silenciamento epistémico: 0 Amazonas nao s6 aparece pouco,

como também fala pouco de si na tematica alfabetizagao.

31 Nesse caso, ndo se trata de atribuir visibilidade pela quantidade. Na busca inicial, foram localizados 08
trabalhos. Apds os critérios de inclusdo e exclusdo, pautados no objeto que se deseja investigar, restaram 03
trabalhos.
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A alfabetizagdo, tomada aqui como um campo de disputa, ¢ atravessada por tensdes
entre métodos, evidéncias cientificas, direitos sociais e praticas docentes. Nesse cenario, a
invisibilidade da Regido Norte e, mais especificamente, do Amazonas na literatura educacional
ndo pode ser vista como um mero acaso, mas como expressao de desigualdades histéricas na
producdo e circulagdo do conhecimento. Ao trazer a tona essas auséncias que falam alto, esta
pesquisa busca tensionar o debate e abrir caminho para a construgdo de narrativas mais situadas,
plurais e comprometidas com a realidade das escolas publicas amazénicas em Manaus e das
professoras/es alfabetizadoras/es.

A busca poruma alfabetizagao critica e inclusiva exige, portanto, um comprometimento
com a superacdo das desigualdades e a constru¢cdo de uma educacio que respeite a diversidade
dos sujeitos e suas trajetorias de aprendizagem. Ao contrdrio de uma resposta Unica ou
definitiva sobre como alfabetizar, o que se observa ¢ a pluralidade de caminhos, a producao de
resisténcias e a necessidade de reafirmar o lugar da educagdo como campo de producdo de

sentido, critica e emancipacao (Pimenta, 2023).
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III — PERSPECTIVAS DE ALFABETIZACAO EM DISPUTA: INSERCAO E
EMBATES NA POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

A natureza da pratica educativa, a suanecessaria diretividade, os objetivos, os sonhos
que se perseguem na pratica nio permitem que ela seja neutra, mas politica sempre. E
a isto que eu chamo de politicidade da educagdo, isto é, a qualidade que tem a
educacdo de ser politica. A questdo que se coloca € saber que politica € a favor de qué
e de quem, contra o qué e contra quem se realiza (Freire, 2000, p. 28).

A educagdo, como nos ensina Freire, carrega em si uma dimensao politica impossivel
de se ignorar: toda proposta educativa, mesmo quando revestida de neutralidade técnica ou de
pretensa cientificidade, implica escolhas: a favor de qué e de quem, contra o qué e contra quem.

A complexidade historica da alfabetizacdao no Brasil ndo pode ser compreendida apenas
pelas formulagdes teodricas ou pelas disputas metodologicas que atravessam cada periodo; ela
também se revela nas transformacdes demograficas que tensionam continuamente as politicas
publicas. Para situar esse panorama, o Grafico 1 apresenta a evolucdo da populagcdo com 15
anos ou mais (em milhares) ao longo de mais de um século, com destaque para o contingente

de pessoas ndo alfabetizadas.

Grafico 1 - Populagdo com 15 anos ou mais (em milhares)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de Braga ¢ Mazzeu, 2017.

O movimento ascendente da populagdo adulta, sobretudo a partir da segunda metade do
século XX, contrasta com a persisténcia do analfabetismo em patamares consideraveis, ainda

que relativamente menores quando comparados ao total populacional. Esse contraste evidencia
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que o enfrentamento do analfabetismo ndo acompanhou de forma proporcional o crescimento
demografico, revelando limites estruturais das politicas de alfabetiza¢do implementadas em
diferentes periodos historicos.

Ao observar esses dados em didlogo com a reflexdo freiriana sobre a politicidade da
educacdo, torna-se ainda mais evidente que o analfabetismondo ¢ um “acaso estatistico”, mas
expressao de escolhas politicas que, ao longo do tempo, priorizaram determinados grupos
sociais e¢ projetos de sociedade em detrimento de outros. A linha histdérica, marcada pela
presenca simultanea de expansao populacional e permanéncia de altas taxas de analfabetismo,
tensiona a ideia de neutralidade técnica nas politicas educacionais ¢ da contorno empirico as
disputas teodrico-metodoldgicas analisadas nesta secao.

Diante disso, o grafico ndo se limita a ilustrar nimeros, mas serve como ponto de
inflexdo para compreender que a alfabetiza¢dono Brasil e, em particular, em Manaus, sempre
esteve inseridaem um campo de forcas. O grafico introduz e refor¢a o argumento central desta
discussdo: as concepgdes e politicas de alfabetizacdo sdo resultado de embates entre projetos
de pais, oscilando entre perspectivas conservadoras de manuten¢do da ordem e propostas
emancipadoras comprometidas com justi¢a social. E nesse terreno, marcado por tensdes
histéricas e escolhas politicas, que esta anélise avanca, interrogando como se constituiram,
disputaram e se consolidaram os principais modelos de alfabetizacao ao longo do tempo.

E sob essa lente que esta se¢io realiza um movimento retrospectivo e analitico,
examinando as principais politicas e concepgdes que moldaram a alfabetiza¢ao no Brasil, com
atencdo especial a cidade de Manaus. Esse mergulho no tempo, marcado por periodos
circunscritos na historia brasileira, pretende compreender que o movimento educacional ¢é
tensionado por forcas que se equilibram entre métodos, técnicas e projeto de pais.

Ao reconhecer que a alfabetizagdo ¢ um campo historicamente tensionado, perpassado
por disputas ideoldgicas, tedricas e metodologicas, esta andlise busca compreender como
determinadas propostas se consolidaram, enquanto outras foram invisibilizadas. O percurso
inclui desde os idedrios da escola colonialista, imperialista e, posteriormente, a republicana, do
regime militar, até os programas recentes que articulam interesses de organismos internacionais
e de controle pedagodgico.

Esta secdo, assume o compromisso de interrogar os caminhos trilhados pela
alfabetizagdo no Brasil, compreendendo-os como expressdao de projetos de sociedade, e por
consequéncia, de humanidade. Ao fazé-lo, procura reafirmar que a pratica alfabetizadora, como

toda pratica educativa, estd inserida no jogo de forgas entre a conservacao e a transformagao.
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Reconhecer essa politicidade € condigdo para a constru¢ao de um pensar sobre alfabetizacao

para além dos indices mensurais, mas como justi¢a, como critica € como emancipagao.

3.1 Historicidade da alfabetizacdo: perspectivas tedrico-metodologicas em disputa — solucdes

que ndo interrogam suas causas

A escritae a leitura, tal como as conhecemos hoje, sdo invengdes relativamente recentes.
Enquanto sistema de representacao simbdlica, sua construgdo histérica permitiu o registro, a
preservagao da memoria e a transmissao do conhecimento ao longo das gera¢des. Sendo um
processo que mobiliza complexos mecanismos cognitivos, a escrita ndo passou despercebida
pelas inquietagdes socio-histéricas da humanidade, que a identificacomo um elemento central
na interpretagdo de si mesma e na democratizacao do saber (Dehaene, 2012). No entanto, para
que esse conhecimento se torne acessivel, ha um aspecto fundamental: saber ler e escrever,
processos-foco da alfabetizacao.

A alfabetizagdo, entendida como “apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e das
convengdes da escrita, objeto que exige processos cognitivos e linguisticos especificos e,
portanto, desenvolvimento de estratégias especificas de aprendizagem e, consequentemente, de
ensino” (Soares, 2016, p. 29), pode ser considerada uma forma de inscrigdo especifica de si.
Esse processo, ocorre em dois sentidos: de dentro para fora e de fora para dentro; por isso,
carrega tanto nossa objetividade quanto os tragos do que propomos, produzimos € ensinamos
ao lidar com a escrita e com a leitura.

A alfabetizagao nao se restringe a aprendizagem de um c6digo, mas estd intrinsecamente
ligada as praticas sociais e culturais que lhe conferem significado (Oliveira; Araujo, 2005).
Dessa forma, ¢ impossivel dissociar a alfabetiza¢cdo dos contextos historicos vivenciados no
Brasil. Em um pais cujas escrita e leitura eram exclusivas das classes etilizadas, o contexto
historico desse movimento precisa partir de seu antdnimo: o analfabetismo.

Sobre o analfabetismo ¢ importante mencionar que adjetivava sujeitos que nao sabiam
ler nem escrever. Freire (1981), propde uma reflexao sobre o conceito, sob a justificativa de
que ninguém ¢ analfabeto por escolha, mas sim o resultado das condigdes sociais, econoOmicas
e historicas em que estd inserido. “Em certas circunstancias, ‘o analfabeto ¢ o homem que nao
necessitaler’, em outras, ¢ aquele ou aquela a quem foi negado o direito de ler (Freire, 1981, p.

16). Uma visao que responsabiliza o individuo por sua propria condi¢do de analfabeto, é critica
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constante em sua obra, reforcando que a falta de acesso a educagdo ¢ consequéncia de
desigualdades estruturais.

Freire (1981) sustenta que em sociedades marcadas pela exclusdo e pela concentragado
de poder, determinados grupos sociais sdo historicamente privados de oportunidades
educacionais, o que perpetua a marginalizagdo e impede sua plena participacdo na vida social,
politica e econdomica, como foi possivel constatar em varias Constituicoes Federais Brasileiras.
Essa compreensao, convoca-nos a observar os periodos da histéria brasileira interligados ao
processo de desenvolvimento da educagdo no Brasil e as interpretagdes que eram dadas ao
analfabetismo.

Além das questdes educacionais, a alfabetizacdo também teceu implicagdes politicas
inscritas na historia do pais. Até a promulgagdo da Constituicdo de 1988, analfabetos eram
privados do direito de votagdo, uma exclusdao que refletia preconceitos sociais e politicos da
época (Aleixo, 1983). O debate sobre a relagao entre alfabetizacao e cidadania demonstra como
o dominio da leitura e da escrita foi, historicamente, associado ao exercicio da participagdo na
democracia.

Compreender essa trajetéria historica do analfabetismo e da alfabetizacdo no Brasil €
importante para analisar as transformagdes recentes nas politicas educacionais. Ao longo dos
anos, o pais passou por diferentes reflexdes tedricas acerca do assunto, muitas delas importadas
de contextos estrangeiros sem a devida adaptacdo a realidade brasileira; em suma, o pais
desferiu e vem desferindo dispositivos que ndo compreendiam e ndo compreendem suas causas.

A trajetoria da alfabetizag@o no Brasil, sobretudo em sua fase inicial de escolarizacdo
de criangas, revela-se como um campo tensionado por diferentes concepgdes teodrico-
metodologicas que emergem em contextos sociais, culturais e politicos especificos. Para
compreender essas disputas em sua complexidade historica, utilizamos como suporte inicial a
proposta de Mortatti (2000), que periodiza a histéria do ensino da leitura e escrita em quatro
momentos cruciais, com destaque para a experiéncia paulista, mas com forte incidéncia
nacional. Cada um desses momentos ¢ marcado por um novo sentido atribuido a alfabetizagao,
que se reflete nas praticas escolares, nas politicas educacionais e nas disputas por hegemonia
no campo pedagogico.

Por isso, optamos por adotar os marcos historicos brasileiros partindo da movimentagao
do nosso objeto de estudo, conforme Mortatti (2011) apresenta. Nossa escolha ¢ reforcada por
Saviani et al (2006) que, ao compreender o legado da educacdo brasileira durante o século XX,
reforca que o parametro politico (Colonia, Império, Republica), assim como pardmetros

econdmicos e internos, refor¢am a convencionalidade do Estado como cumpridor de promessas.
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Embora nao utilizemos as defini¢des do autor (““‘Antecedentes” e “A historia da escola publica
propriamente dita”) e nem as defini¢des de Mortatti (Primeiro, Segundo. Terceiro e Quarto
Momento), deixamo-nos guiar pelo proprio objeto de nossa pesquisa, como era pensado,

tensionado e ofertado.

3.2 As raizes historicas da alfabetizagdo no Brasil: do dominio jesuitico a estruturagdao de um

sistema educacional elitista (1827-1890)

No Brasil, a educacao formal sempre esteve vinculada a interesses de controle social e
de manuten¢do da ordem, mais do que a um compromisso com a democratizacdo do
conhecimento. Desde o periodo colonial, marcado pelo monopolio jesuitico (1549-1759), até a
lenta constitui¢cdo de um sistema educacional no século XIX, o acesso a leitura e a escrita foi
privilégio das elites, em um pais majoritariamente agrario e escravocrata (Saviani, 2017;
Aranha, 2006).

Mesmo as reformas liberais e positivistas que se sucederam ao longo do Império pouco
alteraram essa realidade: os dispositivos legais, como a Lei de 1827, a Reforma Couto Ferraz
(1854), a Reforma Leoncio de Carvalho (1879) e a Reforma Benjamin Constant (1890),
mantiveram a educacdo elementar3? em carater restrito, seletivo e subordinado aos interesses
de formagao de uma elite politica e intelectual (Borba, 1984; A. Freire, 1989). O territorio
brasileiro, além de ser explorado economicamente, tornou-se também um espago de experiéncia
para aqueles que viam a educagdo como um instrumento de controle social (Saviani, 2017). Um
“ocupar-se de viver ou ocupar-se de morrer”*3,

De acordo com Saviani (2013), desde a chegada da familiareal portuguesa em 1808 até
a Constituicao Federal do Império brasileiro, em 1824, os dispositivos legais implementados
ocupavam-se de pensar a “instru¢do publica”, pois uma educacao tal qual era ofertada a nobreza
e a burguesia ndo era possivel ao Estado, tanto pelos recursos quanto pelo “risco” que a
emancipac¢do poderia causar. Na obra, Saviani menciona autores que evidenciavam o ler e o

escrever como um risco para as profissdes agrarias e escravocratas.

32 A expressdo educagdo elementar, no periodo analisado por Saviani, designava a instrugdo primaria
destinada as primeiras letras, compreendendo basicamente o ensino de leitura, escrita, calculo e no¢des de moral
e civismo. Tratava-se de um nivel escolar voltado a alfabetizacdo e a formagao minima para a vida social e
produtiva, geralmente oferecido emescolas publicas de carater rudimentar, com curriculosreduzidos e forte énfase
na disciplina e na memorizacdo. Sua funcio era fornecer os “elementos” iniciais da instru¢do, distinguindo-se dos
niveis secundario e superior, que eram restritos as elites (Saviani et al, 2006).

33 Frase dita pelo personagem Andy no filme “The Shawshank Redemption” (1994). Tradugdo nossa.
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Adiante, Saviani (2013) destaca o primeiro dispositivo legal de educa¢do independente
do pais: trata-se da Lei de 15 de outubro de 1827 que instituiu as escolas de Primeiras Letras e
que nao deixava de estar em ““sintoniacom o espirito da época” (p. 126), onde encarregava-se
dos “rudimentos do saber” para “afastar a ignorancia”: ler, escrever, operacionar as quatro
operacdes aritméticas, ter as nogdes de gerais de gramatica e geometria, entre outros contetidos
considerados minimos diante de todo conhecimento cultural produzido pela humanidade. Um
dispositivo que se ocupa de produzir, por meio do método mutuo**, uma rapida aceleragio da
difusdo do “conhecimento” e com baixo custo para o Império.

Ja no inicio da Primeira Republica (1889-1930), a alfabetizagdo consolidou-se como
um campo de disputas sociais, politicas e educacionais. O periodo foi marcado por uma
profunda contradi¢do: a0 mesmo tempo em que se associava a alfabetiza¢do ao progresso e a
modernizacao da nagdo, sua negagdo cumpria funcao estratégica de exclusao de amplos setores
populares. Como observa Mortatti (2000), a alfabetizacao foi concebida como chave para a
insercdo do Brasil na ordem civilizatdria, mas sua materializagdo esteve vinculada a projetos
elitistas e excludentes.

No contexto da Primeira Republica, a exclusdo escolar converteu-se também em
exclusdo politica. Como lembra Saviani (2013), Rui Barbosa apoiou o projeto que retirava dos
analfabetos o direito ao voto, acreditando que isso estimularia os governos a expandirem a
instrucdo publica. O efeito, no entanto, foi a drastica reducdo do eleitorado: de 13% da
populacdo livre votante para apenas 0,8%. Essa medida revela como a alfabetizacdo foi
mobilizada ndo como direito, mas como instrumento de controle, legitimando uma “ditadura
do progresso” positivista que reservava a cidadania plena apenas aos que se enquadravam no
perfil de moderniza¢ao almejado.

Autores como Aleixo (1983) e A. Freire (1989) evidenciam o carater contraditorio dessa
exclusdo, pois, se “todo poder emana do povo”, o analfabeto também deveria participar das
decisoes politicas. Paulo Freire (1981), por sua vez, ressalta que o analfabeto ndo € responsavel
por sua condi¢do, mas vitima de um sistema educacional excludente; sua experiénciade vida ja

constitui uma forma de saber. Nesse sentido, negar o direito de voto aos analfabetos era

34 Também conhecido como método lancasteriano. Lancaster baseava seu método no ensino oral, na
repeticdo constante e, principalmente, na memorizacao. Ele acreditava que memorizar ajudavaa evitar a preguica
e a ociosidade, além de incentivar o gosto pelo siléncio. Por isso, ndo esperava que os alunos fossem criativos ou
refletissem profundamente, mas sim que desenvolvessem disciplina mental e fisica. No sistema de Lancaster, o
papeldo monitorndoera ensinar ou corrigir, mas organizar para que os proprios alunos corrigissemuns aos outros.
Os monitores também cuidavam da organizacdoda escola,da limpeza e, principalmente, da manuten¢do da ordem.
Ao contrario de Comenius, Lancaster propunha umensino focado na disciplina do corpo e da mente e na formagao
de valores morais, e ndo na autonomia intelectual (Neves, 2003).
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perpetuar privilégios de uma elite agraria que ndo tinha interesse em expandir a escola publica,
especialmente nas regides Norte e Nordeste (Braga; Mazzeu, 2017).

Esse movimento consolidou uma tensdao permanente: de um lado, setores que viam a
alfabetizagdo como ameaca a ordem social; de outro, grupos que a defendiam como caminho
de emancipagdo e democratizagdo. Como sintetizam Saviani et al. (2006), desse embate
emergiu a crenga na escola como “redentora da humanidade”, tendéncia que, como observa
Mortatti (2000), constituiu-se como eixo histérico das disputas de sentidos em torno da
alfabetizagdo no Brasil.

E nesse cenario que se compdem diferentes concepgdes e métodos de alfabetizagio,
refletindo projetos de sociedade em disputa. A instru¢do elementar, concebida como
“redentora”, foi marcada pela oscilagdo entre perspectivas mais tradicionais, voltadas a
memorizagao e disciplina, e propostas inovadoras, que buscavam a participagao ativa do aluno
no processo de aprendizagem. Mortatti (2000) mostra como, a partir da institucionalizagdo da
escola primaria, consolidaram-se os métodos de ensino da leitura e da escrita, em especial os
métodos sintéticos e analiticos*®, cuja alternancia traduziu tensdes maiores sobre o papel da
escola na formagao do povo brasileiro.

Assim, a historicidade da alfabetizagdo ndo pode ser compreendida apenas pela sucessao
de métodos pedagogicos, mas pelo entrelacamento entre as disputas sociais, politicas e culturais
que atravessaram o Periodo Imperial e a Primeira Republica. A alfabetiza¢do, mais do que um
contetdo escolar, configurou-se como campo estratégico de poder: ao mesmo tempo promessa
de progresso e mecanismo de exclusdo.

Para Mortatti (2011), o periodo de 1876 a 1890 (anos finais do Império e anos iniciais
da Primeira Republica) representa o primeiro momento da alfabetizagdo no Brasil,
caracterizado pela introdu¢do do método da palavracdo, em contraposi¢do aos métodos
sintéticos até entdo dominantes (alfabético, fonico e silabico). Nesse contexto, a alfabetizacdo
deixa de ser apenas uma pratica espontanea e se torna objeto de politica publica, ainda que
marcada por disputas tedrico-metodologicas e por um forte viés ideoldgico. Mais do que uma
questdo pedagogica, o ensino da leitura e da escrita assumia papel estratégico em um projeto

politico de modernizacdo, mas preservava sua funcdo de exclusdo: analfabetos, indigenas,

35 Soares (2016) retrata bem a distingdo entre esses métodos: nos métodos sintéticos, prevalece a
fragmentagdo: parte-se da letra, da silaba ou do som para chegar ao todo da palavra; nos métodos analiticos, o
caminho inverso € proposto: inicia-se coma palavra ou com o texto para, posteriormente, decompor e analisar
suas partes.
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pobres e ex-escravizados continuavam marginalizados do processo escolar e da cidadania
(Aleixo, 1983; Freire, 1981; Pinsky, 2003).

E nesse quadro nacional que se inscreve a experiéncia amazénica. A promulgacdo da
Lei de 1827, que determinava a criagdo de escolas de Primeiras Letras em todo o Império,
encontrouno Amazonas uma realidade extremamente precaria: havia apenas trés escolas, sendo
uma no entao “Lugar da Barra”, atual Manaus (J. Souza, 1927). O ensino seguia o método
monitorial de Lancaster*®, em que alunos mais adiantados auxiliavam os demais. Essa pratica,
de baixo custo e de carater disciplinador, revelava nao apenas a desvalorizagdo do ensino
primario, mas também a concepg¢ao restritiva do professor como mero executor, sem autonomia
intelectual ou formativa.

Com o regulamento de 1852, a instrug¢do primdria no Amazonas ganhou um inicio de
organizagao institucional. A manuten¢ao do professorado passou a ser considerada condi¢do
basica para o funcionamento das escolas (Reis, 1998). Ainda que persistissem saldrios baixos,
abandono de cadeiras e escolas fechadas por falta de docentes, comegava-se a reconhecer que
nao havia instruc¢do publica sem a figura do professor. Essa valorizagao, no entanto, permaneceu
mais retorica do que efetiva, pois ndo se sustentava em condigdes concretas de trabalho.

Outro elemento central no processo foi a tentativa de escolarizagdo compulsoria dos
povos indigenas. Como evidencia o relato de J. Souza (1927), a escola foi imposta como
instrumento de assimilagao cultural, deslegitimando praticas ancestrais de transmissa o do saber
e exigindo a ruptura com modos de vida culturais locais. Ao professor, cabia ndo apenas ensinar
a ler e escrever, mas também atuar como agente civilizador, disciplinando corpos € mentes
segundo os valores do Estado-nagdo. Sua funcdo se tornava ambigua: entre a docéncia e a
imposi¢ao de uma norma cultural, refor¢cando o carater assimétrico da educagao no periodo.

Na década de 1880, a criacdo da Escola Normal do Amazonas indicou os primeiros
passos em direcdo a profissionalizagdo docente, ainda que vinculada ao controle dos métodos
oficiais e a reprodugdo de praticas legitimadas por autoridades externas, como Abilio César

Borges (1888), critico da soletra¢do e defensor de novos métodos intuitivos3’ (Santana, 2007).

36 Lancaster baseava seu método no ensino oral, na repeti¢do constante e, principalmente, na
memorizacdo. Acreditava que memorizar ajudavaa evitar a preguica e a ociosidade, além de incentivaro gosto
pelo siléncio. Por isso, ndo esperava que os alunos fossem criativos ou refletissem profundamente, mas sim que
desenvolvessemdisciplina mental e fisica. No sistema de Lancaster, o papel do monitor ndoera ensinar ou corrigir,
mas organizar para que os proprios alunos corrigissem uns aos outros. Os monitores também cuidavam da
organizagdo da escola, da limpeza e, principalmente, da manutencio da ordem. Ao contrario de Comenius,
Lancaster propunha um ensino focado na disciplina do corpo e da mente e na formacao de valores morais, e ndo
na autonomia intelectual (Neves, 2003).

370 método intuitivo, também chamado de “ligdo de coisas”, caracteriza-se por partir da observagéo e da
experiéncia sensivel para a constru¢do do conhecimento, valorizando a passagem do concreto ao abstrato e a
manipulagdo dos objetos antes da formalizacdo conceitual.



75

O investimento na instru¢do, como manutencao de prédios, gratificagdes, escolas noturnas e
conferéncias, revelava a importancia estratégica atribuida a educagdo, mas sem alterar a posi¢ado
subordinada do professor primario, visto mais como executor de politicas do que como
intelectual autonomo.

Entre 1880 e 1912, a experiéncia amazonense também foi atravessada pelas oscilagdes
econdmicas: o ciclo da borracha impulsionou a capital Manaus a um crescimento acelerado,
mas seu declinio trouxe cortes orgcamentarios que impactaram diretamente a instrugao publica,
com fechamento de escolas e extingdo de cadeiras do magistério (J. Souza, 1927; Manaus,
1989). A docéncia permaneceu marcada por precarizacao e invisibilidade, a0 mesmo tempo em
que se exigia do professor uma atuacao cada vez mais complexa diante da diversidade social e
cultural da regido.

Observa-se que a alfabetizagdo no Amazonas, tal como no cenario nacional descrito por
Mortatti (2000; 2011), esteve desde cedo atravessada por disputas metodologicas e por
interesses politicos e econdmicos. No plano nacional, revela a alfabetizacdo como pratica
pedagogica em disputa, tensionada entre projetos educativos que buscam, ora a manutengao da
ordem social, ora a democratizagdo do acesso e da producao do conhecimento.

No plano local, isso se traduziuna combinagdo entre precarizagdo docente, tentativas
incipientes de formagao profissional e a imposi¢do de uma escolarizacao que funcionava mais
como instrumento de disciplinamento social do que de emancipagdo cultural. Esse quadro abre
caminho para compreender o proximo momento da alfabetizagdo, no qual se consolidam as
disputas em torno dos métodos e em que a alfabetizacdo passa a ocupar lugar central nas

reformas republicanas, tanto no Brasil quanto no Amazonas.

3.3 A formagao do cidadao republicano e o método analitico (1890-1920)

O segundo momento identificado por Mortatti (2000), marcado pela institucionalizacdo
do método analitico, consolidou a alfabetizagdo como pratica escolar sistematica no Brasil,
sobretudo a partir da primeira década republicana. Nesse contexto, as praticas de leitura e
escrita, antes restritas e pouco sistematizadas, passaram a ser organizadas de forma metddicae
seriada, alinhadas aos ideais republicanos de formar cidadaos letrados, disciplinados e aptos a
contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do pais. A adogdo desse método,
articulada a concepcao de ensino graduado, representou ndo apenas uma mudanca pedagdgica,

mas também uma tomada de posi¢do no campo das disputas tedrico-metodoldgicas sobre
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alfabetizagdo, disputas que se prolongariam ao longo do século XX e, como se observa nesta
pesquisa, ainda reverberam nas politicas publicas educacionais contemporaneas.

Essa institucionalizacdo, porém, ndo encerrou as tensoes em torno do ensino da leitura
e da escrita. Ao contrario, seu predominio nas primeiras décadas republicanas impulsionou
novas correntes pedagdgicas, estimuladas por transformagdes sociais, politicas e culturais do
inicio do século XX. A busca por métodos mais eficazes, capazes de atender a escolarizagdo
em massa ¢ aos ideais de modernizagao nacional, abriu espago para propostas renovadoras que,
sem romper totalmente com a tradigdo anterior, reconfiguraram a alfabetizagdo e ampliaram as
disputas no campo tedrico-metodologico. Longe de ser uma simples opgao pedagogica, essa
escolha metodolodgica integrou um projeto politico-ideoldgico de construgcdo da nagdo, que
passou a compreender a alfabetizagdo como estratégia de modernizacao social e de legitimagao
do novo regime.

A adogdo e a consolidagao do método analitico, a0 mesmo tempo em que ampliaram a
presenga da escola na vida social, também delimitaram os contornos de uma alfabetizacdo
voltada a atender as demandas de um projeto de nagdo. Entretanto, a medida que o século XX
avangava, novas demandas econdmicas, sociais e culturais, bem como criticas pedagogicas,
comegariam a tensionar esse modelo, abrindo espaco para a emergéncia de outras propostas
metodologicas.

Ao situar essa institucionalizacdo no quadro mais amplo das politicas educacionais da
época, percebe-se que o método analitico ndo apenas refletiu concepgdes especificas sobre
como ensinar, mas também expressou disputas de poder e de sentidos sobre o que significava
ser alfabetizado e, por consequéncia, sobre quem teria acesso pleno a cultura letrada.

Mortatti (2011) aponta que o primeiro e o segundo momento da alfabetiza¢do no Brasil
estiveram vinculados a constituicdo da escola elementar, em um processo de consolidagdo dos
métodos de ensino que buscava atender as demandas de um pais em transformagdo, ainda
marcado por fortes desigualdades sociais e pela necessidade de expandir a instrugdo publica.
Essa mesma logica repercutiu, ainda que de modo particular, na realidade amazodnica.

Em Manaus e no Amazonas, o movimento de institucionalizagdao da alfabetizagao
assumiu contornos proprios, expressos tanto na precarizagao e invisibilidade docente quanto
nas primeiras tentativas de reorganizar a formacao do professor e expandir a instrucao publica.
Entre as décadas de 1880 e 1920, o professor no Amazonas viveu um duplo movimento: de um
lado, a precarizacdo e invisibiliza¢ao decorrentes do fim do ciclo da borracha e da transi¢do
republicana, que trouxeram cortes orcamentarios, fechamento de escolas, extingdo de cadeiras

do magistério e abandono das func¢des docentes diante da falta de pagamento (J. Souza, 1927);
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de outro, os primeiros sinais de ‘“valorizacao profissional”, com a busca por formacao
especifica, influéncias europeias e norte-americanas, € a criagdo de estruturas voltadas a
preparacao do professor primario.

Reformas da década de 1920 e iniciativas de associacoes de intelectuais da Educacao,
indicam uma reconfigura¢do da docéncia para além do carater meramente funcional, alinhada
aos projetos de modernizacao e a ampliacao da rede escolar para atender novos sujeitos sociais
na capital amazonense, como ex-escravizados, migrantes europeus e nordestinos (J. Souza,
1927; Pinheiro; Teixeira, 2005; Ferreira, 2010). Contudo, essa expansao permaneceu limitada,
sobretudo nas areas periféricas, revelando uma Manaus mais atenta as exigéncias formais do
ensino do que a compreensao de sua propria populacdo (Pinheiro; Teixeira, 2005).

No Amazonas, tal como no cenario nacional descrito por Mortatti (2000; 2011), a
alfabetizagdo permaneceu vinculada a disputa em torno dos métodos, que orientava tanto a
organizagao da escola quanto as expectativas sobre o professor e sua formacgao. Esse contexto
abre caminho para o proximo momento historico analisado por Mortatti (2000), no qual as
disputas em torno dos modos de ensinar e aprender a ler e escrever se intensificam, revelando

tanto continuidades quanto rupturas na compreensao da alfabetizagao no Brasil.

3.4 A década de 1920 e o final da década de 1970: surgimento dos testes de maturidade e

métodos mistos

A partir de 1920, a baixa escolarizagdo da populagao refletia um modelo educacional
excludente, voltado prioritariamente para as elites. Com a industrializacdo e a necessidade de
mao de obra minimamente qualificada, o analfabetismo passou a ocupar o centro das discussoes
nacionais (Saviani, 2017).

Em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), reunindo intelectuais
cariocas com o objetivo de promover o desenvolvimento educacional no pais (Saviani, 2020).
No entanto, as conferéncias realizadas entre 1927 e 1929 ndo conseguiram implementar
mudangas efetivas na educacdo primaria brasileira, evidenciando o desafio de enfrentar uma
estrutura social e politica resistente a transformagdes (A. Freire, 1989).

Nos anos 1930, cerca de 65% da populagdo brasileira era analfabeta, evidenciando
desigualdades sociais e regionais, especialmente no meio rural e entre as classes mais pobres

(Braga; Mazzeu, 2017).
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Nesse periodo, diferentes concepgoes teoricas influenciaram a educagao brasileira. A
década foi marcada pelo embate entre a concep¢ao humanista tradicional, defendida pelos
catdlicos, e a concep¢do humanista moderna, promovida pelos educadores renovadores
(Saviani, 2020). O Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, em 1932, propos uma educacao
publica, laica e obrigatoria, inspirada nos principios da Escola Nova de John Dewey?®, que
enfatizava o desenvolvimento integral do aluno e colocava a crianca no centro do processo
educacional (Saviani, 2020), principalmente as que precisavam se alfabetizadas. No entanto, a
influéncia do positivismo e da religido na educacao brasileira limitou a ado¢ao desse modelo
(Azevedo, 1944; Bevilaqua, 2014).

Ainda que as condigdes objetivas da Regido Amazonica fossem adversas, observa-se
uma adesdo simbdlica e politica ao discurso da “nova escola”, revelando tanto o desejo de
atualizagdo pedagogica quanto a tensao entre o ideal moderno de ensino e as precariedades
vividas nos cantos e recantos da floresta. Para as/os professoras/es amazonenses, era preciso
ensinar de um novo modo, mas também resistir as formas histéricas de esquecimento e
subordinagdo regional (Estacio; Nicida, 2016).

A Sociedade Amazonense de Professores (SAP), criada a partir de inspiragdes da Escola
Nova, passa a atuar como um espago de debate e formagdo, evidenciando o desejo de uma
parcela do professorado manauara de participar do projeto modernizador da educagao brasileira,
assim como se afirmar como intelectual coletivo, capaz de pensar a escola para além da sala de
aula, enfrentando as precariedades locais sem abdicar de um horizonte de transformagao.

Entre a critica ao ensino tradicional e o compromisso com a infancia amazonica, as/os
professoras/es buscavam reinventar suas praticas e resistir ao apagamento historico da regiao,
alinhando-se, ainda que criticamente, a linguagem do progresso que caracterizou o periodo

varguista®® e sua politica emergente de governanca da infancia (Pessoa, 2018).

3% A pedagogia de John Dewey, matriz teérica da Escola Nova, fundamenta-se no pragmatismo e no
conceito de experiéncia reflexiva. Para Dewey, educar significa promover a continuidade e a reconstrugio
inteligente da experiéncia, orientando o aluno a investigar situagdes problematicas reais por meio do método da
reflexdo: observacdo, formulagdo de hipoteses, experimentagdo e validacdo. A escola, entendida como
“comunidade democratica”,deve funcionar como umambiente social cooperativo,no qual a aprendizagemresulta
da interagdo entre interesse, atividade, investigagdo e participagao, articulando desenvolvimento intelectual, social
e moral. Nessa perspectiva, ensino e democracia sdo indissociaveis, pois a formagao critica depende do exercicio
cotidiano de praticas de deliberagdo e cooperagdo (Santos; Oliveira; Paiva, 2022).

39 O periodo varguista (1930-1945) corresponde ao conjunto de governos de Getulio Vargas, iniciado
coma Revolugdode 1930e marcado por profundas transformagdes politicas, econdmicas e educacionais no Brasil.
Essa fase inclui a instauracio do Estado Novo (1937-1945), regime de carater autoritario, centralizador e
nacionalista, que reorganizou o Estado, ampliou a intervengao estatal na economia, instituiu politicas trabalhistas
e consolidou um projeto de modernizagdo baseado na industrializagdo e na criagdo de 6rgios de controle e
planejamento. No campo educacional, destacam-se a reforma Capanema (1942), a expansio do ensino secundario
e avinculagao da escolaao ideario de ordem, disciplina e formacao daidentidade nacional (Pessoa, 2018; Saviani,
2020).
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Embora situado no interior do movimento escolanovista, o Terceiro Momento descrito
por Mortatti (2000) revela uma inflexdo significativa: a alfabetizacdo passa a ser guiada mais
pelos pressupostos psicométricos e desenvolvimentistas do que pelos principios pedagogicos
da Escola Nova. Ao centrar-se na no¢do de maturidade e na aplicagcdo dos Testes ABC, esse
periodo produz um deslocamento do foco da experiéncia educativa para a avaliacdo das
condi¢des internas da crianga, configurando uma espécie de psicologizacdo da pratica
alfabetizadora. Tal movimento pode ser interpretado como um enfraquecimento do projeto
renovador original, cuja énfase estava na reorganizacao da vida escolar e na formacao ativa e
democratica, e ndo na mensuragdo de aptiddes individuais.

Azevedo (1944) detalha a transicdo da Revolu¢do de 1930 para a Ditadura Vargas e o
enfraquecimento da escola renovada, que acabou sendo incorporada ao aparelho ideologico do
Estado Novo*®. Assim, durante a Era Vargas, foram implementados diversos programas
educacionais com viés militarista e voltados para o controle social: a escola passou a ser vista
como uma ferramenta de promogao da ascensao social, mas com responsabilidade individual
(Azevedo, 1944), o que entra em conflito direto com o propdsito de Dewey e a Escola Nova.

Bevilaqua (2014) ressalta que a tentativa de implementar as ideias da Escola Nova no
Brasil sem adaptacdes as especificidades nacionais resultou em um modelo inadequado. A
simples transposicao de modelos educacionais estrangeiros ignora particularidades historicas e
sociais, tornando-se uma concep¢ao rigida e limitada intelectualmente. Sem as devidas
adequacgdes, o documento ndo causou os efeitos necessarios na educacdo brasileira, e por
consequéncia, nos indices de analfabetismo, que continuava a subir conforme a populacao

aumentava (Braga; Mazzeu, 2017), como mostra o Grafico 2:

40 A expressio “aparelho ideoldgico” remete a concepgédo de que instituigdes como a escola, a familia, a
igreja e os meios de comunicagdo atuam nareproducdo das ideias, valores e normas que sustentama ordem social.
No contexto do Estado Novo, a educacao foi mobilizada como instrumento de produgdo de consenso,
nacionalizagdo cultural e conformacao civica, integrando o conjunto de mecanismos pelos quais o Estado buscava
moldar subjetividades e legitimar seu projeto politico (Saviani, 2020).



80

Grafico 2 - Numero de analfabetos e taxa de analfabetismo na faixa etaria de 15 anos e mais
(1900 a 2000)
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Fonte: Adaptado de Pinto et. al. (2000).

Embora o Grafico 2 avance no tempo em sua analise, traz a evidéncia do analfabetismo
como fendémeno complexo. Pinto et. al (2000) refor¢a em seu estudo que este dado € preciso
ser visto com cuidado, principalmente pela compreensdo do conceito analfabetismo, que se
modula e se adapta aos novos tempos. Os autores destacam que, enquanto o IBGE*! parte da
compreensdo de que o alfabetizado ¢ o individuo capaz de ler e escrever um bilhete simples, no
restante do globo adota-se o termo analfabeto funcional, para adjetivar pessoas com menos de
quatro séries escolares concluidas.

Assim, o avanco da oferta da escolarizagdao ¢ um dado importante. Dentre as reformas
educacionais, uma ¢ implicita com a alfabetizagdo: a educagao primaria elementar e a educacao
primdria complementar*?. Essa regulamentagéo se fez conforme as “urgéncias definidas pelos
grupos que assumiram o pais” (Saviani et al, 2006), afinal, essa educa¢cdo compreendia o tempo
em que a crianga, formalmente, ja poderia trabalhar®3.

Para esse tempo, o indice de analfabetismo passou a ser encarado como um entrave ao
ingresso de uma parcela significativa de trabalhadores na convocada industrializacao do pais.
Nesse contexto, a alfabetizagdo foi convocada como exigéncia funcional. Embora apresentada

como direito, operava também como mecanismo de controle social.

4! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

42 A educagfo primaria compreendia de 7 a 12 anos de idade. A elementar, previstaem 4 anos e a
complementar, prevista em 2 anos (Saviani et al, 2006).

43 “Q trabalho infantil era fartamente explorado. Ainda que pouco produtiva, era uma mio de obra
abundante e barata. A partir de 1927, as criangas de até 11 anos ndo puderam mais trabalhar. A atividade dos
adolescentes entre 12 ¢ 17 anos ficou autorizada, porém com uma série de restrigdes. Eles, por exemplo, nao
poderiam trabalhar durante a noite nem ser admitidos em locais perigosos, como minas e pedreiras.” Fonte:
Agéncia Senado.
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Entre as décadas de 1940 e 1950, a populagao do Brasil continuava a crescer,
acompanhado dos altos indices de analfabetismo, sobretudo nas areas rurais e entre as classes
mais pobres. Algumas iniciativas governamentais, como a criagdo da Campanha de Educagdo
de Adolescentes e Adultos no governo de Gettlio Vargas em 1947, propuseram-se a avangar
contra os esses indices, mas os resultados foram limitados (Braga; Mazzeu, 2017).

Aranha (2006) sugere que, na década de 1940, uma nova elite social emergiu, pautada
na capacidade de coordenar e dirigir o trabalho coletivo. Essa énfase na organizagao humana,
tanto quanto na das maquinas, ocultava, segundo a autora, uma agenda politica de controle e
dominagdo. A estrutura educacional refletia essa 16gica, mantendo uma minoria no poder e
refor¢ando as desigualdades sociais (Aranha, 2006). Embora houvesse um avango na concepgao
humanista moderna da educacdo (Saviani, 2020) e a proposta de uma Lei de Diretrizes e Bases
tenha sido esbocada em 1945, sua implementagao permaneceu distante da realidade da maioria
da populagdo, principalmente entre os nao alfabetizados criangas, adultos e repetentes escolares.
Em um tempo em que ter trabalho ¢ intimamente condicionado a ler e a escrever, o que se
avizinha € um futuro sem muitas expectativas.

Saviani (2017) ao estudar o Sistema Nacional de Educagao no Brasil, comenta o indice
de analfabetos da época como propulsor de politicas, principalmente com o incremento da
industrializacdo e urbanizagao; acrescenta que houve também um incremento na escolarizagao,
em um ritmo aquém do necessario, dado aos escassos investimentos. Libaneo (2014) ao fazer
uma retrospectiva anterior, refor¢a que os anos 30 constituiu um marco para a educacao
brasileira, uma vez que o debate de ideias entre conservadores e liberais escolanovistas
contribuiu para a dentincia das deficiéncias da estrutura educacional, influenciando uma politica
de expansao da escola, o que nao se consolida nos anos 40.

Saviani et al (2006), do ponto de vista das ideias educacionais que vieram a se tornar
hegemonicas, depara-se com um hiato nos anos 40. Esse hiato, bem-marcado historicamente,
data de 1947, quando se constitui a comissao para a elaboragdo da LDB. Entre os participantes,
representantes da pedagogia nova e representantes catolicos reforgariam o que logo se tornaria
um discurso oficial sobre a educagdo: as ideias educacionais se tornariam hegemodnicas por
serem mais formais do que reais.

Partindo dessa compreensao, se vé nos anos 1950, o debate sobre a necessidade de
reformas educacionais e politicas publicas voltadas para a universaliza¢do do ensino basico
tornando-se ainda mais intenso, porém, atravessados por interesses politicos e economicos. Os
“Anos Dourados”, marcado pela entrada de capital estrangeiro e pelo florescimento cultural, se

apresenta.
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Aranha (2006) e Braga e Mazzeu (2017) destacam que o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) levou treze anos para ser aprovado (1961), evidenciando as dificuldades
enfrentadas na implementacao de uma politica educacional que de fato alcancasse toda a
populacdo. Nesse contexto, figuras como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro se destacaram na
formulagdo de um modelo educacional renovado, defendendo uma escola publica, laica,
gratuita e obrigatoria. Entretanto, problemas estruturais** como o analfabetismo persistente, a
evasdo escolar e as altas taxas de repeténcia revelavam o carater seletivo do sistema
educacional, questionando para quem, de fato, a escola era acessivel (Aranha, 2006; Braga;
Mazzeu, 2017).

Ganhava forga, entdo, a chamada “concepc¢ao produtivista” (Saviani, 2020, p. 156), que
tratava a educagao como um bem de produgdo, vinculado ao desenvolvimento economico. Essa
perspectiva, fundamentada na teoria do capital humano e no positivismo estrutural-
funcionalista, refor¢ava a ideia de que a formacdo educacional deveria estar atrelada as
necessidades do mercado de trabalho. No entanto, como aponta Saviani (2020), essa abordagem
também ampliava as desigualdades ao restringir o acesso a educagdo de qualidade a uma parcela
privilegiada da populagdo. Esse periodo assume especial importancia quando se observa o
modo como tais mudangas repercutiram no contexto educacional de Manaus.

Em Manaus, o crescimento desordenado da cidade e a proliferacao de areas de ocupagdo
refletiam esse modelo econdmico excludente, inserido na politica de expansdo do “Novo
Amazonas” (M. Souza, 1977). Durante os anos 1950, apesar da retomada do abastecimento de
energiaelétrica e da criagdo da primeira Faculdade de Filosofia da cidade, Manaus ainda carecia
de livrarias e publicacdes. Esse déficit cultural e educacional evidenciava a falta de
investimentos no setor, reforcando a légica produtivista, segundo a qual uma cidade com
populacdo reduzida teria investimentos igualmente limitados na educagao.

Esse panorama reflete o profundo distanciamento entre as promessas de
desenvolvimento e a realidade de uma educacdo que nao atendia as camadas mais necessitadas
da populacao. Discursos que se tornam hegemdnicos, mas ndo se materializaram: os discursos
sobre alfabetizacao no Brasil, assim como em Manaus, assumem tons acalorados, refletindo os
embates ideologicos em torno do papel da escola em uma sociedade marcada pela

industrializacao e pelo avango do capitalismo urbano.

44 Assumimos como problemas estruturais pois: estdo ligados as estruturas histdricas, econémicas e
politicas da sociedade, produzidos e mantidos por formas organizativas profundas do sistema educacional e social,
e ndo apenas por comportamentos individuais ou fatores pontuais; persistem ao longo do tempo, apesar das
mudancas de governo, de politicas ou programas especificos, revelando falhas na base do modelo educacional
vigente; sdo reproduzidos pelo proprio funcionamento do sistema (Saviani, 1999).
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A alfabetizagao deixa de ser um direito humano e passa a ser tratada como requisito
funcional para a inser¢ao no mundo do trabalho dos anos dourados, o que revela sua crescente
instrumentalizagdo e um “problema a ser resolvido”. Nessa logica, ler e escrever tornam-se
“competéncias basicas” exigidas pelo mercado, vinculadas a produtividade e a eficiéncia do
trabalhador.

O Amazonas se vé€ distante e isolado, sem participagdo com o governo federal. De
acordo com Aratjo (1967), havia a necessidade de novos horizontes para a crianga amazonida,
dado o apelo para que os quadros demograficos da regido fossem preenchidos, aqui a educagao
tem problemas inicos que ndo se assemelham ao que se tenta resolver nacionalmente. O autor
destaca que a regido precisa de uma urgente reforma no seu método, engajando a escola com a
vida e o trabalho com o estudo.

Diante disso, o papel da/o professora/r em Manaus assume contornos especificos,
profundamente marcados pelas condigdes historicas, geograficas e sociais da regido, ao tempo
que se torna uma figura-chave na mediagao entre a escola e a vida da comunidade, assumindo
responsabilidades que extrapolam o ensino de conteudos formais. Isso requer reconhecer a
educacdo como estratégia de pertencimento, dignidade e desenvolvimento local, exigindo um
compromisso com a realidade concreta dos estudantes, integrando o curriculo escolar a cultura,
ao territério e as formas de trabalho da regido.

Soma-se ao papel docente, caracterizado pela transmissdo de saberes universais, o de
agente de transformagdo social, que articula o ensino ao cotidiano, a natureza e a economia
local, especialmente em contextosribeirinhos, indigenas, quilombolas, urbanos marginalizados,
marcadamente inseridos na capital. Vé-se a alfabetizagdo em Manaus ndo apenas pelo olhar de
“como se ensina”’, mas, quem se ocupa de como ensinar, também precisa ocupar-se do “como
se vive” e de “como ser necessario” em um pais que reitera discursos e promessas de progresso
€ sucesso.

Esses discursos, embora travestidos de preocupacdo com o “‘progresso” € o
“desenvolvimento nacional”, apontam para uma concepgdo tecnicista da educacdo, que
subordina o processo formativo aos imperativos econdmicos. Esses tensionamentos indicam
uma inversao de sentido: a alfabetizagdo, que poderia ser caminho para a emancipacao € o
exercicio da cidadania, passa a operar como filtro de inclusdo/exclusao no sistema produtivo,

consolidando desigualdades sociais sob o pretexto da modernizacdo. A relacdo socio-historica
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da alfabetizagdo e os dispositivos legais se faz em Calice**, com voz abafada e com os sonhos
frustrados.

Na chegada aos anos 1960, entendemos a alfabetizacdo no Brasil profundamente
marcada pelos interesses politicos e pelas disputas metodologicas que definiram suas diretrizes
ao longo da histdria, o que se intensificou com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB 4.024/61). Fruto de mais de uma década de debates, a lei ja nascia defasada,
incapaz de atender as demandas de um pais que precisava enfrentar a desigualdade educacional
(Aranha, 2006). Poucos anos depois, a ascensdo da Ditadura Militar (1964-1985) consolidaria
um projeto educacional alinhado ao controle estatal e a instrumentaliza¢do da aprendizagem
para atender as necessidades do regime (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Dentro desse contexto, destaca-se a experiéncia de Paulo Freire. Seu método de
alfabetizagdo realizado em Angicos, Rio Grande do Norte, alfabetizando mais de 300
trabalhadores em apenas 40 horas, despertou o interesse do governo de Joao Goulart, que
planejava expandi-lo nacionalmente. Em um pais onde analfabetos ndo podiam exercer o direito
a voto, a proposta de Freire mudaria radicalmente o perfil eleitoral do pais. No entanto, com o
golpe militar de 1964, essa iniciativa foi interrompida: Freire foi preso e exilado, e sua proposta
de educacao libertadora foi substituida por um modelo tecnicista, voltado a formagao de mao
de obra e a reprodugdo da estrutura vigente (Aranha, 2006; Saviani, 2020). A interrupcao da
ampliacdo do trabalho de Freire ndo apenas impediu a consolidacdo de um modelo de
alfabetizagdo emancipatorio, mas também abriu espago para propostas alinhadas a ideologia do
regime.

Em resposta ao crescente debate sobre o analfabetismo, o governo militar criou, em
1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), cuja proposta, segundo Campos
(2000), fracassou por falta de continuidade e infraestrutura. Paralelamente, outras iniciativas
surgiram, como a proposta da vereadora Dulce Braga, que defendia a alfabetizacdo massiva via
radio e cartilhas, em contraposi¢do ao modelo dialdgico de Freire (Haddad, 2019).

Em Manaus, antes mesmo da criagcio do MOBRAL, j4 existiaa Campanha Estadual de
Alfabetizagao de Adultos (Duarte, 2009). O fato de essa iniciativa coincidir com a criagdo da

Superintendénciada Zona Franca de Manaus (ZFM) em 1967 nao ¢ aleatodrio: a alfabetizagao,

45 A cancdo Célice, de Chico Buarque e Gilberto Gil, é fornecida de metaforas que retratam a realidade
da sociedade brasileira durante a ditadura militar. Por meio da musica, os compositores expressam o anseio por
um pais mais justo, denunciando as desigualdades sociais e os abusos cometidos pelo regime. A letra também
expde o envolvimento de politicos nas mortes ocorridas naquele periodo, alémde evidenciar os métodos de tortura
e repressao usados para silenciar opositores. Mais do que uma denuncia, a cangao representa um clamor por
liberdade em meio a censura e as imposi¢des do governo militar (Amaral; Sousa, 2012)
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mais uma vez, era tratada como um instrumento de adaptacdo ao mercado, garantindo mao de
obra minimamente qualificada para o desenvolvimento industrial. Data desse periodo a
implementacao da Cartilha da Amazonia.

A Cartilha da Amazonia (Wintter et al., 1977), fruto da parceria entre o Instituto
Nacional de Pesquisas da Amazoénia (INPA) e a SEDUC, foi um material didatico que
articulava o vocabulario regional de Manaus a termos cientificos, inspirado em principios da
psicologia comportamental de Staats (1968 apud Wintter et al., 1977), que entendia a
aprendizagem como resultado de reforcos sistematicos. Apesar de afirmar valorizar a cultura
local e amediagdo docente, a cartilha se apoiava na instrugdo programada, transferindo ao aluno
grande parte das tarefas tradicionalmente realizadas pela professora, reduzindo seu papel a
coordenar, registrar e oferecer ajuda pontual.

Essa logica funcional, tipica do behaviorismo*®, limita a autonomia pedagogica e
subordina a docéncia a eficacia do material didatico, caracterizando a pedagogia tecnicista
consolidada no Brasil durante o regime militar (Saviani, 2020; Libaneo, 2010). A promessa de
tempo para que a/o professora/r se dedique a outros aspectos pedagdgicos mascara uma
reconfiguragdo do trabalho docente, centrada na eficiéncia e no desempenho individual do
aluno, especialmente preocupante com criangas pequenas. Ao combinar vocabulario regional
com instrumentos tecnocraticos, a cartilha evidencia um projeto ambiguo, conciliando pretensa
valorizagao local com os principios do ideario educacional desenvolvimentista da época: o
Terceiro Momento do “como se ensina” também revela “como se deve ensinar” (Mortatti, 2000)

As politicas educacionais desse periodo, analisadas por Cury, Reis e Zanardi (2018),
demonstram que a alfabetiza¢cdo ndo foi conduzida como um direito universal, mas como uma
necessidade estratégica do Estado. Campos (2000) aponta que, entre 1960 e o inicio dos anos
1990, as campanhas de alfabetizagdo pouco contribuiram para aredug¢ao do analfabetismo, pois
priorizavam interesses econdmicos e politicos, em vez de atender as demandas reais da
sociedade. Complementando essa critica, Saviani (2020) destaca que a pedagogia tecnicista,
fundamentada no lema “ordem e progresso”, priorizava a disciplina e a eficiéncia produtiva,
relegando a educacao popular a um papel secundario.

Haddad (2019) ressalta que, durante a ditadura militar, o analfabetismo passou a ser

visto como uma questao politica que exigia respostas rapidas e eficazes. No entanto, abordagens

46 O Behaviorismo, inaugurado por John B. Watson no inicio do século XX e posteriormente
desenvolvido por B. F. Skinner, concebe o comportamento como objeto de estudo da Psicologia e busca explica-
lo por meio de relagdes entre estimulos e respostas, com énfase na previsibilidade e no controle da agdo por meio
do reforco. Essa perspectiva, ao adotar um modelo instrucional centrado na repeti¢do e no condicionamento,
influenciou praticas escolares tradicionais marcadas pela passividade do aluno (Tourinho, 2011).
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que nao levavam em consideracdao os fatores estruturais que perpetuavam o analfabetismo,
evidenciavam o carater instrumental das politicas do periodo, como resposta, nio como solucao
permanente.

O regime militar ndo revogou a LDB de 1961, mas introduziu mudangas significativas.
Enquanto a leide 61, ainda que com fragilidades, fora resultado de um amplo debate social, as
Leis n° 5.540/68 (para o ensino universitario) e n® 5.692/71 (para o ensino de 1° e 2° graus)
foram impostas por militares e tecnocratas, inspiradas em modelos estrangeiros sem a devida
adaptagdo a realidade brasileira (Aranha, 2006). Sobre isso, Saviani et al. (2006) comentam que
nesse periodo, o governo militar assinou acordos que estabeleciam mecanismos de cooperacao
com a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional “para reformular
aspectos especificos do ensino brasileiro” (p.41). Para a efetivagdo do acordo, ndo necessitaria
uma nova LDB; apenas o ajuste do ensino a nova situacao.

Saviani (2017) criticaa auséncia de um planejamento educacional consistente no Brasil,
argumentando que as politicas educacionais foram historicamente improvisadas e baseadas na
importagao de modelos que ndo consideravam as especificidades do pais, pois apresentam-se
como solugdes que ndo interrogam suas causas. Essa falta de coeréncia resultou na perpetuacao
do analfabetismo, pois, ao concentrar esfor¢os em alfabetizar os que estavam na faixa etariade
15 a 35 anos, justamente a mao de obra industrial, fomenta o analfabetismo nas demais faixas
de idade (Braga; Mazzeu, 2017).

Dessa forma, a alfabetizacdo no Brasil, longe de ser tratada como um direito universal,
esteve subordinada a interesses politicos e economicos. O célice da voz abafada simboliza a
instrumentalizagdo da educagdo para atender as demandas do mercado e do Estado, frustrando
os sonhos de transformagao social. Enquanto a legislagdo convocava criangas para a escola a
partir dos sete anos, permitiam, a0 mesmo tempo, sua contratagdo pela induastria aos 15 anos,
revelando uma contradi¢do fundamental: entre estudar e garantir a sobrevivéncia, a “escolha”
era imposta pelas condi¢des socioeconomicas.

Porém, ndo foi sem critica que tais reformas foram acompanhadas. Saviani et al. (2006)
destacam que a situacdo educacional que se configurou, se tornou alvo de critica dos
educadores, organizando-se em associagdes diferentes. Os autores ressaltam que essas
organizagdes sdo caracterizadas por dois vetores: um, representado pelas entidades de cunho
cientifico académico, ¢ marcado pela preocupacdo com o significado social e politico da
educagdo; o outro, protagonizado pelas entidades sindicais, ¢ marcado pela preocupagao com
aspecto econdmico-corporativo, portanto de carater reivindicativo. Desses vetores decorrem

duas buscas distintas, porém, fortemente interligadas: uma, busca uma escola publica de



87

qualidade e aberta a toda populagdo; o outro, busca expressar insatisfacao e lutar por direitos,
melhores condi¢oes de trabalho e mudangas estruturais.

Esse periodo de intensa contestagdo e renovagao tedrica marca uma transformagio
significativano campo da alfabetiza¢cdo, em que diferentes concepcdes pedagdgicas e politicas
publicas se confrontam e dialogam. A partir dessa complexidade, emerge um cenario marcado
pelapluralidade de métodos e perspectivas, que expressam nao apenas abordagens pedagdgicas,
mas também visoes distintas sobre o papel da escola, da crianca e do processo de aprendizagem.

E nesse contexto de disputas e negociagdes que se insere o quarto momento historico da
alfabetizagdo brasileira, compreendido entre a década de 1980 e 1994+, no qual o
construtivismo, os testes de maturidade e os métodos tradicionais travam um embate que
redefine praticas e politicas educacionais. As reivindicacdes e os debates ndo ficariam sem

resposta. Um horizonte se vislumbra com o fim da ditadura militar.

3.5 Conflitos e Convergéncias: A Alfabetizacdo entre Inovagao, Tradi¢do e Politicas (1980—
2000)

A redemocratiza¢do do Brasil representou um marco na reconstrucao das politicas
educacionais, consolidando a educacdao como um direito fundamental na Constitui¢ao de 1988
e estabelecendo novas diretrizes através da LDB 9.394/96. Contudo, a taxa de analfabetismo,
apesar de ter diminuido de 25,9% em 1980 para 19,7% em 1991, ainda era um desafio
expressivo, especialmente entre populacdes vulneraveis (Haddad; Pierro, 2000). Esse cendrio
evidenciava que, mesmo com o0s avan¢os democraticos, a educacdo nao acompanhava

plenamente as transformacgoes politicas e sociais, como mostra a tabela a seguir:

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo e escolaridade média por faixa etaria — Brasil

1970/2001
) ) ) Escolaridade Médias (Séries
Faixa Etaria / Ano Taxa de Analfabetismo (%)
Concluidas)
15-19 anos
1970 24,0 4,0
2001 3,0 6,0

47 Conforme Mortatti (2019), ainda estamos no Quarto Momento. Diante disso, separamos o estudo e
analise a partir de recortes historicos inscritos pelo movimento do nosso objeto de pesquisa a partir do locus
Manaus.
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45-59 anos
1970 43,2
2001 17,6 5.6

Fonte: Mapa do analfabetismo no Brasil, 2003.

E possivel perceber que a ampliagdo do acesso & escola contribuiu significativamente
para a reducao do analfabetismo, especialmente entre os segmentos mais jovens da populagao.
Ainda assim, o avango no numero médio de anos de estudo, embora relevante, nao foi suficiente
para assegurar que esses grupos concluissem ao menos o ensino fundamental. Um exemplo
disso pode ser observado na faixa etaria de 15 a 19 anos: enquanto o indice de analfabetismo
caiu de cerca de 24%, no inicio da década de 1970, para pouco mais de 3% em 2001, o percurso
escolar médio passou de quatro para aproximadamente seis anos de estudo, revelando que a
expansdo do acesso ndo foi acompanhada por trajetorias escolares completas.

A partir de meados dos anos 1980, intensificam-se os debates sobre a alfabetizacao a
luz do construtivismo, fortemente influenciado pelas ideias de Emilia Ferreiro *®. Essa
perspectiva rompe com os métodos sistematicos de alfabetizacdo e propde uma abordagem
centrada na crianga como sujeito ativo no processo de construcdo do conhecimento. O
construtivismo passa a disputar espaco com os métodos tradicionais € com os testes de
maturidade ainda em circulagdo, reconfigurando o cenario educacional da época.

Conforme Mortatti (2007), esse periodo denomina-se como quarto momento (década de
1980-1994), onde as disputas entre construtivismo, testes de maturidade e métodos tradicionais
se tornam mais evidentes. Embora Mortatti (2000) estabeleca 1994 como marco final de sua
pesquisa, a autora destaca que o Quarto momento permanece em curso, énfase dada
posteriormente em seus textos de 2004, 2007 e 2008, nos quais discute, entre outros temas, a
introducdo do conceito de letramento e a retomada do método fonico como politica publica,
sobretudo a partir dos anos 2000.

Nesse periodo, o modelo tecnicista foi progressivamente substituido pelo cognitivismo
construtivista, influenciado por Piaget e Emilia Ferreiro. Esse modelo, no entanto, foi inserido
na educagdo brasileira sob uma logica produtivista que priorizava resultados mensuraveis,
muitas vezes sem considerar as especificidades da realidade nacional (Saviani, 2020). Reflexo
disso foi a inclusdo dessas abordagens nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que

passaram a orientar a educagdo basica a partir da década de 1990 (Aranha, 2006).

48 Ferreiro e o paradigma psicogenético da aprendizagem da leitura e da escrita serdo tratados na proxima
Secao.
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A luta pela valorizagdo do magistério também ganhou forca, impulsionada pela
necessidade de recuperar a escola publica, fragilizada durante os anos de ditadura. Esse periodo
foi marcado por intensos debates pedagogicos promovidos por eventos como as Conferéncias
Brasileiras de Educacdo (1980-1988), pela circulagdo de revistas especializadas e pelo
crescimento da producdo académica voltada a educacdo (Aranha, 2006).

Em Manaus, o contexto educacional foi marcado por um crescimento expressivo da
educacao profissionalizante, impulsionado pela necessidade de mao de obra qualificada,
principalmente para o Polo Industrial de Manaus (Duarte, 2009). No entanto, as politicas locais
foram caracterizadas pela descontinuidade, com programas educacionais que nao se mantinham
a longo prazo (Duarte, 2009). Dentre outras reformas, as desigualdades de acesso e
aprendizagem permaneciam (Rosemberg; Piza, 1996).

As dificuldades estruturais também se refletiam na produgao académica local. M. Souza
(1977) criticou a Universidade do Amazonas (UFAM) por sua omissao na promocao de
pesquisas e debates sobre a educacao naregido. Essa falta de engajamento académico contribuiu
para a continuidade de solugdes superficiais e paliativas para os problemas educacionais.

A reconfiguracdo do analfabetismo no periodo pos-ditadura revelou novas faces do
problema. Se antes a questdo central era o ndo acesso a escola, agora a permanéncia € a
conclusdo do ensino basico emergiam como desafios prementes. Além disso, o analfabetismo
politico persistia como uma forma de exclusdo social, j& que uma parcela significativa da
populagdo adulta permanecia afastada dos direitos eleitorais devido a deficiéncia educacional
(Haddad; Pierro, 2000).

A pedagogia nas obras de Paulo Freire (1967; 1969; 1981; 2000) e Demerval Saviani
(1999, 2006; 2011; 2020) tornaram-se centrais no debate sobre a necessidade de uma educagao
critica e inclusiva e uma fonte de estudo para compreensao do fenomeno educativo. Freire
prop6s uma abordagem dialogica, em que a alfabetizagao fosse um processo de conscientizagdo
e emancipagdo, enquanto Saviani, por meio da Pedagogia Historico-Critica, destacou a

necessidade de reverter a estrutura excludente da escola brasileira:

[...] Isso envolve a possibilidade de se compreender a educacdo escolartal como ela
se manifesta no presente, mas entendida essa manifestagdo presente como resultado
de um longo processo de transformagao historica. [...] surge em decorréncia de
necessidades postas pela pratica dos educadores nas condigdes atuais. E, pois, na
realidade escolar presente que se enraiza a proposta da pedagogia historico-critica.
[...] implica a clareza dos determinantes sociais da educagdo, da compreenséo dos
graus em que as contradi¢des da sociedade marcam a educacao e, consequentemente,
como o educador deve posicionar-se diante dessas contradi¢des e desenredar a
educacdo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual € a direcdo que cabe
imprimir a questdo educacional. (Saviani, 2011, p. 80-86).
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Pedagogias propostas por Freire e Saviani buscam combater a seletividade social
inerente das praticas politicas, promovendo uma educagdo inclusiva e critica que possa
efetivamente contribuir para a formagao de cidaddos capazes de intervir na realidade social e
transforma-la: uma alfabetizagdo critica-emancipatoria.

A tentativa de democratizar o ensino, entretanto, enfrentou limitagdes estruturais. A
expansao do sistema escolar focou na ampliacdo do acesso, sem a reflexao necessaria sobre a
qualidade do ensino (Di Giorgi; Leite, 2013). A reforma da LDB foi amplamente criticada por
nao atender as especificidades da realidade brasileira, enquanto estudos demonstraram que o
analfabetismo continuava mais presente entre populagdes negras e pardas (Rosemberg; Piza,
1996).

A tentativa de resolver os desafios educacionais por meio da importacdo de modelos
estrangeiros também se mostrou ineficaz. Como argumentam Di Giorgi e Leite (2013) e
Libaneo (1984), a realidade socioecondmica brasileirando se alinhava aos padrdes dos paises
que serviram de referéncia para essas politicas. Quanto a alfabetiza¢do, a compreensdo de suas
facetas se faziam urgente; Soares e Mortatti entram em cena, com obras voltadas para um olhar
a alfabetizagdo completamente diferente de como se vinha pensada; o analfabetismo, com a
compreensdo para além da condic¢do social. Sobre isso, se faz importante destacar como o

analfabetismo se modela ao progresso regional, como mostra a Tabela 2:

Tabela 2 - Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais por regido.

Unidade geografica 1996 1998 2001
Brasil 14,7% 13,8% 12,4%
Norte 12,4% 12,6% 11,2%
Nordeste 28,7% 27,5% 24,3%
Sudeste 8,7% 8,1% 7,5%
Sul 8,9% 8,1% 7,1%
Centro-Oeste 11,6% 11,1% 10,2%

Fonte: Pinto et. al. (2000).

Diante das profundas desigualdades sociais e regionais que caracterizam o Brasil, ¢
esperado que o analfabetismo também se manifeste de forma desigual pelo territério nacional.
Os dados da Tabela 2 evidenciam que as regides com menor dinamismo econdmico e baixa
diversificagdo produtiva concentram os indicadores mais criticos. Nesse cenario, o Nordeste
destaca-se por registrar a maior taxa de analfabetismo do pais, reunindo um contingente
proximo a oito milhdes de pessoas nao alfabetizadas, nimero que representa cerca de metade

de todo o universo de analfabetos no Brasil. Todavia, se considerarmos que, para a grande
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maioria dos estados da Regido Norte, dados da populagdo rural ndo eram considerados, o
Amazonas poderia estar, de igual modo, em percentuais preocupantes, como mostrao Grafico

3:

Grafico 3 - Distribuicao de analfabetos da populacdo brasileira de 15 anos ou mais por
unidade da Federacao — 2001
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Fonte: Mapa do analfabetismo no Brasil, 2003.

De acordo com Duarte (2009), entre a década de 90 e inicio dos anos 2000, Manaus se
destacou pela prolifera¢ao de programas educacionais, cada qual associado a uma nova gestao
publica, refletindo o padrao nacional de politicas descontinuas e pouco avaliadas. Duarte (2009)
aponta que os programas educacionais implementados em Manaus € no Amazonas, nao
vislumbrava continuidade ou avalia¢ao de impacto, o que pode ser confirmado com a oscilagao

do analfabetismo no estado, como mostra o grafico:
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Grafico 4 - Taxa de analfabetismo de pessoas de 5 anos ou mais (2001 —2015)*

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2011 2012 2013 2014 2015

Amazonas

Fonte: IBGE — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.

Partindo de forma verticalizada, mostram a auséncia de dialogo com os atores de suas
implementacdes, as/os professoras/es, reforcando a dificuldade de consolidar avangos
estruturais na alfabetizagao.

A histéria da alfabetizacdo nesse periodo revela que apesar das conquistas democraticas,
a educacdo continuou a ser um espago de exclusdo social. A inclusdo educacional esbarrou em
desafios estruturais e na falta de continuidade das politicas publicas, 0 que comprometeu a
efetividade das reformas propostas.

Arroyo (2017) destaca que nesse cenario, ndo se tratava apenas dos adultos ndo
alfabetizados, mas também dos jovens evadidos do sistema escolar devido as condigdes
precarias de permanéncia. A auséncia de uma politica educacional integrada e a persisténcia
das desigualdades sociais refor¢caram a necessidade de compreender essas trajetorias historicas
para formular solu¢des mais adequadas e duradouras.

As taxas de evasao, repeténcia e reprovagao colocam em “risco” os investimentos dos
contribuintes e os olhos se voltam ao professorado: diretrizes de permanéncia do estudante sao
propostas com base no convencimento de que os nimeros revelam a ineficiéncia do trabalho

docente, sob o guarda-chuva do “fracasso escolar”.

49 Nota: 1 — Até 2003,apopulacdo rural do Amazonas nao estava inclusanos dados;2 - A categoria “total”
inclui pessoas “sem declaragdo de alfabetizagdo™; 3 — A partir de 2007 a categoria “idade ignorada” néo foi
investigada; 4 — os valores do grafico foram responderados com base na Projecdo da Populagido do Brasil e das
Unidades Federativas — Revisdo 2013, por sexo e idade; 5 — os valores do grafico para2014 foram alterados em
23/03/2017, quando do langamento do suplemento Educagdo e Qualificagdo Profissional, daPNAD 2014. (IBGE,
2025).
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Charlot (2000), ao tentar localizar um objeto que possa ser estudado para o dito fracasso
escolar, de quem a escola e seus profissionais se tornam “bodes expiatorios” dos fracassos
estruturais da sociedade, compreende que os indices tdo alarmantes ndo evidenciam o fracasso
escolar, mas sim, alunos em situa¢ao de fracasso.

Charlot (2000) também refor¢a que uma verdadeira teoria de fracasso escolar se ancora
em termos de origem e deficiéncias; e esta ¢ arraigada a experiéncia profissional das/os
docentes, interpretadas a luz de interesses ideologicos, quando o verdadeiro culpado pelo entao
“fracasso escolar” é a propria sociedade que “produz e reproduz desigualdades, faltas e
deficiéncias” (p.29). Ao invés de tratar o trabalho docente como parte de uma complexa relagao
entre saber, cultura e sociedade, os discursos oficiais responsabilizam as/os professoras/es,
desconsiderando as condigdes concretas do trabalho e os sentidos atribuidos pelos sujeitos a
educacao.

E justamente nesse movimento de deslocar responsabilidades e converter problemas
estruturais em questdes de desempenho individual que se inscrevem muitas das politicas
educacionais implementadas nas ultimas décadas. Quando se observa o caso do Amazonas, por
exemplo, percebe-se que essa logica se mantém mesmo em contextos considerados de
redemocratizagao.

O estudo de Bezerra (2013) apresenta um recorte interessante para 0os novos tempos
brasileiros, denominados democraticos, para o estado do Amazonas. A pesquisa que buscou
compreender a virada politicano estado (de 1987 a 1994) dos governos Amazonino Mendes e
Gilberto Mestrinho, evidenciam uma educagao ainda pautada em indices: populacdo analfabeta,
semianalfabetas ou evadidos/desistentes do sistema educacional, assim como a auséncia de
vagas escolares para a demanda, ainda sdo os gargalos do fluxo, nomeados como “fracasso
escolar”.

Conforme o Relatério de atividades na gestdo do secretario de Educagdo José Melo
(Manaus, 1990), o enfrentamento a tais indices ¢ canalizado nos curriculos e na criagdo de
Programa de Alfabetizacdo, que incluem capacitacdo em alfabetizacdo da totalidade dos
professores de 1% a 4 série da Capital e de Avaliacao do Programa por uma equipe técnica.

Como se v€, a qualidade educacional ainda atravessa a agdo docente, alvo de
“treinamento, reciclagem, participacao em semindrios, cursos, congressos, etc.; remuneragao
justa e compativeis com as disponibilidades financeiras do Estado; [...] capacitacaol...]”
(Bezerra, 2013, p. 113); também em Amazonas (1990, p. 97) “intenso combate as deficiéncias

na formagado de recursos humanos” e “acompanhamento das atividades docentes in /oco para
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controle da implementac¢do da nova ‘Proposta Curricular’”: profissional que agora ¢ alvo de
fiscalizacao.

A formagdo deixa de ser experiéncia de construcao intelectual e passa a ser um
mecanismo de ajuste ao sistema, uma resposta ao dito “fracasso escolar”. Esse atravessamento
incluido no discurso da democratizagdo do ensino, ¢ marcado pela propria compreensdo do
governador do estado a época, de que existem duas parcelas populacionais: os incluidos no
mundo do progresso e os excluidos cruelmente deles (Amazonino Mendes, 1990, apud Bezerra,
2013), mascarando a 16gica de recrutamento desumanizado que comega a inserir-se por meio
do neoliberalismo (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2020).

A autora também destaca que o Plano de Educagdo elaborado pelo governo visava
desenvolver uma “politica voltada ao aperfeicoamento dos processos de recrutamento, selegao,
formacao e qualificacao, estimulando melhor desempenho profissional” (Bezerra, 2013, p.120).

Conforme Charlot (2020, p. 85):

Quanto aos professores, eles sdo convidados e incentivados a se tornarem “profissionais”,
enquanto antes eram considerados funcionarios. Um funcionario € um trabalhador pago
para cumprir fun¢des definidas por sua hierarquia, ¢ sua atividade é controlada e
inspecionada com base em critérios que correspondem a essas funcoes. Sua autonomia €
limitada, masele ¢ protegido: se sua atividade produz resultados mediocres ou falhos, ndo
¢ sua culpa,uma vez que exerceu suas fungdes de forma regimental. Um profissional &
alguém que ¢ capaz de encontrar solugdes e resolver problemas gragas a sua formagéo e
experiéncia profissionais. Dispde de muito mais autonomia, mas sua responsabilidade ¢
mais comprometida com seus resultados do que a do funcionario. “Faga como quiser, mas
resolva esses problemas”: essa €, em esséncia, a injung¢do dirigida ao profissional.

O apelo ao desempenho profissional ¢ destacado por Charlot (2020) como uma virada
de sentido e atribuigdo. A responsabilizacao do professorado quanto aos indices configura em
uma espécie de barbarie que pretende gerir a educacdo sem as/os docentes, uma educagao para
resultados, reduzindo-os a fun¢do de executores de metas tragadas sem sua participagdo ou
escuta. Essa l6gica compromete ndo apenas o papel docente, mas o proprio sentido da escola
como espaco publico e democratico.

Giroux (1997), por sua vez, destaca que tal deslocamento, nomeado como “reformas
educacionais”, sdo verdadeiras ameacas, pois escancaram a pouca confianga na capacidade
das/os professoras/es da escola publica de serem a lideranca intelectual de que as novas
geragdes precisam, ignorando sua inteligéncia, julgamento e experiéncia, que poderiam ser
propulsores de reformas que conversem com a necessidade da educacao; lembram-se deles
apenas ao status de técnicos, cumprindo “ditames e objetos decididos” (p. 157).

Giroux (1997) denuncia, como uma estratégia das reformas neoliberais, o

enfraquecimento da docéncia como pratica politica e cultural. Ao promover a/o professora/r
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como um técnico do desempenho, e ndo como um intelectual transformador, tais politicas
aprofundam a logica de controle e adaptacao, esvaziando o sentido critico da educagao.

Aumento de vagas e permanéncia no sistema de ensino eram as preocupacdes € 0s
discursos de democratizacdo sucumbem ao forte traco de centralizagdo do poder,
principalmente no cargo de diretor escolar. Conforme a autora (Bezerra, 2013), o
relacionamento entre a Secretaria de Educagdo e o sistema de ensino excluiram a participacao
de técnicos escolares e de professoras/es do processo de elaboragdo dos planos educacionais. A
verticalizagao ¢ ainda mais evidente quando o cargo de diretor escolar passa a ser designado
pelo secretario de Educacao: em tempos de democratizagdo da nagdo, nos deparamos com o
autoritarismo disfarcado de didlogo, a contraditdria transi¢ao entre ditadura e democracia.

Conforme Diniz-Pereira (1999), tais medidas estdo em consonancia com as
modificagdes pretendidas na educacao basica, cuja leitura mais critica do contexto “permite
afirmar que, nas recentes politicas educacionais, a formagao de professores corre sé€rios riscos
de improvisacdo, aligeiramento e desregulamentacao” (p. 115). Assim, a auséncia da voz
docente nas decisoes educacionais revela uma visdo autoritaria de formagao e de gestdo, que
nega as/aos professoras/es seu papel de sujeito politico e de coautor das praticas pedagogicas e
institucionais.

A despolitizagdo da docéncia, nesse contexto, compromete a propria ideia de
democraciana escola. Em face disso, embora o discurso da democratizacao estivesse presente
nas politicas educacionais do periodo, observa-se uma contradi¢do entre a forma e o contetdo
das agdes propostas.

A centralizacdo decisoria, o apagamento da autoria docente e a tecnificacao do
trabalho da/o professora/r evidenciam, como ja alertavam Charlot, Giroux e Diniz-Pereira, os
limites de uma democratizagdo que ndo transforma as bases epistemoldgicas, culturais e
politicas da escola; apenas peritas nos paliativos em “feridas abertas e sem remédio” (Guedelha,
2021).

Retomando o estudo de Bezerra (2013), j4 em tempos totalmente democraticos (1991
a 1994) no governo de Gilberto Mestrinho, a autora destaca que o apelo econdmico invade os
discursos oficiais. Isso ¢ bem-marcado na propria fala do governador, ao afirmar que a
educacgao, como prioridade de seu governo, prepararia geragoes para solucionar os problemas
do futuro, de forma a enfrentar e diminuir as dificuldades da vida que “exigem maior
competitividade e a0 mesmo tempo preparar as populagdes emergentes para destinos futuros”

(Gilberto Mestrinho, apud Bezerra, 2013, p. 122).
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Bezerra (2013) analisa os discursos oficiais do governador em face a desejavel
aceleragdao econdmica do estado. O Plano Estadual de Educagao de 1991 a 1994, conforme a
autora, também parte das analises de condi¢des reais educacionais, cujo primeiro indice ¢ o
“analfabetismo como persistente fenomeno” (p. 133).

No periodo de margo de 1991 a novembro de 1992, esteve a frente da Secretaria de
Educagdo o empresario Origenes Martins, dono do Centro Integrado de Educacdao Christus
(Martins; Martins, 2008). A época, vé-se a adogdo da cartilha de alfabetizagdo “Encontro das
Letras”, elaborada pela professora Valéria Martins Lippi, fruto da experiéncia realizada pelo
“Instituto de Educacdo Rural do Amazonas (IERAM) no periodo de 1982 e 1985, com
alfabetizagdo de adultos do Programa de Alfabetizagdo e Cidadania (PAC), em que utilizavam
palavras-chaves que faziam parte do vocabulario regional” (Lira, 2024, p. 42).

A cartilha “Encontro das Letras” (Lippi, 1992) ¢ um material didatico que transita entre
os métodos sintéticos e analiticos, ainda que parta de palavras-chaves. Assumo a partir desse
momento a escrita em primeira pessoa pois, particularmente a minha historia de vida, essa foi
a cartilha com a qual fui alfabetizada; isso me permite que a andlise da cartilha seja para além
dos métodos, alcancando as dimensoes simbolicas ¢ identitarias da alfabetizacao, marcadas e
inscritas no meu percurso formativo, como crianga, como professora, como gente.

Ainda que eu incorra nos riscos de falhas da memoria daquela crianga de 6 para 7 anos,
lembro-me vividamente da aula da pagina 60, cuja palavra-chave era “favela”. Embora o
manual do professor observasse que a palavra deveria “levar ao debate sobre habitagcdo e
diferencas sociais” (Lippi, 1992, p. 60), o que ficou registrado em mim foi outra coisa: a
professoranos explicando que ali era o lugar onde “a bandidagem se escondia”, onde “ninguém
deveria escolher morar”, onde vivia “gente pobre, esfomeada, sem agua, sem esgoto,

convivendo com ratos e alagacdes, gente da pior qualidade”.

Figura 3 - Palavra-chave “favela” na pagina 60 da cartilha Encontro das Letras

Fonte: Lippi (1992, p. 60).
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Naquele instante, fui tomada por uma vergonha profunda da minha propria casa. O que
até entdo eu chamava de lar ganhou um nome, um nome com trés silabas: favela. E, junto com
esse nome, um rétulo: eu era uma favelada, pobre e esfomeada.

Tenho outras memorias dessa professora sendo afetuosa comigo, mas aquela aula me
lancou diante de uma realidade que eu ndo tinha ferramentas para compreender. Senti raiva de
minha mae ser pobre e ter nos colocado ali; raiva do meu genitor por ter abandonado nossa
familia; vergonha de chamar “aquilo” de casa; medo de ser descoberta na escola. Por anos,
escondi onde eu vivia. Retomo essa lembranga porque ela se articula diretamente ao que Arroyo
(2013) afirma: “[...] o direito a saber-se deve incorporar até a saber como foram pensados como
inferiores. Saber com profundidade como foram ignorados e segregados em nossa historia sera
uma forma de saber de si até para reagir e resistir a imaginarios tdo negativos que pesam sobre
eles” (p. 323).

Compreendo hoje que a escolha da palavra “favela” em uma cartilha de alfabetizagao
esta longe de ser neutra. Nao se tratava apenas de uma “unidade linguistica” para compor blocos
silabicos: tratava-se de um signo carregado de sentidos, que incidiu diretamente na constitui¢ao
da minha identidade de crianca em processo de aprendizagem. Associada a imagem
estereotipada de moradias precérias, a ligdo deslocou meu olhar da ideia abstrata de “casa” para
a realidade marcada do “barraco”. S6 anos depois entendi que esse movimento operou na
producdo de um imaginario de inferiorizagdo, especialmente porque eu habitava aquele espaco.

Exposta a essa palavra sem mediacao critica, sem valoriza¢do de minha historia, sem
escuta de minha poténcia coletiva, ndo me reconheci como sujeito de direito, mas como objeto
do olhar alheio, frequentemente atravessado por julgamento e preconceito. Praticas como essa
silenciam historias e subjetividades e negam o principio da alfabetizacdo como processo de
humanizagao.

Para Freire (1979), trata-se exatamente do movimento inverso ao da pedagogia do
didlogo: ¢ a reafirmacdo de uma pedagogia da opressdo. Na proposta de Lippi (1992), a
‘palavra-chave’ organiza cada unidade da cartilha e orienta o processo de apresentacdo das
silabas. Embora ndo se trate de uma ‘palavra-geradora’ em sentido freiriano, uma vez que nao
possui a intencionalidade politico-pedagdgica presente no método de Paulo Freire, a palavra
escolhida na unidade analisada mobilizou, em mim, um impacto que ultrapassava o plano
estritamente didatico.

A experiéncia de leitura infantil daquela imagem e daquela palavra, mesmo inserida
em um método tradicional, confrontou-me com realidades que eu, enquanto crianga, nao

compreendia, mas que hoje reconhego como marcadoras de sentidos sobre pobreza e infancia.
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Assim, alfabetizar com palavras carregadas de sentidos sociais exige compromisso ético com a
escuta, a problematizacdo e a leitura critica do mundo, € ndo a reprodugdo de estigmas. Um
compromisso que precisa ser assumido por autoras/es, docentes € por quem concebe materiais
didaticos. Aqui encerro minha fala em primeira pessoa.

A andlise da cartilha “Encontro das Letras” (1992), revela uma concep¢do de
alfabetizagdo ancorada na decodificagdo mecanica de signos, caracteristica dos métodos
tradicionais (Mortatti, 2000). A disposi¢ao das silabas organizadas em blocos indica uma énfase
na memorizagao e reproducdo automatizada, sem relagdo com a construgdo de sentido ou com
praticas sociais de leitura e escrita. Essa perspectiva reduz a crianga a um receptor passivo de
contetidos, desconsiderando-a como sujeito ativo do processo de aprendizagem, critica
fundamental no trabalho de Ferreiro e Teberosky (1999), ao demonstrar que a crianca constroi
hipoteses sobre a escritae precisade contextos significativos para se engajar cognitivamente.

As palavras-chaves, quando utilizadas sem o contexto adequado, reforcam a auséncia
de um compromisso ético e pedagdgico com a realidade dos alunos, revelando uma préatica
alfabetizadora desprovida de criticidade. Como destaca Soares (2016), alfabetizar ndo é apenas
ensinar o sistema alfabético, mas também inserir o sujeito nas praticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, letrar.

Nessa perspectiva, a cartilha revelauma pedagogia da repeticao, esvaziada de sentido,
que se distancia da proposta freiriana de uma alfabetizagdo critica e dialdgica. Para Freire
(1967), “ensinar a ler e escrever ¢ um ato politico”, e a palavra deve ser problematizada em sua
dimensdo cultural e social, jamais apresentada como um codigo neutro ou imposto. Ao
apresentar palavras fora de qualquer debate contextual, a cartilha reproduz uma logica que
naturaliza desigualdades e ignora o potencial pedagogico da palavra como elemento de
conscientizagdo e transformacao; quando a escola abdica de seu compromisso com a formagao
critica dos sujeitos e submete-se a 16gicas de controle e padronizagao, ela deixa de educar e
passa a reproduzir as violéncias simbolicas que atravessam a sociedade.

Um detalhe acrescido a capa da cartilha informa que a referida foi premiada
internacionalmente pela UNESCO>°, possivelmente dado aos impressionantes resultados
obtidos em sua aplicacdo: alcance de 95% de aprovacdo na 1? série (Lira, 2024, p. 42). Esse
dado reforca especificamente o alinhamento da politica econdmica prevista naquele governo,
como destaca Bezerra (2013) em seu estudo, a inclusao do estado do Amazonas “nos planos de

desenvolvimento nacional e em tratados internacionais” (p. 130).

30 Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura.
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Importa pensar sobre o registro historico marcado pela cartilha “Encontro das Letras”
acerca de duas governancas ali registradas: a da infancia e a da docéncia. Ainda que Manaus
“replicasse” os ordenamentos federais, em 1992 a discussao nos grupos centrais brasileiros era
sobre o construtivismo e sobre os modos como a crianga aprende (Mortatti, 2000). O que se
percebe em Manaus, por meio da cartilha, ¢ a volta ao modelo tradicional de ensino: como deve
ensinar a/o professora/r.

Qualificacdo e valorizacdo do magistério também s3o propostas do governo.
Entretanto, Bezerra (2013) também destaca que ao final, nenhum dos governos conseguiu
efetivar nem a democracia, nem a eficiéncia do ensino. As propostas apenas habitaram o campo
das promessas, sem a materialidade desejada; porém, quanto a expectativa do trabalho docente,
a sintese ainda ¢ a mesma: ¢ um profissional que precisa ser treinado, reciclado, vigiado, e um
dos responsaveis para a transformac¢do quantitativa em qualitativa da escola publica.

Um enfrentamento a esse cenario ja era proposto por Giroux (1997): “[...] educadores
deveriam organizar-se coletivamente nesses tempos dificeis a fim de lutar pela democracia
como estilo de vida e unir os imperativos da vida cotidiana com formas de democracia politica
e econdmica, que tomem com seriedade as nogdes de liberdade e justica” (p. 211). Diniz-Pereira
e Zeichner (2005) refor¢am: “Educadores de sociedades que se autodenominam democraticas
tém a obrigacdo moral de intervir para que aqueles com quem trabalham possam viver mais
plenamente os valores inerentes a democracia” (p. 75).

As politicas de governanga docente ganham contornos mais definidos através da
Avaliagdo de Sistemas de Ensino, hoje conhecido como Sistema de Avaliacdo da Educagdo
Basica - SAEB. A entrada definitiva de carater economico pressupde um sistema de ensino que
justifique os investimentos que lhes sao destinados e refor¢a o perfil mercadoldgico que adentra
a escola publica (Libaneo, 2012; Chaui, 2021). E inerente a aplicagio da avaliagdo a mensura
do coeficiente dos alunos: o servigo educacional, a partir disso, pode ser questionado. O “como
se aprende” reconfigura-se para indicar que “ndo se aprende” porque ndo ha qualificacdo do

professorado.

3.6 Sob a capa da esperancga, o avanco do mercado: a Alfabetizacao e as/os alfabetizadoras/es

entre 2000 € 2015

No inicio dos anos 2000, os titulos “mais” comecam a chegar. Manaus ¢ considerada

a melhor cidade para se investir, a com mais criancas na pré-escola, além de ostentar o status



100

de uma das cidades que melhor paga os professores no Brasil®!. Uma riqueza advinda da Zona
Franca de Manaus e dos investimentos estrangeiros que chegam dia apds dia; riqueza que nao
se v€ materializada na vida da populacdo, com marcos bem definidos entre elite, classe
trabalhadora e os marginalizados pelo capital. E nesse cendrio do “mais” que se percebe o
municipio, no que tange a formagdo de professoras/es, seguir as diretrizes nacionais
verticalizadas, sem didlogo com a base docente.

De acordo com os estudos de Camargo (2021), que trata do percurso formativo
destinado ao professorado da alfabetizagdo, item de particular interesse dessa dissertacao, vé-
se 0 Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), a Rede Nacional de
Formacao Continuada de Professores, o Pro-letramento, o PNAIC e o Programa Mais
Alfabetizagdo caracterizados como resposta aos indices aferidos no pais’2. Conforme a autora,
ao assumir um discurso salvacionista, assumem o controle da formagdo docente como
vanguarda da melhoria da qualidade de ensino, essa, intimamente atrelada a melhoria do
trabalho das/os professoras/es.

Conforme Silva (2019) todos os programas que regem a formagao do professorado sdo
operacionalizados a partir da Divisdo de Desenvolvimento do Profissional do Magistério
(DDPM) que, criada em 2001, transicionou, de um lugar de proporcionar desenvolvimento a
base do professorado, para “refletir, tal como o espelho, repetindo a voz do Estado sobre os
professores, fazendo dos documentos oficiais o principal contetido do seu trabalho e motor para
a colaboracgdo a capacidade dos professores em cumprir as metas oficiais” (p. 48).

Ghedin (2006) discute a formagdo docente como producdo da autonomia intelectual e
critica, contrapondo-se a concepgao de formacao centrada apenas na capacitagao técnica para
cumprimento de metas, como evidenciado nos estudos das autoras. Essa logica de formagao,
que instrumentalizaa agdo docente com base em metas e documentos normativos, contradiz a
concepe¢ao defendida por Ghedin (2006), segundo a qual a formagao docente deve constituir
um processo continuo de problematizagdo da pratica e de emancipagdo intelectual.

Esvaziada das discussdes da pratica concreta e de seus fundamentos tedricos, a formagao
oferecida pela DDPM deixa de estabelecer uma relacao significativa entre o que fazemos e o
que estamos sendo (Ghedin; Almeida; Leite, 2008). Ao restringir-se ao papel de “espelho das

vozes oficiais do Estado”, a instituicdo bloqueia o acesso das/os professoras/es a processos

31 Manaus - Educagdo  municipal premiada  (25/02/2003).  Disponivel em:
https://undime.org.br/noticia/manaus--educacao-municipal-premiada. O fato de Manaus ter o valor bruto do
pagamento das/os professoras/es comparados a outras capitais, ignora o custo de vida e a imposicao inflacionaria
que todos que habitam a cidade precisam conviver.

32 Esses programas sdo explicados na Se¢do IV.
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interpretativos mais amplos, negando-lhes a possibilidade de transitar da epistemologia da
pratica (limitada a reflexao no interior da agdo) para uma epistemologia da praxis. Essa,
segundo Ghedin (2006), exige um movimento intelectual em que teoria e pratica se entrelagam
de forma indissocidvel, forjando sujeitos autonomos e capazes de critica. Assim, permanece
operando no campo do tecnicismo, onde a agdo ndo transforma o sujeito, pois falta-lhe o espaco
para compreender que “aquilo que fazemos marca radicalmente o que somos” (Ghedin;
Almeida; Leite, 2008).

Funcionando como uma “peneira [...Jtentando amenizar o modo como os professores
vao receber as novidades” (Silva, 2019), ambas as autoras atestam o silenciamento da DDPM
frente a essencialidade de sua existéncia. O reinado dos aproveitadores, conhecidos pela logica
das parcerias publico-privadas, em tempos de esperanc¢a ¢ um fato. Um volume expressivo de
recursos financeiros sucumbe a essa logica (Camargo, 2021).

De acordo com Santomé (2013), o que se esconde no aumento das pressdes
mercantilistas ¢ a despolitizagdo do pensamento. Acrescenta-se a isso, 0 enorme volume de
relatérios fornecidos pelas organizagdes mundiais: “seus relatdrios e pressdes sao direcionados

areconduzir os sistemas educacionais a modelos neoliberais” (p. 73). Libaneo, também reforca:

[...] a atuagdo de organismo internacionais, principalmente o Banco Mundial e a
Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico, visa 8 homogeneizagdo
dos sistemas educativos em escalamundial por meio de curriculo supranacional, processos
avaliativos padronizados, indug@o de atitudes e competéncias socioemocionais
compativeis com interesses do mercado. Com efeito, a visdo neoliberal ocupa, hoje, o
lugar hegemonico na defini¢@o de politicas educacionais e das diretrizes curriculares e
operacionais para as escolas. Sob a aparéncia de uma orientacdo humanista de alivio da
pobreza [...] introduz-se a logica economicista: preparar para o mercado trabalhadores
empregaveis, flexivos, adaptaveis, competitivos (Libaneo, 2020, p. 52-53)

Assim, Libaneo (2020) argumenta que ha um esvaziamento da dimensao politico-
pedagogica da docéncia quando essa ¢ reduzida a técnica e geréncia de resultados, trabalhando
no modus operandi das organizagdes internacionais. Essa “racionalidade técnica” (Silva, 2019,
p- 33), baseada em parcerias e gestdo de resultados, refor¢a o que Libaneo (2020) evidencia
como modelo gerencial da educacao, no qual a/o professora/r deixa de ser intelectual autonomo
para se tornar operador de politicas educacionais centralizadas e orientadas por indicadores de
desempenho, formando novos trabalhadores, apenas.

Exemplificando a essa logica, em 2007 nasce o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB), “formulado para verificar a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino” (Filho, 2022, p. 173). De acordo com Filho (2022), Manaus
supera os marcadores estaduais e as metas esperadas, fruto das “adequacdes realizadas nas

escolas do municipio, bem como melhoria nos programas de valorizagdo docente” (p. 173).
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O estudo de Silva (2019), que analisa os documentos de formac¢do da DDPM, quanto
o estudo de Camargo (2021), que pontua o desmonte da politica de alfabetizacdo do municipio
por meio dos ditames nacionais, atestam uma verdade irrefutavel: a/o professora/r, longe de um
ser reflexivo de sua pratica, ¢ parte principal do projeto de desumanizagdo da acdo docente,
enxergando-se apenas nos indices considerados fracassados; quando as metas sdo alcancadas,
o mérito ¢ da secretaria.

Essa representacao da/o docente como mera engrenagem do maquindrio estatal,
reduzido a executor de politicas e responsabilizado pelos fracassos da rede, contraria a
perspectiva defendida por Pimenta (2006). Para a autora, o trabalho docente é uma pratica social
complexa, reflexiva e situada, fundada em saberes construidos na e sobre a pratica. Por isso,
criticao “modismo” que passou a adjetivar o professor como “reflexivo”, esvaziando o sentido
profundo da reflexao.

Em Pimenta (2006), a reflexdo ndo ¢ um roétulo aplicado ao docente, tampouco uma
competéncia prescrita por politicas; trata-se de uma caracteristica constitutiva do ser-professor,
impregnada de suas vivéncias, experiéncias e da capacidade de produzir uma reflexao critica
sobre a realidade em que atua.

Ademais, ambas as autoras presenciam um lampejo de esperanca nos anos 2002 a 2014.
Em nivel nacional, aparelha-se a formacdo com foco no conhecimento tedrico e o trabalho
docente, de maneira que favorecem uma atividade reflexiva e investigativa, como evidenciado
no Pro-letramentoe no PNAIC nos estudos de Camargo (2021). Silva (2019), por sua vez, nota
uma verticalizagdo com ares de protagonismo, dado a consonancia de vozes “daquelas que
provém da compreensdo dos estudiosos sobre o processo educacional, quanto das que ecoam
pela forca das politicas publicas nacionais, estaduais e municipais de educagdo, que tendem a
se alinhar aos termos e principios explicitos” (p. 42).

Ainda que esse lampejo se configure em esperanga, Diniz-Pereira e Zeichner (2005, p.
72) advertem: “Temos sido testemunhas da falta de sucesso da maioria, sendo de todos os
projetos que tentam mudar a escola ‘de cima para baixo’, ignorando o conhecimento daqueles
que nela trabalham”. Esse insucesso, ainda que impulsionado por compromissos sociais, revela
um limite recorrente: sem o protagonismo do intelectual docente, as politicas carecem de
enraizamento e transformacao efetiva, dificultando o nascimento de uma escola que pense a

realidade brasileira (Saviani, 2011).
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3.7 Quem roubou nossa coragem? — A alfabetizacdo e as/os alfabetizadoras entre 2016 ¢ 2024

Embora acreditemos que o esvaziamento da Pedagogia como ciéncia critica da
Educacao tenha contribuido sobremaneira para a auséncia corajosa da/o professora/r reflexivo
critico e da/o professora/r pesquisadora/r (Pimenta, 2023), somente um estudo minucioso sobre
a formacao docente, apos reiteradas fragilizagdo operacionalizadas pelo Conselho Nacional de
Educacao, dariam conta de verdadeiramente evidenciar esse movimento; um trabalho que foge
ao proposito da presente pesquisa.

Ademais, nessa subsecdo de encerramento, muitas sao as certezas sobre como 0s
processos de implementacdo e as concepg¢des de formagdo distanciam-se do professorado.
Partindo ainda dos estudos de Silva (2019) e Camargo (2021), nos deparamos com:

Quanto a DDPM

[...] a preparagdo dos professores dentro dos seguintes documentos: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Proposta Pedagogica da Semed/Bloco Pedagdgico e Pnaic —
curriculo. Também fica claro que o BP exerce papel de divulgagio e formagao, portanto,
de consolidagdo e legitimacao tanto dos projetos e ferramentas implementadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, quanto das politicas publicas federais de educagao
como o Pnaic e as avaliacdes de larga escala — ANA e SAEB (Silva, 2019, p. 47)

Quanto a formacgao de alfabetizadoras/es em Manaus

Diante desse percurso historico sobre as politicas publicas de alfabetizacdo e de formagdo
de alfabetizadores no Brasil, a partir da décadade noventa, construidas em um contexto
de disputas politicas, teoricas e fortemente atreladas aos interesses econdomicos do Estado
e aos anseios neoliberais, ndo conseguimos identificar as vozes dos professores
alfabetizadores e seus contextos sociais, culturais e econdmicos, mas sim os caminhos e
descaminhos que estdo sendo obrigados a percorrer com seus alunos. Os programas de
formacgdo de alfabetizadores tiveram sua elaboragdo e implementacdo ancorados nos
resultados insatisfatorios das avaliagdes, que atribuiam aos professores a responsabilidade
pelo recorrente fracasso da alfabetizagdo em nosso pais (Camargo, 2021, p. 92).

As analises de Silva (2019) e Camargo (2021) evidenciam que os processos formativos
em Manaus, especialmente os conduzidos pela DDPM por meio das diretrizes nacionais,
operam sob a logica de uma racionalidade técnica: sdo organizados de forma verticalizada, a
partir de documentos normativos, com foco em cumprir metas e responder a avaliagdes
propostas pelo municipio (como a Avaliagao do Desempenho do Estudante-ADE) e as externas,
como a ANA (Avaliacao Nacional da Alfabetizacao) e o SAEB. Essa perspectiva acaba por
desconsiderar os saberes produzidos pelas/os professoras/es em sua praxis, tratando-os como
meras/os executores de prescrigdes oficiais.

A criticaa racionalidade técnica foi fortemente difundida no Brasil a partir do final do
século XX, em didlogo com os estudos de Donald Schon (Pimenta, 2006). Os estudos de Shon

propunha a superagdo do curriculo normativo na formagao de professoras/es, defendendo uma
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epistemologia da pratica que valoriza a reflexdo na e sobre a a¢do, em oposi¢cdo ao ensino
baseado exclusivamente em técnicas.

Pimenta (2006) e Libaneo (2006), também argumentam que esse movimento marcou o
ressurgimento da pratica reflexiva na formag¢ao docente, e nao sua criacdo, apontando que tal
abordagem ganha forca em contextos de resisténcia a instrumentaliza¢cdo da docéncia, ao tempo
que conceitua e padroniza um professorado desejavel.

No entanto, Ghedin (2006) aprofunda essa critica ao indicar que, mesmo a
racionalidade pratica de Schon, ao focar exclusivamente na experiéncia e no fazer reflexivo,
pode deslocar-se para certo tecnicismo. Em resposta, propde uma virada a epistemologia da
praxis, que compreende a inseparabilidade entre teoria e pratica e convoca a/o professora/r ao
exercicio de uma critica emancipadora.

Quando observamos a auséncia da escuta as/aos alfabetizadoras/es nos programas
formativos implementados em Manaus, como a PNA, e a responsabilizag¢ao individual pelo
fracasso educacional estrutural, fica evidente que esses processos ainda operam distantes da
racionalidade critica (Diniz-Pereira, 2014). Ao ndo reconhecer os sujeitos e seus contextos, as
politicas formativas revelam-se normativas, prescritivas € pouco sensiveis a praxis do
professorado, como denunciam Camargo (2021) e Silva (2019).

Em suma, eis os convites das autoras:

[...] ndo ha, pelo modo como sdo estruturadas as formagdes, espago para o sujeito, para
sua autoformacao, tampouco para a reflexdo critica do seu trabalho e de sua situagio no
trabalho. Os c6digos prenhes na subjetividade social daquele coletivo sdode sil enciamento
do sujeito, culpabilizagdo e responsabilizagdo pela superagdo de um fracasso escolar
enviesado, pois ndo expde as outras forgas que condicionam os rumos da educagio da
escola publicamunicipal de Manaus. [...] Deixamos como sugestido a médio longo prazo
de algumas das situac¢des problematicas evidenciadas a constitui¢do de canais de escuta
dos professores, de suas necessidades, canais mais pessoais, que os professores confiem
expor suas demandas sem medo de sofrer sansdes (Silva, 2019, p. 158, 163)

Precisamos considerar que os alfabetizadores sdo sujeitos intelectuais e produtores de
historia ¢ de cultura, ndo podendo, portanto, serem reduzidos a meros tarefeiros,
executores de politicas publicas, de cujos processos de elaboragdo foram excluidos. Os
saberes e fazeres desses sujeitos devem alicergar novos modelos de formagao em que suas
vozes se facam ouvir, favorecendo o direito social da aprendizagem da leitura e da escrita
para as criangas das redes publicas de ensino (Camargo, 2021, p. 92).

As analises das autoras convergem para um ponto central: os processos formativos em
Manaus tém silenciado as/os docentes como sujeitos de saber, a0 mesmo tempo em que os
responsabilizam diretamente pelos resultados educacionais. Silva (2019) demonstra que, tal
como vém sendo estruturadas, as formagdes ndo abrem espago para o sujeito-professor, nem
para sua autoformacao, tampouco para uma reflexao critica sobre o proprio trabalho e sobre as

condi¢des em que ele se realiza. Os codigos que atravessam a subjetividade coletiva docente,
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marcados pelo silenciamento, pela culpabilizacao e pela responsabilizagdao, ocultam outras
forcas que condicionam os rumos da educacao publica municipal. Nesse cendrio, a autora
sugere, “a médio e longo prazo, a criagdo de canais legitimos de escuta das necessidades
docentes, espacos confidveis onde possam expor demandas sem receio de sangdes” (Silva,
2019, p. 158, 163).

Nessa mesma dire¢ao, Camargo (2021) reforca que os alfabetizadores sao sujeitos
intelectuais e produtores de historia e cultura, ndo podendo ser reduzidos a meros executores
de politicas elaboradas sem sua participacgdo. Para a autora, os saberes ¢ fazeres construidos na
praxis docente devem orientar novos modelos de formagao, permitindo que suas vozes sejam
efetivamente consideradas na construgao do direito social a leitura e a escrita.

As proposig¢des de Silva e Camargo encontram ressonanciana Se¢ao V deste estudo. A
pesquisa biografico-narrativa busca justamente preencher a lacuna de escuta das/os
professoras/es, lacuna que tem marcado as diretrizes educacionais da ultima década,
especialmente no campo da alfabetizagdo na rede municipal de Manaus, atravessada por uma
transicdo tedrica abrupta e pouco debatida. Aliada a hermenéutica critica, essa abordagem
possibilita compreender os sentidos que os docentes atribuem a tais processos, evidenciando o
que as politicas ndo captam e o que as formagdes oficiais ndo alcangam.

Na proxima se¢do, partimos de um ponto de inflexao: compreender como a adogao de
uma concepcao regulatoria da aprendizagem, sustentada por modelos cientificos hegemonicos,
incide sobre o trabalho docente, seus saberes e suas possibilidades de acdo na escola. Afinal,
que alfabetizagdo ¢ possivel quando o ensinar passa a ser vigiado, mensurado e normatizado?
Para responder a essa questao, analisaremos as politicas de formacgao de professores para a
alfabetizagdo que, em Manaus, compreende do 1° ao 3° ano da Educagdo Bésica, com foco no
contexto da SEMED Manaus e no recorte temporal de 2014 a 2024, elucidando as concepgdes

tedrico-metodologicas em disputa.
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IV — A ALFABETIZACAO COMO ETAPA DE ENSINO, POLITICA PUBLICA E
LUGAR DE FALA: AS POLITICAS DE FORMACAO DAS/OS PROFESSORAS/ES NO
CONTEXTO DA SEMED MANAUS

Os professores de todas as etapas do ensino, que ndo refletem sobre seu exercicio
docente aceitam, com frequéncia de maneira acritica, esta realidade cotidiana das
escolas, e centram seus esforcos em descobrir meios mais eficazes para alcangar os
fins e resolver problemas em grande medida definida por outros paraeles. [...] Muitas
vezes,eles perdemde vista os objetivos e metas para os quaisdirecionam seu trabalho,
e se convertem em meros agentes de terceiros (Zeichner, 2015, p. 3, tradugdo nossa)

A reflexdo proposta por Zeichner (2015) denuncia a condi¢gdo de professoras/es
transformadas/os em executoras/es de metas alheias. Essa interpretacao do autor ¢ um ponto de
partida oportuno para esta se¢do, que busca compreender como as politicas e concepgdes de
alfabetizagdo moldaram, historicamente, tanto os sentidos do ensinar quanto os silenciamentos
impostos aos sujeitos da pratica, principalmente no decorrer da evolucao historico-politica e

tedrico-cientifica da educacao brasileira.

4.1 A alfabetizagdo em Manaus: “heranga” de todo um contexto historico-politico-tedrico-

cientifico do pais

Com o recorte para o [ocus no municipio de Manaus, evidencia-se que esse tem
participado dos desdobramentos das politicas de alfabetizagdo e enfrentamento ao
analfabetismo, incorporando as suas politicas educacionais os ditames federais. Inserida
oficialmente na Regido Norte, a cidade ¢ muitas vezes tratada de forma genérica nas diretrizes
nacionais, desconsiderando suas especificidades territoriais, sociais € culturais. Como uma

»33 marcada por contrastes urbanos e desigualdades historicas-sociais-

“metropole ribeirinha
econdmicas, Manaus exige leituras mais atentas que levem em conta suas singularidades e as
experiéncias dos sujeitos que atuam nas escolas, no caso deste estudo, as/os professoras/es
alfabetizadoras/es.

Nesta subsecao, propde-se uma analise dos documentos oficiais que orientam/ram a

alfabetizagdo na Rede Municipal de Ensino de Manaus, assim como os arcabougos teoricos que

os esteiam. Trata-se de compreender qual concepgao de alfabetizagdo ¢ mobilizada, como ela

33 Concepgio de Manaus como uma metropole em construgdo em nuances e aspectos pouco explorados
e pouco valorizados. Claudio Victoria, 2024. Narrativas ¢ outras perspectivas na pesquisa em educagido. Aula
inaugural do PPGE UFAM em 19 de agosto de 2024.
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dialoga (ou ndo) com as praticas anteriores e, sobretudo, de que maneira (ndo) escuta os agentes
da ponta, particularmente, professoras/es alfabetizadoras/es e, por consequéncia, os alunos e
alunas. A leitura critica desses documentos buscara evidenciar em que medida ele consolida
uma concep¢ao normativa e homogénea da alfabetizagdo, ancorada em prescrigdes externas e
pouco sensivel as condi¢des concretas de ensino-aprendizagem nas escolas da cidade.

Ao fazer isso, expomos um processo de apagamento de concepgdes construidas
historicamente nas praticas docentes locais € uma recusa em incorporar saberes produzidos pela
experiéncia, ndo apenas como uma adesdo a discursos hegemonicos sobre o “fracasso” da
alfabetizagdo, mas também uma tendéncia a centralizagdo curricular ¢ a padronizagdo dos
processos formativos, esvaziando o papel critico e interpretativo do trabalho docente (Zeichner,

2017).

4.1.1 Entre indicadores e politicas: o descompasso entre a alfabetizacdo no Amazonas e

as formagoes nacionais

A leitura historica dos indicadores de analfabetismo no Amazonas revela dinamicas que
ndo podem ser plenamente compreendidas quando observadas apenas pela lente das politicas
de alfabetiza¢do formuladas em ambito nacional. Embora os programas de formagdo continuada
tenham sido concebidos para responder as demandas estruturais da alfabetizacao no pais, nao
emergiram de uma escuta atenta as especificidades territoriais, socioculturais e linguisticas
amazonicas. Mesmo diante de iniciativas que buscavam qualificar o trabalho docente,
persistiram desigualdades profundas entre regides, indicando que as formagdes nacionais,
apesar de bem-intencionadas e teoricamente fundamentadas, ndo foram capazes de dialogar de
modo suficiente com a complexidade local.

O cenario do Amazonas evidencia ndo apenas a permanéncia de altos indices de
analfabetismo, mas também a necessidade de politicas que considerem a diversidade das
realidades educacionais brasileiras especialmente aquelas historicamente invisibilizadas nos

grandes projetos governamentais.
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Tabela 3 - Comparacao dos Indicadores de Alfabetizagdo no Amazonas (1996, 1998 e

2001)
A Populagdo de 15 || Analfabetos || Percentual de Analfabetos Percentual de

no . N Analfabetos

anos ou mais (15+) Analfabetos Funcionais Funcionai

uncionais
1996 1.122 105 9,36% 311 27,72%
1998 1.192 101 8,47% 321 26,93%
2001 1.428 111 7,77% 303 21,22%

Fonte: Elaborado a partir do Mapa do analfabetismo no Brasil (2003)

A leitura comparada entre 1996, 1998 e 2001 permite observar tendéncias importantes
sobre o analfabetismo no Amazonas no final da década de 1990. No periodo analisado, a
populacdo residente de 15 anos ou mais no estado cresce de 1.122 mil (1996) para 1.428 mil
(2001), acompanhando o ritmo geral de expansao demografica da regido Norte. Esse aumento
ndo ¢ apenas quantitativo: implica a incorporacao de novos contingentes populacionais ao
sistema educacional e evidencia a necessidade de politicas mais consistentes e continuas de
alfabetizagdo ao longo da vida.

No que diz respeito ao analfabetismo absoluto, que no caso do Mapa do analfabetismo
no Brasil sdo aqueles com menos de quatro anos de estudo (séries concluidas), os nimeros
permanecem relativamente estaveis, oscilando de 105 mil pessoas em 1996 para 101 mil em
1998 e voltando a crescer para 111 mil em 2001. Essa flutuacao revela que, embora haja
pequenas variagdes anuais, o estado ndo conseguiu reduzir de maneira estrutural o contingente
de adultos ndo alfabetizados. Em termos proporcionais, isso significa que, mesmo com o
aumento populacional, o volume de analfabetos mantém-se em um patamar que aponta para a
persisténcia historica de desigualdades educacionais.

A distribui¢do por faixas etdrias reforca essa leitura. Tanto em 1996 quanto em 1998 e
2001, observa-se uma presenca significativa de analfabetos com 60 anos ou mais, 0 que
evidencia a marca geracional da exclusao escolar, tanto de acesso quanto de permanéncia. A
alfabetizagdo tardia, especialmente de adultos e idosos, continua um desafio estrutural,
refletindo trajetdrias de escolarizacdo interrompidas ou nunca iniciadas. Entre os jovens de 15
a 19 anos, embora os nimeros sejam menores (variando de 5 mil a 7 mil ao longo dos anos), a
existénciade analfabetos nessa faixa etaria indica que a escolabasica ndo foi capaz de garantir
o direito pleno a alfabetizacdo para todos: outras variantes estdo por detras destes dados.

Entretanto, o dado mais expressivo do periodo € o volume de analfabetos funcionais.

Em 1996, 0 Amazonas registra311 mil pessoas nessa condi¢dao; em 1998, o nimero sobe para
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321 mil, e em 2001 hd uma pequena redug¢ao para 303 mil. Ainda assim, esses valores
representam aproximadamente um quarto da populagdo de 15 anos ou mais no estado ao longo
de todo o periodo (taxas entre 27% e 26%). A persisténcia desse patamar indica que, mesmo
entre individuos que passaram pela escola e adquiriram habilidades iniciais de leitura e escrita,
ha um déficit significativo paraa conclusdo da educacdo basica. Ou seja, trata-se de um quadro
em que a escolarizagdo ocorreu ou foi iniciada, mas ndo se traduziu em autonomia ¢ em
participagdo plena nos bens de cultura.

Esses dados, quando articulados, permitem afirmar que o Amazonas vivencia, nos anos
1990 e inicio dos anos 2000, um processo simultaneo de expansao escolar e persisténcia de
desigualdades estruturais. A ligeira oscilacdo no niumero de analfabetos absolutos, combinada
com a estabilidade dos altos indices de analfabetismo funcional, evidencia que a ampliag¢do do
acesso nao foi suficiente para garantir a qualidade e continuidade da escolarizagao. Isso reforca
a importanciade compreender o analfabetismo ndo apenas pela auséncia de técnica, mas como
expressao de um conjunto de condi¢des socioeconOmicas e culturais que conformam a
experiéncia escolar da populacdo amazonica no Amazonas.

Além disso, o comportamento desses indicadores coloca em evidéncia o papel das
politicas publicas de alfabetiza¢do no periodo. A década de 1990 é marcada pela implementagao
de programas nacionais orientados por uma concepcao regulatéria da aprendizagem, ancorada
em avaliacdes de larga escala e em modelos de gestao baseados em metas e produtividade. Os
dados da tabela mostram, contudo, que tais politicas ndo lograram enfrentar, de forma efetiva,
o analfabetismo histérico e tampouco reduzir o analfabetismo funcional. Com isso, os dados
reforcam a tese central de que a alfabetizagdo, quando concebida apenas como desempenho
mensuravel, tende a produzir resultados superficiais e insuficientes diante das complexas
demandas formativas presentes no contexto amazonico.

Em sintese, a anélise do periodo 1996-2001 revela um cenario de continuidade mais do
que de mudanca: o analfabetismo absoluto permanece praticamente estavel, e o analfabetismo
funcional segue em niveis elevados. Esse quadro, associado ao crescimento populacional e as
desigualdades historicas de acesso a educagdo de qualidade, reforca a necessidade de politicas
de alfabetizacdo que articulem dimensdes pedagdgicas, culturais e sociais como condi¢do
essencial para superar a distanciaentre a escolarizagdo formal e a real apropriagao da leitura e
da escrita pela populagdo amazonense.

O Mapa do Analfabetismo no Brasil (2003) destaca que a historia da alfabetizacdo no
pais € atravessada por uma sucessdo de campanhas nacionais: da Educagdo de Adolescentes e

Adultos (1947) ao Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997). Apesar de diferentes em
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concepeao, estratégia e alcance, compartilham o objetivo de enfrentar um problema estrutural
que atravessa décadas. A presenca recorrente dessas iniciativas demonstra que, embora a
erradicagdo do analfabetismo sejauma meta factivel, ela ¢ dependente de um esforco nacional
continuo, sustentado por politicas estaveis, programas de qualidade e metodologias adequadas
aos diferentes perfis dos educandos. Assim, os avangos percebidos nos dados de 1996 a 2001
expressam mais as flutuagdes decorrentes dessas agdes pontuais do que os efeitos de uma
politica de Estado de longo prazo.

Ao mesmo tempo, o documento sublinha que a auséncia de continuidade, planejamento
e profissionalizagdo explica grande parte dos fracassos historicos. A meng¢do ao Mobral como
experiéncia emblematica, centrada no baixo custo, improvisagdo e desvalorizagdo pedagdgica
funciona como adverténcia para evitar que programas de alfabetizacdo sejam construidos como
respostas rapidas, fragilizadas e desarticuladas da realidade sociocultural dos educandos. Em
contraposi¢do, o reconhecimento internacional do método Paulo Freire refor¢a a compreensao
de que a alfabetizacdo so pode ser efetiva quando concebida como pratica de liberdade, capaz
de mobilizar sujeitos como participantes criticos e conscientes da leitura do mundo. O
documento reforga, inclusive, que enquanto Freire permanecera exilado, mudando realidades
de outras nagdes por meio de suas contribui¢des, o Brasil ndo lhe prestou o devido
reconhecimento.

Um outro aspecto central no Mapa do analfabetismo no Brasil ¢ a qualificacdo dos
alfabetizadores. O documento afirma que nenhum programa sera efetivo sem investir de modo
consistente na formacdo e valorizacdo dos profissionais responsaveis pela alfabetizacgdo,
sobretudo daqueles que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos. Os niumeros apresentados
(cerca de 49 mil professores na EJA e centenas de milhares nas séries iniciais ), mostram que o
Brasil ja dispde de um contingente expressivo de educadores que poderiam compor um
verdadeiro “batalhdo de alfabetizadores”, desde que devidamente formados, apoiados e
integrados a politicas estaveis. A propria possibilidade de utilizar escolas no periodo noturno,
aproximando familias e fortalecendo o vinculo escola—comunidade, refor¢a a ideia de que a
alfabetizagdo exige condigdes objetivas de trabalho e reconhecimento profissional.

Desse modo, as reflexoes trazidas pelo Mapa tornam evidente que a redugdo das taxas
de analfabetismo observada entre 1996 e 2001 ndo pode ser compreendida apenas como
resultado de iniciativas técnicas ou instrumentais. Ela expressa, sobretudo, as tensdes entre
projetos de educagdo: de um lado, campanhas descontinuas e improvisadas, que tratam a
alfabetizagdo como esfor¢o emergencial; de outro, a concep¢do emancipatoria que reconhece

na formacao critica (dos educandos e dos alfabetizadores) o caminho para uma politica publica
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consistente, capaz de romper com a reprodugao historica do nomeado fracasso escolar ¢ do
analfabetismo estrutural. Compreender “onde estamos € o que temos”, como sugere o
documento, ¢ também reconhecer os limites e as possibilidades de cada periodo histérico,
situando a alfabetiza¢do como parte de um projeto social mais amplo, que envolve ndo apenas
acesso, mas sobretudo qualidade, formacao docente e compromisso com a democratizagao do
conhecimento.

A leitura desses dados evidencia que a persisténcia do analfabetismo no Amazonas,
mesmo diante de timidas redugdes ao longo dos anos analisados, ndo pode ser dissociada das
condicdes historicas e estruturais que marcaram a educagdo brasileira nesse periodo. Se, por
um lado, os nimeros mostram avang¢os pontuais, por outro, revelam a insuficiéncia de politicas
continuas e de qualidade, especialmente no que diz respeito a formacao dos alfabetizadores.
Essa constatacdo dialoga diretamente com o debate tedrico e politico ja apresentado, uma vez
que a superacao do analfabetismo exige ndo apenas indicadores favoraveis, mas também um
investimento consistente na profissionalizacdo docente e na consolidagdo de praticas
pedagogicas coerentes.

No campo teorico, Soares (2004; 2020) enfatiza a necessidade de um ensino baseado na
premissa de que todas as criangas podem aprender a ler e escrever, desde que lhes sejam
oferecidas as condi¢gdes adequadas. Mortatti (2000), por sua vez, publica seu estudo sobre os
sentidos da alfabetizacao, um destaque para a lacuna histérica do tema em nosso pais. Aliadas
a outros pesquisadores, abre-se novo horizonte para a questdo da alfabetizagdo, e por
consequéncia, ao analfabetismo.

Esse periodo também ¢ atravessado pelo impulso na adocdo de novas politicas
governamentais, dentre elas, a projecao de formagdes continuadas para as/os professoras/es
alfabetizadoras. Mortatti (2007), realiza uma analise critica do desenvolvimento do ensino da
leitura e da escrita no Brasil nesse periodo, pautando-se nos trés modelos teodricos
predominantes que orientaram essa formagao pedagogica: o construtivismo, o interacionismo e
o letramento. Segundo a autora, apesar das bases tedricas distintas que fundamentam cada uma
dessas abordagens, a pratica docente frequentemente busca concilia-las, resultando numa
articulagcdo que combina elementos intrinsecamente incompativeis. Tal procedimento configura
uma escolha eclética que, por sua problematica natureza, compromete a coeréncia e a
efetividade das estratégias educacionais adotadas.

E nesse contexto que se intensificam, nos anos 2000, as iniciativas governamentais
voltadas & formagdo continuada de professores alfabetizadores, marcadas por diferentes

referenciais teoricos e por tentativas, nem sempre harmoniosas, de orientar o ensino da leitura



112

e da escrita. Assim, compreender o movimento dos indicadores permite iluminar o surgimento
e a necessidade de programas como o PROFA, o Pr6-Letramento e o PNAIC, que buscaram
intervir diretamente nas praticas pedagogicas e responder as demandas histéricas da

alfabetizagdo no pais.

A) O Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores (PROFA 2000-2001):

Langado em 2001 durante o governo federal de Fernando Henrique Cardoso, teve como
objetivo nortear as agdes educativas de alfabetizagdo no Ensino Fundamental, direcionando-se
especialmente a professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, incluindo criangas,
jovens e adultos, bem como a outros profissionais interessados em aprofundar seus
conhecimentos sobre o ensino inicial da leitura e escrita.

De acordo com Teixeira e Silva (2021), embora inserido em um contexto politico
marcado por um viés neoliberal e a defesa do Estado minimo, a responsabilidade pela formagao
recaiu sobre o Ministério da Educacao (MEC) e as Secretarias Estaduais de Educacao (SEE),
relegando a iniciativa privada a um papel secundario.

O programa fundamentou-se na Psicogénese da Lingua Escrita, conforme os
pressupostos tedricos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que concebem a alfabetizacdo nao
como mera apropriagao de um codigo, mas como um processo complexo de construgdo e
reconstru¢do de hipdteses acerca da representagdo escrita, destacando o aluno como
protagonista de sua aprendizagem (Brasil, 2001).

O PROFA propunha a substitui¢ao de métodos rigidos e predefinidos por uma pratica
pedagogica orientada pelo estimulo, acompanhamento e respeito as particularidades do
processo de cada crianga, integrando teoria e pratica por meio do diagnostico continuo dos
conhecimentos infantis, o que visou ampliar a reflexdo dos professores sobre suas proprias
praticas pedagogicas. Dessa forma, a crianca ¢ entendida como agente ativo no processo de

alfabetizagdo, construindo e reformulando suas hipoteses a partir do contato com a escrita.

B) O Pro-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educagao (2005-2010)

Uma iniciativa de formagao continuada voltada para professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com o objetivo de aprimorar a qualidade do ensino e da aprendizagem da
leitura, escrita e matematica. Alinhado aos pressupostos tedricos do PROFA, o Pro-Letramento

ampliou o conceito de alfabetizacdo, incorporando o letramento como elemento fundamental,
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enfatizando a valorizacdo da lingua e o trabalho com diversos géneros textuais, além de
considerar os conhecimentos prévios das criancas € a interagdo com o universo da escrita
(Brasil, 2007).

O programa contou com materiais didaticos elaborados pelo MEC e pela Secretaria de
Educacao Basica, e buscou promover uma compreensdo da alfabetizacdo que ultrapassasse a
simples decodificagdo, compreendendo-a como um processo ativo de construgao e reconstrugao
de hipoteses sobre o sistema de escrita, conforme os estudos de Emilia Ferreiro ¢ Ana
Teberosky. O Pro-Letramento vigorou até 2010 e, segundo avaliagdes do INEP, contribuiu para
a melhoria dos resultados educacionais, servindo como referéncia para a formulagao do Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa (Brasil, 2012a; 2015).

Concomitante a esse momento da alfabetizagdo brasileira, a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos, previstana Lei n° 11.274/2006, buscou garantir um ensino mais
inclusivo e responder as lacunas persistentes nos indices de alfabetizagdo: criangas a partir de
6 anos ingressariam na Educacao Basica obrigatoria.

Esta mudanca exigiu a revisao de referenciais pedagogicos, a formagao continuada de
professores, a disponibilizagdo de materiais didaticos adequados e a implementagao de ciclos
de aprendizagem para suavizar a transi¢ao escolar das criancas, prevenindo a repet éncia precoce
(Campos, 2010). Dessa forma, essa ampliagdo pode ser compreendida como uma tentativa de
consolidar os avangos promovidos pelas politicas educacionais da década anterior, a0 mesmo
tempo em que buscava enfrentar os desafios histéricos da alfabetiza¢dao no Brasil.

Mais do que apenas ampliar a dura¢do do Ensino Fundamental, essa reforma exigiu um
compromisso dos sistemas educacionais ¢ das escolas em traduzir as diretrizes gerais em
projetos pedagogicos ajustados a realidade local. Isso inclui tornar claros os objetivos de
aprendizagem, os critérios avaliativos e os direitos das criangas no ambiente escolar. Assim,
ndo se trata apenas de incluir uma nova faixa etaria no sistema educacional, mas de

compreender a infincia em sua totalidade, respeitando seus direitos e potencialidades.

C) O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC 2012):

O PNAIC era uma politica publica de continuidade dos esfor¢os anteriores, como o
PROFA e o Pré-Letramento, com o objetivo de garantir que todas as criangas estivessem
alfabetizadas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, por volta dos oito anos de idade.

Regulamentado pela Portarian® 867, o programa previa a alfabetizagdo em lingua portuguesa e
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matematica, avaliagcdes anuais universais realizadas pelo INEP e apoio gerencial dos estados
aos municipios aderentes, permanecendo ativo até julho de 2018 (Teixeira; Silva, 2021).

O PNAIC buscou promover uma alfabetizacdo contextualizada ao letramento,
enfatizando ndo s6 o dominio dos mecanismos da leitura e escrita, mas a aprendizagem da
linguagem escrita em sua funcionalidade plena. Para a formagao dos professores, o programa
elaborou materiais tedrico-metodoldgicos que integraram as concepcdes construtivistas do
PROFA, as abordagens de letramento do Pro-Letramento e introduziram os estudos sobre
consciéncia fonologica como novidade, fundamentando-se em autores como Ferreiro,

Teberosky, Soares, Morais e Leite (Brasil, 2012).

4.1.2 O PNAIC como Impulso Estruturante das Acdes Nacionais de Alfabetizacao

Distanciando-se da proposta de um método tnico, o PNAIC orientou o processo de
alfabetizagdo a partir de bases tedricas que consideram a reflex@o da crianga sobre o sistema de
escritae a conexao entre sons e representagdes graficas, um vislumbre da colaboragdo entre as
ciéncias que Soares (2016) defende. Conforme a autora, no paradigma psicogenético, para que
a crianga alcance o principio alfabético, ¢ necessdrio que ela conceitualize a escrita,
estabelecendo relacdes entre os sons das letras e suas correspondentes representacoes graficas;
entretanto, para que essas conexoes sejam efetivamente realizadas, ¢ fundamental conduzi-la a
uma reflexdo profunda sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Em Manaus, o Programa de Gestao Educacional foi instituido para aumentar o acesso
as escolas municipais e reduzir a evasdo escolar. A I Conferéncia Municipal de Educagao
(Manaus, 2017) representou um marco importante, ao envolver professores, alunos e a
comunidade na formulagdo de politicas educacionais, consolidando o debate sobre
alfabetizagdo e garantindo maior participacdo social nas decisdes educacionais.
Especificamente, a partir da publicacdo das Diretrizes Pedagogicas no ano de 2014, a
Psicogénese da escrita ¢ um marco referencial para o rompimento com praticas pedagogicas
tradicionais, concentradas em uma alfabetizacao processual, que comegava e acabava entre as
quatro paredes de uma sala de aula.

A proposta de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, amplamente difundida nas discussoes
pedagogicas e reiteradas em documentos oficiais da cidade de Manaus, rompeu com a ideia de
que a simples aplicacdo de métodos garantiria o sucesso na alfabetizacdo. Em vez disso,

enfatizou-se a escritacomo um objeto cultural e produto do esforco coletivo da humanidade, e
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ndo apenas um mecanismo escolar (Ferreiro, 2011). Sobre a apropriagdo de seus estudos e sua
utilizagdo em diretrizes, a propria Ferreiro assume uma fala, que sera estudada mais adiante.

Colaborando a esse cenario, a Lei n° 13.005/2014 instituiu o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), estabelecendo metas para a alfabetizacdo em um periodo de 10 anos, com
monitoramentos regulares. Com investimentos direcionados e metas estruturadas, o plano
vislumbrava a superacdo do analfabetismo no Brasil (Saviani, 2017).

O Plano Nacional de Educagao (PNE) estabeleceu metas fundamentais para a promogao
da alfabetizacdo inclusiva e de qualidade. Dentre elas, a meta 5 estabelecera “Alfabetizar todas
as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”, configurando-
se em um compromisso dos entes federados com as futuras geracdes. Entre suas adjacentes,
destacam-se para esse estudo as garantias especificas para diferentes segmentos da populacao
escolar.

A producdo de materiais didaticos especificos e o desenvolvimento de instrumentos de
acompanhamento que valorizem a lingua materna, a identidade cultural e as particularidades de
aprendizagem desses grupos sdo imperativos para a garantia de um ensino equitativo. A
articulagdo entre o incentivo a inovacao pedagdgica e o respeito a diversidade metodologica,
por sua vez, possibilita que essas metas sejam alcangadas com eficacia, uma vez que reconhece
que nao hd um Unico caminho para a alfabetizagdao, mas multiplas estratégias que dialogam com
as diferentes realidades socioculturais dos educandos. Dessa forma, o compromisso com a
inclusdo e a qualidade da alfabetizacdo no Brasil passa pela adocdo de praticas flexiveis,
contextualizadas e tecnologicamente apoiadas, que assegurem o direito a aprendizagem para
todos, respeitando suas singularidades e promovendo a justica social na educacao.

Alinhada a essa perspectiva, Manaus aprova em 2015 o Plano Municipal de Educagao
(PME), através da Lei N °2000 de 24 de junho de 2015, com validade de 10 anos. Conforme
Camargo (2021), o Plano Municipal de Educacdo (PME) de Manaus apresenta um diagndstico
preocupante sobre a alfabetizagdo, revelando que, em 2010, a taxa de alfabetizacdo das criangas
de 5 a9 anos era de apenas 66,32%, com bairros como Puraquequara e Taruma-Agu registrando
indices ainda mais baixos.

De acordo com a autora, para cumprir a meta nacional estabelecida pelo Plano Nacional
de Educacao, de alfabetizar todas as criangas até o 3° ano do Ensino Fundamental, a SEMED
reestruturou sua proposta pedagogica, instituiu avaliagdes periddicas e investiu na formagao
continuada dos professores, alinhando-se ao PNAIC. Entre as estratégias destacam-se

programas como “Alfabetizando na Hora Certa” e “Viajando na Leitura”, incorporados ao
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PNAIC, que incentivaram praticas pedagodgicas baseadas em recursos didaticos e
acompanhamento pedagogico.

Além disso, o PME reforcava dez estratégias para assegurar a alfabetizagao, entre elas
a garantia da diversidade metodoldgica, o fomento a praticas inovadoras e a atengdo especial a
grupos como indigenas, quilombolas e populacdes itinerantes, valorizando suas linguas
maternas e culturas (Camargo, 2021).

Ainda, destacam-se principalmente as metas 5.4, 5.5, 5.7 ¢ 5.10. Essas metas asseguram
para Manaus, até 2025, um compromisso claro com a promogao da alfabetizagdo por meio do
estimulo e incorporagdo de tecnologias educacionais e praticas pedagogicas inovadoras. Essas
diretrizes reconhecem que a diversidade metodoldgica ¢ um elemento essencial para a
efetividade do processo alfabetizador, demandando a selegdo, certificacdo e divulgagdo de
recursos educacionais que sejam acessiveis, preferencialmente como materiais abertos, para
garantir a democratizagao do acesso e a adequacao as distintas realidades escolares.

O fomento a inovagdo pedagogica, vinculado a formagao continuada dos professores,
visavando apenas introduzir novas tecnologias, mas também consolidar praticas que favorecam
a melhoria do fluxo escolar e o progresso da aprendizagem dos alunos. Assim, a articulacdo
entre a valorizagdo da multiplicidade de abordagens metodologicas e o desenvol vimento de
tecnologias educacionais cria um ambiente propicio para a personalizagdo dos processos de
ensino e aprendizagem, respondendo as necessidades especificas dos estudantes e aos contextos
socioculturais diversos. Esse conjunto de garantias assegura que a alfabetizagdo transcenda a
mera decodificagdo do sistema de escrita, integrando praticas que estimulam a compreensao
critica e o uso funcional da lingua escrita, consolidando uma educagao inclusiva, inovadora e
de qualidade.

Como bem defende o PNE e o PME, a alfabetizagdo nao pode ser reduzida a um
processo mecanico. A transi¢do para uma abordagem mais reflexiva e critica da alfabetizagao
torna-se basilar diante das mudancas educacionais e politicas. Freire (1967) defende que a
leitura deve ser um meio de emancipagao e ndo apenas uma habilidade técnica. Arroyo (2017),
por sua vez, argumenta que o problema do analfabetismo nao se resume a auséncia da leitura,
mas também a baixa qualidade da formacao oferecida a populagdo, muitas vezes limitadaa um
ensino mecanico ¢ descontextualizado. Essas perspectivas evidenciam a necessidade de
politicas que promovam uma alfabetizacao significativa, capaz de transformar a relagdo dos

individuos com o conhecimento e com a sociedade.

Temos motivos suficientes para indignarmos diante de milhdes de analfabetos e de
centenas de adolescentes que ndao sabem ler, porém sera lamentavel se nossa
indignac8o parar ai. Devemos indignar-nos de que aos milhdes que dominam a leitura
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lhes tinha sido servido um cardapio formador tdo pobre. Esta realidade pouca
indignacdo provoca. Por qué? Nao teria o povo direito a sua formagao como sujeito
ético, estético, de cultura e memoria e de identidade? (Arroyo, 2017, p. 214)

Contudo, apesar dos avangos promovidos pelo PNE (2014-2024), e pelas proposituras
do PME (2015-2025) as mudancas na gestdo governamental, tanto federal quanto municipal,
alteraram algumas diretrizes desse planejamento, comprometendo a continuidade das politicas
publicas voltadas para a alfabetizagdo. O desafio, portanto, permanece: garantir que a
alfabetizagdo ndo seja apenas um direito assegurado legalmente, mas uma realidade concreta e
acessivel a todos os brasileiros, e ndo apenas parte das diretrizes e documentos oficiais. Sobre
1sso0, a proxima subsecdo objetiva-se a interpretar, a luz de seus documentos, como Manaus

lidou com o contexto nacional em seu interior.

4.1.3 A Proposta Pedagogica dos Anos Iniciais da SEMED Manaus: o Bloco
Pedagogico

O Bloco Pedagogico, resultante da reestruturagao curricular do Ensino Fundamental de
nove anos e compreendendo o 1° ao 3° ano dos Anos Iniciais, constitui-se como uma politica
publica municipal aprovada pela Resolugaon® 033/CME/2013. Seu objetivo central ¢ assegurar
a alfabetizacdo e o letramento como eixos estruturantes do trabalho pedagogico com criangas
de seis a oito anos. O Documento Norteador do Bloco Pedagdgico orienta esse processo,
definindo praticas, rotinas, instrumentos e formacdes destinados a subsidiar o fazer pedagogico
no municipio.

As prescrigdes normativas, como a padronizagdo de rotinas alfabetizadoras, a
centralidade das formacdes ¢ a utilizacao de materiais estruturados, buscavam alinhar o trabalho
docente e criar uma base comum para o acompanhamento da aprendizagem. Contudo, a
literatura sobre implementacao de politicas educacionais enfatiza que a “intencdo normativa”
ndo se converte automaticamente em mudanga pratica, sobretudo quando as vozes das/os
professoras/es ndo sao incorporadas aos processos decisorios (Lima, 2019; Bento, 2023; F.
Souza, 2023).

Ao que tange esta documentac¢do pedagogica que vigorou em Manaus de 2014 a 2020,
Camargo (2021) faz um estudo robusto e consistente. De acordo com a autora, a proposta
pedagogica da rede municipal de Manaus, reformulada em 2014, baseia-se nos pressupostos do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2012). Essa concepgdo abrange

alfabetizacgdo e letramento, articulando leitura, escrita, oralidade, analise linguistica e producao
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textual, e fundamenta-se em teorias da psicogénese da lingua escrita (Ferreiro e Teberosky) e
em autores como Vygotsky, Piaget e Wallon, evidenciando uma visdo construtivista,
progressiva e multidimensional do processo de alfabetizacdo. Essa perspectiva prevé metas
claras de aprendizagem, metas anuais e a organizagdo do ensino em um Bloco Pedagogico
continuo (os trés primeiros anos), com énfase na consolidacdo gradual de competéncias e
habilidades.

Camargo (2021) acrescenta que essa concepgao representa um avanco em relagcdo ao
modelo tradicional, que era mecanico, fragmentado e focado na memorizagao; ao privilegiara
integracdo da teoria e pratica e metodologias facilitadoras, o texto entrega uma visao
contemporanea do que se espera da alfabetiza¢cdo no municipio. Ainda, a autora refor¢a que o
PNAIC ampliou o repertorio didatico-pedagdgico dos alfabetizadores e buscou superar praticas
desarticuladas, e isso encontra-se mapeado na proposta.

Contudo, h4d uma tensao explicita quanto a efetivacao dessa proposta no contexto local,
apontando fragilidades na permanéncia dos alfabetizadores nas turmas e na apropriagdo das
metas e diretrizes. Camargo (2021) sustenta que o didlogo com as praticas anteriores ¢ marcado
por avangos teoricos, mas dificuldades praticas e operacionais. Um dos pontos centrais do
estudo da autora ¢ a dentncia da auséncia da voz dos alfabetizadores na elaboragdo e
reformulacdo da proposta curricular. Relata-se que o grupo de trabalho responsavel pelo
curriculo era composto por assessores € técnicos, sem representagdo efetiva dos professores que
atuam diretamente na sala de aula. A autora, argumenta que isso configura uma logica

burocratica “top-and-down”>*

,que desvaloriza o conhecimento pratico dos docentes e os reduz
a executores, sem participacao nas decisdes que impactam diretamente sua pratica.

As narrativas das professoras analisadas nesta pesquisa ilustram exatamente essa tensao.
De um lado, elas reconhecem que o periodo do Bloco Pedagdgico, acompanhado das formagdes
continuas, ampliou a compreensdo coletiva sobre o processo de alfabetizacdo no municipio e
gerou um sentimento de envolvimento com a politica. De outro, relatam que tal periodo
implicou sacrificios em relagdo ao tempo de descanso, ja que muitas formagdes ocorriam fora
da jornada regular.

Quando a politica foi substituida pela nova resolucao e pela nova proposta pedagogica,
as professoras expressam frustracdo ndo pela mudanga normativa em si, mas por ndo serem

ouvidas nesse processo. Embora afirmem compreender e até apreciar alguns aspectos da nova

proposta, lamentam profundamente que o conhecimento e a experiéncia acumulados no periodo

>4 Termo usado pelaautoracombase em Tardif (2007), que designa uma logica burocratica verticalizada.
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do Bloco ndo tenham sido considerados. Assim, evidencia-se uma distancia entre o ciclo
politico-institucional e o ciclo da pratica docente, produzindo sentimentos de descontinuidade,
desvalorizagao e perda de sentido

Camargo (2021) reafirma que essa exclusdo politica e epistemologica dos professores
compromete a efetivacdo da proposta e a transformacao real das praticas pedagogicas. Além
disso, as formacgdes oferecidas frequentemente ndo esclarecem adequadamente os direitos de
aprendizagem, dificultando o entendimento e a aplicacdo das metas pelos alfabetizadores, ao
que a autora revela ao interpretar as falas de seus sujeitos no estudo. Nessa interpretacgao,
destaca-se a falta de participacdo ativa dos professores na construcao das metas e orientagoes
implica que as necessidades e desafios concretos dos estudantes e docentes ndo sdo plenamente
considerados nem respondidos.

Em sintese, o estudo de Camargo (2021) evidencia que a concepcao de alfabetizagio
mobilizada ¢ tecnicamente avangada e alinhada a uma visao critica e multidimensional, porém
sua implementag¢ao local apresenta fragilidades devido a auséncia da participagdo direta dos
alfabetizadores na elaboracdo das politicas e curriculos. Essa falta de escuta aos agentes da
ponta fragiliza o didlogo com as praticas anteriores € impede que a proposta atenda efetivamente
as realidades das salas de aula e as necessidades dos estudantes, reproduzindo assim uma

dinamica excludente e pouco democratica na gestao educacional.

4.1.4 A PoliticaNacional de Alfabetizacao (PNA) no contexto governamental brasileiro

A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), implementada durante o governo
Bolsonaro (2019), emergiu com o propdsito declarado de orientar a alfabetizacdo no Brasil a
partir do que sdo denominadas “evidéncias cientificas”. Essa politica enfatiza a adocdo de
métodos considerados eficazes, como a instrugdo fonica sistematica, pautando-se em estudos
oriundos de areas como a neurociéncia e a psicologia cognitiva. No entanto, a PNA tem
suscitado debates e controvérsias, sobretudono que se refere a adequacdo de suas propostas ao
contexto educacional brasileiro. Ademais, essa politica refor¢ca uma tradigdo histérica das
politicas publicas educacionais brasileiras: a auséncia de escuta e valorizagdao dos saberes e
experiéncias das/os professoras/es alfabetizadoras/es, que sao, muitas vezes, marginalizadas/os
nas decisdes e formulagdes politicas, aspecto que, como sera aprofundado na analise final deste
estudo, ressurge fortemente nas percepgoes das docentes participantes.

O Ministério da Educacdao (MEC), durante a promulgacao da PNA (Decreto N° 9.765,

de 11 de abril de 2019), promoveu em suas plataformas digitais varios cursos para que as/os
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professoras/es se “apropriassem” dessa nova politica. O curso “Alfabetizacdo Baseada em
evidéncias Cientificas” e o Programa “Tempo de Aprender” passam a ditar as regras da “boa
alfabetizagdo”, da alfabetizagdao que “funciona”. Com suporte nas neurociéncias cognitivas,
percebe-se a auséncia de referéncias de autores da Pedagogia; constatam-se predominantemente
pesquisas que passaram pelo método cientifico de eficacia (ABC, 2019). Essa mudanga no
repertdrio tedrico, como sera retomado posteriormente, produz efeitos concretos nas
interpretacdes € expectativas que recaem sobre as alfabetizadoras.

Conforme o material das plataformas digitais do MEC (AVAMEC) acerca da
Alfabetizagdo Baseada em Ciéncia (ABC), o entdo Secretario da Alfabetizacdo do MEC, ¢

coordenador do curso ABC, afirma que o projeto

[...] é oresponsavel porinserir o Brasilnorol de paises queescolherama ciénciacomo
fundamento para a elaboragdo de suas politicas publicas de alfabetizagdo, levando
para a sala de aula os achados das ciéncias cognitivas e promovendo as praticas de
alfabetizagdo mais eficazes, a fim de criar melhores condigdes para o ensino e paraa
aprendizagem das habilidades de leiturae de escritaem todo o pais (Nadalim, 2019,

p-01)

Mirando nos resultados de Portugal, cuja evolugdo no campo da educagdo decorreu,
conforme o texto, da adog¢do de um curriculo estruturado, sequencial e exigente, a PNA
apresenta-se como modelo tecnocratico de orientagao universal. Contudo, a comparacgdo direta
com Portugal entra em choque com as condic¢des concretas das alfabetizadoras brasileiras, que
vivenciam realidades muito mais heterogéneas e desiguais.

Para o Brasil, ainda que a lingua oficial seja o portugués, vivemos em um contexto
multifacetado e complexo douso da lingua. A literatura a partir de Brito (2014), Scalzitti (2020)
e R. Silva (2024) destaca que o processo de alfabetizacdo deve considerar os tracos
metalinguisticos do portugués falado no Brasil, em uma abordagem epistemoldgica situada.
Esses autores problematizam a adogao de politicas importadas, mesmo quando elaboradas em
lingua portuguesa, por desconsiderarem a historicidade e as praticas linguisticas locais. Estudos
dessa natureza, infelizmente, nao foram considerados: entraem vigor a “regrada competéncia”
(Chaui, 2006).

Percebe-se o poder publico, ao importar e incorporar estudos para a lingua portuguesa
falada em Portugal, ascendendo como competente para “diretrizar” a Educacao: a burocracia
estatal manifesta a crenga de que a atividade intelectual ¢ exclusiva dela e, por isso, nao
reconhece competéncianos profissionais docentes para substanciar suas politicas educacionais
(Chaui, 2016). Essa crenca se materializa no silenciamento do professorado durante a adesao.
Como sera possivel observar na analise das narrativas docentes, esse silenciamento ndo ¢

percebido apenas como auséncia de consulta, mas como perda de inteligibilidade das proprias
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praticas, diante de uma politica que “nao fala a sua lingua” e que ignora os contextos concretos
de ensino-aprendizagem, contextos que se revelam na praxis, ndo na normativa.

Nesse cenario das politicas publicas de alfabetizacao no Brasil, a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) instaurou um debate acerca dos métodos, fundamentos e objetivos
educacionais adotados. Essa politica, marcada pela énfase em evidéncias cientificas oriundas
das neurociéncias e das ciéncias cognitivas, tem sido objeto de diversas analises criticas que
buscam compreender suas dimensdes politicas e pedagogicas.

Dentre essas contribui¢des, destaca-se o estudo de Mortatti (2019) e das autoras Frade
e Monteiro (2019), que oferecem uma perspectiva aprofundada sobre a PNA enquanto
instrumento de disputa ideoldgica, evidenciando como suas propostas refletem interesses
politicos especificos e suscitam tensdes em torno da hegemonia no campo da educacao.

Frade e Monteiro (2019) lancam um olhar critico, que parte de professores e
pesquisadores da area da Educacao sobre a PNA, promovendo reflexdes fundamentais acerca
de sua formulagdo e implementacao. Inicialmente, destacam a necessidade de uma abordagem
plural e democréatica na construgao das politicas publicas, que contemple diferentes paradigmas,
metodologias e saberes. Nesse sentido, questionam a escolha metodoldgica da PNA, que se
fundamenta em uma metandlise quantitativa, predominante nas Ciéncias Cognitivas e nas
Neurociéncias, apontando que tal decisdo pode restringir a diversidade de estratégias e
conhecimentos no campo da alfabetizacdo, limitando o didlogo com praticas pedagogicas
tradicionais e experiéncias variadas.

Outro destaque para Frade e Monteiro (2019) ¢ a importancia do reconhecimento e
valorizagdo das pesquisas e saberes historicos desenvolvidos no Brasil, os quais, ao longo de
mais de quatro décadas, tém contribuido significativamente para a formacao de alfabetizadores
e para a compreensdo do processo de alfabetizagdo em contextos sociais distintos. Tal
consideragdo suscita uma reflexao critica acerca do possivel silenciamento de saberes locais e
nacionais em prol de referéncias internacionais e modelos cientificos especificos, como também
disseram Camargo e Oliveira (2021) sobre Manaus.

Outro ponto relevante abordado refere-se a distingdo entre os conceitos de letramento e
alfabetizagdo, sugerindo que a exclusdo de determinados conceitos pode comprometer uma
compreensao mais ampla, critica e contextualizada dos processos de leitura e escrita (Frade;
Monteiro, 2019). Essas observagdes integram as potenciais repercussoes da PNA nas politicas
de formacdo docente, na producdo de materiais didaticos e nas expectativas das familias,
enfatizando a necessidade de promover uma alfabetizagdo inclusiva, critica e orientada pelo

direito universal a leitura e a escrita. Essas consideracdes convocam a uma discussdao mais
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ampla e necessaria sobre a construgdo de politicas educacionais democraticas, fundamentadas
em multiplos saberes e experiéncias, capazes de atender as demandas sociais e culturais do
Brasil.

Jana andlise de Mortatti (2019), a PNA como uma politica de Estado, ao se fundamentar
em evidéncias cientificas, torna-se palco de uma disputa complexa e ideologica pelo controle
da narrativa e dos métodos de alfabetizagdo. Nesse sentido, a autora destaca que a PNA opera
como instrumento de disputa ideoldgica, no qual as evidéncias cientificas sao mobilizadas tanto
como escudo quanto como arma para justificar a hegemonia de um projeto politico neoliberal
e ultraconservador. Tal projeto visa deslegitimar versdes anteriores ou alternativas de métodos
de alfabetiza¢do, frequentemente associadas a tradi¢des histdricas e experiéncias pedagogicas
progressistas, como o caso do método fonico.

Mortatti (2019) também sugere que a PNA pode funcionar para interesses de dominacao
e apagamento da memoria historica, promovendo uma narrativa que ora se apresenta como
inovadora (amparada pelas ciéncias cognitivas e evidéncias atuais), ora nega métodos historicos
e experiéncias pedagogicas divergentes. Reconhece-se, assim, a dimensao politica da PNA, que
ultrapassa a mera formulagao de uma politica educacional para se constituir como ferramenta
de controle ideoldgico na disputa pelo poder na educacdo brasileira. A implementacdo da PNA
e os debates que a cercam evidenciam conflitos de interesses e tensoes relativas a hegemonia
politica e cultural.

Embora adote uma postura cautelosa, evitando posicionamentos definitivos acerca do
éxito da PNA em alcangar seus objetivos, Mortatti (2019) ndo deixa de destacar a relevancia de
uma analise critica de sua construgao, dos discursos que a sustentam e das possiveis implicacdes
para o futuro da alfabetiza¢dao no Brasil. Ao mesmo tempo, a autora aponta duas possibilidades
iminentes: uma distopia, na qual o acesso a leitura e a escrita com compreensao seria restrito
aqueles autorizados ou habilitados, simbolizando uma exclusdo e controle social aprofundados;
€ uma esperanca “teimosa”, uma visdo de que, no futuro, em 2091, talvez, alguém conte essa
fase da histdria, assim como Orwell relatou os tempos sombrios de sua época, refletindo sobre
o que fizemos ou deixamos de fazer na trajetoria da alfabetizagdo brasileira, permanecendo uma
memoria de resisténcia e reflexao.

A partir dessas reflexdes sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e suas
implicagdes ideoldgicas, cabe agora analisar como o Curriculo Escolar Municipal se posiciona
diante dessa politica federal. Essa anélise evidencia de que maneira as orientagcdes da PNA sdo

incorporadas ou tensionadas no contexto local, especialmente considerando que, embora as
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contribui¢des das neurociéncias sejam inegaveis, sua adogdo abrupta e acritica pode atropelar
e silenciar as experiéncias e vozes das/os docentes alfabetizadoras/es.

Cabe destacar que a adog¢do do novo curriculo municipal, cuja fundamentacao da
alfabetizagdo ancora-se em evidéncias cientificas, representa uma ruptura significativa em
relagdo este documento anterior, sinalizando uma mudanca de paradigma na construcao das
diretrizes pedagodgicas.

Ao se apoiar na ideia de neutralidade cientifica, esse novo documento se apresenta como
um modelo técnico, supostamente objetivo e isento de influéncias ideoldgicas. No entanto, essa
aparente neutralidade ndo deve ser entendida como auséncia de escolhas politicas ou
pedagobgicas, pois a selecdo, a interpretagcdo e a aplicagdo das evidéncias envolvem decisdes
que refletem valores, interesses e concepgdes sobre o que deve ser priorizado na alfabetizacgdo.

Essa transi¢cdo levanta um desafio importante: como garantir que o conhecimento
cientifico, por mais rigoroso que seja, nao se transforme em um instrumento de imposigao que
silencie as vozes dos agentes da ponta, em especial das professoras e professores
alfabetizadores, cujas experi€ncias e saberes praticos sdo fundamentais para o sucesso do
processo educativo?

Portanto, mais do que uma simples adocdo de um curriculo “cientifico”, torna-se
imperativo refletir sobre a necessidade de uma construgdo dialdgica, que integre as
contribuicdes recentes e contextos locais, assegurando que a ciéncia seja um aliado na
promocao de uma alfabetizacdo que respeite a diversidade, valorize a participacdo docente e

atenda as reais demandas dos alunos.

4.1.5 O Curriculo Municipal de Manaus ¢ a Resolugdao 284/CME/2021: as vozes do

Estado no trabalho docente

T. Silva (1999), partindo das concepgdes de Giroux e Freire, descreve o curriculo como
politica cultural. Em sua sintese, destaca que o curriculo “envolve a construgdo de significados
e valores culturais” (p. 55), indo além da simplista transmissao de fatos e conhecimentos
objetivos; o curriculo assume a materialidade ativa de produzir e criar significados sociais; e
esses significados, habitam o nivel da consciéncia pessoal ou individual, ao tempo em que se
ligam as relagdes sociais de poder e desigualdade, portanto, em disputa. E, estando em disputa,
sdo significados que “sdo impostos, mas também contestados” (p. 56). Essa premissa se faz
necessaria para compreensao e alocagdo em nosso entendimento do que se trata o Curriculo

Escolar Municipal de Manaus (CEM).
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Elaborado como instrumento orientador das praticas pedagogicas, o CEM tem a fungdo
de articular os principios, objetivos e expectativas de aprendizagem da rede municipal de
ensino. No entanto, observa-se que o documento adota majoritariamente diretrizes nacionais,
sem incorporar de forma significativa as especificidades historicas, culturais e pedagdgicas da
cidade, especialmente no que se refere a construgdo local da alfabetizagdo. Essa percep¢ao se

confirma ao analisar, no proprio documento, os movimentos para a sua elaboragao.

Figura 4 - Representagdo do processo de construcao/reformulacao do CEM.

[ Base Nacional Comum Curricular ]
v

[ Referencial Curricular Amazonense ]

v

[ Recepgdo das atualiza¢des pela SEMED ]

v

[ Selecdo de servidores para a Comissdo Pro-BNCC, incluindo os que participaram da J

elaboragdo do RCA

v

[ Encontros de estudo e apropriagdo do documento ]
Texto final do CEM
(6 meses, 120 profissionais envolvidos)

Fonte: Elaboragdo propria com dados do CEM (Manaus, 2021).

O processo de elaboragdo do CEM seguiu a diretriznacional e, em seguida, a estadual,
como evidenciado pelos encontros de estudo e apropriacdo do documento (Manaus, 2021).
Observa-se que a énfase na fundamentagao legal para a constru¢ao do novo curriculo ndo inclui
referéncias ao documento anterior, que esteve em vigor até 2020, sinalizando uma ruptura com
a concepgao anteriormente adotada.

O CEM registra que, em abril de 2020, treze Grupos de Trabalho iniciaram a produgao
dos textos curriculares, abrangendo desde a Creche até os Anos Finais do Ensino Fundamental,
com ateng¢ao as especificidades e modalidades de ensino da rede municipal. Também menciona
que o processo envolveu seis meses de leitura, analise, discussdes e producoes, fundamentando-
se na BNCC, no RCA e em documentos oficiais das esferas federal, estadual e municipal. No
entanto, embora o texto discorra sobre os didlogos, os whorshops, as rodas de conversa e tantas

outras formas de construgdo do texto municipal, falha em nao explicitar quais documentos



125

foram considerados na formulagdo do curriculo, o que limita a compreensdo sobre os
referenciais utilizados na transi¢ao para o novo modelo. O que se percebeu, nas paginas 22 e
23 do CEM, foi um alinhamento explicito com as diretrizes nacionais (Manaus, 2021).

No que compete a alfabetizagdo, parte do objeto desse estudo, iniciamos pelo grupo
constituido para dela tratar. O grupo de trabalho (GT) responsavel por pensar a alfabetizacdo
para o CEM e assim para a alfabetizacdo no municipio de Manaus, fora composto por oito
profissionais. A imagem esquematiza a composicao do grupo de trabalho (GT) de alfabetizacao

com foco na formagao de seus integrantes:

Figura 5 - GT de alfabetizagdo com foco na formacao de seus integrantes

Experiéncia em Ciéncia
Coordenador: Perfil (== Matematica/Educacio { Amazénia: foco regional

Mestre UEA- credencial

Ferramentas digitais
Tecnologias na Educacdo { Recursos educacionais
Inovacio pedagogica
Integrantes: Especialistas (-)

Necessidades Especiais
Equipe Multidisciplinar #;%, & Educacao Inclusiva { Aprendizagem diferenciada

Acessibilidade em sala

Pesquisa em Educacdo
Anped: Representante { Politicas publicas

Rede de contatos

Politicas locais
Comité Municipal 4{ Implementacdo de projetos

Articulacio com escolas

Pesquisa em alfabetizacdo
Doutoras em Educacdo (- Experiéncia académica { Metodologias inovadoras

Avaliacio de programas

Membros Adicionais (-}

'| GT Alfabetizagdo: Formagao

Diagnostico de dificuldades
Conteiido Revisado £ |S Mestre em Psicologia (©—— Consultoria em educacio -{ Intervencbes pedagbgicas

Apoio a professores

Conhecimento pratico
Professora: Experiéncia (-~ Prética em sala de aula { Adaptacdo de métodos

Feedback direto

(LT T G Ll s Curriculos Pendentes

Fonte: Elaboracdo com dados extraidos do CEM (Manaus, 2021) e na Plataforma “Lattes”, no aplicativo
“Mapa Mental”.

Verificar o grupo que elaborou a proposta para alfabetizacdo ¢ constituir uma leitura
minimamente identitdria de reconhecimento da formagdo desses profissionais com a
alfabetizagdo (T. Silva, 1999). Evidenciou-se que, de todos os componentes com curriculo
registrado, a maioriatem vinculo com a SEMED Manaus em cargos de: assessoria pedagogica,
articulador do Departamento de Desenvolvimento do Profissional do Magistério — DDPM,

Coordenador Pedagégico da Geréncia de Educagdo Especial — GEE, pedagogas. A tnica
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professora citada ¢ revisora da proposta. Contudo, apenas dois membros possuiam formagao
especifica em alfabetizagdo. Esse dado sugere um possivel distanciamento entre a formulagao
das diretrizes com a tematica da alfabetizagdo e a realidade da sala de aula (Zeichner, 2017).

A partir da pagina 282 do CEM, a alfabetizagao ¢ apresentada com objetivos claros para
os Anos Iniciais, utilizando verbos de agao direta, com um chamado ao trabalho docente. Entre
as diretrizes, destaca-se a de “promover a alfabetizacao baseada em evidéncias cientificas”

(Manaus, 2021, p. 282). O préprio documento justifica essa escolha:

A alfabetizacdo baseada em evidéncias traz para o debate o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita e a visdo da ciéncia, dados da realidade que ndo podem ser
ignorados. Entre os ramos das ciéncias que mais contribuiram nas ultimas décadas
para a compreensdo dos processos de leitura e de escrita, esta aquele que se
convencionou chamar ciéncia cognitiva da leitura (SNOWLING; HULME, 2013;
ADAMS, 1990; DEHAENE, 2011). Basear a alfabetiza¢do em evidéncias cientificas,
tendo por base dados da realidade, ndo é impor um método, mas propor programas,
orientagdes curriculares e praticas de alfabetizagdo que levem em conta os achados
mais robustos das pesquisas cientificas (Manaus, 2021, p.286).

O fragmento revela uma mudanga na base teoérica da alfabetizagdo em Manaus. De
acordo com Camargo (2021), a concepgao teodrica que antecedeu o novo curriculo era diferente.

A autora destaca que o antigo curriculo

[...] tece consideragdes acerca dateoria da psicog€nese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky, que serve de fundamento para as avaliagdes diagnosticas da rede de
ensino, citando também, dentre outros, as contribui¢des de Vygotsky, Piagete Wallon
no estudo sobre o desenvolvimento infantil e as implica¢des de suas teorias para a
atuacdo dos professores juntos as criangas (p. 150).

Embora acreditemos, assim como Hargreaves (2002), que professoras/es ndo alterame
nem devem se ocupar de alterar suas praticas apenas porque uma diretriz ¢ apresentada e se
sintam for¢adas/os a cumpri-la, entendemos, porém, que, o que fazem em sua pratica ndo sao
convocadas do vazio. Alinhada a perspectiva da psicogénese de Ferreiro e Teberosky, assim
como sociointeracinismo atribuidos a Vygotsky, Piaget e Wallon estd o contexto de formacgao
de professora/es desse tempo, atravessados por uma nova forma de compreender o ensino e a
aprendizagem, um atravessamento que se fez luta e vivéncia ao tempo em que se tornou praxis.
Visto desse modo, as diretrizes ¢ as teorias convocadas na formacao, em certa medida, sao
pares.

Diferentemente das referéncias pedagdgicas anteriores, o CEM passa a se fundamentar
em estudos das ciéncias cognitivas, como os de Dehaene (2011), Snowling e Hulme (2013) e
Adams (1990). Esses pesquisadores, majoritariamente da area da neurociéncia cognitiva e
psicologia do desenvolvimento, investigam os processos envolvidos na leitura e na escrita,

fornecendo um suporte tedrico baseados em descobertas experimentais. A inclusdo desses
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referenciais representa uma tentativa de embasar as praticas pedagogicas em descobertas
cientificas, mas também levanta questionamentos sobre a receptividade/adaptacdo dessas
teorias a realidade da educagdo publica em Manaus.

Compreender a proposta para a nova politica de alfabetizagdo em Manaus requer uma

analise aos autores de referéncia, como mostra o quadro:

Quadro 5 - Autores de referéncia para a Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias Cientificas
ALEABE(TIZACAOIBASEADATEM

[[@umﬁm@m

[ ]

M. J. ADAMS SNOWLING E
(1990) DEHAENE (2°"’) ( HULME (2013)

4 i

sdo do Departamento de Psicologia de
Nova York (E. U. A.); a obra

/ & matemadtico, professor da \
ia Cogniti

/ é Ph. D. em Psicologia Cognitiva e \
Psicologia do desenvolvimento. i de Psi

Desde 1992, faz parte do Comité de
Planejamento de dire¢do da
Avaliagdo Nacional de Progresso
Educacional (National Assessment
of Educational Progress — NAEP) de
Avaliagao de Leitura. Na obra, a
autora destaca que o texto €
principalmente sobre como
desenvolver a leitura e a
capacidade de prontiddo para a

Experimental do Collége de France e
do Setor de Neuroimagem Cognitiva
do INSERM-CEA, em Paris; a obra
citada no CEM pretende, conforme
prefacio, explicar alguns assuntos
relacionados a leitura com base nas
recentes descobertas das
neurociéncias, o que o autor
descreve como "ciéncia da leitura”,
com resultados de investigagdes
pouco divulgados entre os

referenciada no CEM trata-se de uma
coletanea de escritos sobre os
“fatores que limitam a compreensao da
leitura e argumentos sobre as
maneiras de ensinar a ler” (Snowling;
Hulme, 2013, p. Xill),
proeminentemente aparecidas nos
primeiros estudos da leitura; conforme
o prefécio, a obra destina-se aos que
queiram conhecer o atual estado da

interessados (Dehaene, 2011). / \ Ciéncia da Leitura. /

\ leitura. j \

Fonte: Elaboracdo com dados extraidos do CEM (Manaus, 2021) no aplicativo “Canva”.

O CEM, pautando-se no Plano Nacional de Alfabetizagao (PNA —2019), constitui parte
importante da Politica Municipal de Alfabetizacdo projetada para Manaus (Camargo, 2021).
Conforme o documento, a analise da aquisi¢cdo de leitura e escrita se dard com suporte nas
contribuicoes tedricas de Linnea Ehri. Essa perspectiva ja estava presente na Alfabetizacdo
Baseada em Evidéncias Cientificas (ABC), bem como nos estudos de Maluf'e Cardoso-Martins
(2013) e de Sargiani (2022), que compreendem a consciéncia fonoldgica como eixo estruturante
da alfabetizacao.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconheg¢a a importancia do
desenvolvimento dessa habilidade, compreendida como a percepgao e manipulagdo de unidades

sonoras como silabas, rimas e fonemas, incluindo sua vertente mais especifica, a consciéncia
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fonémica, a BNCC ndo prescreve métodos. Ao contrario, preserva a autonomia das redes de
ensino para definir abordagens coerentes com seus contextos (Brasil, 2018).

Entretanto, ao adotar a expressao “instru¢do fonica sistematica” (Manaus, 2021, p. 290),
o Curriculo Escolar Municipal desloca o foco do desenvolvimento de uma habilidade para a
imposi¢do de um método: o fonico, estruturado em etapas rigidas de correspondéncia grafema-
fonema. Essa nomenclatura, herdada do vocabulario da Politica Nacional de Alfabetizacao,
opera como recurso discursivo para revestir de neutralidade cientifica uma escolha
metodoldgica Unica, ocultando seu carater prescritivo e centralizador (Camargo; Oliveira,
2021). Tal opgao, além de reduzir a pluralidade pedagogica assegurada pela BNCC, confunde
pratica fundamentada em evidéncias com a institucionalizagdo de um modelo exclusivo,
esvaziando a autonomia docente e subordinando a diversidade de praticas as diretrizes da PMA.

A vanguarda dos estudos sobre consciéncia fonologica ndo pertence exclusivamente aos
linguistas; sua aplicagdo, especialmente apds os avangos das neurociéncias, também tem sido
incorporada a esses estudos, conforme destacado por autores que lideram pesquisas sobre
evidéncias cientificas na area. Contudo, a inser¢do dos achados neurocientificos no campo
educacional deve ocorrer de maneira dialdgica, respeitando e valorizando a experiéncia dos
docentes.

Como ressalta Costa (2024), ndo basta apenas compreender o funcionamento cerebral,;
¢ imprescindivel integrar esse conhecimento as metodologias de ensino, evitando que a teoria
neurocientifica seja confundida ou reduzida a um método pedagogico. Embora as contribuicdes
das neurociéncias sejam relevantes, sua adogcao como referencial exclusivo pode desconsiderar
e marginalizar os saberes pedagogicos construidos historicamente.

Formalizando essa mudancga, a Resolucao 284/CME/2021 estabeleceu como critérios de
promocao e acompanhamento dos estudantes do extinto Bloco Pedagogico as progressdes de
fases de Ehri, alteragdo diretamente alinhada as diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizacao
e inserida em um contexto histérico-politico-tedrico-cientifico especifico.

Segundo Camargo e Oliveira (2021), essa reorientacdo teve inicio ainda durante a
pandemia de Covid-19, quando uma minuta de politicalocal alinhada a PNA fora apresentada
sem que houvesse amplo debate com as/os professoras/es alfabetizadores. Em reacao, emergiu
o movimento “PMA em debate”, articulado por docentes da rede municipal e da UFAM,
reivindicando protagonismo e denunciando a auséncia de didlogo com a categoria. A
mobilizagdo conseguiu impedir a institucionalizagdo da minuta, mas ndo impediu que os

principios centrais da PNA fossem incorporados pelo novo curriculo.
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Como destaca Camargo (2021), a auséncia de debate estruturado comprometeu a
apropriacdo da politica, gerando resisténcias que ndo se explicam apenas pela discordancia
tedrico-metodologica, mas também pela dificuldade de compreender como um referencial
oriundo das neurociéncias, area voltada ao estudo do sistema nervoso (Maturana, 2001), foi
alocado acriticamente nos ditames da politica municipal. Além disso, estudos como os de
Finamore (2022) e Teixeira (2021) tensionam as promessas de eficacia dessas abordagens,
sublinhando seus limites reducionistas e sua fragilidade frente a diversidade linguistica e
cultural brasileira.

E importante lembrar que a neurociéncia cognitiva nio se ocupa da formacdo humana
integral, nem do desenvolvimento da capacidade critica e da consciéncia de si e do mundo,
elementos fundamentais para que o sujeito se torne ativo, responsavel e comprometido com
relacdes justas (Freire, 1969). Os resultados de estudos neurocientificos, ao ingressarem na
educacao, precisam ser discutidos amplamente com os atores da ponta: os/as professores/as. A
educacdo, enquanto pratica social e experiencial, ndo pode ser conduzida por resultados obtidos
em ambientes controlados, proprios do campo experimental (Costa, 2024).

O estudo de Jacgminut et al. (2025), que compara Freire (1996) e Dehaene (2022),
confirma que ¢ possivel identificar pontos de convergéncia entre ambos, sobretudo no
entendimento de que a educacao deve promover autonomia e pensamento critico. Isso evidencia
que a neurociéncia pode, sim, dialogar com a educacao, desde que esse encontro seja cuidadoso
e ndo reducionista.

Compreender o oficio basico da docéncia, que € ensinar, exige conhecer como se
aprende, e esse deveria ser um conhecimento elementar para toda/o professora/r. Nesse sentido,
a neurociéncia ndo deve ser vista como solucdo para os problemas educacionais, mas como
instrumento adicional. Para que sua incorporagdo seja efetiva, ¢ necessdria orientagdo
pedagogica adequada; caso contrario, corre-se o risco de simplificagdes que negligenciam
fatores sociais, emocionais e culturais que atravessam o processo educativo.

O principal questionamento, no entanto, ndo reside na validade dos achados
neurocientificos incorporados ao CEM, mas na forma como a mudanca foi implementada. A
transi¢do ndo contemplou um plano de debate com as/os professoras/es alfabetizadores, agentes
diretamente atravessados pelas diretrizes (Camargo, 2021). Como observa Costa (2024), a
contribuicdo da neurociéncia s6 produz efeitos quando integrada as praticas docentes e
fundamentada em dialogo e formagdo: “[...] ndo basta conhecer como o cérebro aprende, ¢

necessario pensar como as metodologias de ensino podem mobilizd-los de forma consciente e



130

que, quanto mais processos forem mobilizados, maiores as possibilidades de aprendizagem”
(Costa, 2024, p. 49).

Desse modo, a simples inser¢do de estudos neurocientificos nas politicas ndo garante
melhoriana alfabetizagdao, como sustentaram os articuladores da PNA (Brasil, 2019). O desafio
ndo esta apenas no referencial adotado, mas na forma como ele impacta a pratica pedagogica.
A concepgao tedrico-metodoldgica da PNA, e, por consequéncia, da ABC, difere radicalmente
da construida ao longo de décadas no Brasil com base em Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky.

Camargo e Oliveira (2021) relatam que, quando a proposta da Resolugdo 284/2021
ainda era minuta, destacaram aos autores sua inadequacao, sobretudo por ter sido elaborada em
plena pandemia por um grupo sem atuacdo em sala de aula e por utilizar referéncias que
atribuiram a politica anterior a responsabilidade pelo analfabetismo, desconsiderando mais de
quarenta anos de pesquisa.

Apesar desses esforgos, a Resolugdo foi publicada em 6 de janeiro de 2021, passando a
exigir que professores/as acompanhassem a aquisi¢do da leitura e da escrita segundo as fases
de Ehri: no 1° ano, Fase Alfabética Parcial; no 2°, Fase Alfabética Completa; no 3°, Fase
Alfabética Consolidada.

Assim, Manaus transita da Psicogénese da Escrita, concep¢do presente ha décadas na
formacdo docente a teoria de Ehri, conhecida principalmente por pesquisadoras/es ja
envolvidas/os com a consciéncia fonoldgica. E nesse movimento que um campo em disputa se
desvela as/aos alfabetizadoras/es. Como serd analisado nas narrativas docentes (se¢do final
deste estudo), essa disputa € sentida no corpo professora: ndo hd voz, ndo ha compreensao clara
da mudanga, apenas o sentimento de que, mais uma vez, seu trabalho ¢ explorado e seu saber
desconsiderado.

Nesse cenario, percebe-se a apropriacdo dos conhecimentos das neurociéncias
cognitivas pelas politicas educacionais em detrimento dos saberes pedagogicos adquiridos
pelas/os professoras/es em anos de formagdo e pesquisa (Camargo; Oliveira, 2021). Tal
apropriac¢do, ao utilizar campos que se interseccionam com a educagdo sem respeitar suas
especificidades, viola a autonomia das ciéncias e configura-se como desservigo a educagao.

Charlot ja antecipava esse diagnostico:

N2o hé mais, hoje, grandes debates pedagdgicos sobre educagio [...]. O espago
deixado vazio € ocupado por discursos sobre a qualidade da educagdo, a
‘neuroeducacdo’, as tecnologias de informacdo e comunicacao digital. [...] Esses
discursos visam, acima de tudo, melhorar a produtividade da aprendizagem [...],
dominados pela preocupagao com o desempenho e a concorréncia (Charlot, 2020, p.
83).
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Como o autor ressalta, hd umaredugdo do espago da Pedagogia e das Ciéncias Humanas.
Professoras/es em todo o pais, e em Manaus, foram tratadas/os como executores de uma politica
que ocupou o vazio deixado pela auséncia de debates pedagogicos. Essa auséncia ndo resulta
de omissdo, mas do imperativo da precariedade do trabalho docente (Tardif, 2014).

Assim, ao observarmos que a PNA rompe tedrico-metodologicamente com a Pedagogia
cujo objeto € a formagao humana (Pimenta, 2023), percebemos que as politicas federais de 2019
elegeram como norte estudos das Ciéncias Bioldgicas.

Como explica Costa (2024), a Neurociéncia emerge como a mais nova fonte de dados
sobre o funcionamento cerebral, mas esses dados pertencem ao proprio campo neurocientifico.
Quando transpostos a educacdo, oferecem contribui¢cdes inéditas, mas ndo constituem
orientagcdes metodoldgicas. A neurociéncia ndo determina caminhos; oferece imsights. A
educacao, sim, € responsavel por intersecciona-los.

Em 2023, com a revogacdo da PNA e a instituicio do Compromisso Crianca
Alfabetizada, esperava-se a revisdo dessas diretrizes. Porém, Manaus manteve a Resolucao
284/CME/2021, preservando a estruturagdo da alfabetizagdo pelas fases de Ehri. Tal
continuidade revela tanto a influéncia de determinadas correntes tedricas quanto um
direcionamento que ja ndo encontra respaldo nacional. Essa permanéncia pode indicar
reconfiguragdo local? Nao ha resposta conclusiva, mas causa estranhamento que Manaus,
historicamente alinhada as politicas federais, desta vez nao tenha acompanhado a mudanga.

Considerando o conceito de consulta as/aos docentes como “sujeitos competentes que
detém saberes especificos ao seu trabalho” (Tardif, 2014, p. 230), percebe-se que 0 CEM/2021
tampouco ouviu as/os professoras/es, assim como ja nao haviam sido ouvidos em 2014, na
Proposta Pedagogica da SEMED Manaus. E mais recentemente, o Relatério da Pesquisa
Alfabetiza Brasil, que fundamentou o Compromisso Crianga Alfabetizada, organizou-se a partir
de questionarios enviados as professoras alfabetizadoras de 219 municipios, cujo foco estava
na identificacdo de competéncias com base em tarefas derivadas do Saeb (Brasil, 2023). Ou
seja: quando professores/as sdo ouvidos/as, ¢ para atender exigéncias avaliativas e ndo para a
construcado conceitual da politica.

Assim como em periodos anteriores, discursos e achados cientificos sdo incorporados
as politicas de modo acritico. Nao basta inserir resultados neurocientificos para “corrigir” falhas
da educacao (Brasil, 2019); tampouco basta difundi-los entre docentes sem critérios. Embora
suas contribuicdes possam ser potentes, tornam-se enfraquecidas quando submetidas a

normatizagao.
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Diante disso, ¢ imprescindivel ouvir quem ¢ atravessado diretamente por essas politicas.
Como se configuram as disputas tedricas que orientam o trabalho docente? Quais interesses
politicos se confrontam na transi¢ao de um paradigma para outro? Como as politicas tentam
impor discursos sobre o fazer pedagdgico, legitimando uns saberes e silenciando outros? E,
sobretudo, quando os estudos produzidos no Brasil serdao reconhecidos e valorizados no campo
educacional?

Para enfrentar essas questdes, torna-se fundamental compreender as concepgdes em
disputa e suas contribui¢des para a alfabetizacdo e para a educacdo das criangas brasileiras.
Afinal, como nos lembra Saviani (2017, p. 81), “h4d uma dinamica na sociedade que faz com
que, com plano ou sem plano, algumas pressdes tenham de ser atendidas™ e ¢ sob essa logica
que se movem as politicas educacionais, muitas vezes afastadas das vozes docentes e orientadas

por interesses que pouco dialogam com os contextos reais.

4.2 Perspectiva teoricas em disputa: concepcdes de alfabetizacdo ancorados nos paradigmas

psicogenético e fonoldgico/fonémico/neurocientifico — o dito, o ndo dito e o ja dito

Os discursos fragmentados pela raridade de pesquisas, estudo, arquivo e acervos
sobreotema “Historia da Alfabetizag¢do no Brasil” haviam estabelecido uma historia
e produzido a estabilizagdo de referentes e sentidos. Uma histdria que construiu, ao
mesmo tempo, a visibilidade do ignorante-infiel (analfabeto) e a invisibilidade do
instruido-fiel (alfabetizado), fundadas no dominio da religido e da lingua. [...] Os
discursos produziram, ainda, uma posi¢ao de sujeito em que o individuo é nomeado e
nomeia-se em relacdo a ordem econdmica-social e a ordem da linguagem. Uma
posi¢doque permitiu, inicialmente, determinar, marcar, dividir dois mundos distintos:
a do homem civilizado-europeu-cristdio e a do indio-brasileiro-selvagem e,
posteriormente, atravessar a sociedade, separando brasileiro de brasileiro. (M. Silva,
1999, p.350, acréscimo nosso, com base na obra da autora)

Iniciar esta subsecdo por meio dos escritos de M. Silva, é compreender o anseio da
autora em situar historicamente e discursivamente a alfabetizacdo como pratica social € como
mecanismo de poder. A ideia de visibilidade/invisibilidade e de nomeagdo do sujeito trazidas
pela autora ¢ uma chave para pensar por que determinadas concepgdes ganham espago e outras
ndo. Como ¢ possivel notar, a alfabetizacdo, antes mesmo de ser pensada como técnica ou
direito, ja era instrumento de distingdo e exclusao.

Este trecho, abre-se um campo de leitura possivel sobre alfabetizagdo como pratica
cultural, social e politica e ndo apenas como processo participe da instrugdo escolar. Ao
denunciar a rarefagdo de estudos sobre a historia da alfabetizagdo no Brasil (para a autora, em

1992, havia apenas trés trabalhos que se debrugavam sobre o tema), o estudo de M. Silva (1999)
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permite pensar ndo sé os ditos sobre a alfabetiza¢do, mas também aquilo que, ao longo do
tempo, foi ndo-dito ou silenciado, e isto € em si, um exercicio hermenéutico que atravessa nossa
pesquisa integralmente.

A alfabetiza¢do ndo apenas nomeia o sujeito; ela o constitui em sua posi¢do de
pertencimento, legitimidade e valor social. Por isso, torna-se urgente compreender as disputas
que tensionam essa pratica, seus sentidos e seus efeitos. Afirmar esta complexidade inerente a
alfabetizagdo impoe olhar este processo atrelado, mas para além do processo cognitivo que ele
instaura e possibilita, uma vez que o produto desse processo ¢ inegavelmente social.

Para fins de compreensdo desse movimento historico em torno da tematica da
alfabetizagdo, retomamos a compreensdo de Mortatti (2011), que elegeu quatro momentos
importantes para pensar os movimentos relativos a “determinado método e representativas da
disputa pela hegemonia de um determinado projeto de alfabetizacdo” (p. 85), como nos
ocupamos de compreendé-lo nas se¢des anteriores, em seus aspectos politico, histérico e social,
com recortes para Manaus. Em colaboragdo com seus estudos e, de base no Estado do

Conhecimento aqui elaborado, pensamos em um quinto momento.

Figura 6 - Organizacao cronologica de estudos em alfabetizacdo
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Dessa maneira, pretende-se evidenciar historicamente como os discursos sobre o “como
ensinar” ¢ o “como aprender” nunca foram neutros, pois estdo implicados em projetos de

sociedade e € isso que esta em disputa até hoje.

4.2.1 Como se ensina: a pedagogia do ensino — novos métodos versus antigos métodos

Podemos, entdo, pensar que alunos e professores ndo vao a escola, portanto, so para
aprender ou para ensinar uma técnica cultural, uma ferramenta de comunicagdo, mas
também, para suprir uma falta, mudar um estado, uma condigdo, para suprir ¢ conter
o sentido e o sujeito em sua dispersdo. Os lugares do aluno e do professor — posigdes
enunciativas — ja estdo marcadas historicamente. A escola ndo produz o
analfabetismo, como pretendem algumas interpretagdes, pois este ja é condigdo-
carater-qualidade do individuo mesmo antes de ele ir paraa escola. A escola confirma
e valida essa condi¢do, mascarando a sua fungéo politico-social de conferir a cada
aluno a causa de seu fracasso (M. Silva, 2015, p. 47-48).

A partir dessa perspectiva, pensar o “como se ensina” ¢ também compreender as
posicdes enunciativas ja historicamente instituidas para alunos e professoras/es. Nao se trata
apenas da escolha de um método mais eficaz ou de uma técnica mais apropriada, mas da
sustentagdo de certos lugares na estrutura social: quem pode aprender, como deve aprender,
quem ensina e com que autoridade.

Quando a escola “confirma e valida” a condi¢do de analfabetismo, como afirma M. Silva
(2015), ela ndo apenas reproduz desigualdades, mas institui modos de fracasso escolar>® que
sdo, muitas vezes, atribuidos ao sujeito que fracassa, e nao as formas de organizacao do ensino.
Os métodos de alfabetizagdo, ao serem naturalizados como neutros ou tecnicamente superiores
aos “novos”, escondem suas filiagdes ideoldgicas e apagam a fungdo politico-social da escola
como espaco de disputa por reconhecimento, inclusdo e justica. E nesse cenario que as disputas
metodoldgicas ganham contornos historicos e ideologicos, e ndo apenas pedagdgicos.

Antes da virada psicogenética e da entrada de autores da psicologia do desenvolvimento
ou da consciéncia critica, o debate sobre alfabetizagdo esteve profundamente centrado no como

ensinar (Mortatti, 2011). Os métodos analiticos ou sintéticos>® ndo eram apenas técnicas

>3 Mantivemos o termo “fracasso escolar” respeitando a obra consultada. O termo também sera utilizado
outras vezes,como percepcaoda propria ideologia de fracasso escolar queé frequente nosdiscursos e nas diretrizes
das politicas educacionais. Ap6s,assumimos o entendimento de Charlot (2000) sobre o tema, onde o termo deixara
de ser usado.

36 Soares (2016) retrata bem a distingdo entre esses métodos: nos métodos sintéticos, prevalece a
fragmentagdo: parte-se da letra, da silaba ou do som para chegar ao todo da palavra; nos métodos analiticos, o
caminho inverso € proposto: inicia-se coma palavra ou com o texto para, posteriormente, decompor e analisar
suas partes.
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pedagbgicas, mas expressavam visdes sobre a natureza da linguagem escrita e sobre o papel
da/o professora/r no processo de ensino; logo, a adesao a um em detrimento do outro passava a
ser entendida como sindbnimo de modernidade; a nao adesdo, como expressao de tradicao
(Soares, 2016; Mortatti, 2000).

Esse debate se estabelecia, portanto, em um campo mais metodologico-instrucional,
centrado no ensino da “parte para o todo” ou do “todo para a parte”, o que ja carregava visoes
de sujeito, linguagem e aprendizagem, ainda que essas nao fossem explicitadas. Soares (2016)
e Mortatti (2000) também relembram as praticas baseadas em cartilhas ° ¢ na “ordem
alfabética”, marcando como o foco estava na decodificagdo ¢ memorizagdo: a crianga como
recipiente, o professor como transmissor.

Nos métodos sintéticos, prevalece a fragmentacao: parte-se da letra, da silaba ou do som
para chegar ao todo da palavra. J4 nos métodos analiticos, o caminho inverso € proposto: inicia-
se com a palavra ou com o texto para, posteriormente, decompor e analisar suas partes (Soares,
2016). Ambos os caminhos, entretanto, compartilham uma légica instrucional que tende a
reduzir o processo de alfabetizagdo a uma sequéncia linear e cumulativa, desconsiderando a
constitui¢do do sujeito leitor-escrevente como alguém que produz sentidos e que age sobre a
linguagem (Freire, 1986).

Nesse cendrio, a crianga era concebida como alguém a ser moldada e conduzida, e o
sucesso da alfabetizagdo era medido pela capacidade de reproduzir letras, palavras e frases,
dentro de um tempo escolar estabelecido. O “ensinar a ler e escrever” era, majoritariamente,
uma pratica voltada para o desempenho e controle, onde pouco se considerava as experiéncias
linguisticas prévias, os contextos socioculturais ou as hipdteses construidas pelas criangas (M.
Silva, 1999; Mortatti, 2000; Soares, 2016).

Uma “pedagogia do ensino” é o que marca os periodos que aqui chamamos de “novos
métodos versus antigos métodos”: tensdes entre as impressoes historicas que cada governo dara
ao projeto de pais daquele tempo, daquele momento. Mortatti (2000), ao avaliar o caso
brasileiro, refor¢a a contradi¢do que se avizinha: “da constituicdo de um modelo especifico de
escolarizagdo das praticas culturais da leitura e da escrita; e de constitui¢cdo da alfabetizagao

como objeto de estudo e investigacao [...]” (Mortatti, 2000, s/p). Como previu, a alfabetizagao

57 Cartilha é o termo designado para um livro impresso contendo o método para alfabetizar. De acordo
comFreire (1986), as cartilhas apresentavam palavras e frases que eram consideradas apenas pelo autor da cartilha,
sem nenhuma pesquisa sobre o universo vocabular dos seus educandos; essa escolha, pautada apenas nas
necessidadesfonéticas da lingua,ndolevavamemcontaavida dos alunos. Alémdisso,ao educando restavaapenas
a memorizag¢do mecanica do exercicio.
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tende a ser um campo de conhecimento particular cuja sistematiza¢do passa a demandar

abordagem interdisciplinar: ¢ chegado o tempo da “cacga a verdade” em alfabetizagdo.

4.2.2 Como se aprende: sujeitos em processo — A Psicogénese de Emilia Ferreiro e

outros autores

Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: € preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizacio, a escrita como sistema de representacdo da linguagem.
Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um par de
olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcar € um
aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito que pensa, que constroi
interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu (Ferreiro, 2011, p. 41).

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento (Freire, 1996, p. 47).

A chegada das contribui¢des de Emilia Ferreiro, influenciada pela epistemologia
genética de Piaget, provocou uma ruptura no campo da alfabetizacdo, deslocando o foco do
ensino para a aprendizagem. Paralelo a ela, Freire (1996) ja enunciava a abertura dial6gica a
esse ser cognoscente, que age e ¢ atravessado pelo mundo.

Chegando ao Brasil, a teoria elaborada por Emilia Ferreiro difundiu-se rapidamente nas
universidades ¢ nas Secretarias de Estado e Educa¢do durante as décadas de 1980 ¢ 1990.
Delgado (2003) observa que, nesse periodo, a popularidade da teoria de Ferreiro expandiu-se
de forma intensa nas escolas, sendo interpretada por alguns como um “catecismo para muitos
professores que buscavam outras maneiras de trabalhar” (p. 104). Essa expressao indica uma
percepgao de que a recepgao da teoria, em certos contextos, assumiuum carater prescritivo que
extrapolava as intengdes originais da autora.

Como ja evidenciava Mortatti (2000), que absorver o novo ¢ abrir-se & modernidade e
romper com o antiquado e tradicional, as escolas que adotaram a teoria de Ferreiro ficaram

conhecidas como “alternativas, experimentais, construtivistas” (Delgado, 2003, p. 105) e, de
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alguma forma, era uma maneira de romperem com um processo de trabalho da escola
behaviorista®®. Sobre essa transi¢do, é imprescindivel citar Jean Piaget (1896-1980).

Jean Piaget, pai da “psicogenética”, cuja Epistemologia Genética ¢ a obra de sua vida,
criou sua teoria do conhecimento baseada na génese do humano: os processos de formagao do
conhecimento estdo interligados com mecanismos de equilibrio organico; suas agdes externas
e 0s seus processos de pensamento obedeciam a uma organizagao logica (La Taille; Oliveira;
Dantas, 2019). Piaget foi orientador de Emilia Ferreiro e grande influéncia em sua teoria.
Embora a teoria de Piaget nao fosse elaborada para finalidades educacionais, a preocupagao de
que se ocupa explicacdo paraa construg¢ao do conhecimento de um modo geral foi recepcionada
e conquistou espaco na educacgdo brasileira (Delgado, 2003).

Outro expoente importante para citar o trabalho de Ferreiro ¢ Ana Teberosky. Juntas e
diante de um objeto de estudo comum a elas, deslocaram a pergunta “como se ensinaa ler” para
“como se aprende a ler”, transformando-se em um marco para a historia da alfabetizacao. De
acordo com M. Lima (2019), apds o seu doutoramento em Genebra, Ferreiro retornou a
Universidade de Buenos Aires, e em 1973, formouum grupo de pesquisa em linguagem escrita
e oral com parceiros em varios lugares, incluindo Ana Teberosky da Espanha.

Devido a deterioragdo da situacdo politica na Argentina, Ferreiro foi afastada de suas
fung¢des docentes em 1974, e o grupo continuou suas pesquisas em condi¢des adversas até 1976,
com parceiros de diferentes lugares desenvolvendo a pesquisa, incluindo Alicia Lenzi,
responsavel por Argentina e Delia Lener, responsavel por Brasil e Venezuela. Entre
Genebra/México e Espanha, Ferreiro e Teberosky partem para a andlise dos dados coletados
durante esse periodo adverso, dados que s6 foram possiveis com a colaboragao dos docentes de
escolas primadrias e jardim da infancia (M. Lima, 2019).

Da anélise desses dados nascem as reflexdes e as teses que compde o “Los Sistemas De
Escritura En El Desarrollo Del Niiio’”’ langado em 1979 no México; no Brasil recebeu no
nome de “Psicogénese da lingua escrita”, langcado em 1985. A mudanga do titulo a cada traducao
¢ algo que a propria autora lamentava profundamente (Ferreiro, 1994).

Ferreiro e Teberosky (1999) ao fundamentarem a teoria da psicogénese da lingua escrita,

consideram que a teoria piagetiana como teoria geral dos processos de aquisi¢ao de

8 O Behaviorismo, inaugurado por John B. Watson no inicio do século XX e posteriormente
desenvolvido por B. F. Skinner, concebe o comportamento como objeto de estudo da Psicologia e busca explica-
lo por meio de relagdes entre estimulos e respostas, com €nfase na previsibilidade e no controle da agdo por meio
do reforco. Essa perspectiva, ao adotar um modelo instrucional centrado na repeti¢do e no condicionamento,
influenciou praticas escolares tradicionais marcadas pela passividade do aluno (Tourinho, 2011).

39 Os Sistemas de Escrita no Desenvolvimento da Crianga.
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conhecimento, contribuem para explicar o processo de aprendizagem de leitura e escrita,
considerado o “mais escolar dos conteudos escolares” (Weisz, 1999 apud Ferreiro; Teberosky,
1999, p. 11)

Em lugar do “aprendiz passivo”, emerge o sujeito epistémico®®, que formula hipoteses
sobre a escrita e reconstroi seu conhecimento com base na interagdo com o objeto e com 0
outro. Eis a razao de iniciar essa parte do estudo com Ferreiro e Freire: a responsabilizacao do
conhecido fracasso escolar recaia, principalmente, sobre os proprios alunos. No que se refere a
escola e as praticas de ensino, pouco se reconheciam falhas, com excegdo de vozes criticas

isoladas, como a de Paulo Freire, cuja dentincia da chamada “educagio bancaria”!

representava
uma ruptura significativa com os modelos pedagogicos vigentes (Aquisicionistas, 2007).

De maneira geral, prevalecia a compreensao de que o principal entrave estava no
processo de alfabetizagao (Mortatti, 2000; Soares; Maciel, 2000; Soares, 2016). A dificuldade
de aprendizagem da leitura e da escrita era vista como o nucleo do problema, o que sustentava
a conclusdo equivocada de que uma parcela expressiva das criancas brasileiras, cerca da
metade, ndo possuia capacidade suficiente para aprender a ler e escrever (Aquisicionistas,
2007). Partindo de Ferreiro, um novo olhar para um velho dilema: a escrita e a leitura deixam
de ser apenas uma técnica a ser ensinada e passa a ser objeto de construgdo ativa pelas criancas,
uma aprendizagem que acontece por meio da formulagdo e reformulacdo de hipoteses que a
propria crianca vai construindo sobre o objeto a ser conhecido (Delgado, 2003).

Este objeto do conhecimento, que intervém no processo e nao ¢ considerado na relagdo
(Ferreiro, 2011), possui esquemas de apropriagdo que ndo dependem somente da cognicao da
crianga, embora se deva ao aspecto cognitivo a maior responsabilidade de estabelecer as

hipoteses de escrita; essa apropriagao também depende dos aspectos afetivos, sociais e

perceptivos-motores, participando em triade:

60 Entre estudos e pesquisas, que renderam mais de 20 mil paginas, um conceito perpassatodaa obra de
Piaget: a ideia do sujeito epistémico. Segundo o autor, esse “sujeito” expressa aspectos presentes em todas as
pessoas. Suas caracteristicas conferem a todas as pessoas a possibilidade de construir conhecimento, desde o
aprendizado das primeiras letras na alfabetizagdo até a estruturagdo das mais sofisticadas teorias cientificas.
Conforme Ramozzi-Chiarottino, essas caracteristicas especiais sdo, basicamente, a capacidade mental de construir
relagdes. Essa habilidade permite o desenvolvimento de uma gama de operagdes essenciais para a aquisi¢io do
saber: observar, classificar, organizar, explicar, provar, abstrair, reconstruir, fazer conexdes, antecipar e concluir.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1922/0-sujeito-epistemico-de-piaget

61 Educagdo Bancéria— “uma educagdo rigida, autoritaria e antidialdgica, na qual o professor tem o papel

de transferir o seu saber para alunos ddceis e passivos como se eles fossem uma lata vazia” (Mafra; Romao;
Gadotti, 2018, p. 15).
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Figura 7 - A representagdo da linguagem e o processo de alfabetizagdao

A natureza do objeto
(o sistema de escrita)

O sujeito que aprende P N O sujeito que ensina
(crianga) h (professor/a)

Fonte: Elaboracdo propria com base em Ferreiro (2011).

Ao problematizar a aprendizagem da linguagem escrita, Emilia Ferreiro (2011) propde
uma triade fundamental que desloca o debate da alfabetizagdo para além da técnica ou do
método: trata-se da articulacdo entre o sistema de representacdo alfabética da linguagem, as
concepgdes sobre quem aprende (a crianga) € as concepgdes sobre quem ensina (a/o
professora/r). Essa triade rompe com a ideia de que aprender a ler e escrever ¢ apenas
decodificar grafemas ou reproduzir signos. E acrescenta: “O método ndo pode criar
conhecimento” (p. 32).

Para Ferreiro, compreender o funcionamento da linguagem escrita exige reconhecer que
a crianga ¢ um sujeito epistémico ativo, que constrdi hipdteses sobre o sistema alfabético com
base em sua intera¢do com a linguagem e com o meio. Ao mesmo tempo, essa aprendizagem
depende das concepgdes que os adultos, especialmente professoras/es, sustentam sobre o que ¢
alfabetizar, sobre o que ¢ ensinar, e sobre o que se espera que as criangas facam com a escrita.
Assim, cada um desses polos se constitui em relagdo com os demais, € nao ha como
compreendé-los de forma isolada.

A poténcia dessa formulacdo estd em constatar que toda proposta de alfabetizagio
carrega uma determinada concep¢do de sujeito, de linguagem e de escola, o que,
inevitavelmente, a insere em uma disputa maior por sentidos e por projetos de sociedade. Em
suas palavras: “Nenhuma pratica pedagogica ¢ neutra. Todas estas estdo apoiadas em certo
modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem” (Ferreiro, 2011,
p. 33).

E nesse contexto que, analisar as hipteses que as criangas (sujeitos epistémicos que
aprendem) formulam para resolver o “problema” da escrita, colocam a todas/os que fazem a

escola (professoras/es e politicas plblicas) diante de uma mudanca de paradigma:
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Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever certo
conjunto de palavras, estd nos fornecendo um valiosissimo documento que necessita
ser interpretado paraser avaliado. [...] Aprendera 1&-las —isto é, a interpreta-las— ¢
um longo aprendizado que requer uma atitude teodrica definida (Ferreiro, 2011, p. 20).

A crianca ndo ¢ mais vista como um recipiente vazio, mas como sujeito, que pensa,
experimenta, testa ideias e atribui sentido as suas experiéncias com a linguagem escrita. Avaliar
essas produgdes exige, como a autora adverte, uma “atitude tedrica definida” um compromisso
com uma concep¢ao de aprendizagem que valorize os processos, 0S erros construtivos € os
percursos singulares de cada sujeito. Essa atitude implica romper com uma visao arbitraria da
alfabetizagdo e assumir uma postura investigativa diante do que a crianga escreve, escuta e ¢,
reconhecendo os indicios de compreensdo que ali se expressam.

Ferreiro e Teberosky (1999) sustentam a interpretacdo do valioso documento por meio
de niveis, pelos quais a crianga passa. Eles foram denominados em niveis que posteriormente
ficaram conhecidos como niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético. Um fato
importante sobre os niveis estabelecidos pelas autoras ¢ de que nao sdo progressivos, mas sao
construidos conforme aumenta o contato da crianga com a escrita, ou seja, eles ndo progridem
em niveis, eles reformulam suas hipoteses (Ferreiro; Teberosky, 1999); e quando as
manifestam, podem ser identificadas.

Paralelamente a essas conquistas no campo epistemoldgico da alfabetizagdo, autores
como Paulo Freire, Vygotsky e Wallon somam-se e ampliam esse campo com énfases distintas,
mas complementares.

Os ditos de Freire comegam a ecoar com mais for¢a e velocidade. Sua proposta de uma
alfabetizagdo/conscientizagdo (Freire, 1981) que parte da leitura do mundo, das palavras
geradoras e da problematizagdo da realidade, uma pratica profundamente ética e politica,
reverbera em ambito nacional. Seja por condi¢ao do capitalismo ou por evasao da alfabetizacgao

”62 o olhar critico de que necessitavam as/os

mecanizada, Freire traz em sua “pedagogia
professoras/es, as criangas, a sociedade.

Em tempos de redemocratizagdo (anos 80-90) Freire, assim como Ferreiro, estdo
retornando as suas patrias, trilhando caminhos de uma educag¢do emancipatéria e retomando

estudos para um projeto de nacdo que rompa com o analfabetismo estrutural, politico e

%2 Obras que convocam os/as professores/as ao ato reflexivo critico no exercicio do trabalho docente:
Pedagogia do Oprimido (1968); Por Uma Pedagogia da Pergunta - Paulo Freire e Antonio Faundez (1985);
Alfabetizagdo: Leitura do Mundo, Leitura da Palavra - Paulo Freire e Donaldo Macedo (1987); Pedagogia da
Esperanca: Um Reencontrocom a Pedagogia do Oprimido (1992); Professora, Sim; Tia, Nao - Cartas a Quem
Ousa Ensinar (1993); Pedagogia da Autonomia (1996).
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existencial. Nesse interim, novos nomes comec¢am a figurar a ideia do ser que aprende, dos
sujeitos em processo historico e cultural; entre eles, Vygotsky.

O fortalecimento dos debates sobre educacdo critica, cultura e linguagem convoca
novamente os estudos de Vygotsky (1896—1934), pensador cuja obra, embora nos soe tao
contemporanea, ja atravessou quase um século desde sua morte. Como lembra Valsiner (1991,
apud Oliveira, 1995), a vitalidade de suas ideias permanece viva e fértil, mesmo diante da
distancia historica que nos separa de seu tempo.

Os estudos de Vygotsky concentram-se no desenvolvimento humano e destacam o papel
da linguagem na constituigdo do pensamento e¢ da mediacdo social no processo de
desenvolvimento. Para Vygotsky, o ser humano torna-se s6cio-historico por meio de suarelacao
com os outros, num determinado contexto historico e cultural (Vygotsky, 2007).

A entrada do pensamento de Vygotsky na educacdo brasileira, especialmente em
concomitancia com Ferreiro, representou uma inflexao importante na forma de compreender o
desenvolvimento humano e o papel da escola, pois Vygotsky propds uma concepgao historico-
cultural do sujeito, segundo a qual os processos psicologicos superiores, como a linguagem, o
pensamento € a memoria, sdo constituidos social e culturalmente por meio da mediagao
(Oliveira, 1995).

Outra caracteristica importante de seus estudos foi a capacidade das criancas em realizar
tarefas (nivel de desenvolvimentoreal) e a capacidade de realiza-las com ajuda ou intervengao
(nivel de desenvolvimento potencial) localizando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
isto €, aquele espago entre os dois niveis (Oliveira, 1995). Particularmente na aquisicao da
leitura e da escrita, esse conceito implica reconhecer que os saberes da crianga nao sao lacunas
a serem preenchidas, mas potenciais a serem provocados pela intervengao da/o professorarr,
das proprias criangas e por praticas que mobilizem a linguagem como producao de sentido.

Ao deslocar o foco da maturagio bioldgica, como tentavam os testes de prontidao®?,
para a mediagdo cultural, Vygotsky contribuiu para afirmar a centralidade das interagdes sociais
no processo de aprendizagem e desestabilizar perspectivas instrucionais, refor¢ando o papel da

escola como espago de transformacao e ndo apenas de reproducao. Seus trabalhos com Luria,

63 QOliveira (1984) destaca que os testes de prontiddo eram relacionados a avaliagdo das habilidades
referentes a prontiddo no inicio da vida escolar,comfoconaagdopreventiva. Partindo da premissa de que a crianca
“rica” estava mais apta a alfabetizacdo que a crianga “pobre”, o que se convencionou chamar de “prontidao para
alfabetizagdo”. Os testes teriam a funcionalidade de aferirse a crianca esta pronta ou preparada para aprender a ler
e escrever. Essa prontiddo se manifestava quando os niveis de todo um conjunto de habilidades e capacidades
fisicas e psicologicas que constituem pré-requisitos para essa aprendizagem. Cabe destacar que o estudo de
Oliveira (1984) ndo ocupou-se de tensionar a validade dos testes, mas de atribuir sua validade preditivano ambito
dos estudos psicologicos. Trazeresse estudo se faz relevante por caracterizar o pensamento educacional naquele
tempo.
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especificamente um estudo experimental do desenvolvimento da escrita, que apds serem
publicados e tardiamente chegaram ao conhecimento de Ferreiro, foram alvos da atencao da
autora.

Em 1994, Ferreiro, em resposta ao artigo de Rocco (1990), constata impressionada como
as afirmacdes de Luria sdo correlatas as suas, mesmo sem nunca o ter lido. Reforca que, de
modo geral, ele, em 1929, e ela, em 1979, tinham perguntas diferentes para guia-los em suas
experimentagdes, embora ambos tenham se deparado com algo novo nas escritas infantis.

Conforme Ferreiro (1994), Luria parte da escrita como técnica sociocultural que, uma
vez aprendida, afeta as fungdes psiquicas superiores; ja ela, parte da escrita como objeto, como
um modo particular de existéncia no contexto social e se indaga sobre qual objeto ¢ a escrita
para a crianca em processo de desenvolvimento. A autora reflete que, pensar a alfabetizacdo a
partir dessa lente, significa compreender que o processo ndo se resume a aquisi¢ao mecanica
de codigos, mas envolve o ingresso em praticas culturais de leitura e escrita que demandam
interlocu¢do, escuta e intencionalidade pedagogica, que certamente, resultardo em mudangas
nas fungdes psiquicas superiores, como percepc¢ao, atencdo e memoria (para citar alguns). E,
em hipotese alguma, uma convocacdo para educadores escolherem um lado: que se faga a
ciéncia avancar.

A partir de Vygotsky, entende-se que a interacdo social ¢ importante para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem (Oliveira, 1995); e, interagdao social, convoca os
estudos de Wallon, que acredita que essa interagdo se dd de forma dialética e contraditoria: o
inconsciente bioldgico e o inconsciente social®4.

Nessa dialética, Wallon chama atencao para a emocgao, considerada primordial para o
desenvolvimento da crianca, de maneira que, para o autor “se uma pessoa tiver tido a
oportunidade de expressar toda a esséncia de suas emogdes, na época propria, terd uma vida
intelectual também resolvida” (Delgado, 2003, p. 93); o grau de estabilidade cognitiva de uma
pessoa tem seu desfecho na afetividade. Para Wallon, a emogdo funciona como um termdmetro,
servindo de pardmetro para estabelecer os critérios sob os quais surgem os estagios de

desenvolvimento (Wallon, 1989).

%4 De acordo com La Taille, Oliveira e Dantas (2019), inspirados nos estudos de Henri Wallon, a
autonomia do sujeito constitui-se na tensdo permanente entre os limites de ordem bioldgica e aqueles produzidos
historicamente. Para Wallon, o desenvolvimento humano é sempre atravessado pela articulagdo entre emogao,
corpo, meio social e cultura, de modo que o sujeito ndo é nem totalmente determinado pela natureza, nem
plenamente livre diante das condigOes sociais. Assim, a autonomia emerge nesse movimento dialético: o sujeito
permanece vinculado as determinacdes de sua condigdo bioldgica, mas € pelarelagdo, pela mediacéo social e pela
oposicdo criativa que constroi caminhos de libertagdo e singularizagao.
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Wallon (1989) insiste que, apesar de a ciéncia saber muito pouco sobre o cérebro
naqueles tempos, acredita que ele ¢ o principal 6rgdo das estruturas organicas das quais
dependem o pensamento e a linguagem, cujo desempenho também recebe influéncia do meio
sociocultural. Refor¢a que, a emocdo ¢ forma dominante de relagdo entre a crianga € o mundo,
0 que designa a entender a emog¢ao como precedente a linguagem (que surgirdo apenas nos
estagios sensorio-motor e projetivo®?), funcionando como uma forma de comunicagio e vinculo
social. Isso significa que qualquer processo de aprendizagem, inclusive o da linguagem escrita
deve considerar o envolvimento afetivo da crianga, sua historia emocional, seus vinculos e
motivagdes.

Para Wallon (1989), aprender envolve afeto. A afetividade est4 presente tanto na relagdo
do sujeito com o objeto do conhecimento, quanto nas relacdes sociais que mediam a
aprendizagem (com professoras/es, colegas, familiares), significando que o meio social se pde
como fator de desenvolvimento, e a afetividade com sua via privilegiada: “transforma emocao
em ativacao intelectual” (La Taille; Oliveira; Dantas, 2019, p. 94).

Essas abordagens partilham a concep¢ao de um sujeito complexo, singular e social,
atravessado pela linguagem, pela cultura e pelas relagdes. Alfabetizar, nesse contexto, € criar
condicdes para que a crianga se constitua como sujeito de linguagem, e ndo apenas como
alguém capaz de decodificar sinais graficos. Estamos diante de “novos tempos” para a
alfabetizagdo e para a educagao brasileira de modo geral.

Embora as diferentes perspectivas tedéricas de Ferreiro, Piaget, Vygotsky, Wallon e
Freire tenham enriquecido a compreensao dos processos de aprendizagem da leitura e escrita,
o debate sobre alfabetizagdao no Brasil passou a revelar a necessidade de superar a dicotomia
entre o dominio técnico do codigo e a participacao efetiva nas praticas sociais mediadas pela
escrita.

Essa ampliacdo conceitual abriu espago para a consolidagdo do termo letramento, que
veio problematizar a ideia de que aprender a ler e escrever se resume a aquisi¢ao do sistema

alfabético-ortografico, deslocando o foco também para o uso social e cultural da linguagem

65 Segundo Henri Wallon, o estagio sensorio-motor e projetivo abrange, aproximadamente, os primeiros
anos de vida (cercade 1 a 3 anos) e marca a transi¢io em que a agdo motorae a relacdo com o mundo exterior
tornam-se centrais para o desenvolvimento da inteligéncia infantil. Nesse periodo a crianga amplia sua autonomia
motora (caminhar, manipular objetos), desenvolve uma “inteligéncia das situacoes” pela praxis com objetos e
inicia uma inteligéncia discursiva através da imitagdo e apropriagdo da linguagem. E também a fase em que surge
0 jogo simbdlico e a projecdo afetiva: a crianga atribui significados e relagdes afetivas aos objetos € aos atos,
usando esses elementos como suporte para comunicagio e vinculo social, fendmeno que Wallon denomina de
dimensdoprojetiva. Portanto, para Wallona emogao precedee fundaas formas iniciais de linguagem: a afetividade
e os vinculos na primeira infincia criam a base sobre a qual nascerdo as competéncias linguisticas e,
subsequentemente, as aquisi¢des escolares, como leitura/escrita (Veer, 1996).
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escrita. Nesse sentido, os estudos de Soares (2009) foram centrais ao conceber o letramento
como a apropriacao da leitura e da escrita em praticas concretas, o que significa que a
alfabetizagdo, isolada, ndo garante a inser¢ao plena do sujeito no mundo letrado. Assim,
alfabetizar letrando implica articular o dominio do sistema de escrita as multiplas fungdes
sociais e culturais da linguagem, valorizando a diversidade de géneros, portadores e contextos
de uso.

Nessa perspectiva, a escola € convocada a ir além da mera transmissao de habilidades
técnicas, assumindo o papel de formar leitores e produtores de textos capazes de interagir
criticamente com o mundo, numa dire¢do proxima ao que Freire denominou de leitura de
mundo antes da leitura da palavra, uma relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade
(Freire; Macedo, 1987).

No entanto, essa virada foi atravessada por disputas e reapropriagdes. As contribui¢des
da Psicogénese da Lingua Escrita, inicialmente desestabilizadoras do modelo tradicional,
passaram a ser recontextualizadas em politicas ptblicas de alfabetizagdo. Em nome da eficacia
e da mensuracao, parte do discurso de Ferreiro foi domesticado: transformado em sequéncia
didatica, avaliado por indices de desempenho e normatizado por matrizes ¢ padrdes. Esse
processo resultou em diagndsticos padronizados que classificam as criangas em niveis ou
estagios, desconsiderando a singularidade das hipdteses construidas por cada sujeito sobre o
sistema de escrita.

A propria Ferreiro (2001) questiona essa recontextualizag@o. A autora reforca que seu
objeto de estudo ndo foi compreendido em sua esséncia, pois preocupava-se principalmente
com o tipo de ideia que um sujeito constréi sobre o escrito, acessivel somente por meio de
atividades escritas e interpretativas. Para a autora, nao ha hierarquiaentre ler e escrever, tanto
que em espanhol a compreensio se denomina “lecto-escrita”®®. Ferreiro ainda destaca que, no
contexto anglofono, a leitura sobrepde-se a escrita, o que lhe causa incomodo, sobretudo quando
¢ reconhecida apenas como pesquisadora de escrita, e ndo de leitura.

Ferreiro (2001) também relata sua recusa em produzir “testes de alfabetizacdo”,

argumentando que seu estudo nao se ocupa dessa finalidade. Ao ser solicitada a avaliar amostras

66 O termo “lecto-escrita” é amplamente utilizadona tradigdo hispano-americanaparadesignar o processo
integrado de aprendizagem da leitura e da escrita, entendido como um inico objeto conceitual e ndo como duas
habilidades isoladas. Emilia Ferreiro enfatiza esse carater indissociavel e, por isso, criticava ser identificada
exclusivamente como estudiosa da escrita: para a autora, compreender como a crianga aprende a ler exige
necessariamente compreender como ela constroi hipdteses sobre o sistema de escrita, pois ambos 0s processos sdo
estruturantes e simultaneos (Ferreiro, 2001).
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de produgdes escritas infantis fora do contexto de sua produgdo, a autora respondeu que, sem
as circunstancias interpretativas, nao ¢ possivel compreender as hipoteses da crianca.

Essa transformagdo da proposta original de Ferreiro em praticas normativas e
classificatorias ndo ocorre em um vacuo, mas se insere em um contexto mais amplo de politicas
educacionais marcadas por agendas de controle e padronizacdo. A pressdo por resultados
mensuraveis e a adogdo de modelos tecnocraticos refletem interesses que ultrapassam o campo
pedagdgico, articulando-se com politicas econdomicas globais. Dessa forma, a abordagem da
alfabetizagdo, que inicialmente valorizava a singularidade do sujeito em processo, ¢
progressivamente subordinada a 16gicas de governanca e regulacao internacional, moldando a
concepgao e a pratica educativa no Brasil contemporaneo.

Conforme Mendonga e Mendonga (2011), A teoria da Psicogénese da Lingua Escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ofereceu uma inflexdo decisiva ao
compreender a alfabetizagdo como um processo construtivo no qual a crianga elabora hipdteses
progressivas sobre o sistema de escrita: da diferenciag@o entre representacdes iconicas e ndo
iconicas, passando pelo controle qualitativo e quantitativo das grafias, até chegar a fonetizacao
nos niveis silabico, silabico-alfabético e alfabético. Embora tenha buscado romper com o
artificialismo das cartilhas e com o mecanicismo dos métodos tradicionais, sua aplicacido no
Brasil foi frequentemente reduzida a uma leitura simplificada que desconsiderou conteudos
essenciais da alfabetizacdo, como a relagdo sistematica entre letras e sons e as operagoes
analiticas sobre palavras e silabas. Essa ma interpreta¢do, amplamente denunciada por
pesquisas posteriores, contribuiu para praticas pedagdgicas que enfatizam apenas a fungdo
social da escrita e deixam lacunas na aprendizagem do sistema notacional, tornando urgente a
adogao de metodologias que integrem construgdo ativa, ensino explicito e garantia do direito
de todas as criangas a uma alfabetizacdo e letramento efetivos.

Com o termo “letramento” ndo foi diferente. Soares (2004), manifestou preocupagao
com o uso indiscriminado e acritico do termo letramento, especialmente quando este ¢ tratado
de forma isolada ou em oposicdo a alfabetizagdo. A autora alerta que essa tendéncia, presente
em alguns grupos e correntes educacionais, leva a perda da especificidade de cada processo e
fomenta a ideia equivocada de que o letramento poderia substituir ou absorver a alfabetizacao,
contribuindo para o fracasso na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras.
Para Soares (2004), tal distanciamento ndo se sustenta conceitualmente e tem sido, em grande
medida, motivado por disputas politicas e posicionamentos ideoldgicos, mais do que por

fundamentos tedricos solidos.
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Nesse cenario, observa-se a polarizacao entre perspectivas tradicionalmente vinculadas
a alfabetizacdao, como as metodologias analitico-sintéticas, e abordagens de carater mais global,
como a whole language®’, o que, segundo a autora, constitui uma radicaliza¢do que empobrece
o debate e obscurece a necessaria articulagdo entre alfabetizagdo e letramento na reinvengao
das praticas escolares.

Sobre esse momento, Mortatti (2010) observa que o construtivismo, o interacionismo
linguistico e o letramento possuem uma complexidade e uma multiplicidade de interpretacoes,
apropriacdes e adaptagdes nas politicas publicas, na pratica pedagodgica ¢ nas discussoes
académicas. A autora aponta que, embora esses paradigmas sejam fundamentados em diferentes
bases epistemoldgicas e apresentem propostas distintas, na pratica sdo apresentados de forma
eclética, simplificada e até homogénea, o que pode levar a uma espécie de reducao
epistemologica dessas teorias, originalmente ricas em fundamentacao cientifica e discutidas de
forma complexa, acabam sendo descontextualizadas, simplificadas ou apresentadas como
solucdes prontas e homogéneas para problemas educativos, muitas vezes com o objetivo de
atender a interesses politicos, econdmicos ou institucionais.

Mortatti (2010) apresenta “conjecturas” como uma dentncia de que h4d uma operagdo
politica e ideoldgica na forma como esses modelos sdo utilizados, interpretados e disseminados.
Essa operagao tende a suprimir as diferengas tedricas, promovendo uma homogeneizacao que
favorece certas politicas de educacao e formagdo docente, muitas vezes sem um entendimento
critico das fundamentacdes originais de cada paradigma. Assim, a discussdo das conjecturas
revela uma critica as praticas de apropriacdo e a forma como esses modelos sdo integrantes de
uma logica de poder, producao de conhecimento e configuragdo de politicas publicas que
favorecem certas visoes de educagao em detrimento de outras.

Dessa forma, a compreensao do “sujeito em processo” cede lugar a “crianga em déficit”.
O projeto politico-pedagédgico da aprendizagem ¢é atravessado por um projeto econdomico de
regulacdo, em que o Banco Mundial e da Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), entre outros organismos internacionais, orientam politicas curriculares
voltadas a padronizagdo, controle e responsabilizacdo (Libaneo, 2012). Assim, o que
originalmente era uma proposta de valorizagdo da singularidade e da construgao ativa do saber

torna-se, gradativamente, uma tecnologia de governanc¢a da aprendizagem.

67 De acordo com Soares (2004), whole language é uma abordagem holistica de ensino da lingua escrita,
desenvolvidanos EUA na década de 1970 por Kenneth Goodman e influenciada por Frank Smith, que defende a
aprendizagem a partir de textos integrais e contextos reais de uso, aproximando-se das propostas derivadas dos
estudos de Ferreiro e Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita.
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Afinal, o que muda efetivamente? A adog¢dao de novos referenciais teéricos pela
Secretaria ndo garante, por si sO, uma transformacdo concreta nas praticas pedagogicas no
interior das escolas. Isso porque a rede municipal, conforme atestado por Silva (2019), nao
dispde de um processo sistematico e continuo de formagdo docente que permita as professoras
e aos professores compreenderem criticamente as bases e implicagdes dessas teorias.

Segundo Silva (2019), historicamente, as formacdes oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo tém sido pontuais, fragmentadas e, muitas vezes, prescritivas, o que
inviabiliza a constru¢do de uma compreensao critica e situada dos pressupostos tedricos em
questdo. Nao ha garantias de que, no passado, todos os docentes atuavam com base nas ideias
de Emilia Ferreiro, assim como ndo se pode afirmar que, no presente, todos agirdo conforme os
ditames das chamadas Ciéncias da leitura.

A auséncia de uma politica de formagao continua e dialogica faz com que a adogao de
novos referenciais funcione mais como imposi¢cao administrativa do que como pratica
formativa efetiva. O que muda com a mudanca de discurso €, sobretudo, o enquadramento
normativo, € nao necessariamente a pratica pedagdgica, o que mantém a distancia entre o
discurso oficial e o chao da escola. Este estudo ndo se ocupara diretamente desse tensionamento,
mas buscara confrontar os modos como tais ditames se encontram em disputa.

Nesse contexto, abre-se espaco para duas tendéncias preocupantes que ja se observam
em outros estados: a primeira, ¢ a busca por modelos de formagao atrelados a logica de
resultados, que uniformizam praticas e restringem a autonomia docente sob o argumento de
eficiéncia, o que pode ser sentido parcialmente na SEMED Manaus por meio da Gestdao
Integrada da Escola (GIDE), conforme salientam Matos e Adam (2024); a segunda, ¢ a
eliminagcdo da formagao continua como componente necessario da politica educacional,
reduzindo a profissionalizacdo do magistério & mera execucdo de prescrigdes curriculares, o
que também acionou mecanismos de defesa das/os professoras/es em Manaus durante o antincio
de parceria publico-privada do Municipio de Manaus, renovado com a publicacdo do Diério
Oficial de Manaus n° 595198, Assim, mais do que uma transigdo entre teorias, 0 que se observa
¢ uma reconfiguragdo do lugar da formagao na politica publica, que ora se instrumentaliza, ora
se apaga, desresponsabilizando o Estado por um processo que deveria ser formativo, coletivo e

emancipador.

68 Conforme reportagem, o municipio por meio da audiéncia publica, viabiliza parceria com a iniciativa
privada para consorcio de construcao e manutencio administrativa de escolas e de “alguns suportes pedagogicos”.
https://www.manaus.am.gov.br/noticia/audiencia-publica/audiencia-publica-do-ppp-da-educacao/. O DOM n°
5951 trata, na pagina 32, da parceria noticiada para “implantagdo, modernizagdo e manutengdo de unidades
escolares da Rede Municipal de Ensino de Manaus — Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED).
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4.2.3 Como se aprende “melhor”: a crianca em déficit — as Ciéncias da leitura e os

“novos ditos” sobre alfabetizagao

A “emergéncia” das chamadas ciéncias da leitura nas ultimas décadas, impulsionadas
pelos resultados de indice de proficiéncia em leitura e escrita — PISA?, tem se consolidado
como um dos principais vetores de producao de normatividade sobre o que significa “aprender
a ler” e como isso deve acontecer “da melhor forma possivel”.

Nesse campo, ganha destaque a teoria de aquisi¢ao de leitura de Linnea Ehri (Gough;
Ehri; Treiman, 1992) sobretudo sua proposi¢ao de que a aprendizagem da leitura se organiza
em fases progressivas, do reconhecimento por pistas visuais até a leitura automatica via
conexdes grafema-fonema (Snowling; Hulme; Nation, 2022). A forca dessa abordagem reside
na tentativa de mapear, com base em evidéncias empiricas, as relagdes entre memoria, fonologia
e ortografia no processo de leitura (Ehri, 1995; 2005 apud Soares, 2016).

Ehri, baseada nas evidéncias de seus estudos, muitos em parceriacom Wilce’?, destaca
que sua teoria ¢ uma concepg¢ao alternativa de leitura de palavras a primeira vista, conhecida
como dual route view’! | popularmente usadas por estudiosos a época, que envolve o
estabelecimento de conexdes visophonological sistematicas entre a grafia das palavras e suas
pronuncias na memaoria, ou seja, os leitores usam seu conhecimento sobre as relagoes letra-som
para formar essas conexdes. Esse processo difere da recodificagdo fonologica, pois conexdes
especificas de cada palavra, em vez de regras de tradugdo “mecanica”, sdo usadas para ler as

palavras na lingua inglesa (Gough; Ehri; Treiman, 1992).

% 0Pro grama Internacional de Avaliacdode Estudantes (Pisa), tradugdo de Programme for International
Student Assessment, & um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagio para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos
estudantes na faixa etariados 15 anos, idade em que se pressupode o término da escolaridade basica obrigatdria na
maioria dospaises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suasatitudesemrelacdoa aprendizagem, e também
aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. Fonte: https:/www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa

70 Ehri e Wilce, 1980; 1982; 1983; 1984; 1985; 1986; 1987; in Gough, Ehri e Treiman, 1992.

g importante citar que, para Ehri, a “dual route view”, a “teoria da rota dupla”, as palavras sao lidas
visualmente recuperando associagdes entre a forma visual da palavra e seu significado, o que sustentaria uma
relagdo arbitrariade leitura, que ndo se sustenta nas variagoes irregulares da lingua inglesa; isso omite a relagdo
da memoria com as relagdes letra-som, da qual Ehri se ocupa de evidenciar (Ehri, in Gough, Ehrie Treiman, 1992,
p. 112).
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Figura 8 - Ponto onde Ehri propde uma ruptura e um avanco em relagdo aos modelos classicos
da leitura em lingua inglesa

Reconhecimento visual direto (rota lexical)

o VISUALIZAR A PALAVRA

ACESSAR DADOS NA MEMORIA

> RECODIFICAR A PALAVRA
—BANCO DE DADOS

Consolidacédo de conexdes grafema-fonema (Ehri)
O H' — .
Fonte: Elaboragao propria com base em Ehri (1992).

De acordo com a Figura 8, a rota 1 representa a via léxica do modelo da “rota dupla”,
em que o reconhecimento da palavra depende de um banco mental de palavras previamente
memorizadas. A énfase estd naideia de que a leitura eficiente depende de acessar representagdes
visuais armazenadas. Ou seja, ha uma separagdo clara entre reconhecimento visual e
decodificagdo. Jaarota 2, proposta de Ehri, propde que mesmo a leitura a primeira vista envolve
correspondéncias grafema-fonema que foram previamente consolidadas através da experiéncia.

A crianga ndo apenas “vé e reconhece”, como no modelo da rota léxica, mas vincula
sistematicamente unidades visuais e sonoras (os grafemas e fonemas) para formar
representagdes fonoldgicas completas, o que a autora chama de “unitization”’?. Isso é o que
permite ler automaticamente, sem precisar decodificar de forma consciente (Ehri, 1992; 2005).

Como proposta, Ehri (2005) apresenta trés fases do processo de aquisi¢do de leitura, que
mais tarde se desdobrariam em quatro fases’?, onde as criangas progridem até consolidar a

leitura fluente/automatica:

[...] cada fase do desenvolvimento da leitura € caracterizada pelo tipo predominante
de conexdo que vincula as palavras escritas as suas outras representagdes na memoria:
(1) pré-alfabética, envolvendo conexdes visuais e contextuais; (2) alfabética parcial,
envolvendo conexdes entre letras e sons mais salientes; (3) alfabética completa,

2 “[...] o leitor processa unidades cada vez maiores a medida que essas unidades se repetem, de

caracteristicas a letras, padrdes de ortografia e palavras inteiras, chamadas de unitizagao. Nao apenas as letras, mas
também outras caracteristicas visuais das palavras, como comprimento da palavra, contorno e padrdes intermnos,
podem ser retidas na memoriapara apoiara leitura de palavras a primeira vista. Os codigos visuais se conectam
aos codigos fonologicos, que por sua vez ativam os codigos semanticos namemoria” (Ehri, 2005, p. 151 tradugio
nossa).

3 Ehri, 2005; 2014, in Snowling, Hulme e Nation, 2022.
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envolvendo conexdes plenas entre todos os grafemas da escrita e os fonemas da
pronuncia; e (4) alfabética consolidada, envolvendo conexdes formadas a partir de
unidades silabicas e morfémicas (Ehri, 2005, p. 140, tradugdo nossa).

A autora destaca que, em geral, entre as teorias que lhe sucederam, hd uma concordancia
substancial nos periodos que sdo distinguidos para retratar o desenvolvimento da leitura de
palavras (Ehri, 2005, p. 139). Com algumas excegdes, estas teorias assemelham-se a sua teoria
de quatro fases da leitura de palavras visuais. Linnea Ehri propde por meio de suas fases, uma
explicacdo detalhada sobre como diferentes tipos de grafia afeta a leitura e o processamento
mental das palavras.

A autora centra-se na ideia de que palavras soletradas de maneira fonoldgica (que
seguem regras sonoras) sao processadas de forma mais eficiente e rdpida do que palavras
soletradas arbitrariamente (que ndo seguem um padrao fonologico claro), devido as diferentes
formas como essas palavras se conectam a memdria lexical. Dessa forma, defende que a lingua
inglesa € um sistema alfabético e os iniciantes precisam aprender como o sistema funciona para
ter sucesso no aprendizado da leitura (Ehri, 1992).

Sua colaboragao ¢ tao importante que muitos estudos respaldam-se na sua teoria pois,
ao ocupar-se de explicar como se aprende a ler, Ehri revela quais processos cognitivos e mentais
estdo envolvidos na aprendizagem da leitura de palavras, desde o reconhecimento inicial até o
desenvolvimento da leitura fluente e automatizada (Snowling; Hulme; Nation, 2022); ao
descrever os estagios (pré-alfabético, alfabético parcial, alfabético completo e consolidado),
Ehri esta mostrando os mecanismos e estratégias que as criancas usam em cada fase da leitura
de palavras (Snowling; Hulme, 2005).

Entretanto, como se pode observar em seus estudos, “como se aprende melhor” ndo ¢ o
foco principal de Ehri: a autora ndo propde uma metodologia pedagogica ou um modelo de
ensino diretamente aplicavel em sala de aula. Por explicar como as criangas desenvolvem a
leitura de palavras, sua teoria acaba influenciando propostas de ensino, especialmente aquelas
que valorizam a instrugdo explicita das correspondéncias entre letras e sons. Dessa forma,
muitos programas de alfabetizacao baseados em evidéncias, tanto nos EUA quanto no Brasil (e
alinhados as chamadas “Ciéncias da leitura”), inspiram-se na teoria de Ehri para defender
praticas de ensino fonémico e fonolégico estruturado (Sargiani, 2022; Maluf ; Cardoso-Martins,
2013; Scliar-Cabral, 2003).

Ao referir-se a leitores at-risk (em risco), Ehri (1992) evidencia que os modelos
baseados em correspondéncia grafema-fonema podem ser particularmente uteis para criangas

em risco de ndo se alfabetizarem em inglés. Esse tipo de ensino, portanto, mostra-se benéfico
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sobretudo para esse grupo especifico, e ndo necessariamente representa a abordagem mais
adequada para todas as criancas. Essa nuance ¢ extremamente relevante nos debates sobre
politicas publicas de alfabetizacdo, que muitas vezes tomam essas evidéncias como justificativa
para padronizar curriculos e impor métodos tnicos. O fato de um método funcionar bem para
criancas com dificuldades ndo implica que seja o mais apropriado para todas. Ha, nesse
movimento, o risco de transformar uma proposta remediativa em politica geral, o que pode
apagar a diversidade de outros modos de aprender.

Por fim, cabe destacar que, embora a teoria de Ehri tenha oferecido contribuigdes
significativas para compreender como as criangas se tornam leitoras proficientes, ela ndo foi
concebida como um modelo prescritivo de ensino. Sua proposta descreve o processo de
aprendizagem da leitura, mas ndo apresenta um método diretamente aplicavel em sala de aula.

De igual modo, quando Dehaene (2012) concebe a explicagdo neurocientifica da
reciclagem neuronal, destaca como o cérebro “recicla” conexdes de neurdnios para formar uma
estrutura cerebral capaz de aprender e acomodar a leitura, uma atividade humana considerada
recente na historia da humanidade.

A propria Ciéncia da Leitura, tal como sistematizada na segunda edi¢ao do Manual of
Reading Science’ (2022), passou a ser apropriada como um movimento com pretensdes
normativas, algo que, segundo os organizadores, ndo estava previsto na edi¢ao anterior. Embora
reconhegam que o conhecimento obtido pela ciéncia basica “pode e deve ser usado para
informar abordagens instrucionais — e essa ¢ a parte dificil”’°, os organizadores alertam para a
complexidade dessa transposi¢cdo. Traduzir achados laboratoriais em praticas pedagogicas
exige mediagdo, prudéncia e didlogo com os saberes docentes, os contextos escolares e as
culturas locais, fatores frequentemente minimizados nos modelos cognitivos, dada a natureza
experimental e controlada dos estudos que os embasam.

Nesse sentido, reforcam que a efetiva implementagdo de programas baseados nessas
evidéncias s6 serd possivel quando essas dimensdes forem compreendidas e respeitadas.
Quando afirmam que “praticantes da leitura t€ém um papel importante a desempenhar em
parceria com os pesquisadores, ao oferecer expertise vital sobre salas de aula, culturas e

contextos”’°

, reconhecem a centralidade da escuta pedagdgica na construgdo de propostas
instrucionais sustentaveis, assim como Dehaene (2012) j4 alertava sobre como a neurociéncia

esta longe de ser uma ciéncia prescritiva.

74 Manual de Ciéncia da Leitura.
7> Manual of Reading Science, Preface xvii, 2022. Tradug@o nossa.
76 Manual of Reading Science, Preface xvii, 2022. Tradug@o nossa.



152

Esse posicionamento € especialmente relevante quando se toma a eficacia de um método
para um grupo especifico como justificativa para sua imposi¢ao universal. Assim, o que deveria
ser um didlogo entre ciéncia e pratica pode se converter em uma instrumentalizagao tecnocratica
da ciéncia, que ignora a diversidade de modos de aprender e os processos de construcdo de
sentido na leitura.

A poténciada teoria de Ehri e de outras abordagens cognitivas estd em iluminar aspectos
do processo de aprendizagem, mas sua forca reside justamente em ser articulada com a escuta
sensivel aos sujeitos e a complexidade das praticas educativas. Porém, ao se converter em
paradigma de referéncia para politicas publicas e programas de alfabetizagao, como se verifica
nos documentos orientados pelas pesquisas da OCDE e nos discursos que invocam a
necessidade de “ensinar cientificamente” (Souza; Ferreira; Morais, 2024), essa perspectiva
tende a se fechar sobre uma logica desenvolvimentista e normativa. O que originalmente era
apresentado como fases descritivas passa a operar como etapas prescritas, ignorando a
complexidade do sujeito em processo e desconsiderando as multiplas formas de apropriagdo da
leitura.

Além de Ehri, autores como Stanovich (1986), Perfetti (1992) e Share (1995), citados
pela autora em seus estudos (Ehri, 1992; 2005), contribuem significativamente para o
entendimento dos processos cognitivos envolvidos na aquisicdo da leitura, ressaltando a
importancia do reconhecimento eficiente das palavras, da automatizacdo e da precisdo
fonologica. Essas investigagdes, provenientes da neurociéncia e da psicologia cognitiva,
oferecem importantes insights que podem e devem dialogar com as praticas pedagdgicas,
ampliando o conhecimento sobre como o cérebro aprende a ler.

Entretanto, o desafio reside na forma como essas evidéncias nomeadas como cientificas
sdo apropriadas no contexto escolar. Quando adotadas de maneira acritica e exclusiva, acabam
por reduzir a alfabetizagdo a um conjunto de procedimentos técnicos, esvaziando-a de sua
dimensao histdrica, social e subjetiva.

A recorrente invocacdo da “evidéncia cientifica” como justificativa para decisdes
pedagdgicas reflete, muitas vezes, uma concepgao restrita de ciéncia ancorada no paradigma
positivista, que valoriza principalmente dados mensuraveis e replicdveis em ambientes
controlados.

Essa visdo, embora legitima em sua area de origem, pode limitar a complexidade da
educacdo se nao for integrada a outras formas de conhecimento, como o histérico, o criticoe o
interpretativo, que também sdo cientificos, ainda que operem com critérios distintos de

validacdo. Novoa (2017) alerta que, ao reduzir a ciéncia a um conjunto de prescri¢des técnicas,
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corre-se 0 risco de desconsiderar a singularidade do trabalho docente e a riqueza das
experiéncias escolares. Assim, a ciéncia pode ser instrumentalizada para fins normativos e de
controle, promovendo uma perspectiva tecnicista que empobrece a praticapedagdgica (Diniz-
Pereira; Zeichner, 2005).

Nesse sentido, ¢ necessario ampliar a nog¢do de evidéncia para além da mera
quantificagdo, reconhecendo que nem toda pratica baseada em evidéncia ¢ educativa por si so6,
assim como nem todo conhecimento nao experimental deixa de ser cientifico. A alfabetizacao
aqui destacada, pode ser compreendida como uma constru¢do multifacetada, que exige uma
articulagdo entre as contribui¢des da neurociéncia e das ci€ncias humanas.

Observa-se, porém, um deslocamento preocupante: do sujeito que aprende para o
cérebro que processa; da linguagem como experiéncia para a linguagem como cddigo; da escola
como espaco de criagdo e disputa de sentidos para a escola como campo de afericdo de
desempenhos. Conforme Soares (2016), isso representa a transi¢ao de uma pedagogia do sujeito
para uma pedagogia da evidéncia. Essa visdo regulatoria, sustentada em modelos cientificos
hegemonicos, influencia diretamente o trabalho docente, impactando seus saberes e suas

possibilidades de acdo. Haveria, entdo, um didlogo possivel?

4.3 Dialogos possiveis? Aproximagdes entre Ferreiro e Ehri e os limites da mediagao cientifica

em tempos de padronizacdo da alfabetizacao

Freinet (1973) defende o que chama de “método natural de escrita”, no qual a
aprendizagem se dd em contextos significativos, em que a escrita ¢ usada com fungdo real e
viva. Seu foco est4 no desejo de comunicar, na funcdo social da linguagem e na aprendizagem
pela experiéncia. Essa concepcao € essencial para pensar no avango do conhecimento em
apropriacdo da leitura e da escrita para um objetivo comum: o ensino e a aprendizagem.

A tentativa de aproximagao entre diferentes matrizes tedricas, como a de Emilia Ferreiro
e Linnea Ehri, tem gerado debates instigantes no campo da alfabetiza¢do. Em especial, a leitura
proposta por Magda Soares (2016) busca tensionar os limites dessas teorias sem apaga-las,
reconhecendo que ambas operam com racionalidades distintas, mas podem dialogar quando o
foco se desloca do embate a compreensao das multiplas dimensdes do processo de aprender a
ler e escrever.

Como foi discutido anteriormente, Ferreiro nos oferece uma perspectiva centrada no

sujeito epistémico, que se apropria da linguagem escrita por meio de um processo ativo,
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construtivo e simbolico, atravessado pela cultura e pela interagdo social. J& Ehri, ancora suas
contribuicdes em estudos empiricos da psicologia cognitiva, especialmente nas relagdes entre
fonologia e ortografia, destacando o papel da instrugdo sistematica no desenvolvimento da
fluéncia leitora. Para Soares, essas abordagens ndo sdo excludentes: Ferreiro focaliza o processo
de construcdo do conhecimento, enquanto Ehri centra-se nas condi¢des que favorecem a
aprendizagem da leitura, o que a autora denomina como “ensino como mediacao necessaria”
(Soares, 2016). Para Freinet (1973) a crianga trabalha por natureza, pois desde os primeiros dias
de vida, ela age, experimenta, manipula, tenta, recomeca; progressivamente domina a natureza

por meio da linguagem.

Quadro 6 - Facetas da Apropriagdo da Escrita ’’

Faceta Definigao Enfase em Enfase em Enfase em Freinet
Ferreiro Ehri
Linguistica | Relacdo entre sons | Participante Central Veiculo para
e grafia comunicacio
Interativa Escrita como meio | Presente Menos Objetivo final da
de interacdo destacada escrita
Sociocultural | Usos, valores e Implicita Pouco Fundamental na
funcdes sociais explorada aprendizagem real

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Soares (2016) e Freinet (1973).

A anélise das facetas linguistica, interativa e sociocultural da escrita, conforme Soares
(2016) e com acréscimo da concepgao de Freinet (1973), permite ampliar o olhar para a
alfabetizagdo, que vai além da simples decodificacao fonoldgica. Enquanto a faceta linguistica
¢ o foco principal da alfabetizagao em Ehri e participante em Ferreiro, a faceta interativa ganha
maior destaque em Freinet, ressaltando a fungdo social e comunicativa da escrita. Ja a dimensao
sociocultural, muitas vezes negligenciada, ¢ fundamental para compreender os usos e valores
da escrita na vida cotidiana e na formagao do sujeito critico e emancipado.

Em um trabalho meticuloso, Soares (2016) concebe a inser¢ao da crianca no mundo da
escritacomo fendmeno complexo e multifacetado. De acordo com a autora, a faceta linguistica
¢ a que se ocupa da cadeia sonora da fala; a faceta interativa, da lingua escrita como veiculo de
interacdo entre as pessoas, de expressdo € compreensdo de mensagens; € por fim, a faceta

sociocultural, que se ocupa dos usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos

77 As facetas postas na tabela foram retiradas do texto de Soares (2016). As defini¢les e énfases de
Ferreiro ¢ Ehri foramretiradas por Soares de Ferreiro (1999) e Ehri (1992). A énfase em Freinet é de nossa autoria,
interpretacdo de sua obra de 1973.
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socioculturais. Ao destacar essas facetas, Soares (2016) determina que a faceta linguistica € o
que seu estudo designa como alfabetizagdo; portanto, alfabetizagdo ¢ apenas uma das facetas
da apropriagdo da escrita e, por consequéncia, da aquisi¢ao de leitura.

A seumodo e em seu tempo, Freinet (1973) também considerava a inser¢do da crianca
no mundo da escrita pela faceta linguistica e interativa, cujo questionamento dos métodos
empregados o fez compreender que a crianga se apropria da escrita pela sua pratica original: a
comunicacgao. Dessa forma, defendia que o acesso ao texto escrito era a busca de seu sentido,
assim o objetivo fim da alfabetizac3o.

Soares (2016) parte de estudos na area para determinar de onde se originam os
paradigmas das duas autoras. Ferreiro, parte do paradigma construtivista, privilegiando a escrita
como sistema de representacdo. Ehri, por sua vez, partindo do paradigma fonologico, privilegia
a escrita como um sistema notacional. A autora propde, inclusive, um quadro comparativo entre

os niveis de desenvolvimento descritos por Ferreiro e as fases de aquisi¢ao propostas por Ehri:

Quadro 7 - Desenvolvimento da escrita conforme Ferreiro e Ehri

. Niveis de . R
Ferreiro (1991) desenvolvimento Ehri (2005) Fases de aquisicdo

Nivel 1 garatuja - -

Nivel 2 pré-silabico Fase 1 pré-alfabética

Nivel 3 silabico Fase 2 parcialmente
alfabética

Nivel 4 silabico-alfabético - -

Nivel 5 alfabético Fase 3 plenamente
alfabética

- - Fase 4 alfabética
consolidada

Fonte: Soares (2016, p. 77)

Para Soares (2016), um ponto de relevancia para a compreensdo dos niveis/fases ¢ a
posicao da crianga. Conforme a autora, em Ehri a crianga estd “diante do objeto realiza um
esfor¢co para aprender as correspondéncias entre as unidades fonoldgicas e unidades
ortogrdficas foneticamente adequadas” (p. 115, grifos da autora), ou seja, como o sistema de
escrita alfabética age sobre a crianga. J4 em Ferreiro a crianca estd “em intera¢do com o
objeto” e constroi a ortografia de sua lingua, que ainda que ndo sejam ortograficamente
adequadas, revelam uma “desordem com pertinéncia”, ou seja, como a crianc¢a age sobre o

sistema alfabético de escrita (p. 115). E isso ¢, naturalmente, configurado pela natureza da
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ortografia da lingua (inglés - opaca; portugués — semi-transparente’®) e revelam de onde partem
as pesquisas, quais métodos utilizam e a quais questionamentos respondem.

Essa distin¢ao de focos na andlise do mesmo processo permite tragar um paralelo critico
entre os dois paradigmas, abrindo espago para perceber que essas perspectivas “se somadas,
esclarecem mais completamente a trajetoria da crianca em dire¢do a aquisi¢do do sistema
alfabético-ortografico, e, consequentemente, sdo, ambas, fundamentais na busca para a questdo
dos métodos de alfabetizacao, no que se refere a faceta linguistica” (Soares, 2016, p. 81, grifos

da autora).

Quadro 8 - Desenvolvimento da escrita: Niveis de Ferreiro x Fases de Ehri 7°

Posi¢do da
. , . . . Exemplos de
Pesquisadora Nivel/Fase Descrigao geral | crianga perante ~ .
: producao escrita
0 sistema
Garatuja Rabiscos ¢ tragos | simbolos Rabiscos,
sem relagdo | visuais, desenhos
escrita desprovidos de
significado
linguistico ou
social
Pré-silabico Representagdes | Interage com o | Letras soltas,
nao sistema sem relagao
Ferreiro convencionais fonologica
Silabico Associagao Constroi a | Letras para
parcial sons- | ortografia  da | silabas sem
letras lingua precisao
Silabico- Combinacao Construcgao Tentativas de
alfabético silabico e | progressiva grafemas  para
alfabético sons
Alfabético Correspondéncia | Aprende Escrita correta ou
sistematica relagdes quase correta
fonema-grafema | fonoldgicas

78 Soares (2016), por meio de varios estudos comparativos da ortografia do portugués brasileiro com
outras ortografias, permitiram-na comprovar o portugués em nivel de relativa transparéncia. Assim, caracteriza a
lingua portuguesa brasileira como semitransparente na relagdo entre escrita e fala, indicando que ha uma
correspondéncia predominantemente regular entre grafemas e fonemas, o que possibilita ao aprendiz identificar
padroes para adecodificagdo da escrita. Contudo, também existem excecdes e particularidades que exi gem atencao
e um processo de aprendizagem gradual. Essa caracteristica ndo implica, por si s6, uma orientacdo pedagogica
especifica, mas oferece uma base para compreender as dificuldades e possibilidades no ensino da leitura e da
escrita. Em contrapartida, o inglés ¢ classificado como uma lingua opaca, devido a sua correspondéncia bastante
irregular e imprevisivel entre grafemas e fonemas.

79A posicdo da crianga perante o sistema escrito, ativa na perspectiva de Ferreiro e receptiva na de Ehri,
ilumina diferentes enfoques sobre o processo de apropriacdo da escrita (Soares, 2016).
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Pré-alfabética Reconhecimento | Crianca observa | Palavras

visual sem | o sistema reconhecidas

relacdo sonora pelo formato
Parcialmente Reconhece Crianga Escrita
alfabética alguns sons | relaciona incompleta mas

correspondentes | algumas letras a | foneticamente

Ehri sons orientada

Plenamente Mapeamento Crianca domina | Escrita correta e
alfabética completo 0 sistema foneticamente

fonema-grafema adequada
Alfabetizagao Fluéncia na | Automagdao e | Leitura e escrita
consolidada leitura e escrita | reconhecimento | fluentes

rapido

Fonte: Adaptado de Soares (2016).

O Quadro 8 expde as etapas do desenvolvimento da escrita segundo Ferreiro e Ehri,
revelando a riqueza e complexidade dos processos pelos quais a crianga passa ao se apropriar
do sistema alfabético. A distingdo fundamental entre as posi¢gdes da crianga diante do sistema
(construtora ativa para Ferreiro e receptora sistematica para Ehri) ndo deve ser encarada como
oposi¢do, mas como perspectivas complementares que ampliam nossa compreensdo da
alfabetizagdo. Essa comparagdo permite perceber que a aprendizagem da leitura e da escrita é
um fenomeno multifacetado, que envolve simultaneamente a construcao de sentido € o dominio
das relagdes fonema-grafema.

Em sua proposta paraa escola do povo, Freinet (1973), refor¢a que ensinar ndo ¢ repetir
verdades prontas, mas criar situagdes de vida onde o conhecimento floresga como fruto do
trabalho, do desejo, da necessidade. Assim, traz como contribuicdo o “texto livre”, a
“correspondéncia escolar”, o “jornal”, o “plano de trabalho”, que se trata de escrever sobre o
que tem vontade, sobre o que se questiona e sobre o que lhe emociona. A faceta linguistica seria
em Freinet o veiculo; a faceta interativa, o objetivo final. Para o autor, a crianga ¢ uma fonte
viva, que jorra se lhe dermos as condigdes para isso, funcionando como um atelié de liberdade,
pois a aprendizagem nao ¢ a copia: € o fazer (Freinet, 2004). E por meio desse fazer, ser capaz
de pensar, sentir e crescer, em uma preparagao para o trabalho da vida. A/o professora/r, e por
ele adjetivado de “bom”, ¢ quem prepara o terreno, cultiva, cuida e a crianga floresce. O que

Soares (2016) poderia chamar de “alfabetizar com método™.
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Quadro 9 - Paradigmas e Focos: Ferreiro x Ehri x Freinet x Soares

. Foco Visdo da Papel do Objetivo da Tlpp d?
Autor Paradigma . . .. N mediagao
principal crianga/sujeito professor alfabetizagdo .
(ensino)
Emilia Construtivis- | Escrita como | Crianga Facilita a Constituir Mediacao
Ferreiro | ta/ sistema de constroi construgdo do | sujeito de dialogica e
Psicogenéti- | representacdo | ativamente a conhecimento | linguagem ativa
co relagdo com o
sistema
Linnea | Psicologia Escrita como | Crianga recebe | Ensina Aprendiza- Mediacao
Ehri cognitiva / sistema o sistema correspondén- | gem cientifica e
neurocién- | notacional alfabético cias fonema- | sistemdtica sistematica
cia grafema da leitura
Céles- Pedagogia Aprendiza- Crianca agente | Cultiva Alfabetiza- | Mediagdo
tin da gem pela ativa, ambiente e ¢do como critica e
Freinet | experiéncia | experiénciae | exploradora estimula pratica emancipato-
funcdosocial autonomia comunicati- | ria
dalinguagem va
Magda Critica e Mediagao Crianga como | Mediadora Alfabetiza- Mediagao
Soares dialogica pedagogica sujeito critica e ¢do como cientifica
integradora | contextualizado | promotora do | processo contextualiza-
dialogo multifacetado | dae
emancipatoria

Fonte: Elaborado a partir das obras: Freinet (1973); Ferreiro (2001); Ehri (2005); Soares (2016).

Esse quadro evidencia os distintos paradigmas que fundamentam as propostas de
Ferreiro, Ehri, Freinet e Soares, destacando as diferencas na concepgdo do sujeito que aprende,
no papel do trabalho docente e no foco da mediagdo. Enquanto Ferreiro e Freinet privilegiam
uma abordagem centrada na construgdo ativa do conhecimento e na vivéncia da linguagem em
contextos sociais, Ehri enfatiza a instrucdo sistematica e a mediagao cientifica para garantir a
aquisicdo das relagdes fonoldgicas essenciais a leitura. Soares, por sua vez, atua como
articuladora critica que reconhece os aportes cientificos sem renunciar ao dialogo
contextualizado e a valorizacdo das singularidades dos sujeitos e das praticas do trabalhador
docente. Reconhecer essas diferengas é fundamental para refletir criticamente sobre as praticas
pedagdgicas vigentes e sobre o papel da mediacao cientifica no contexto atual.

Freinet (1973) também adverte: “Quaisquer que sejam os progressos da ciéncia da
crianca de ha meio-século para cé, ainda ndo ¢ possivel apoiarmo-nos amplamente neles” (p.
26). Soares (2016) alerta para os riscos da chamada “mediacao cientifica”. Ambos chamam a
atengdo para o fato de que, em nome das evidéncias, praticas historicamente situadas e
comprometidas com sujeitos reais podem ser substituidas por prescrigdes técnicas que
desconsideram o contexto.

Como temos constatado neste estudo, € possivel apontar que redes municipais como a
de Manaus vém sendo atravessadas por interpretacdes hegemonicas da cientificidade, que

tendem a privilegiar a linearidade das fases de Ehri em detrimento de uma escuta ativa da
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experiéncia docente e da diversidade dos percursos de aprendizagem. O que deveria ser uma
contribuicao da ciéncia para a ampliagdo de possibilidades do ensino se transforma, muitas
vezes, em cerceamento da acdo docente, padronizando percursos e normalizando trajetorias.

Nesse processo, desloca-se o eixo da alfabetizagdo: de uma proposta voltada a
constitui¢do do sujeito de linguagem, para uma politica de correcdo do sujeito em déficit. O
discurso da eficéacia, ancorado em dados quantitativos e padrdes internacionais, alimentauma
pedagogia da regulagdo, orientada pelo controle e pela responsabilizagdo docente. A crianga
que nao aprende nos tempos previstos se torna “fracassada”; a/o professora/r, ineficaz. (Souza;
Ferreira; Morais, 2024; Libaneo, 2020). E a alfabetizacao, que poderia ser um campo de criagao,
escuta e producdo de sentidos, passa a ser reconfigurada como tecnologia de desempenho
(Guimaraes, 2011).

E nesse ponto que a leiturade Soares e de Freinet se mostram particularmente potentes.
Ao reconhecer o valor das evidéncias sem se render a sua absolutizagdo, Soares propde uma
postura critica e dialdgica diante dos saberes cientificos; Freinet, uma postura critica e dialética.
Recusar o apagamento das singularidades, dos contextos e da histdria ndo significa rejeitar o
conhecimento produzido, seja pelas Ciéncias da leitura ou por outras, mas sim problematizar

sua transposi¢do direta as salas de aula.

Quadro 10 - Limites da Mediagao Cientifica e Implicacdes Pedagdgicas

Asiesis Mediagﬁo Cientiﬁ(‘:a Mediag:?lo Pedagégica critica
(Ehri em uso hegemonico®’) (Ferreiro, Freinet, Soares)
Objetivo Eficiéncia, linearidade, dominio Respeito a diversidade e
sistematico singularidade
Papel do Aplicador de métodos e protocolos | Mediador critico, atento ao
docente sujeito ¢ contexto
Avaliagao Mensuragdo quantitativa, Avaliagao formativa, valoriza
padronizagao trajetorias
Risco Cerceamento da acao docente, Potencializacdo da autonomia e
biologiza¢do da aprendizagem criatividade
Relag¢dao com a | Absolutizacao das evidéncias e Diélogo critico, contextualizacao
ciéncia tecnicismo do saber cientifico

Fonte: Elaborado com base em: Soares (2016), Freinet (1973) e EC da Pesquisa (2025).

80 £ importante destacar que tratamos como uso hegeménico a apropriagio que foi feita do estudo de Ehri,
uma vez que no contexto original, ndo ocupavam-se dessa intengdo (Ehri, 1992; Snowling, M. J; Hulme, C,;
Nation, K., 2022).
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Este ultimo quadro sintetiza as tensdes entre uma mediacdo cientifica que busca
objetividade e padronizagdo ¢ uma mediagao pedagogica critica que valoriza o sujeito, o
contexto e a diversidade dos percursos de aprendizagem. Na pratica, a hegemonia dos modelos
cientificos pode levar ao cerceamento da agdo docente e a normalizagdo das trajetorias
escolares, esvaziando a alfabetizacdo de seu potencial transformador. Em contrapartida, uma
mediagao que dialoga com as singularidades e as experiéncias dos alunos contribui para uma
alfabetizagdo ética, politicae emancipatdria, como defendem Freinet e Soares e como, em um
dado momento, inaugurou Ferreiro.

Dessa forma, a mediacao cientifica, quando desvinculada da mediag¢ao pedagdgica,
pode falhar em sua missdo de promover aprendizagens que se preocupam com o significado,
com a vida e com a emancipacao. Entre a Psicogénese da lingua escritae as Ciéncias da leitura
ha um conflito epistemoldgico evidente; as politicas publicas se apropriam desses conflitos para
dar a direcdo hegemonica de seu interesse. O desafio, portanto, ndo ¢ optar entre Ferreiro ou
Ehri, mas compreender os alcances e limites de cada proposta, recolocando no centro da
alfabetizagdo um projeto ético e politico comprometido com sujeitos criticos, criadores e

emancipados, como defende Freinet, como convoca Soares.
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V — POR ENTRE VOZES, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS: O TOM, O SOM E A
RESSONANCIA DA ALFABETIZACAO EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE MANAUS

Porto de lenha

Tu nunca seras Liverpool
Com uma cara sardenta

E olhos azuis

Um quarto de flauta

Do Alto Rio Negro

Pra cada sambista paraquedista
Que sonha o sucesso
Sucesso sulista

Em cada navio

Em cada cruzeiro

Em cada cruzeiro

Das quadrilhas de turistas

Composig¢do: Aldizio Filgueiras / Torrinho.

A cangao “Porto de Lenha” introduz esta se¢do nao como ornamento, mas como
denuncia: uma denuncia poética, delicada ao tempo que € feroz, da 16gica de representacio que
marca a histéria cultural de Manaus. A cidade que, na poesia de Filgueiras e Torrinho, sonha
ser Liverpool, que se vé pelos olhos do outro, que importa modelos e discursos sem reconhecer
a propria voz, nos fala diretamente do campo da alfabetizagao: por décadas, também esse campo
foi atravessado por tentativas de “modernizagdo” que pouco dialogaram com as realidades
vividas pelas/os sujeitas/os que ensinam e aprendem aqui.

Como discutido nas se¢des anteriores, o caminho da alfabetizacdo em Manaus foi sendo
desenhado por espelhos importados, por vozes outras que se sobrepunham as suas. Uma cidade
que, ao tentar repetir formulas de “sucesso sulista”, muitas vezes se viu apartada da
possibilidade de construir um percurso proprio, enraizado, situado, como quem ¢ sempre visto
como carente, atrasado ou a espera de ser salvo. E por assim ser vista, ¢ alvo das “quadrilhas
de turistas”, que trazem esperancas de seus lugares ao ponto de quem estd fazendo educagao
em Manaus, ndo se reconhecer nesse territorio € nem vislumbrar dias melhores em sua terra.

Essa logica de visitagdo e apagamento se expressa também no modo como 0s
referenciais tedricos da alfabetizagao foram sendo substituidos, muitas vezes, sem dialogo com
as/os professoras/es, com as infancias, com os contextos da cidade. A cada nova politica, a cada
novo método promovido como “cientificamente comprovado”, opera-se uma espécie de nova
“expedicdo pedagogica” que, como as quadrilhas de turistas, transita pelo territério sem

realmente vé-lo. As transi¢des entre os paradigmas foram se dando como trocas de guarda,
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marcadas mais pela imposic¢ao e pelo modismo do que pelo reconhecimento das praticas locais
e dos saberes docentes.

A forma como se manifesta a histéria local e as suas silenciadas resisténcias, que
colocaram a pesquisa em frente a0 método narrativo®!. Diante da dificuldade de reconhecer-se
nos espelhos institucionais e normativos, encontramos na narrativa um modo de escutar os
sujeitos da pratica em sua inteireza, permitindo que falem ndo s6 sobre si, mas a partir de si
(Ricoeur, 1978). Um método que ndo impde moldes, mas se deixa afetar pela palavra do outro;
que ndo busca confirmar hipoteses, mas acolher sentidos.

Compreender o percurso da alfabetizacdo em Manaus exige escutar ndo apenas 0s
documentos (como propusemos nas se¢des anteriores), mas escutar as subjetividades que
atravessam, tensionam e (re)constroem cotidianamente essa pratica, nos gestos, nas memorias

e nos sentidos que resistem ao apagamento.

5.1 Manaus ¢ sujeito dessas historias — A “Manaus, de pele morena, de olhos negros, despida

pro rio”%?

Paixdo Cega

Manaus

o que tenho por ti € mesmo paixao

com todos os desatinos

desalinhos e caprichos de uma paixao.
aborrego teu mormago desmedido

mas tenho obsessdo por teu calor

que ndo encontro em cidades apraziveis
menos abrasivas

plantadas a distancia do Equador

[.]

Amo e detesto teus ex-igarapés

em sua fase perene de esgoto

a céu aberto

que muito expressam as nossas contingéncias
amazonenses/manauaras/manauenses
Costumo falar mal de muitas coisas tuas

de teus becos teus guetos tuas ruas

tuas abertas feridas sem remédio

81 Nesta pesquisa, assumimos o termo “método narrativo” como forma de designar o modo como se deu
a escuta, a producdo e o texto das falas dos participantes, escolha embasadana ética, na teoria e na politica que
valoriza o vivido como forma de conhecimento. Em didlogo com essa perspectiva, também apoiamo-nos nos
fundamentos da pesquisa biografico-narrativa, especialmente em sua atengdo as trajetorias de vida, aos processos
formativos e a construgdo de sentidos a partir das experiéncias singulares e coletivas dos sujeitos. Ainda que os
termos se encontrem em alguns momentos neste texto, o primeiro (método narrativo) sera mais recorrente para
marcar o gesto metodologico adotado nesta investigacdo; ja o segundo (pesquisa biografico-narrativa) sera
mobilizado sempre que necessario para evidenciar os aportes tedricos que sustentam essa escolha.

82 Trecho da canc¢do “Manaus” de Nicolas Junior.
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teu ar faceiro disfarcando o tédio

e tanta coisa que ¢ demais ruim

mas nao suporto nenhum forasteiro

se arvorar a falar mal de ti

fazer fuxico ou qualquer coisa assim
com o teu nome — é chamar pra briga —
porque apesar do teu visivel despudor
¢és minha.

(Carlos Guedelha, 2021)

O Brasil dificilmente existiria para mim, na forma como existe, sem o meu quintal, a
que se juntaram ruas, bairros, cidades. A terra que a gente ama, de que a gente sente
falta e a que se refere, tem sempre um quintal, uma rua, uma esquina, um cheiro de
chdo, um frio que corta, um calor que sufoca, um valor por que se luta, uma caréncia
sentida, uma sobra que maltrata a caréncia, uma lingua que se fala em diferentes
entonagdes. [...] Quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidade
tenho de me espraiar,de me mundializar. Ninguémse tornalocal a partir do universal.
O caminho é inverso. Eu ndo sou primeiro brasileiro (a néo ser legalmente) para
depois ser recifense. Sou primeiro recifense, pernambucano, nordestino. Depois,
brasileiro, latino-americano, gente do mundo (Freire, 2015, p. 33-34).

Iniciar o gesto inaugural das escutas das narradoras evidenciando Manaus ndo apenas
como pano de fundo, mas como sujeito das historias implicareconhecer uma memoria afetiva
e politica que envolve a cidade, suas contradi¢des e seus educadores. A constitui¢ao docente
manauara emerge desse territorio marcado pelo calor, pelos becos, pelos ex-igarapés, pelos
excessos ¢ faltas que Guedelha descreve como “paix@o cega”: uma combinagdo de critica e
pertencimento, de dentincia e amor incondicional. Trata-se de uma cidade de pele morena e de
olhos que se desnudam ao rio; uma cidade erguida entre lutas, prisdes, silenciamentos e
apagamentos.

A luz de Paulo Freire, compreende-se que ndo ¢é possivel entender a atuacgio educativa
em sentido amplo, como acdo cidada e pratica transformadora, sem reconhecer o chdo que a
constitui. A formagdo docente na cidade ¢ fruto de trajetérias produzidas nas escolas publicas,
marcadas por regulamentos, reformas e reinvencdes. E nesse entrelacamento de afetos, lutas e
experiéncias que se busca compreender como professoras e professores alfabetizadores dos
Anos Iniciais da rede municipal constroem sentidos sobre a alfabetizagdo diante da transicdo
tedrica instaurada pelas politicas publicas recentes, em meio as disputas institucionais e
politicas que atravessam o campo. Assim, investiga-se de que modo recepcionam e interpretam
tais mudancgas e em que medida suas praticas e condi¢des de trabalho sdo implicadas por esse

Processo.
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5.2 Escutas que se tornam compreensdo: o tom, o som e a ressondncia da alfabetizagdo em

escolas municipais de Manaus, a luz de Paul Ricoeur

Iniciamos, neste ponto da caminhada, o movimento interpretativo das narrativas
docentes a luz da simbolica proposta por Paul Ricoeur (1978). Escutar ¢ o gesto inaugural. Esse
gesto, ndo apenas como ato auditivo, € disposi¢ao €tica para acolher a palavra do outro em sua
densidade, ambiguidade e poténcia. As vozes que compdem este estudo, como descrito
anteriormente, emergem de professoras da rede municipal de Manaus, mulheres que ensinam
em contextos marcados por multiplos atravessamentos e que, ao narrar suas experiéncias com
a alfabetizacdo, nos oferecem muito mais do que relatos: oferecem sentidos em estado de
elaboracdo e reelaboracao, uma pequena amostra de um contexto maior, porém, de grande
relevancia.

A escuta que aqui se propde ¢ aquela que se deixa afetar. Por isso, ndo busca classificar
nem reduzir as falas ao que se pode medir, mas percorrer com elas o caminho que vai do simbolo
a compreensao, conforme o itinerdrio interpretativo de Ricoeur (1978). Ao tratarmos da
alfabetizagdo, buscamos ndo apenas o conteudo das praticas narradas, mas também o tom com
que sdo ditas, 0 som que ecoa nelas e delas, as ressonancias que deixam no gesto € na memoria,
0 modo como vibram para além do que se enuncia: o ndo dito, a entrelinha, o gesto silencioso
que atravessa a palavra. E nesse lugar de escuta sensivel que as histérias se tornam pistas, os
simbolos se tornam caminhos, e a interpretagdo se converte em forma de cuidado com o vivido.

Partiremos, portanto, pautados em “O conflito das interpretagdes: ensaios de
Hermenéutica” de Ricoeur (1978), em um itinerario que se revela na obra. Na primeira etapa
desse compreender proposto pelo autor, a etapa fenomenolégica das narrativas, permitimos
que cada uma revele seus proprios enigmas. Esta primeira etapa do trabalho interpretativo das
narragdes confiadas a este estudo corresponde ao proposto por Ricoeur como uma fase singular
de acolhimento e compreensdo, uma escuta atenta da fala tal como foi proferida, uma
compreensao do simbolo pelo simbolo. Esse movimento de leitura do narrado como unidades
de sentido também nos convida a identifica¢ao de imagens, metaforas e simbolos que emergem
com intensidade, fazendo aparecer uma coeréncia propria. Trata-se de um gesto voltado a
acolher aquilo que ndo pode ser explicado de imediato (Silva, 2019).

Em seguida, trilharemos a via hermenéutica, em busca dos sentidos que se insinuam
por detras do literal, sem destruir o simbolo que os sustenta, nos colocando como “elo de
decifragem dos sentidos multivocos do texto” (Silva, 2019, p. 17). Ricoeur (1978) destaca que

se trata de um libertar do simbolo de uma leitura literal e extrair seu poder filosofico. Assim,
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assumimos o lugar de intérpretes diante dos sentidos multiplos que emergem do texto narrado,
langando-nos no movimento do circulo hermenéutico, que se faz no vaivém entre crer para
compreender e compreender para crer (Silva; Ghedin; Both, 2024). Inspirados em Ricoeur
(1979), Silva, Ghedin e Both, compreendem que essa etapa exige viver a aura do acontecimento,
participando da tensdo simbolica que, por sua natureza, se entrega a ultrapassamentos e
renascimentos de sentido. Aqui, deixamos de lado as aparéncias e buscamos o que nelas se
oculta, interrogando a esséncia do vivido. Pensamos junto com o texto que se fez narrado,
assumindo um compromisso epistemoldgico e um lugar de fala frente ao nosso objeto de
pesquisa e as experiéncias que se teceram ao longo do processo, tal como orientam Silva,
Ghedin e Both (2024).

Por fim, alcangamos a etapa filosdfica, uma etapa de autocompreensao, quando, ao
interpretar as narrativas, também nos deixamos interpelar por elas, pois compreender, como
afirma Ricoeur (1978), ¢ sempre também compreender-se. Isso se reflete, principalmente
quando o autor refor¢a a sentenca de Kant “o simbolo d4 que pensar” (p. 283) que em suas
palavras, o simbolo da o sentido; e o que ele da é que pensar, de que pensar. Esse pensar de
modo algum ¢ por tras dos simbolos, mas a partir dos simbolos, segundo os simbolos. Uma das
convicgdes do autor ¢ de que a substincia dos simbolos ¢ indestrutivel e que eles constituem o
fundo relevante da fala que habita entre os homens. De acordo com Silva, Ghedin e Both (2024,
p.- 15) “a etapa filosofica detém a responsabilidade de promover o sentido, formar o sentido,
respeitando o enigma original dos simbolos, mas se deixando ensinar por eles no exercicio
responsavel de um pensamento autonomo, ao mesmo tempo ligado ao simbolo e livre”.

Diante da densidade e da continuidade das narrativas produzidas, optamos por nao as
transcrever integralmente neste estudo. Essa decisdo ndo representaum recorte arbitrario, mas
um gesto de escuta atento aos sentidos que se deixaram entrever ao longo do processo. As falas,
tal como foram confiadas, serdo acolhidas em sua inteireza simbdlica, mesmo que apenas
fragmentos aparegam no corpo do texto. O itinerario interpretativo proposto por Ricoeur sera
percorrido a partir de trés nlicleos tematicos que emergiram do proprio gesto narrativo, em
consonancia com a pergunta inicial da entrevista, que convidava as participantes a revisitarem
sua trajetoria, seus desafios, encantos e os movimentos de transi¢ao entre referenciais teoricos.
Mais do que impor categorias, trata-se aqui de deixar vir a tona o que se mostra vivo €

significativo em cada narrativa.
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5.3 O tempo do inicio: o tom de tornar-se alfabetizadora

O inicio da docéncia, assim como o inicio para alfabetizar, costuma ser atravessado por
improvisos, espantos e descobertas que escapam aos manuais e as formagdes formais. Neste
tempo de estreia, mais do que técnicas, sdo os afetos, os siléncios e as tentativas que sustentam
o gesto de ensinar a ler e a escrever.

Ao escutar as narrativas das participantes, o que se revela ndo € apenas a entrada na
docéncia como etapa cronologica, mas o processo simbolico e singular de tornar-se
alfabetizadora, sobretudo porque grande parte delas iniciou sua trajetoria em turmas de
alfabetizagdo, frequentemente rejeitadas pelas professoras mais antigas e destinadas as que
estavam ingressando na escola. Entre auséncias formativas, desafios institucionais e invengoes
sensiveis, essas mulheres constroem modos proprios de sustentar a aprendizagem e ver
manifestada ndo so a faceta linguistica da alfabetizagdo, mas todas as outras (Soares, 2016).

Nesta subse¢do, concentramos nas falas que tocam esse tempo de inicio, buscando
interpreta-las em suas camadas: do vivido imediato a compreensao construida. O que segue ¢,
portanto, um exercicio de escuta atenta ao tom do inicio, esse que marca o corpo € a memaoria

de quem ensina e se forma no encontro com o outro (Freinet, 1973).

5.3.1 “Para mim, alfabetizar ¢ como conhecer uma pessoa”: A Professora Ma.

Nossa primeiranarrativa € da professora Ma, natural de Careiro-Am. Sua historiacom
a alfabetizacdo nasce de contextos de muitas dificuldades materiais. O trecho que destacamos
para esse momento nos evoca a um tempo vivido, de memoria e de corporeidade. A
alfabetizagdo ¢ descrita na narrativa da professora como encontro, descoberta, escolha e
compromisso. H4 também um forte apelo a experiéncia no territdrio (interior, Careiro) como
marca de sua formagao pratica e sensivel. A precariedade material € vivida como condigdo para
a criatividade pedagogica. O sentido de “ensinar” ndo € técnico: érelacional, ético e atravessado
por afetos.

A fala da professora se abre com um movimento de retorno a memoria: “Eu fui buscar
14 né... muito longe” (Professora Ma, 2025). Enquanto fala, a professora esboca um gesto
corporal como quem busca entre suas memorias passadas, reforcando que o que esta sendo dito
ndo ¢ uma simples lembranga factual, mas algo que requer escavacdo, rememoragdo com o
corpo e com o afeto. O tempo que atravessa sua trajetoria se evidencia quando ela afirma: “Esse

ano eu faco 25 anos de professora” (Professora Ma, 2025). Isso instaura um marco de
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pertencimento a docéncia, mas também convoca uma vivéncia longa, marcada por mudancas e
continuidades.

Ela diz: “minha experiéncia ¢ assim, porque eu nao tenho pedagogia, sou formada em
Historia” (Professora Ma, 2025). Aqui, surge a compreensao de uma “falta” no percurso que se
fez tradicional da formag¢ao, mas imediatamente ela recompde esse sentido ao afirmar: “mas eu
fiz mais o magistério” (Professora Ma, 2025). O “mas” indica esse contraste que, em alguma
medida compensa essa pratica formativa. Ainda em sua fala, ela menciona o “adicional”,
categoria de formagao que ja ndo existe com esse nome, revelando camadas historicas da
formagdo docente que se dao nas brechas da politica publica.

ApOs narrar sua trajetoria formativa, surge um marco inaugural afetivo: “eu sempre
conto essa historia” (Professora Ma, 2025), e assim prepara-se para falar da alfabetizagdo. E o
que ela conta ¢ que escolheu alfabetizar: ela conta que, durante o adicional, ela ia optar por
Matematica, mas optou pela alfabetizacdo. Nesse momento, a sua formacao em Historia ¢ um
lembrete de sua graduagao superior, apenas. A escolha pela alfabetizagdo surge como uma
decisdo com marca biografica: “Entdo, desde aquela época, que eu gostava e gosto de
alfabetizar”. Aqui, a repeti¢do (gostava / gosto) confere continuidade e fidelidade a pratica,
sugerindo um pertencimento que perdura no tempo.

Ao adentrar a alfabetizagdo, a professora Ma esboca uma fala que ¢ feita também com
os olhos. Nesse momento h4 uma imagem comparativa potente: “a alfabetizacao para mim, ¢
como se vocé fosse conhecer uma pessoa” (Professora Ma, 2025). Isso confere a pratica da
alfabetizagdo o status de um encontro, ndo de aplicacdo de técnica. O verbo “conhecer” remete
a singularidade do ser alvo da alfabetizagdo, ¢ um gesto que exige tempo, escuta e presenga.

A professora Ma entdo narra sua chegada a docéncia ainda no Careiro-Am, em um
cendrio de multiculturalismo e precariedade: “comunidade que era indigena e nao indigena”,
“ndo era 1* série, 2% série, era multisseriado” (Professora Ma, 2025). A cena se adensa com a
descricdo dos agrupamentos por idade e da busca ativa pelos alunos: “a gente ia atrds dos
alunos” (Professora Ma, 2025), revelando o carater ativo e comprometido do trabalho docente
naquela condi¢do de realidade. Essa busca nao ¢ apenas geografica, mas ética: revelaum desejo
de incluir, de alcangar.

A professora Ma também recorda aspectos fisicos e materiais daquela localidade.
Todavia, a auséncia de recursos materiais nao € narrada como lamento, mas como marca de um
fazer criativo: “ndo tinha mimedgrafo, eram poucos livros... era mais escrito, fazendo material
concreto” (Professora Ma, 2025). H4 aqui um saber da escassez, um fazer com o pouco, que

exige engenho e sensibilidade, fatores presentes no processo criativo.
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Ela finaliza com uma comparacao:

Meus desafios com a alfabetizagdo era mais 1a (no Careiro) do que aqui. E era mais
desafio ainda, porque, o que a gente vé hoje, era o que eu via la, em 2000, porque
tinha que fazer assim, colocava um grupinho aqui... € como se fosse agora, ah, aquele
menino é pré-silabico e tem outras dificuldades, eu vejo assim, s6 fazendo uma
comparagdo, porque naquela época a gente tinha que fazer assim, colocava uma
atividade diferente para cada grupo, agrupamentos por idade, recebendo a atividade
por idade (Professora Ma, 2025).

Isso nos diz que, apesar da caréncia de recursos materiais, foi la que os desafios e, talvez,
os aprendizados mais significativos aconteceram. Isso aponta para uma centralidade da
experiéncia vivida sobre a estrutura disponivel, algo que ela compara com Manaus em muitos
aspectos, vendo-se na mesma disposicao de realidade, s6 que agora, com recursos.

Os simbolos que emergem ao narrar sua entrada no campo da alfabetiza¢do, mostram
que a professora ressignifica sua escolha ndo como uma simples atribui¢ao burocratica, mas
como uma construgdo subjetiva e afetiva. Sua fala tensiona a l6gica formativa centrada na
titulacdo e mostra como o saber docente € tecido na experiéncia e no enfrentamento concreto
da escassez de recursos, como se da na escolha da alfabetizagdo como identidade profissional,
surgido no campo da pratica e da escutada propria vontade, do que se sente realizada em fazer.
Isso tensiona a imposi¢do da titulacdo como critério de reconhecimento, tanto que, ao dar conta
de que a Historia ndo seria a vanguarda da Pedagogia, refor¢a que fez o magistério, uma
necessidade de validagdo prépria. O modo como ela narra os desafios no interior (Careiro),
revelando um saber construido na falta de recurso, na criacdo de estratégias e na escuta das
criangas, interpela discursos que associam o “ensinar a ler” a técnica e a comprovagao cientifica,
ascendendo o saber construido na escassez que se confirma mesmo sem conhecer o que
conceitualmente poderia teoriza-la. Quando compara Manaus com sua experiencia de estreia, o
que hoje ¢ nomeado como “pré-silabico” ou “outras dificuldades”, naquela época era vivido
sem rotulos, mas com uma elaboracao pratica, onde a idade da crianga era o marco para
acompanhamento e progressao.

Compreendendo a narrativa da professora Ma em um plano de reflexdo filoséfica,

839

podemos pensar a partir dos simbolos e segundo eles, alguns “avisos®’” que se anunciam por

eles e por meio deles:

83 Ao finalizar “A simbolica do mal interpretada”, Ricoeur (1978) encerra o percurso interpretativo que
atravessa as trés etapas de sua inteligéncia dos simbolos com uma série de avisos. Tais avisos podem ser
compreendidos a luz do proprio movimento do circulo hermenéutico, caracteristico desta tltima etapa, que visa
alcangar o nivel mais profundo do trabalho sobre, com e a partir dos simbolos, reunindo e, a0 mesmo tempo,
ultrapassando as etapas anteriores, num gesto autoral (Silva, Ghedin, Both, 2024). E justamente nesse espago dos
avisos que esta pesquisa situa sua elaboragao autoral: a insercdo de referenciais tedrico-praticos da Educagio e da
Pedagogia sdo mobilizados nesta camada interpretativa. Assim, os avisos acolhem ndo apenas os sentidos
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1) A professorarevela-se como sujeito ativo, que se torna alfabetizadora em movimento,
nao por uma formagao previamente dada, mas por sua implicagdo ética com o fazer e o cuidar.
Essa trajetoria ecoa a concepg¢dao de sujeito em processo, que se deixa marcar por sua
subjetividade e pelos marcos temporais de uma realidade social que a atravessa (Ferreiro, 1994;
Vygotsky, 2007; Freire, 1996).

2) Ha um modo ético de se relacionar com o outro, quando afirma que alfabetizar ¢
como conhecer uma pessoa. Essa concep¢ao humaniza o ato pedagdgico, retirando-o da logica
performativa e reposicionando-o como encontro uma dialdgica que se faz mediante o
movimento dialético de agdo-reflexdo-transformagao (Giroux, 1997; Freire, 1994).

3) A criticaimplicitaa auséncia de recursos e ao apelo criativo, revela uma politica da
precariedade, que marca o trabalho docente, mas que, paradoxalmente, também gera saber. Ao
comparar sua experiénciano interior com a realidade em Manaus, a professora destaca que, na
auséncia quase total de recursos, o desafio maior nao estava nas dificuldades de aprendizagem
dos estudantes, mas na necessidade constante de criagdo e reinvengdo pedagogica. Em Manaus,
onde os recursos estdo mais presentes, os desafios nos modos de aprendizagem se tornam mais
visiveis, porém sdo enfrentados com mais suporte. Tal fala revela uma concepgao de docéncia
marcada pela adaptabilidade e pela poténcia criadora do trabalho pedagodgico frente as
desigualdades estruturais. Essa diferenga de desafios revela o peso da realidade material na
constituicdo do sentido do ensinar e como, diante da escassez, o sujeito se reinscreve como

agente ético e criador de sentido (Tardif, 2014; Arroyo, 2013; Ricoeur, 1978).

5.3.2 “Ela disse que me via com potencial para alfabetizacdo. Nao sei o que ela viuem

mim, mas ela me via”: A Professora Na.

Nossa segunda narrativa ¢ da Professora Na. Sua histéria de como tornou-se
alfabetizadora surge de forma inesperada. Ela conta que, apds o magistério, foi trabalhar em
uma escola particular, com criancas de 3 anos na Educa¢do Infantil e, durante esse tempo, foi
vista pela Orientadora Pedagdgica, com potencial para alfabetizar: “nao sei o que ela viu em
mim” (Professora Na, 2025). Ela nos conta que a orientadora a viu como uma alfabetizadora,
como uma descoberta do ser.

A Professora Na também recorda alguns marcos temporais de sua trajetéria como

alfabetizadora. Esses marcos iniciados na década de 80, passando pelo momento em que é

simbolicos que se desdobram das narrativas, mas também a reflexao critica que os atravessa, a luz da tradi¢do
pedagogica que sustenta este trabalho.
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“descoberta” como alfabetizadora e faz o curso de Iracema Meirelles ®, é narrado pela

Professora Ma como um entrelagamento de orgulho e modéstia:

E eu comecei a alfabetizar as criancas com esse método. Tudo ludico, pois partia da
ludicidade, como ¢ o foco hoje. Partia do som, naquela época, 1980, todas as linhas
tinham um som. E ela chegava nessa casinha através de uma historia bem bacana,
trazendo os seus sons. E realmente as criangas, de escola particular, liam em 3 meses.
Em 3 meses a crianga estava lendo, assim, carreirinha, era a coisa mais linda do
mundo. Entdo, eu trabalhei isso,aminha vivéncia erana escola particular. (Professora
Na, 2025).

O que essa fala nos conta sobre o modo como a professora Na viveu ser alfabetizadora,
¢ esse entrelagar de descoberta> curso > atuacdo. A experiéncia do mundo que ¢ evocadanesse
modo de narrar-se, ¢ de alguém que se prontificou para corresponder aquilo que foi vislumbrado
em um primeiro momento e concretizado apds. Sua narrativa também nos conta que ela ¢é
convidada para atuar como Pedagoga escolar ainda sem a graduagdo e, ja nos anos 2000, o
momento em que, impulsionada pela legislagdo a época, opta por graduar-se em Pedagogia:
“entdo depois que o Fernando Henrique (ex-presidente), colocou uma lei que s6 poderia estar
na sala de aula quem fosse professor formado em nivel superior, eu fui para a faculdade”
(Professora Na, 2025). O fato de demarcar que se trata de uma experiéncia em escola particular
mostra a preocupagao da Professora Na em preparar-se para contar a etapa de sua chegada na
rede municipal, que ¢ atravessada tanto pelos marcos politicos de sua formagao, quanto com o
referencial tedrico de alfabetizagdo que encontra ao chegar na rede publica; essa etapa de sua
narrativa serd tratada mais adiante.

O método fonico da Casinha Feliz, dito pela professora, que além de um método, pode
representar uma forma de alfabetizar como uma promessa de sucesso. O reconhecimento
institucional sem a auséncia de formagdo, o simbolo da pedagoga que se torna antes de uma
graduagao formal, no sentido de que o trabalho também ¢é parte do processo formativo, a
necessidade de que alguém precisa ver para que, efetivamente, possamos nos ver. As estruturas
simbolicas que atravessam a trajetoria da Professora Na sdo de um sujeito em processo € em
contato com o mundo do trabalho e das politicas educacionais. Os sentidos sobre ser professora

e alfabetizadora estdo sendo produzidos nesse dizer por meio do método que lhe assegura uma

840 curso Iracema Meireles é também conhecido como “método CasinhaFeliz”. De acordo como site
oficial: “O Método Iracema Meireles promove o ensino fonico de maneira contextualizada e lidica, acolhendo a
fala do aluno e respeitando sua individualidade. Neste método as letras aparecem associadas a figuras do nosso
universo. Essas figuras lembram letras e sugerem fonemas. Sdo as figuras-fonema. Seu aspecto ludico cria uma
ligagdo afetiva forte entre alunos e letras, o que torna a aprendizagem muito rapida. Ao contrario dos outros
métodos, este ndo exige esforco de memoria porque as figuras-fonema funcionam como uma chave para ajudar na
decifragdo do codigo da lingua escrita”. Disponivel em: https://acasinhafeliz.site/metodo-iracema-meireles/
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pratica de sucesso, uma validagdo profissional que antecede uma validagao formal e uma
necessidade de ser visto para ver-se.

Compreendendo a narrativa da professora Na em um plano de reflexdo filosoéfica,
podemos pensar a partir dos simbolos (segundo eles), os avisos que se anunciam por eles e por
meio deles sdo:

1) A imposicao legal do diploma de graduagdo ¢ um marcador que desloca a experiéncia
docente em favor da certificagdo. Quando a certificagao torna-se critério unico de legitimidade,
cria-se o risco de desautorizar profissionais experientes, sobretudo mulheres, que
historicamente estiveram na base da alfabetizagdo, muitas vezes sem acesso ao ensino superior.
Isso escancaraa face excludente de certas politicas, que reforcam desigualdades sob o pretexto
da profissionalizagdo (Saviani, 2020; Libaneo, 2014).

2) A tensdo entre o saber praticoe o saber formal que se manifestano reconhecimento
antes da titulacao nos diz sobre o modelo de formacao que temos. A formagao docente no Brasil,
ao ser desenhada majoritariamente nos moldes universitarios e legalistas, descola-se da
realidade concreta de muitas educadoras. Isso gera uma formagao por auséncia, com énfase no
que “falta”, e ndo o que se “tem”, desvalorizando a trajetoria profissional, tratando o saber
pratico como algo a ser corrigido, € ndo como ponto de partida (Pimenta, 2023; Novoa, 2017;
Tardif, 2014).

3) Sobre o ensinar a ler quando a valorizagdo estd na performance. Quando a
alfabetizagdo ¢ reduzida a rapidez e a decodificagdo, perde-se o horizonte ético e politico da
leitura como prética de liberdade. O professor torna-se executor de métodos e resultados, e ndo

sujeito de uma pratica pedagodgica situada, critica e criadora (Freire, 1996; Arroyo, 2017).

5.3.3 “Descobri que era possivel eu alfabetizar depois de um grande desafio, uma

missdo, de alfabetizar a Gnica ndo alfabetizada da turma”: A Professora Us

A professora Us conta-nos que precisou se tornar alfabetizadora: “a diretora me deu
uma missdo de alfabetizar uma haitiana, a inica nao alfabetizada na turma” (Professora Us,
2025). Sobre as caracteristicas dessa aluna, a professora menciona o “cheiro”, a “falta de
higiene”, “a roupa suja”, tudo isso aparece como marcas fisicas que geram incomodo, o
estranhamento do que ¢ diferente, do que foge ao padrio esperado. Ela também evidencia em
sua fala que precisava lidar com as reclamacgdes da turma acerca do mal cheiro que a menina

exalava, algo que ndo tinha ligacdo com o fato de ser estrangeira, era uma caracteristica dela
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mesma. E isso ndo ¢ julgamento da narradora, mas vivéncia dificil, em que o outro aparece
como um desafio corporal e emocional.

Como estava em uma turma de 3° ano, nao era habitual para a professora ter uma crianga
ndo alfabetizada nessa etapa de ensino, uma vez que sua experiéncia com esse ano era
conclusiva, um fechamento do trabalho iniciadono 1° € nos 2° anos, por isso, tornou-se missao

e um grande desafio.

Pra chegar nela eu usei tudo que eu sabia, todos os métodos que eu sabia, eu fui da
silabagdo, eu fuide letrapor letra, eu fuina palavra, tudo. Entdo, ela para mim foi um
grande desafio. Que eu ndo sabia, eu disse para a diretora: “diretora, eu estou lhe
dizendo uma coisa, sinceramente, eu nao acredito que eu vou alfabetizaressamenina”.
[...] Agora, cu usei tudo. Tudo o que eu sabiadela... de 14 da minha mae, de 14 da
minha alfabetizagdo. Euuseitudo. Euia misturando, entendeu? Eupegavaelaaparte,
e era dificil por causa do cheiro[...]Mandei chamar mae, pai, nada adiantava. Ai eu
olhei para ela e pensei: € sO eu e tu. (Professora Us, 2025).

Na narrativa da professora, o esfor¢o, a duvida, a mistura de métodos, as agdes fora da
sala de aula, nos mostra que ela se envolveu completamente. O momento em que ela
compreende que no processo serd apenas ela e a crianga, ¢ um ponto forte, pois nisso ha entrega,
lago, responsabilidade assumida entre sujeitos.

A surpresa, tanto para a professora quanto para a gestao da escola, acontece no momento
em que a alfabetizagdo da menina se revela. Segundo a narrativa da professora Us, havia um
caderno que a aluna guardava com muito zelo, sem permitir que ninguém o visse. Quando
finalmente teve acesso, a professora se deparou com paginas cheias de coragdes, 0 nome de um
colega de turma e a repeticao insistente da frase “eu te amo”. Entendeu, entdo, que precisava
levar aquilo a diretora. Ao invés de repreensao, como esperava, recebeu outra reacao: “Quando
eu cheguei 14, a diretora ficou feliz da vida, que a menina estava alfabetizada” (Professora Us,
2025).

O desafio de ensinar uma crianca considerada “fora da curva” da turma, a surpresa
diante do seu processo de aprendizagem, e o fato de o afeto ter se convertido em motor da
escrita revelam o vivido da professora diante de uma missao que parecia impossivel, mas que
a mobilizou em sua inteireza, convocando saberes diversos e experiéncias anteriores.

Professora Us, quando revisita o seu “acontecer” alfabetizadora, lembra da missdo que
lhe foi confiada. A experiéncia de ensinar ¢ o desafio do ensinar a qualquer preco, um
compromisso assumido imbuido de missao. Embora se veja como alguém incapaz de realizar
tamanha tarefa, também se vé como alguém que carrega saberes da mae, da sua propria
alfabetizagdo, misturando tudo: saberes da experiéncia.

O “cheiro” pode ser interpretado ndo como atributo individual da menina, mas como

um marcador de exclusdo social: a questdo do corpo que incomoda, da rejeicao pelos colegas,
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da precariedade que ndo ¢ s6 da aluna, mas do contexto de muitas familias e instituigdes. Ainda,
¢ possivel uma leitura da trajetdria da aluna, marcada pela invisibilidade, até que ela se torna
visivel através do desejo (quando se apaixona) e da linguagem (quando escreve “eu te amo”),
uma vez que as caracteristicas que a destacavam e também a invisibilizavam, eram o forte odor
e o fato de ndo ser alfabetizada.

O proprio episddio do caderno € uma viragem: a linguagem que expressava seu desejo,
foi a primeira forma de entrada no mundo da escrita pelas razdes de se escrever, pela leitura e
escrita que se fazem como caracteristicas especificamente humanas. O gesto da diretora que
reconhece a aprendizagem onde a professora via problema também pode ser lido como uma
ruptura, uma forma de ver por outro angulo, por outras lentes.

O momento mais profundo da interpretacao, quando nos perguntamos o que a narrativa
da Professora Us nos ensina sobre a condi¢ao de ser no mundo, sobre ética, responsabilidade,
alteridade, desejo, sofrimento e reconhecimento, os avisos mostram sua forga:

1) “alfabetizar alguém” que foi rejeitada por todos e a frase “é s6 eu e tu”, ndo revelam
apenas um lago pedagdgico, ¢ um lago ético e existencial. O esfor¢o da professora, mesmo
descrente da possibilidade de cumprir a “missdo”, pode ser compreendido como um gesto de
responsabilidade com o outro fragil (Freire, 1996; Arroyo, 2013).

2) Convocar os saberes da sua formacao e da sua experiéncia, misturando métodos para
alfabetizar, resgatando em suas lembrancas o processo de alfabetizagdo pelo qual ela mesma
passou, o que aprendeu com sua mae, revelam a preocupacao de alcangar a missdo, por meio
desses saberes (Tardif, 2014; Novoa, 2017).

3) O episddio do caderno ultrapassa a materialidade da escrita para tocar em algo
profundamente humano: o desejo que se inscreve na linguagem. Escrever “eu te amo”
repetidamente ndo era apenas um gesto infantil ou romantico, era, acima de tudo, um modo de
entrar no mundo simbdlico, de afirmar-se como sujeito capaz de significar (Ricoeur, 1978).
Nesse sentido, a alfabetizagdo da menina ndo se deu apenas por métodos didaticos, mas por um
movimento existencial de aproximagao com o outro e com a linguagem, como acao significativa
que revela um mundo possivel (Ricoeur, 1978). O gesto da diretora, ao reconhecer ali o que a
professora ndo via, constitui uma ruptura interpretativa, uma mudanca de perspectiva que nos
convida a pensar o que €, de fato, aprender. Trata-se de ver o humano onde antes se via odor,
de deslocar o olhar para encontrar na linguagem amorosa a evidéncia mais fundante da
aprendizagem: o desejo de comunicar, de ser lida, de existir (Freire, 1996; Pinker, 2008; Costa;

Ghedin; Lizard, 2012).
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5.3.4 “Ai tu fica assim, qual ¢ o método que eu escolho? E o global, ¢ o misto, ¢ o
sintético, € o analitico. Eu vejo assim: qual ¢ o método que vocé se sente mais seguro?”: A

Professora Alfa

A professora Alfa parte de suas reflexdes sobre como se tornou alfabetizadora a partir
do momento em que ela pensou em desistir da Educa¢ao como area de trabalho. Ela narra que,
devido a falta de reconhecimento do tamanho do esforco empreendido para estar na sala de
aula, uma falta que se revela na auséncia de valorizagao financeira, de valorizagao das familias
e da Secretaria de Educagao, a fez pensar em desistir, ao ponto de buscar graduagdo em uma
area fora da Educacdo: decidiu ser Engenheira Florestal.

A tensdo entre desejo e negacdo permeava os sentimentos da professora: “fechei o
coracdo para a educagdo” (Professora Alfa, 2025). Quando ja estava proxima de formar-se,
pensou consigo mesma mais um pouco e entendeu “ndo consigo ser engenheira, viver sem
pessoas, isolada de tudo... ia ser muito triste” (Professora Alfa, 2025). Entre essa tensao,

também sobressai um reconhecimento dela propria acerca de seu trabalho:

Entdo eu penso que tudo, para vocé ser professor e gostar do que faz, tem que estar na
tua essé€ncia. Sabe, vocé precisa realmente, além da experiéncia que vocé adquire ao
longo dos anos, vocé precisa ver issona esséncia. E, eu sempre digo, quando eu recebo
alguém assim que esté iniciando na Pedagogia, eu digo assim: “vocé vai passar uma
chuva na educagdo ou vocé realmente vai querer ser um educador?” Entéo isso ai eu
aprendi ao longo dos anos, né? Porque vocé muda vidas. Se vocé muda as pessoas,
ndo s6 muda vidas e pessoas, mas voc€ como profissional, vocé também recebe uma
experiéncia ao longo dos anos. (Professora Alfa, 2025)

A experiénciada “esséncia”: a profissdo como algo que “tem que estar na tua esséncia”
uma inscri¢do de seu proprio ser no mundo, que escapa a racionalizagdo. Um chamado que, de
tao importante e necessario, também ¢ compartilhado com os novos graduandos em Pedagogia
que tem contato com a Professora Alfa.

Ela também destaca que, enquanto alfabetizadora, elegeu um método para trabalhar, o
método fonico que aprendeu em um curso que fez com a Dra. Cherry, da associacao Calebe,
Abeka Book®®. Também destaca que passou um tempo pesquisando, testando métodos,
verificando onde um se encaixava melhor que outro, citando o “professor como pesquisador”

(Professora Alfa, 2025). Dessa feita, compreendeu que no método fonico estava mais segura:

85 Conforme a professora Alfa, a jun¢do dos cursos oferecidos pela Dra. Cherry, em parceria com as
escolas cristds da cidade de Manaus adotantes dos materiais da Abeka book, priorizavam, além da postura do
profissional professor, elegiam o método fonico, tal como se ensina em lingua inglesa. No site oficial, a Abeka
book confirma o método fonico e os materiais didaticos de abordagem cristd, mas ndo citam a Dra. Cherry.
Disponivel em:
https://www.abeka.com/?srsltid=AfmBOoomNojWSCQtvSZOxgdZ5R14QzHrwifh4lvMrm1Ine Y3 qqXKroKC
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Outra questio importante numa sala de aula de alfabetizaciio é a questdo da
organizagao, da crianga saber o que ela esta fazendo, o porqué que ela estd fazendo, a
significancia paraele. Entdo assim, porque que eunao vou falaro Bcomo A? Porque
existe um processo neurologico que quando ele terminar de ler a palavra, ele ndo vai
entender, entdo vocé precisa orientar essa crianca, conduzir para que essa
alfabetizacio seja rapida e significativa. E primeiro afetividade, orientagdo,
organizagdo da sala, da orientacdo dos sons das letras, entdo existe todo um contexto
para vocé chegar nessa leitura. Quando ele comeca a ler, parece simples, mas nio,
vocé teve todo umtrabalho portras de tudoisso. Entdo vocé se sente segurano método
que vocé escolhe, mas também voceé precisa ter todo um trabalho por fora, por de tras
desse método que vocé escolhe. Quando vocé escolhe um método, vocé vai, claro, se
ajustando a necessidade dessa crianga. Mas teu método, ele tem que ser tdo seguro
que ele vai ser o fio, vocé vai conduzir com teu método naquilo que essa crianga
necessita. Mas se, por exemplo, 0 aluno temdislalia,como € que a gente vai trabalhar?
Ai ¢ que entra essa questdo do suporte. Que a gente tem na escola, como o
fonoaudidlogo, se ele tem problema emocional, entra o psicologo. Né? Mas ai que se
tu misturar muita coisa, tu vai se perder. (Professora Alfa, 2025).

A construcao da seguranga, ¢ um sentimento que nao ¢ dado, ele se constrdina pratica,
nos erros e nos aprendizados com os outros, como a professora também cita a “aprendizagem
por pares” que também aprendeu muito com uma colega de trabalho que também partia do
método fonico, mas com uma abordagem diferente. O suporte mencionado pela professora
também ¢ uma marca dos limites da atuagdo pedagogica, que caminha também com o suporte
de outros profissionais.

Uma preocupagdo que permeou a narrativa da professora também diz respeito a
“linguagem do amor, que ¢ universal” (Professora Alfa, 2025). Ela parte dessa afirmacdo para
destacar seu trabalho com estudantes imigrantes, que ndo sabem falar a Lingua Portuguesa. Ela
narra com entusiasmo os avangos significativos € o que aprendeu com essas vivéncias, que

ultrapassa as palavras e toca o que € mais humano:

Uma coisa que eu aprendi com os imigrantes, ¢ que eu ndo posso alfabetizar
imigrantes sem figuras, semolharnosolhos,semqueele olhe paramime veja a minha
boca, como ela se movimenta, entdo paratrabalhar a alfabetizagdo com um imigrante
vocé também precisa trabalhar o emocional dele. Uma vez eu participei numa roda de
conversa, me perguntaram como que eu consegui alfabetizar um imigrante, como foi
o primeiro contato sem saber, nem falar o “oi” em portugués. [...] E, a gente sabe que
alinguagem do amor é universal. A do afeto. Vocé precisa trabalhar uma classe dessa
maneira, com afetividade. (Professora Alfa, 2025).

A historia da professora ¢ também uma leitura que ela faz do que viveu, com os
instrumentos que possui. Entre eles, destacam-se o método como simbolo, pois 0 método fonico
ndo ¢ apenas uma técnica que a professora narra, mas uma forma de conceber o ensino e o lugar
da professora. Ela afirma “o método como fio [...] vocé se ajusta as dificuldades que aparecem,
mas ¢ o método que te conduz” (Professora Alfa, 2025), essa ¢ uma interpretacgao ativa do papel

do método na pratica.
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A figura da professora Cherry encarna um ideal, um modelo simboélico de como ser
professora: na fala, no gesto, na postura, no olhar. Essa referéncia atua como simbolo formativo,
e ndo s6 como memadria: “a postura, como no curso, como ela se reportava como professora
[...]como € a tua imagem para os teus alunos, para os teus alunos se inspirarem, eu lembro que
ela ensinava como vocé€ se veste, como se reporta as criangas, olhando nos olhos, ao tom da tua
voz” (Professora Alfa, 2025). Também ¢ possivel destacar a sala de aula como espago
simbdlico, como organizacao, orientagao, afeto, onde a alfabetizacao € construida como um rito
mediado por imagens (a boca, o olhar, a imagem como sentido da palavra). Ainda, ao citar o
professor como pesquisador, metafora que ela mesma usa, marca uma identidade profissional
interpretada por ela. Ela ndo diz que ¢ s6 uma professora, mas alguém que testa, analisa, pesa,
ajusta, dando um sentido simbdlico ao oficio.

Muitos avisos se anunciam na fala da professora:

1) A auséncia de reconhecimento ¢ o que faz a narradora “fechar o coracao para a
educacdo”. Sua volta a educagdo ndo acontece por uma mudanga nas condi¢des externas de
reconhecimento, mas por um reconhecimento interno do sentido relacional e afetivo da
docéncia. Ao se reencontrar com o desejo de estar com pessoas, de cuidar, de ensinar, ela retoma
o trabalho como escolha significativa, e ndo como mera funcio. O reconhecimento, conforme
argumenta Pimenta e Ghedin (2006), se da no processo de reflexdo na acao, onde o professor
interpreta sua pratica e se reinscreve como sujeito. Nesse sentido, o reconhecimento nao se
limita ao institucional, mas se constrdi na relagdo com os outros e consigo mesmo, na tessitura
da experiéncia.

2) A linguagem e o corpo se mostram no trabalho com imigrantes, onde a alfabetizacao
¢ como ato encarnado no olhar, na boca, no gesto, no afeto. Isso nos permite pensar a
alfabetizagdo como experiéncia antropologica do humano, a linguagem como mediacdo do
mundo, uma alfabetiza¢ao que ndo € s6 os sons, mas os siléncios, o corpo, a historia. Essa ¢é
uma visdo do alfabetizador como aquele que acolhe a alteridade (Ricoeur, 1978; Freire, 1996).

3) O professor como pesquisador estd sempre diante do novo, e isso implicauma ética
da responsabilidade diante do outro que chega, o humano como ser em devir. Embora a
professora afirme se sentir segura no método fonico, o que poderia ser lido, & primeira vista,
como uma adesao tecnicista, no entanto, sua narrativarevela que o método funciona como um
fio condutor, e ndo como camisa de forga: ele é sustentagdao, mas nao sufoca a escuta do outro.
Essa seguranga metodologica ndo exclui o movimento de reinvengao cotidiana. Pelo contrario,

ao afirmar que adapta sua pratica “a necessidade da crianga” e que “aprendeu com os pares”,
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elarevelauma postura profundamente reflexiva, aquela que reconhece o professor-pesquisador,
implicado com o cotidiano e comprometido com a ética da alteridade (Vasconcellos, 2021).
Portanto, o método, quando apropriado criticamente, pode ser espago de
responsabilidade pedagogica, e ndo de neutralizacdo da escuta: ndo rejeita o método, mas o 1€
criticamente; atua a partir dele, mas ndo se submete a ele cegamente; reconstroi o método na
pratica, a partir das necessidades do aluno. Seu uso, nessa narrativa, articula técnica, afeto e
discernimento, o que o torna uma mediagdao, um apontar de caminho e ndo um destino final

(Pimenta; Ghedin, 2006; Ghedin; Franco, 2011).

5.3.5 “Para alfabetizar eu acho que a gente ndo precisa ter pressa, porque ¢ pra gente
poder ter uma qualidade daquilo que a gente estd passando para o nosso aluno, porque se eu

tiver pressa, eu ndo vou atingir a maioria”: A Professora Beti.

Professora Beti inicia sua narrativa de como se tornou alfabetizadora partindo daquilo
que nao possuia. Ela nos conta que, formada em Técnica de Edificacdes, trabalhando como
desenhista na area da constru¢do civil e fazendo graduagdo em Geologia, vé€ sua vida “virar”
apds a morte de sua mae. Por conta desse periodo, ela afasta-se do trabalho na area de
edificacdes e se volta, por 20 anos, aos cuidados do lar e dos filhos. Ap6s os filhos adentrarem
a faculdade, ela repensa o seu lugar e acredita que pode fazer mais: “Depois que meus filhos
cresceram, eu pedi a Deus que me mostrasse o que fazer, uma formade eu servir no mundo, eu
queria ajudar. Eu acredito que ele me mostrou a Pedagogia...me deu até vontade de chorar,
porque foi Ele que me mostrou esse caminho” (Professora Beti, 2025). Essa experiéncia
existencial fundante, de uma busca por um chamado, uma busca de sentido para a propria vida,
sd0 marcas que atravessam o narrado pela professora. Essa busca por sentido tem um ponto

culminante na Pedagogia e, ap0ds, na sua chegada a sala de aula:

Entdo ja foi dificil para mim. Mas pelo que eu vejo, pelo que eu sinto, eu ndo fui uma
professora que se fechou para aquilo. Eu peguei o desafio, né? E ai eu disse “eu vou
fazer o que eu tenho que fazer”. Entdo eu vou comegar como eu sei. E eu comecei
com o método tradicional mesmo. E a medida que eu fui, vendo as necessidades da
minha sala, eu fui me renovando. Fui fazendo inovagdes na minha vida. Pesquisas,
busquei muita pesquisa de como eu trabalhar. [...]Mas os outros eu fazia muito
alfabeto movel, escrita no quadro, eu fazia as linhas no quadro “do meu caderno”, eu
dizia paraeles que o quadro era meu caderno e que o caderno deles eraaquele. Entdo
eu escrevia e ensinava dentro daquela margem. Eu sempre gostei de trabalhar, assim,
muito minuciosamente, eu nao tinha pressa. Para alfabetizar eu acho que a gente ndo
precisater pressa, porque € pra gente poder teruma qualidade daquilo que a gente esta
passando pro nosso aluno, porque se eu tiver pressa, eu nao vou atingir a maioria.
(Professora Beti, 2025).
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O modo como a Professora Beti constréi o mundo da alfabetizacdo se revela na
linguagem simbdlica da pesquisa, no fazer inovagdes, no quadro que € o “seu caderno”, num
modo de evidenciar como pensa esse processo. Ela ainda afirma que iniciou com o método
tradicional, como um suporte para comegar, porém, ao deparar-se com as necessidades reais de

suas criangas, buscou inovagdes, uma transi¢ao do tradicional para o critico:

Entdo eu comecei a formar cantinhos. Tinha o “cantinho” da leitura, tinha o
“cantinho” de onde se colocavam as silabas, o “cantinho” do alfabeto movel. Entao
colocavavariosjoguinhos. Enquantoelesse interessavampelaleitura, queera a leitura
deimagens, porque eles viamas imagens, entdo eu fazia com que eles fizessemaquela
leitura de imagens para os coleguinhas, entfo eu abria a roda, eu sempre gostei muito
de abrir roda: rodade conversa, roda de leitura. Entdo isso tudo eu fui aprendendo a
partir também das formagdes que eu tinha, na época ¢ com a busca do meu
conhecimento. Sabe, eu ndo me conformava, com aquilo, eu tinha que alfabetizar. Eu
sempre fui aquela professoraassim, que para mim, o desafio era grande, mas tinha
hora que eu dizia assim: “que eu fagco, meu Deus, o que que eu fagco?”. Porque tinha
aquela crianca que eundo conseguia atingir. Ecomcerteza elesaiu de 1a de uma forma
que eu ainda nio fiquei satisfeita, mas fez um progresso. Entdo assim, eram esses
enfrentamentos que a gente tem com essas criangas. (Professora Beti, 2025).

As imagens que aparecem com forga simbolicasao as que evocam sua horizontalidade
na pratica pedagogica parte da sua formacao de cantinhos, de rodas, das leituras de imagens, da
nao conformacao diante das dificuldades. A professoranos narra o seu vivido como experiéncia
que se construiu na pratica, no transicionar do que sabia de inicio para o conhecimento que se
construiu na pesquisa, nas formagdes que recebia e na sua busca pessoal comprometida com a
mudanga que gostaria de ver-se materializada.

A interpretacao desse vivido se da na compreensao que emerge das agdes e decisdes da
professora Beti. As visdes de alfabetizagdo que vém a tona, mesmo que ndo sejam nomeadas:
“Eu ndo me conformaval...] eu tinha que alfabetizar. Minha mae foi analfabeta, eu presenciei
as incertezas e as vergonhas que ela passava... € isso me emociona muito, eu ndo quero que
minhas criangas passem por isso”. Esse “impulso” revela um compromisso €tico-profissional,
que pode ser interpretado como resisténcia a 16gica da homogeneizacao e da indiferenca, assim
como pode presenciar em seu vivido.

Para a professora, a possibilidade de ndo “atingir” algum aluno era uma marca que a
impulsionava a buscar por respostas, principalmente diante das incertezas e vergonhas que
poderiam estar diante de seus alunos no futuro. “Enquanto eles viam imagens, eu faziacom que
eles fizessem a leitura para os coleguinhas™: aqui, a professora evidencia uma concepgao de
leitura como linguagem e como compartilhamento, um ser no mundo que se faz-refaz pela

linguagem.
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Ha um trecho narrado pela professora que também emerge como um sentido que ela
atribui a sua formacgao, assim como também atribui para lidar com o fracasso e com a poténcia

do aprender: ¢ um trecho que ela se enxerga como mae:

Eu sempre me vimuito maezona. Eu falo paraos pais nareunio, que eu trato os filhos
deles como se fossem meus filhos, eu os amo, porque se eu brigo, se eu chamo a
atengdo, € porque eu quero que eles sejam meninos bons. Porque eu ndo acredito que
a gente tenha que ser todo tempo bonzinho, a gente precisa ser rigido também, como
somos com nossos filhos. O trabalho de humanizar também ¢ esse. (Professora Beti,
2025).

A figura materna aqui evocada trata-se do espelho pelo qual a professora se vé
refletida, um conceito de “maezona” que ¢ carregado de sentido, tanto geral quanto pela forma
como ela mesma se vé na figura materna: no cuidado, na atengdo as criangas, no desejo de vé-
los habitar um futuro diferente. Quando a professora convoca que o trabalho de humanizar
também passa pelo “trauma”, parte de sua propria experiéncia como condutora de seres que
serao no mundo, que serdo sociedade, que serdo gente do mundo.

Isso também ecoa como uma resisténcia aos moldes desumanizantes que se
instauraram na escolarizagdo: ao vé-los como filhos, ela avanca do tradicional para a critica,
onde seus alunos nao serdo sujeitos-alvo de um curriculo, mas de sujeitos-ativos, que pensam
e podem “transgredir” da l6gica homogeneizante que se apresenta. Esse traco ¢ especialmente

mais forte quando ela afirma:

E ensinar é muito bom. O que mais me motiva na alfabetizagdo, ¢ assim, o que me
anima muito saber, ¢ que eu estou fazendo algo para a sociedade do amanha. Entdo, o
que me motiva mais, € saber que eles vao fazeralgo diferente 14 na frente. Entdo toda
vezqueeutddandoaulaparaeles, e percebo a mudanga da vida dessas criangas, delas
sairem de uma vida que elas vivem, despertar algo delas, que que elas vao ver
diferente do que elas veem hoje aqui. Eu sempre digo isso para eles. Pra que eles
possam sair desse lado, desse ambiente que eles vivem, porque o ambiente que eles
vivem, ndo ¢ ainda um ambiente ideal para eles. Eu quero que eles vejam o mundo 1a
fora como € bom, como ¢ buscar. Entfo o que me motivaé isso, é saber que eu estou
fazendo com que essa crianga aprenda, que dé motivo para ela subir na vida,
transformar sua realidade. Exemplo, eu consegui motivar um aluno a aprender o
proprio nome por causa da assinatura da identidade, que ele ia tirar; uma forma de
garantir um direito que € dele. Eu sempre vou buscando o que € mais significativo
para ele. (Professora Beti, 2025).

Na sua narrativa, desvelam-se sentidos que atravessam a pratica, como 0 COMpromisso
com esse ser do amanha, com a afetividade que se manifesta no cuidado e na atengdo, no desejo
de transformacao que projeta um futuro melhor, capaz de romper com uma realidade dada e
imposta, assim como sua propria autoria docente, que se manifesta na busca incessante por

responder aos desafios que se apresentam.



180

Os avisos que se inscrevem em sua narrativa também atravessam o seu emocional:
transcendem a sua atuagdo como profissional da educacdo, mas como um ser ético de
compromisso com o mundo.

1) “Ensinar ¢ muito bom [...] o que me motiva ¢ saber que estou fazendo algo para a
sociedade do amanha” nos fala de um horizonte de esperanca e transformagao social, que pode
ser lido a luz de um esperangar de concepgao de humano (Freire, 1994;1992).

2) “Eu via o que era pra aquela crianga”, essa escuta singular pode ser vista como um
gesto ético que reconhece o outro como sujeito, ndo como déficit, um ser de subjetividades, ndo
de objetividades (Piaget; Vygotsky; Wallon, apud Taille; Oliveira; Dantas, 2019; Arroyo,
2013).

3) “O que me motivava era que eles iam ver diferente do que veem hoje”, uma aposta
no devir, no ser em transformagao, que se aproximade uma ontologia esperangosa, que nao se
ancora na esperanga utopica, mas na possibilidade real de romper com uma légica hegemonica

(Freire, 1996; Saviani, 2020; 1999; Chaui, 2021).

5.3.6 “E foi assim que eu fui, com a cara e a coragem [...] Eu me vi alfabetizadora com

essa pratica do jornal”: A Professora Zagao

A professora Zacao inicia sua narrativa relembrando que sua atuagdo como professora
inicia exatamente quando assume o concurso publico no cargo de magistério. Antes, trabalhava
em escola como auxiliar de biblioteca, um concurso que assumiu assim que chegou em Manaus,
vinda de Parintins. Ela recorda que em 1999, quando foi lotada em escola, ficou surpresa que,
ao chegar 14, j4 sairia para uma sala, sem uma preparagdo prévia:

Passeino concurso, né? Ai s6 fizeram dizer: “olha, a tua escola € essa”[...] Dizer que
eu fiz algum curso, eu ndo fiz. Eu até perguntei da moca que me atendeu na lotagdo:
“Como vou para a sala de aula, se eu nunca trabalhei com crian¢a?”. Ela disse:
“Professora, ¢ assim mesmo. Vai com a cara e a coragem”. E foi assim que eu fui,
coma cara e a coragem, porque realmente eu nao sabia. (Professora Zagao, 2025).

Conforme a Professora Zac¢ao vai narrando sua histéria do comego, ha um olhar de
reflexividade, uma tentativa de atribuir sentido a experiéncia, ao tempo, ao fazer docente. A
alfabetizadora relembra com compreensio, busca justificar escolhas, entender resultados. E o
momento em que a experiéncia se torna linguagem reflexiva, momento em que recorda suas

dificuldades e como foi apoiada na superagao dos obstaculos que se apresentavam:

Era uma turma com quase 40 alunos. Nao consegui assim, como se diz assim,
controlara turma porque era dificil. Os meninos eram super agitados, mas eu contei
com o apoio da pedagoga, que me ajudou bastante. Por incrivel que parega, acho que
pouco mais de 1 més, eu ja conseguia controlar a turma, ja conseguia trabalhar e dar
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a aula. Como eu nfo tinha assim essa experi€ncia, qualquer coisa que a pedagoga
chegasse e falasse para eu aplicar comeles, eu fazia. Por exemplo, eu usava muito
jornal. Eles ja conheciam o alfabeto, tinha muitas criancas que ja sabiam ler palavras
e frases, tinha até crianca que ja sabia produzir texto. O que que eu fazia: Pegava
jornal, pediaparaeles fazerem pesquisa de palavras. Ai eles recortavam, eu pegava,
todinhas as palavrinhas e colocavano quadro. Copiava palavra por palavra no quadro.
Dai com aquelas palavras, eu ja ia formar frases. Formava varias frases e depois junto
com eles formava textos. Entendeu? Foi isso que eu trabalhei durante varios anos e
deu certo. Final do ano, os meninos ja estavam lendo, praticamente todos lendo,
formando textos, sabendo escrever. Eu me vi alfabetizadora com essa pratica do
jornal. (Professora Zagao, 2025).

O impacto da entrada na profissdo docente, seguido do espanto e da sensagdo de
desamparo, a forma como se entrega a pratica e o método que constrdi no improvisorevelam o
mundo vivido da professora sem mediagdo conceitual ou tedrica. O que se apresenta em sua
expressao mais direta ¢ a dificuldade que se impde, atravessada por uma coragem quase
resignada. Seus afetos e percepgdes emergem dessa forga silenciosa com que acolhe o desafio.
Quando avancga para narrar como se v€ atualmente, evidencia como a ela atribuiu sentido ao
que viveu; a linguagem que usa mostra essa construcao de sentido, quando diante dos resultados

do final do ano:

Ah! deu certo”, e eu continuei, porque, paramim, acho que o que importa € a crianga,
avancgar. Agora que eu tenho mais experiéncia e eu vejo que para a gente trabalhar
muito com a crianga, tem que ter o ladico. E a interagdo da criangaali, todo mundo
junto. [...] Eu acho muito importante isso, trabalhar o ludico, porque, através do
ludico, dessa interagdo, desse pegar o joguinho ali, eles conseguem construir seu
proprio conhecimento. (Professora Zagéo, 2025).

Agora, ela se reconhece como alfabetizadora por meio da pratica e sua narrativa
apresenta acréscimos conceituais e teoricos. Ainda, a professora atribui valor a sua experiéncia
e reflete sobre os recursos pedagdgicos: o jornal ndo sai de cena, ele € aprimorado com os novos
conhecimentos. Percebemos um movimento para além do relato, mas uma interpretagdo que
reconstroi e da sentido. Ao fazer esse movimento, a professora também compara os antigos

tempos com 0s NoVosS tempos:

Muitas vezes que a gente vai pedir ajuda dos pais eles ndo gostam, ficam com raiva,
acham que a gente esta de marcacao com o filho. Ai a gente vai deixando, porque ja
fica commedo da reagdo dos pais, isso ndo acontecia antes. Eu acho que foi, mais ou
menos assim de 2010 para cd, que mudaram esses pais, eles querem jogar toda a
responsabilidade para a escola e se o filho ndo aprende, acham que a culpa ¢é da
professora. Antes ndo era assim ndo. Parece que antes tinha mais, a intera¢do familia-
escola era maior. Sabe, os pais eram mais participativos, mais compreensivos e hoje
parece que s6...0lha, gente, eu lembro que teve uma vez naescola que a gente queria
fazer para o Dia das Criancas, né, fazer uma lembrancinha, entdo a escola com a
diretora conseguiu levar as maes para junto com a gente construir um brinquedo para
os filhos. Bem legal mesmo. Hoje em dia a gente vai fazer isso? Nao vai, ndo
consegue. (Professora Zacdo, 2025).

A experiéncia que se torna uma janela para pensar o mundo fala agora de questdes mais

universais. A professora se vé no imbricado momento de auséncia familiar de seus alunos,
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sentidano inicio dos anos 2010, um recorte de quase uma década para antes e para depois desde
a sua entrada em uma sala de aula.

A professora Zagao avanga para itinerarios sensiveis para a docéncia em tempos atuais
€ seus avisos sdo circunscritos:

1) A condigdo de docéncia hoje é atravessada por uma compreensao que a sociedade
vem construindo sobre o fazer da escola, sentida pela professora (Ghedin; Almeida; Leite,
2008).

2) A ética do cuidado, mesmo em tempos de um abandono velado, onde a professora
pensa, reflete, constroi e reconstrdi sua pratica, um trabalho que muitas vezes € solitario, tanto
para a professora, quanto para seus alunos (Arroyo, 2017).

3) A concepcao de infancia, de aprendizado e de sociedade esta sendo tensionada: “Hoje
em dia a gente vai fazer isso? Nao vai, ndo consegue”, nos fala do impossivel em termos éticos,
temporais, sociais, de um luto por uma escola que ja foi possivel e agora nao ¢ mais. A falada
professora também levanta questdes sobre o limite da escola, do ensinar, do aprender e as
fragilidades que sdo atribuidas a crianga como sujeito e a escola como institui¢ao e como espago

de aprendizagem (Libaneo, 2012; Saviani, 2020; Charlot et. al., 2021).

5.4 O tempo da transicao: o som da alfabetizacdo entre as vozes que se multiplicam

Nesta secdo de escuta das narrativas, ha a revelacdo de um tempo atravessado por
diferentes concepcdes de alfabetizagdo, num movimento que ndo se di por substituicdo, mas
por sobreposi¢ao, tensdo e convivéncia de vozes. O som que se ouve parte de e para muitas
diregdes. As professoras ndo acessaram os referenciais tedricos de maneira sistematica ou
formal, mas sdo por eles atravessadas em suas praticas, em suas buscas, em suas formagoes e
em suas reconstrugdes cotidianas do ensinar.

O som da alfabetizagdo, aqui, ganha contornos multiplos: hd ecos do que foi aprendido
na formacgdo inicial, ressonancias das exigéncias politicas e institucionais, e sussurros de
praticas construidas na experiéncia. Neste tempo de transi¢do, em que o “velho” ndo cessa e o
“novo” ainda ndo se institui plenamente (ainda que esteja em Resolucdo), as vozes que
compdem a alfabetizagdo se multiplicam e se misturam. E € neste entrelugar que o processo
interpretativo busca compreender os sentidos que emergem, como expressoes de uma praxis
tensionada entre referenciais impostos pelas politicas de alfabetizagao e os saberes produzidos

na experiéncia docente.
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5.4.1 Com a palavra, a Professora Ma: “Eu sou uma cientista da aprendizagem”

A professora Ma, ao narrar o momento da mudanca dos referenciais teoricos (de Emilia
Ferreiro para Linea Ehri), rememora o que fazia a época do PNAIC, uma memoria que remete

principalmente pela forma de avaliar os estudantes:

Quando ele chega para o primeiro ano, nessa época, eu lembro que tinha pais que
falavam que eu sé passava desenho, mas eu passava uma semana toda passando o
desenho que era paraeu poder avaliaratravés do desenho, que a gente chama de no-
verbal, texto ndo verbal, entdo eu ja fazia essa avaliagdo, ai depois pegava esse
desenho e traduzia nessas hipoteses, para eu ver em qual etapa ele estava. Eu dizia
“vamos desenhar uma casa, sdo duas silabas”. Até hoje eu faco isso, eu ja fazia esse
diagndstico. Apds o diagndstico, eu ficavaobservandoe acompanhando, eu observava
se ele ta escrevendo do jeito da hipotese e ja vinha com uma intervencio. (Professora
Ma, 2025).

Essa memoria que toma corpo e se inscreve no jeito de avaliar, reforgam um olhar pela
crianga pela técnica e para além da técnica, através da intervengdo. A riqueza de detalhes nas
suas memorias € descrita como recentes, uma vez que ela afirma ainda reproduzir esse processo
de avaliagdo diagnostica. Além disso, a professora também retrata muitas cenas do seu vivido
naquele tempo como os agrupamentos apos o diagnostico das criangas, € a transi¢ao surge na

sua fala de forma espontanea:

Tudo isso erana época do PNAIC. Eu fago uma comparagao com o tempo do PNAIC
e esse agora, da ciéncia da leitura. Mas eu vejo muita coisa parecida. Quando essa
nova politica comegou, nds fizemos formagdes. As formagdes mandavam a gente
acessar a plataforma, acessar o “SORA”3¢, acessar o “Tempo de Aprender”. Teve
varias formagdes na DDPM. Antes de ir para as formagdes eu acessava. Antes, eu
lembro que teve aquele a gente fazia na internet. E ai eu fazia tudinho. Eu fiz toda
aquela formagdo 1a dentro do AVAMEC. Na minha cabega, nio mudou muito coisa,
mas assim, na parte de pratica, por exemplo, fazer esse planejamento paramim, ficou
mais facil do que o anterior, pois esse no Excel € mais pratico e ndo exige muito
detalhamento. Na didatica, no meio da minha sala, ndo mudou o que eu fazia. [...]
Antes da secretariachegar comisso, eu ja estava estudando. [...] Cada sala tem um
cartaz das fases e eu apresento na primeira reuniao com os pais. Eu mostro onde eles
estdo e onde precisam chegar. Entdo, eu vou avisando bimestre por bimestre onde a
crianga ta. (Professora Ma, 2025).

As marcas do cotidiano escolar e as diretrizes institucionais comeg¢am a emergir, algo

que ¢ contraste entre o que “chega” e o que a professoraja inscreveu através de sua busca que

86 O Sistema On-line de Recursos para Alfabetizagdo (Sora) é uma plataforma digital do Ministério da
Educacao, langcadaem 2021, destinada a apoiar a formagao e a pratica pedagogica de professores alfabetizadores.
Integrado as diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), o Sora disponibiliza materiais didaticos,
orientagdes metodologicas, videoaulas, sequéncias de ensino e instrumentos de avaliagdo alinhados ao modelo
cientifico de alfabetizagao adotado pelo MEC, com énfase em habilidades fonoldgicas, consciéncia fonémica e
principios da ciéncia da leitura. Trata-se de uma iniciativa que busca orientar a pratica docente conforme
referenciais oficiais, contribuindo para aimplementagao de politicas de alfabetizagdobaseadas emevidéncias. Cf.:
BRASIL. Ministério da Educagao. Sistema On-line de Recursos para Alfabetizagao (Sora). Brasilia: MEC, 2021.
Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/sora
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se antecipou a0 momento. Ao comparar as duas politicas ela enxerga mudangas no seu fazer
enquanto professora por duas lentes: a da professora que precisa preencher a documentagao
pedagdgica e a professora que atua na sala de aula. Na continuagdo da sua fala ela destaca que
“a SEMED mandaum teste diagndstico para vocé fazer, pra saber como € que ta a crianga, mas
eu faco o meu, muito antes deles”, uma antecipacdo ante a normativa que ¢ produzida pelo
oficio, nao pela ordenanca.

A professora também marca uma autoatribui¢ao que ¢ identitaria. Em muitos momentos
da sua narrativa ela registra que estuda, que pesquisa e que o complemento para todos esses
estudos se deu na especializagdo em neuropsicopedagogia que estd realizando. Essa
autoatribui¢do também se manifesta quando, diante do saber que acolhe, sente a necessidade de

compartilhé-lo, seguido de um sentimento que ¢ silenciado:

Eu acho que através das formagdes eu tive apoio para entender essa politica. Eu tive
as informagdes, acesso a sites. Eu pesquisava, me antecipava, me inteirava, mas sinto
que na escolando tenho espago para falar sobre isso. [ ...]. Talvez 14 naescola onde eu
comeceieu tivesse. Eu sempre conto que nossa escola € pequena e poderia estar em
tudo quanto € jornal por causa das praticas que poderiam ser feitas, mas eu nao tenho
abertura. Tentei tanto que hoje eu fico s6 na minha sala aqui. Eu pesquisava, fazia na
sala, mandava foto e parecia que eu era barrada. Entao, guardo s6 pra mim. Se as
pessoas estudassemelas saberiam que ndocomegou coma politica, que ja temestudos
anteriores. As pessoas precisam estudarisso, precisam ter saber, que quando vem as
leis elas ja sdo alguma coisa que comegou antes. (Professora Ma, 2025)

Antes de ser explicado, esses sentidos sdo vividos. Os tracos da sua experiéncia, dos

seus estudos e dos modos como recepcionou a transi¢ao de referenciais se manifestam na fala:

O que eu entendo € que a gente precisa estudar. Eu acho que a minha felicidade ndo é
o trabalho, a minha felicidade € isso que eu escolhi, o porque senio eu estava la na
Historia, fazendo outras coisas.[...] o curso que eu faco de especializagdo é de
Neuropsicopedagogia, entdo, quando alguém fala alguma coisa, ja estudei. Quando
alguém falar, qualquer coisa sobre o desenvolvimento da crianga, eu ja estudei. Ela é
baseada para a aprendizagem. Eu sou uma cientista da aprendizagem. A minha turma
que eu acompanhei por trés anos esta no quarto ano e todos sabem ler. Todos leem e
escreve. (Professora Ma, 2025).

A justaposicdo de duas politicas puiblicas PNAIC (Emilia Ferreiro) e Ciéncias da Leitura
¢ descrito pela professora ndo como se os visse como ruptura, mas como continuidade com
diferencas operacionais, pois na sua pratica, ndo mudou; ela destaca principalmente a questao
da documentagao pedagdgica. A forma como ela reconstrdi essa percepgao de transicao se da
de dentro para fora: os conceitos que a PNA trouxe através de seus cursos, citados pela
professora, sdo convergentes com os estudos que ela ja realizava sobre o assunto. Em sua
narrativa fica marcado que, quando a “lei” se apresenta, ela ja vem com uma bagagem que lhe

antecedeu. Todavia, a comparacdo que a professora faz entre as duas e chega a conclusdo de
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que sdo similares, refor¢a que a professora conhece sobre as ciéncias da leitura por outras lentes,
que nao sao as lentes das diretrizes.

A tensdo entre o saber vivido e o saber oficializado se manifesta quando ela diz que ja
fazia diagndstico e intervengdo antes da politica institucional mandar, mas ndo ¢ ouvida. O
saber da professora ¢ anterior, mas ndo ¢ reconhecido institucionalmente. H4 aqui uma critica
implicita as politicas que chegam como novidade, quando na verdade formalizam praticas ja
existentes, e muitas vezes, o exercicio de executa-las verticalmente gera o impedimento de se
vislumbrar a teoria que habita na politica: como acontecera com ela, o sentimento de ser barrada
e precisar guardar para si tudo que ja conhece e que poderia ser socializado, guardando s6 para
si.

Isso pode ser interpretado como o movimento de alguém que, diante da negag¢do do
coletivo, recolhe-se para proteger o que acredita. E um ato de resisténcia silenciosa, afinal, antes
de manifestar-se como politica, ja era um conhecimento adquirido por ela. Quando ela diz “Eu
sou uma cientista da aprendizagem”, ndo ¢ metafora: elareivindica lugar de produtora de saber.
Essa autodefini¢do ¢ como uma resposta ativa a tentativa de apagamento dentro da unidade
escolar.

Os sentidos mais profundos de sua docéncia emergem como a escolha como gesto
existencial, a afirmacgao de si como cientista da aprendizagem, a critica ao epistemicidio, a ética
da escuta e do cuidado. Diante disso, os avisos que se anunciam:

1) Reconfiguragdo daidentidade docente: “A minha felicidade ndo ¢ o trabalho, a minha
felicidade ¢ isso que eu escolhi”. A ruptura com a no¢do do trabalho como obrigagdo ¢
manifestada no trabalho ressignificado como escolha ética e como modo de ser no mundo
(Freire, 1996; Tardif, 2014).

2) Critica epistémica ao saber institucionalizado: “Se as pessoas estudassem, saberiam
que ndo comegou com a politica”. Ela aponta a limitacdo de um modelo de conhecimento que
ignora o saber acumulado das praticas docentes, que movem buscas e ampliagdo do repertério
de conhecimento. Isso ¢ como um gesto filoséfico de justiga epistémica, a valorizagdo do saber
do chao da escola como saber legitimo, que nao se aprisiona nos mandamentos politicos e
institucionais (Hargreaves, 2002).

3) “Eu sou uma cientista da aprendizagem”: Esse ¢ um movimento filoséfico de
reposicionamento, recusando-se a ser tratada como mera executora, € se assume cOmo
produtora de conhecimento, ancorada na experiéncia, na escuta e no estudo. O sentido da
docéncia transcende a politica publica e se torna afirmagcdo de um modo de existéncia

pedagogica (Pimenta, 2023).
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5.4.2 A voz da Professora Na: “eu trabalho o fonico, mas nao abro mao de comegar com

o texto”

Narrar a sua posi¢ao ante as mudangas nas politicas de alfabetizacdo, é para a Professora
Na, como um arbitro entre prescri¢do e autoria: ela “faz como estd posto”, mas interpreta e
reescreve na pratica, no conflito entre norma e liberdade, e o gesto ético de permanecer no
oficio com sentido, buscando a autoria de sua praxis. Ela lembra, sente, compara. H4 uma
memoria corporal do fazer ludico, do esforco em produzir, do reconhecimento no ato de
planejar:

Com o Pacto, teve muita coisa interessante. Eu fiz. Era obrigado a fazer, mas vocé ia
assim, meio que na marra, mas depois vocé comegava a se interessar, porque era uma
coisa muito ludica, que eu estava habituadaa trabalhar 14, na década de 80. S6 que
assim, te dava trabalho para produzir o ludico, ndo era muito facil. Mas a gente
resgatou muita coisa do que eu tinha aprendido na década de 80 com o Pacto, menos
a questdo fonética. Tanto € que eu trago o texto, aindauso o texto porque para mim é
uma forma boa de trabalhar o género textual, que a crianca precisa conhecer. Como a
gente fez isso aqui, o planejamento aliado ao PNAIC, era trabalhoso como ¢ esse
novo,jaaliadoaPNA. Tinha que fazer, tinha que escrever, tinha que dizer, era at€ um
pouco mais trabalhoso do que o novo. Mas nos deixava, assim, com uma abertura. eu
sentia que eu tinha um pouco mais de liberdade, mesmo que tivesse que colocar as
capacidades. Eu escrevia o meu procedimento, eu falava o meu recurso, como eu iria

avaliar. Ele me davauma abertura, me sentia autora do meu trabalho. (Professora Na,
2025).

No tom da retomada da década de 1980 como lugar de sentido: o corpo que “produzia
o ludico”, mesmo com esfor¢o, encontra agora um eco no PNAIC. Esse “resgate” ndo ¢ sé
pedagogico; ¢ um gesto de memoria encarnada. Na tensdo entre obrigatoriedade e
pertencimento: ela vai “na marra”, mas encontra prazer. O fendmeno vivido se expressa nesse
vir-a-ser: o estranhamento inicial que se transforma em apropriagao sensivel.

Na relag@o com a linguagem e o planejamento, sente esvair a impressao do seu rosto no
documento, isso ¢ uma vivéncia de autoria, de liberdade relativa, que marca a experiéncia do
ensinar como criagcdo. Ela também resgata a abordagem da alfabetizacao por duas vertentes
distintas, reconhecendo que o PNAIC ndo invocava ou estabelecia o método fonético, mas
convocava o texto; trazendo a centralidade do texto como forma de entrada no mundo da leitura,
sem negar a técnica, mas reconfigurando-a enquanto mantém o uso do texto aliado ao método

fonético.

Entdo eu trabalho poema, parlenda, quadrinha, adivinha, todos esses géneros
possiveis, e partir dali, eu puxo a letra, eu puxo som, puxou a silaba a palavra. Mas eu
trago o género, para ele aprender qual é esse gé€nero, as caracteristicas desse género.
Visando sempre o SAEB. A minha visdo é com o SAEB. A minha visdo, os termos
que euuso aqui é pensando nas provas que eles posteriormente vao responder na vida.
Agora, esse novo, vem engessado. Vocé tem que fazer isso como esta posto, e € isso.
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Quanto ao método fonico, ndo vejo como uma introducdo arbitraria, ele ndo disse que
vocé tem que alfabetizar com o fonico. Priorizem o fonico. Ele ¢ muito bom,
realmente,desde a décadade 80 euseiqueele é bom. Eutrabalhavala. Ebommesmo,
eu trabalho aqui, mas ndo abro mio de comegar com o texto. La diz que tem que
comecar com a letra, com a palavra, eu comego com o texto, eu apresento o texto. Eu
mostro o texto, mostro o autor, como foi o processo criativo da construgdo do texto.
(Professora Na, 2025).

A manuten¢ao do uso do texto também tem sussurro de futuro na fala da professora. Ao
citar o SAEB e as provas que seus alunos encontrardo na vida, demonstra a autoria que ¢
atravessada pelas diretrizes educacionais, a busca de uma habitagdo entre esses dois polos: o
caminho que a escola oferece e as trilhas futuras, onde s6 o que foi aprendido na escola pode
garantir seguranca.

Ha um deslocamento da experiéncia para a compreensao do lugar que ela ocupa na teia
das politicas e dos discursos educacionais. Assim, adentramos no movimento interpretativo,
pois a professora ndo s6 conta o que viveu, mas reinterpreta seu fazer a luz dos discursos que
circulam, das politicas publicas, dos curriculos, da linguagem institucional.

No tensionamento entre politica publica e pratica, se situa dentro de um campo de forgas
(SAEB, PNAIC, PNA) e interpreta sua pratica a luz dessas exigéncias, nao apenas resistindo,
mas lendo essas politicas e selecionando o que pode ser aproveitado na sua pratica, embora
reconhega o engessamento que se manifesta na documentacao pedagodgica.

Na interpretacao do método fonico, reconhece sua validade na sua propria historia, mas
também enuncia seus limites, dada a abstracdo que faz dos tempos em que seu trabalho era
atravessado por outra politica de alfabetizacdo, uma acdo interpretativa, na “costura” entre
politica, experiéncia e autonomia, ainda que seja relativa, pois o que a incomoda de fato ¢ a
impossibilidade de impregnar mais de si no planejamento: “naquela época, eu sentia uma certa
liberdade, ndo aquela que se tem na escola privada, que ndo importa como eu transito nos
conteudos, o que importa € chegar no final e entregar a crianga lendo. Essa flexibilidade, ndo
temos”.

Podemos evidenciar a professora emergindo como uma intérprete critica de sua pratica,
ndo apenas como executora, mas alguém que 1€, adequa, negocia. Consegue ver possibilidades

onde existe verticalidade, mas retine meios para encontrar-se:

Eu ndo discordo que tenham os Pilares de Alfabetizacdo, as fases de aquisicao que
para mim € a mesma coisa que as hipdteses, s6 muda a nomenclatura, eu enxergo
semelhangas...s30 pensadores que chegam ao mesmo denominador, por outros
caminhos, cadaum na sua ciéncia. No principio eu fiquei “meu Deus, como que faz”,
mas depois que vocé senta ¢ analisa, sdo iguais, ndo mudou. O que mais me atrapalha
¢ a falta de liberdade no curriculo (Professora Na, 2025).
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A Professora Na ndo entra em detalhes sobre como traduzia as hipdteses da psicogénese
no método fonico, mas ao deparar-se com as fases de aquisicdo das Ciéncias da leitura,
reconhece semelhancgas, até mesmo uma igualdade. O fato de dizer que “nada mudou” ¢ a
percepgao de que, ao incentivar o método fonico, a diretriz formalizou o que ela ja realizavana
pratica. Sua indignagao reside no curriculo e na auséncia de liberdade de pensé-lo consoante
suas experiéncias. A escolha do verbo “engessar” ndo ¢ acidental. Nao se diz apenas que esta
“regulado”, “padronizado”, diz “engessado”, e isso nos remete ao corpo imobilizado, ferido,
temporariamente impedido de movimento.

A simbdlica filosofica se evidencia quando podemos pensar a professora como sujeito
ético, alguém que age no mundo com liberdade situada, que tensiona estruturas sem rompé-las,
e que afirma o sentido do humano na educagao:

1) Na defesa do texto como entrada no mundo: o texto, o autor e o processo criativo
dizem sobre a centralidade da linguagem como mediagdao humanizadora. A professora nao
apenas ensina tal qual o método conceitua (letra-som-silaba-palavra), ela introduz o aluno no
mundo da cultura letrada por meio do texto (Soares, 2016; 2020).

2) Um sujeito que percebe a limitagdo de sua agdo: ela ainda esté ali, ela ainda ensina,
mas seus gestos sdo agora controlados por uma estrutura externa, imposta. A dor da
imobilizagdo, embora simbolica, ndo ¢ apenas uma critica ao curriculo, mas um lamento ético,
pois a autora de antes (que escrevia o procedimento, o recurso, a avaliacdo) agora se vé como
expectadora de um roteiro alheio (Arroyo, 2013; Charlot, 2020).

3) Mesmo quando as diretrizes impdem seus moldes, o sujeito ainda pode transgredir:
simbolizando, resistindo, reinterpretando. Quando diz: “Vocé tem que fazer isso como esta
posto [...] Eu discordo de como esté essa organizagio. E o professor que esté na sala de aula, é
ele que sabe o ritmo da turma, ¢ ele que esta percebendo que aquele conteudo nao da para aquele
momento”, a professora ndo rompe violentamente com o que esta posto, mas opera algo
riquissimo, reintroduzindo o humano dentro da estrutura, um agir ético em meio a
normatividade. A professora interpreta a politica, humaniza o protocolo, e inscreve sua voz

mesmo quando o curriculo imposto tenta silencia-la (Freire, 1981; Cury, 1986; M. Silva, 1999).

5.4.3 Escutemos a Professora Us: “Eu ndo me prendia a saber das hipoteses ou das fases.

Também ndo estou dizendo que ndo sejam importantes”

Ao narrar a transi¢cao, acompanhamos a professora entre o compromisso com o real dos

seus alunos e a dificuldade de se ver nas teorias e nas formas escolares institucionalizadas da
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alfabetizagdo. E a vida que fala, mesmo quando a linguagem falta ou ndo da conta. O modo
como ela acessa a memoria pratica da alfabetizagdo, ndo por conceitos, mas por fazeres
encarnados mostra como ela vive a alfabetizagdo: como ag¢ao situada, ndo como teoria, mas

como resposta a0 que se apresenta.

Eu te juro que ndo trabalhei nada disso aqui. Eu me lembro que eu fazia, mas ndo
seguia. A alfabetizagdo para mim, quando eu pego uma turma de 1° e 2° ano, meu
compromisso ¢ alfabetizar. Eu falava para a diretora “eunio vou me amarrar” e fazia
0 que a turma precisava. Eu ndo me prendia a saber das hipoteses ou das fases.
Também ndo estou dizendo que ndo sejam importantes. Mas para mim, ou sabe ler,
ou ndo sabe. (Professora Us, 2025).

O sentimento de ndo pertencimento ao discurso da fase ou da hipétese mostra que a
experiéncia dela nao se vé reconhecida na linguagem teoérica. H4 também a poténcia ética do
gesto vivido: a professora como alguém que habita o tempo da sala de aula, ndo o tempo da
prescri¢do. O uso metaforicode “ndo se amarrar”, também diz muito sobre como a professora
vé a alfabetizagao descolada de técnicas ou teorias: ou sabe ler, ou ndo sabe. Dessa forma, faz
tradugdes da teoriapara a pratica, mesmo sem aderir a elas. Ao dizer que respeita as fases, mas
que sua régua ¢ “sabe ou nao sabe ler”, reinterpreta o campo da alfabetiza¢do com base na sua
logica propria de compreensao, como confirma em outra fala: “se ndo conhece letras, me dedico
a ensinar as letras. Se ja conhece letras, mas ainda ndo sabe silabas, me dedico a ensinar as
silabas e assim vai”.

Quando diante do seu planejamento, que ¢ o documento pedagdgico que mais expressa
para a professora a transicao tedrica, a professora compara apenas nos aspectos estruturais: a
anterior, embora ndo compreendesse, fazia sozinha, encontrava sentido; a atual, precisa de

auxilio.

E eutenho dificuldade de entender esse planejamento, com essa forma de alfabetizar
e de expressar a alfabetizagdo dessa teoria, porque ainda eu ndo consigo ver ela na
minha pratica e na necessidade dos meus alunos. Desde que mudou, eu conto com a
ajuda das colegas, porque, ndo vale para mim, mostrar uma documentagao bonita que
nao diz o que eu fago na sala. Mas devagarzinho eu vou entendendo. Para dizer em
que fase elesestdo, eu contocomajuda, porque pra mimnao clareou ainda como fazer.
Quando eu recebo uma turma, eu me preocupo em entender em que momento da
leitura e da escrita eles estdo, ou a maioria, e comego a intervencdo. Se for preciso
usar um material que seja de uma série anterior a deles, eu uso. Eu me preocupo de,
no final, entrega-los lendo. Eu s6 sei que ele sabe ou ndo sabe ler e trabalho para que
quem ndo sabe alcance e quem sabe melhore ainda mais. (Professora Us, 2025).

Mergulhada em uma alfabetizacao que ainda ndo € vistacomo campo teodrico, 0 contato
com essa linguagem ainda ndo se traduziu em compreensao incorporada a pratica da professora.
Isso revela um momento de tensdo entre os sentidos que vém de fora (teéricos, prescritos) e os

que ela mesma constrdi na experiéncia viva da sala de aula.
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A compreensdo, enfim, ndo se da isoladamente, mas por meio de outros, tentando
compreender a si propria: na pratica, no proprio lugar na docéncia. E essa compreensdo passa
pela mediagao de outras vozes e “devagarzinho vai entendendo”. Essa escuta ¢ o que vai
progressivamente reconfigurando seus proprios sentidos sobre alfabetizar nas lentes das
diretrizes, algo que ela busca entender.

A recusa da documentagdo pedagogica como representagao da pratica, mostra que ela
percebe uma disjunc¢do entre o discurso oficial e o que vive efetivamente, ndo recusando a
linguagem pedagdgica por completo, mas questionando seu valor quando ela ndo se vincula ao
vivido. A professora expressa um referencial de verdade que se ancora no visivel da
aprendizagem, ndo no abstrato da teoria: “sabe ler, ou ndo sabe”. Uma interpreta¢do do mundo,
da docéncia e do que ¢ alfabetizar pode estar velada nesse afirmar.

A narrativa da professora evidencia escolhas que revelam alguém que institui sentido a
partir de sua acdo, mesmo em meio a tensao com os modelos impostos, mantendo eticidade
sobre o propoésito de ensinar a ler, a escrever, a alfabetizar:

1) A professora afirma uma ética da responsabilidade. Ela ndo segue fases ou
protocolos, mas responde a uma exigéncia do outro que aprende, agindo em nome do cuidado,
da escuta, da transformacao (Freire, 1996; Arroyo, 2017).

2) A recusa a “documentac¢do bonita” ¢ uma critica ao simulacro institucional, onde o
fazer real se perde em papel; isso ¢ uma denuncia existencial e politica e “ndo vale para mim”
¢ um grito de sua subjetividade (Arroyo, 2013; Cury, 1986; M. Silva, 1999).

3) O gesto de adaptar o material, de atender ao que “eles precisam”, mostra que age
mesmo diante da davida, e que sua pratica ¢ movida por convicgdo €tica, ndo por adesao

(Pimenta; Ghedin, 2006).

5.4.4 Quando a Professora Alfa toma a palavra: “eu quero me sentir segura”

A professora Alfa tem uma compreensao da transigdo que parte de uma auséncia, uma
lacuna que ela vislumbra na formagao inicial; porém, ela ndo abre mao do solo teodrico de
alfabetizagdo que construiu para pisar. Sentir-se segura no que faz permeia sua narrativa. Ela
reconhece que mesmo conhecendo o método fonico, o contato com os pilares de alfabetizagao
que estdo no curriculo da secretaria e que bebem no processo da consciéncia fonoldgica, foi de
estranhamento. Porém, com uma andalise mais reflexiva, compreende sua pratica nos pilares,

mesmo sem os ter conhecido conceitualmente antes.

Quando a Secretariamudou a forma de avaliar a progressdo da alfabetizagio das
minhas criangas, eu percebi que era muito parecido. Entdo, pra mim, o pré-silabico
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vai ser sempre aquele que faza garatuja, e o silabico, ¢ aquele que reconhece as letras
entdo, eu nao me prendi muito a esse contexto. Na minha cabeca, sio nomenclaturas.
Pré-silabico é o Pré-alfabético, o silabico € o parcial e por ai vai. Eu quero me sentir
segura no meu fazer, se alguém me corrigir, eu me proponho a entender diferente.
Mesmo quando eu aprendi o método fonico, eu ndo tive acesso a esses pilares. O
desafio é o professor se encontrar nessa referéncia, € como se a gente fizesse sem dar
um nome. Quando a Secretaria trouxe, eu ja fiquei mais atenta. Eu vejo também que
ndo existe esse preparo nas universidades. Se eu pedir para um académico de
Pedagogia montar uma aula de alfabetizagdo, ele ndo sabe nem por onde comecgar.
Como ele é preparado? Entdo, eu vejo que a secretaria quando traz isso, quer suprir
essa lacuna da propria universidade.

Assim, a professora compartilha a forma como se relaciona com as mudancas propostas,
partindo de seu proprio entendimento e seguranca. O reconhecimento do seu modo de operar
com as categorias e daquilo que faz sentido para ela na pratica ¢ o condutor de sua compreensao
sobre as teorias. Ainda, quando cita a graduacdo, tem uma percep¢ao sentida, um juizo que
parte da vivéncia em campo e da constatagdo das lacunas na formagdo docente, que ela
interpreta como causa das politicas que chegam até a escola.

A equivaléncia que ela faz entre categorias (“pré-silabico € pré-alfabético™) e suarecusa
de se prender a “novos nomes” expressam um esfor¢o de manter um saber que ja tem sentido
para ela, seu solo seguro. H4 um gesto interpretativo que preserva o que lhe é significativo,
mesmo diante das mudancas terminoldgicas ou curriculares: prioriza estar segura naquilo que
conhece, até ser confrontada com a “correcdo”, a qual se disponibiliza a acolher. Esse gesto
também se revela quando percebe que os pilares da alfabetizacao associados ao método fonico
ndo eram de seu conhecimento, € o seu encontro com eles se deu antes de nomear, ou seja,
encontrar-se em uma referéncia ¢ dar sentido a ela a partir de si, ndo apenas recebé-la como
algo pronto.

Em um outro momento da narrativa, a Professora Alfa destaca que a lacuna que, de
acordo com ela, a Secretaria evidencia, encontra resisténciano chdo da escola, principalmente

pela falta de valorizagao:

Quando o método fonico veio pela Secretaria, eu ndo me assustei. Eu conheco
professores que ndo conheciam e nem se permitem conhecer, preferem ficar no
tradicional,no “Bcom A”. Ai, elechegano 3°ano e ndo sabe ler,ndo sabe interpretar.
A neurociéncia explicaos processos, as etapas na cabecinha da crianca, que parece
ser bobo, mas nfo ¢, esse “B com A” atrapalha esse processo. Mas eu vejo que a
permanéncia do professor nessas praticas, em ndo aceitar esse conhecimento pela
secretaria, ¢ também pela ndo valorizagdo. (Professora Alfa, 2025).

Ha uma critica interpretativa sobre a resisténcia docente, a qual também atribui sentido:
essa resisténcia ¢ também pela ndo valorizacao, ou seja, ela ndo julga, interpreta a partir de si,
como no inicio de sua narrativa e do coracdo que se fechou um tempo para a Educagdo. Ao

mesmo tempo, faz um balanco de sua carreira:
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Eu t6 me aposentando e me preocupo com quem vem, com quem passa o Concurso
e é selecionado. Tem muita gente que pensa que escolapublica € lugar de trabalhar de
qualquer jeito, mas ndo é. Se vocé tiver consciéncia que seu trabalho vai refletir na
vida de uma outra pessoa, que vai ser tua referéncia, isso € reconhecido. Além disso,
pra ser professor tem que ser criativo. Pra ser professor, tem que gostar de pesquisar.
Eu quero sempre saber o que esta de novo na educago, e mesmo proximo de me
aposentar, eu quero ainda entregar o melhor que eu puder. (Professora Alfa, 2025)

Suas expressoes revelam a experiéncia de realizagdo, de afeto e de sentido atribuido a
profissdo. E a vivéncia pessoal no encontro com o outro e com o proprio lugar que ela construiu
como professora. E esse balango ¢ como um pilar para a critica a formagao inicial e a resisténcia
docente. Estas sdo situadas dentro de uma estrutura mais ampla de descaso e desvalorizagao do
trabalho do professor, o que denuncia as contradi¢des politicas e éticas que marcam a profissao.

Suas reflexdes sdo potentes, porque tratam da condi¢do humana em sua tensdo com o
sistema que a forma e a limita, particularmente, na docéncia:

1) Escola publica nao ¢ lugar de trabalhar de qualquer maneira. Isso ¢ uma dentncia
ético-politica posicionada contra a ldgica que tenta desacreditar a escola publica, reafirmando-
a como um lugar de compromisso com o outro, um chamado da alteridade, pois o outro que
serd afetado por minha pratica exige de mim uma postura ética, ndo um desamor (Freire, 1996;
Libaneo, 2012; Chaui, 2021).

2) Ensinar exige pesquisa, reconhecimento e valorizag¢do. A profissdo de professor tem
exigéncias que a marcam e a diferenciam de muitas outras. Esse reconhecimento do impacto
do trabalho docente em outro ser humano remete a uma ética da presenga e da responsabilidade
(Freire, 1996; Ghedin, 2006; Charlot et. al, 2021).

3) As diretrizes que chegam podem mostrar caminhos, mas nao podem te definir. O que
te sustenta e te d4 seguranca ¢ parte da tua busca e da tua entrega. Essa compreensao parte de
uma criticidade que precisa estar arraigado a praxis (Pimenta; Ghedin, 2006; Ghedin; Almeida;

Leite, 2008).

5.4.5 E a professora Beti quem fala: “a crianga precisa aprender com prazer e o brincar

¢ parte disso”.
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Na narrativa da professora Beti, observa-se inicialmente a descri¢do de sua experiéncia
durante a pandemia da COVID-19%7. A professora expde sua experiéncia diante da mudanca
nos instrumentos de avaliagdo da alfabetizacao, sentindo-se perdida e confusa. Em seu relato,

afirma que ndo se reconhecia no modelo de classificagdo imposto, que exigia identificar a

2 6

crianca como estando em fase “pré-alfabética”, “parcial” ou “consolidada”. Seu depoimento
evidencia um desconforto ético em atribuir a crianga uma condi¢do que nao correspondia, de
fato, ao seu processo de aprendizagem, sobretudo quando se tratava da leitura de palavras

isoladas, como “casa”, que poderiam ter sido apenas memorizadas.

Quando veio a pandemia que comegou essa outra fase. Eu fiquei assim, muito perdida
porque eu nao deixei de trabalhar da forma em que eu trabalhava. Porque eu gostava
muito de trabalharessaquestdoemque a crianga precisa refletirmesmo € essasituacao
da escrita, de aprender as letras, de aprender a ler. Entdo, assim, eu achei um terror.
Porque, 0 que queriam, queriam que a gente dissesse as criangas que estao no pré-
alfabético, parcial e consolidada. Consolidada “elas” diziam que era a crianca que ja
leu uma palavra tipo “casa”. Mas s6 que eu ficava comigo: “Poxa, consolidado... eu
vou colocar aqui que essa crianga ja ¢ consolidada...que ela ja sabe ler e escrevera
palavraCASA...Mas... é... quem disse a crianga que ela 1€ essa palavra? Ela pode ter
visto, pode ter decorado essa palavraemalgumcanto e dizer paramimque é a palavra
CASA”. Entdo eu ia estar colocando ali uma crianga que poderia até mesmo estar
ainda no pré-silabico. Entdo erauma forma de eu avaliar a crianca de tal maneira que
eu ndo estavame sentindo bem, de avaliara crianca dessa forma. J4 avaliacdo que era
pré-silabica, silabica-alfabética, alfabético que ela ia passando pelas hipoteses, ela ia
construindo, e eu ia trabalhando com ela, para ela aprender de forma que fosse tudo
muito significativo para ela. Entdo, o que que acontece, ela ia refletindo a partir do
que ela estava aprendendo. (Professora Beti, 2025).

A professora Beti relata sua experiéncia durante a pandemia, quando foi solicitada a
aplicar uma nova forma de avaliacdo da alfabetizacdo, baseada nas fases “pré-alfabético”,
“parcial” e “consolidado”. Descreve sentimento de perda, confusdo e desconforto ético diante
dessa imposicao, explicando que, antes, sua pratica valorizava a reflexdo da crianga sobre a
escrita. Ressalta que a nova forma de avaliar era “um terror”, porque nao correspondia ao que
ela via na pratica da aprendizagem. Declara que até os dias atuais sente dificuldade em

compreender essa mudanga abrupta.

Inclusive, eu fui eu fui uma professora que eu tive muita dificuldade em fazer essa,
essa avaliacdo. Na hora de colocar na fase, se era parcial, se era consolidado, eu tinha
muita dificuldade. Ja no Pré-silabico, no silabico-alfabético eu compreendia, porque
a gente vai vendo mesmo, enquanto com essa outrando, ndo da para vocé ver, nio da
para vocé entender bem em que fase ela ta, se realmente ela esta na parcial, se elaesta
naconsolidada. Isso me deixou muito confusa e tambémnao entendi o porqué deuma
mudangatao rapida, porque a gente estava fazendo aquelae de repente mudou para
essa outra, muito rapidamente, sem a gente compreender. E ai a gente foi tentando

87 A COVID-19, doenga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, provocou uma pandemia declarada pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em 11 de margo de 2020, desencadeando no Brasil profundas
transformagdes sanitarias, sociais e educacionais, incluindo: o fechamento de escolas, ado¢ao do ensino remoto
emergencial e reorganizacao das politicas publicas de educacao. Ministério da Satide. Saude Brasil 2020-2021:
andalise da pandemia de COVID-19. Brasilia: Ministério da Saude, 2021.
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entender, tentando entender, e nada. E até hoje, sabe? Para mim, eu tenho dificuldade.
(Professora Beti, 2025)

A narrativa da professora evidencia um desencontro entre o referencial tedrico prescrito
pelas politicas e 0 modo como a alfabetizacdo se apresenta no plano da experiéncia concreta.
Em seu relato, torna-se visivel como as hipdteses psicogenéticas descritas por Ferreiro
permanecem reconheciveis na pratica cotidiana (pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético,
alfabético) porque emergem como movimentos observaveis da crianca diante da escrita,
inscritos no gesto, no traco, na tentativa e no erro. Trata-se de um saber que se deixa ver e que
se confirma na materialidade da acdo, possibilitando a professora interpretar o percurso da
crianca com certa seguranca. Ja as fases propostas por Ehri, ao contrério, ndo se oferecem a
percepcao de modo imediato: configuram-se como categorias que nao se deixam reconhecer no
fendmeno vivido, produzindo, como ela mesma narra, diivida, confusdo e a sensacdo de que
algo escapa ao olhar profissional.

A hermenéutica da sua fala revela, portanto, o choque entre dois regimes de
inteligibilidade: de um lado, um modelo que nasce da observacao direta do sujeito em processo
de construgao da escrita; de outro, um modelo que demanda um tipo de leitura psicoldgica que
ndo se manifesta claramente nas situagdes pedagdgicas do cotidiano. Nesse entrechoque, a
professora inscreve seu estranhamento frente a mudanca abrupta de referencial, que nao
ofereceu tempo nem condigdes para compreender a 16gica da nova matriz tedrica, fazendo com
que a experiéncia permaneca em aberto, tensionada entre um saber que se mostra e um saber
que nao se deixa ver.

Enquanto reflete sobre a mudanga, inclui no seu relato sobre a formacao do PNAIC. Ao
rememorar sua participagdo, a professora afirma ter descoberto, de modo renovado, o sentido
do aprendizado infantil. Sua narrativa valoriza a atuacao criativa das formadoras, que souberam
aproximar o processo de alfabetizacdo do universo ludico da crianga, sustentando que “o mundo
dela € o brincar”. Destaca ainda a adesao massiva dos docentes, mesmo em formacoes aos

sabados, o que revela o entusiasmo coletivo diante de uma pedagogia significativa.

As formagdes do PNAIC me fizeram enxergar, realmente o que era o aprendizado de
uma crianga. Porque eu sempre tive essa ideia, porque, onde fiz o Ensino superior,
trabalhava o construtivismo. Entdo o PNAIC foi uma formacgao, ndo sei para outros,
para as outras alunas, mas as professoras que fizeram PNAIC com a gente, foram,
assim, muito criativas, de muita exceléncia. Elas trouxeram muitas ideias criativas, do
mundo de uma crianga mesmo, que ¢ o mundo do brincar. Elas guiavam mesmo a
forma de alfabetizar, no mundo de uma crianga, que ¢ o brincar. Porque, eu sempre
acreditei nessa ideia de brincar, de algo ser significativo pra crianga, o brincare o
aprender, porque o mundo dela € o brincar. E isso torna mais suave para ela, mais
feliz, mais prazeroso. A crianga 14, aprende com prazer, brincando. A formagio do
PNAIC era dia de sabado, para vocé ver, dia de sdbado, e tinha um montio de gente,
como dava gente, de professor, as salas eram lotadas. Os professores com vontade de
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aprender essa forma diferente e prazerosa de ensinar. Até pra gente era um prazer
aprender a ensinar dessa forma. (Professora Beti, 2025).

A professorarelata sua experiéncia com as formacdes do PNAIC, afirmando que essas
formacdes lhe abriram os olhos para o que significa o aprendizado da crianga. Ressalta que as
professoras formadoras eram criativas e excelentes, trazendo praticas baseadas no brincar como
forma de alfabetizagdo, expressa forte conexao com a ideia, ndo por adesdo de concordanciade
que a crianga aprende com prazer, de forma significativa, no mundo do brincar, mas como
compreensdo de que essa ideia se conecta com o que acredita.

Também lembra que as formagdes eram lotadas, mesmo em dias de sabado, sinalizando
o engajamento docente como algo que trazia uma resposta a uma lacuna que se apresentava.
Inclusive, faz uma comparagdo com a aula expositiva tradicional em nivel superior, que ela
considera entediante, mesmo que o adulto estivesse ali por escolha, mostrando contraste entre
formacao tradicional e formagao que traz significancia.

Observa-se que a falarevela a tensdo entre a politica educacional e a pratica pedagogica.
O que se mostra nas entrelinhas € uma critica a padronizagao que ignora a construgao reflexiva
da crianga, bem como um sentimento de desamparo diante da mudanca abrupta, sem
explicacdes ou didlogo com os docentes. Ao mesmo tempo, emerge uma resisténcia: mesmo
submetida ao novo protocolo, a professora insiste em afirmar a importancia de praticas
significativas, como a atencao aos sons das silabas e a reflexao ativa das criangas sobre a escrita.
O que se entrelaga na sua narrativa ¢ a valorizacao da docéncia como pratica criativa e
comunitaria.

O PNAIC, diferente da formagdo dessa “nova forma de avaliar”, aparece com mais
destaque, como espago de afirmag¢ao de uma identidade pedagdgica comprometida com o prazer
de aprender, em contraste com a formagao bancaria, criticada por meio da comparacdo com a
experiéncia universitaria. O siléncio revelador, ao relacionar a classificagdo de um aluno nas
fases por meio da desconfianga, sugere que formagdes que se ocuparam de instruir os
professores sobre o novo referencial adotado pela secretaria, ndo deixaram marcas constitutivas,
ao contrario daquelas que respeitaram a infancia e a criatividade.

Se, de um lado, o relato da pandemia revela a resisténcia ética diante da técnica
padronizadora, de outro, a lembranga do PNAIC resgata a esperancga pedagogica sustentada no
brincar e na comunidade, anunciando que a docéncia se constitui entre a dor da imposigdoe a
poténcia criativa da pratica, fazendo emergir simbolos que avisam sobre os riscos e as

possibilidades da alfabetiza¢do no Brasil contemporaneo:
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1) A resisténcia ética, que indicaa defesa do aprender como experiéncia singular e ndo
como mera adequacao a tabelas, assim como a crise da técnica, quando a racionalizagdo da
avaliacdo se torna um “terror” que distancia a docéncia de seu sentido. A fala, nesse nivel,
adverte que toda politica que se descola da realidade da sala de aula impde sofrimento e ameaca
a dignidade do processo de alfabetizagdo (Pimenta; Ghedin, 2006; Ghedin; Almeida; Leite,
2008; Zeichner, 2017; Camargo, 2021).

2) O brincar como linguagem da infancia, que anuncia o aprendizado como experiéncia
de prazer e de vida, que ganha significancia a partir da mediacao sensivel da professora, que
enxerga no proprio universo infantil um modo de ser e aprender (Moreira; Ghedin, 2012; Piaget;
Vygotsky; Wallon, apud Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

3) O desejo coletivo de aprender e ensinar se fortalece em encontros formativos
significativos. Em contraposi¢do, alembranca da aula expositiva e cansativa remete ao simbolo

da opressdao formativa, cuja adverténcia ¢ a morte da criatividade e da vitalidade da

aprendizagem, tanto aos docentes, quanto as criancas (Freire, 1996; Ghedin, 2012; Arroyo,
2013).

5.4.6 Professora Zagdo diz de si: “Eu faco o que ¢ possivel para que eles avancem, ndo

me amarro a 1sso’’.

A Professora Zagao tem poucos registros em sua memaria sobre a transi¢ao, lembrando
do que era antes e de como estd agora pautado no Planejamento e no Didrio de classe. A
percepcao da professora quando rememora esses documentos, € sobre a perda de autonomia e
o empobrecimento da experiéncia alfabetizadora, marcada por uma sensacao de expropriagao
do seu “modo de fazer”, pois ndo se vé€ nesse processo atual. H4 um estranhamento do presente
e um afeto melancélico em relagdo ao passado, que aparece como mais fértil, mais sensivel ao
processo real das criangas: “A gente escrevia no planejamento exatamente o que ia fazer, hoje
j& chega pronto, amarrado. Antes eu registrava o texto, a palavra, a separagdo de silabas, o
processo de alfabetizacdo era descrito e era isso que a gente registrava”. Esse registro do fazer,
principalmente o planejamento, que emergia da agdo concreta e da escuta da turma ¢
contrastado com o presente que “ja chega pronto”, “¢ amarrado”, marcado por prescrigdes que
automatizam a pratica e esvaziam a experiéncia. Acrescentando a isso, ela manifesta

indignacao: “Hoje em dia ¢ tanta coisa que jogam para a gente fazer, que ndo da nem pra se

preocupar com isso, em alfabetizar”.
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Durante a narrativa, a Professora Zagao rememora que, embora nao tenha participado
do PNAIC e nem teve contato direto com Ferreiro, a praticadela foi se transformando: “eu nao
consegui fazer o PNAIC, entdo eu ndo tive muito contato com Ferreiro e nem com a politica
em si. Eu lembro de registrar as hipoteses no meu diario, mas ndo lembro como eu fazia. Eu ja
me apropriei desse novo, das fases de aquisi¢do”. Ou seja, houve apropriacao por outras vias,
talvez institucionais, talvez pelas colegas, talvez pela cultura escolar. Ela propria revela que ja

se apropriou desse novo:

Hoje mesmo, eu pego um texto, ougo como eles estdo. Eu considero pré-alfabético
aquele que ainda ndo consegue identificar uma letra, um nimero... ja alfabético
parcial, aquele que ja consegue ler umasilaba, € assim que penso. Pensando agora, eu
vejo que eles sdo parecidos. Mas, eu vejo assim, para o aluno estar na alfabética
completa, pramim, ele ja tinha que ler frases e pequenos textos, € eu vejo que a gente
tem que marcar como completo um aluno que s6 1€ palavras. Eu nunca li sobre quem
pensounessas coisas, ndo aprofundei. S6 fui fazendo conforme me mandavam. Esses
pilares de alfabetizag@o aqui no planejamento, eu marco no aleatorio. Eu ndo me
preocupo comisso. Eu fago o que € possivel para que eles avancem, ndo me amarro a
isso. (Professora Zagdo, 2025).

Na sua fala, descreve com bastante fluéncia os niveis: pré-alfabético, alfabético parcial,
alfabético completo. Percebe-se uma travessia interpretativa feita pela via da praxis, e nao pela
via da teoria: “Eu nunca li sobre quem pensou nessas coisas, ndo aprofundei”. O fato de “fazer
porque mandaram” parece indicar, a primeira vista, uma auséncia de reflexdo, o que contradiz
uma ideia central da praxis: agir com consciéncia critica (Pimenta; Ghedin, 2006). No entanto,
se compreendemos que a agdo humana ¢ ambigua, e que o sentido da acdo nem sempre esta
claro nem para o préprio sujeito que age, ela pode dizer que fez porque mandaram, mas ha
outras camadas de sentido em sua a¢do, que podem ser interpretadas.

Como vemos na narrativa, ela se apropria da nova nomenclatura, mas reconfigura o seu
uso a partir do que ouve e observa das criangas. Ela reivindica uma forma de ensinar mais
centrada nas criangas e na realidade escolar, 0 que mostra um agir com inten¢do, mesmo sem a
mediagao da teoria.

A sua narrativa também evidencia uma denuncia, uma critica, quando ela questiona o
sentido das novas exigéncias. Se a “gente tem que marcar como completo um aluno que s6 1€
palavras”, qual o sentido do trabalho que realizamos? Ha nessa frase um juizo sobre o que
deveria ser a leitura completa, sinalizando um conflito silencioso com os novos critérios. A
tensdo entre a apropriacdo técnica e a resisténcia ética se manifesta quando a professora
interpreta o que vive, ainda que por outras linguagens que nao sejam as académicas. Ainda, ela
faz uma reflexdo sobre a formacao continuada que ¢ oferecida pela Secretaria, imbricadanesse

momento:
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A gente sai para fazer formagoes de alfabetizacdo, quase nada importa ou acrescenta.
Para mim, o dinheiro que se gasta com essas formagdes poderia ser investido na
contratagdo de uma outra professora, que pudesse fazer esse trabalho de alfabetizar
porque, aqui no 3° ano, enquanto eu tento ensinar o que ¢ importante para o 3° ano,
ela poderia sair com os ndo alfabetizados e fazer esse trabalho. Seria bom para elese
para os outros. Preparar um ambiente bem alfabetizador, com varios jogos, que as
criangas pudessem chegar e interagir com a alfabetizagdo. E dificil fazer esse trabalho
paralelo. L4 atrés, 14 em 96, eu tinha 40 alunos e conseguia alfabetizar. A minha
preocupagio era alfabetizar. Agora, eu tenho menos alunos e ndo consigo.[...]. Nessa
época, ndo tinha essas formagdes, hoje é tanta formagao para nada. Esses dias eu tive
que ir para uma formacdo. Chegando 14, era para assistir um video sobre autistas,
fizemos umadiscussdo e para qué? Nao muda a minha realidade e nem me ajuda com
o aluno autista que tem outras necessidades. Para mim, a forma¢@o ndome acrescenta.
O que eu preciso de fato, ndo me acrescenta. Exemplo, 14 em 96 de certa forma a
pedagoga fezuma formacao comigo, ela me ajudou naquela dificuldade. Hoje, ndo
tem mais isso.

Nessa altura da narrativa, emerge com forgaa critica a l6gica da formagao continuada e
a auséncia de investimento humano real nas escolas. Ela formula isso com uma clareza politica:
“Para mim, o dinheiro que se gasta com essas formagdes poderia ser investido na contratacdo
de uma outra professora [...] Seria bom para eles e para os outros”. Essa formulagdo nio ¢
apenas pragmatica, pois estd fazendo uma proposicdo que revela sua concepgao de justica
educacional: ndo ¢ justo que o mesmo sujeito dé conta do 3° ano e da alfabetizagdo dos ndo
alfabetizados.

A ruptura reflexiva com a estrutura vigente, onde a professora se mostra sensivel ao
sofrimento das criangas e das colegas, questionando o “para qué” de tanta formagdo que ndo
muda sua realidade se torna mais delineada. Quando reflete que no inicio de sua carreira ela
recebeu uma formagdo por meio de sua pedagoga, uma intervencdo em sua realidade, ver
esvaindo esse sentido formativo: “Hoje, ndo tem maisisso”. O “isso” finaliza com uma auséncia
sem nome, mas que pode ser lida como o reconhecimento ético no cotidiano escolar. O que se
perdeu? O cuidado? O vinculo? O apoio da coordenagdo pedagodgica? E essa auséncia tltima,
de natureza relacional e politica, que se apresenta como critica da razao instrumental que rege
a escola atual.

Seus avisos nascem desse estranhamento entre o que faz, o que recebe de informagaoe
0 que vivencia nas formagdes:

1) Praxis, em sentido filosofico, ndo exige que o sujeito domine os autores, os conceitos
ou a politica por tras da acdo. Quando afirma:“a minha preocupagao era alfabetizar”, mostra
uma ¢ética do cuidado com os alunos, um posicionamento pratico-critico diante da politica
imposta. Ela atua com um sentido proprio da docéncia, mesmo sem nomea-lo como tal. Isso

reabre a possibilidade de praxis (Habermas, 2011; Pimenta; Ghedin, 2006).
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2) Agindo dentro de um sistema verticalizado, introduz brechas de sentido, e essas
brechas sdo espacos de praxis. Quando ela diz que marca os pilares “no aleatorio” ou que a
formacdao “ndo acrescenta”, ela desautoriza a politica oficial e reivindica outra l16gica
pedagogica, centrada nas necessidades reais dos alunos, que ndo esconde o conflito nem a
contradi¢cdo, mas desocultando-os e os afrontando (Gadotti, 1995; Hargreaves, 2002).

3) A formagao continuada oferecida pela secretaria, quando descolada de sua realidade,
¢ um sino que tine. As qualidades do fazer docente ndo se baseiam na descri¢ao de um catalogo
de atuagdes que a formagao continuada oferece, mas sim no propiciar de condigdes para que os
professores possam imprimir uma direcdo adequada as suas preocupagdes; uma formagao

continua (Contreras, 2002; Ghedin; Almeida; Leite, 2008; Lima, 2001).

5.5 O tempo da interpretagdo: as ressonancias dos simbolos e sentidos da alfabetizagao

Portanto, ndo escrevo para convencé-los de nada [...] nem para lhes explicar nada
(certamente ndo vou lhes dizer nada que ndo saibam), mas para ver se sou capaz de
dizer algo que valha a pena pensar sobretudo para que me ajudem a dizé-lo e a pensa-
lo (Larrosa, 2015, p. 125)

Esta subse¢do que encerra esse estudo posto em dissertagdo ¢ compartilhado pela
preocupacdo do lugar da interpretagdo nas ciéncias humanas, particularmente, na educacao.
Estamos, a todo o momento, diante do texto, seja na qualidade de fala ou de discurso do outro;
e estamos, o tempo todo, diante do contexto, na qualidade de realidade que o envolve; “ao
mesmo tempo que se faz e ¢ tocado pela dindmica da realidade que se esforga para
compreender” (Ghedin; Franco, 2025, p. 146).

Se, no primeiro movimento, buscamos compreender o tom que marcou o inicio das
narradoras como alfabetizadoras e, no segundo, o som das vozes que se entrecruzaram no tempo
das transi¢des tedricas, neste terceiro passo volta-nos as ressonancias de suas falas. Nesse nivel,
mais do que o que foi dito ou experienciado, interessa-nos interpretar os simbolos que se
destacam em seus discursos, os sentidos que atribuem a alfabetizacdo e as posturas assumidas
diante das politicas que atravessaram suas trajetorias.

Apoiando-se ainda, na hermenéutica criticade Paul Ricoeur (1978), reconhecendo que
toda narrativa ¢ portadora de multiplos significados e que a tarefa interpretativa consiste em
evidenciar essa polissemia, confrontando-a com os horizontes historicos e politicos em que as

narradoras estdo inseridas, este movimento ndo busca repetir o que ja foi exposto, mas
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aprofundar a andlise, colocando em relevo as ressonancias simbodlicas que emergem das
memorias e experiéncias das professoras alfabetizadoras.

Todavia, ¢ importante destacar que “a verdade do outro expressa por mim, ¢ sempre
uma aproximag¢do e nunca sua totalidade” (Silva; Ghedin; Both, 2024, p. 10). Dito isso,
concentramo-nos no esfor¢o de entender o que Ricoeur nos ensina: que conhecer e compreender
o outro ¢ um processo reflexivo e limitado. Nunca captaremos a verdade completa do outro,
porque nossa interpretagdo ¢ sempre influenciada por quem somos e pelo contexto social,
cultural e historico em que vivemos. Conhecimento e compreensao sao, portanto, aproximagoes
sempre parciais, mas ainda assim valiosas para chegar mais perto de uma verdade profunda
(Ghedin; Franco, 2025). A compreensdo do outro ¢ sempre mediada por quem esta
interpretando, ou seja, o nosso olhar, nossas experiéncias, crencas e limites influenciam o
quanto conseguimos entender.

Com base empirica para essa etapa que nomeamos como “ressonancia’, buscamos
interpretar o que esses simbolos significam, como se relacionam com os sentidos atribuidos a
alfabetizagdo e de que forma revelam a postura politica das professoras. Entretanto, quando
tentamos expressar ou entender o outro, s6 conseguimos chegar a uma aproximacgao, nunca
conseguimos capturar toda a complexidade ou totalidade da experiéncia do outro. Por isso, os
signos centrais aqui destacados sdo frutos de uma reflexividade que se pronuncia, porém, sao
parciais e relativos, atravessados pelo olhar de quem os interpreta: tudo o que compreendemos
sobre o outro (e sobre nds mesmos) ¢ filtrado pela nossa propria identidade, que ¢ construida
socialmente e culturalmente (Ghedin; Franco, 2025).

Nossas crencas, valores, cultura, experiéncias politicas, econoOmicas e estéticas moldam
0 que conseguimos perceber, entender e interpretar. Desse modo, propomos o seguinte
movimento para, a partir do ato de simbolizar, como atividade fundamentalmente humana,
arraigada ao querer-dizer como condigao existencial (Ricoeur, 1978), identificacdo dos signos
e assim, o significado mais amplo que emerge do ato de interpretagdo; ndo esta na fala em si,

mas na articulagdo entre o que foi dito, o contexto e a mediacdo da intérprete:
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Figura 9 - Esquema metodico para construcdo das andlises com base em Ricoeur (1978)
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Fonte: Organizagdo propria a partir de Ricoeur (1978).

No movimento espiralado de interpretacdo, o pesquisador ¢ o intérprete da realidade
exposta diante de si; a fala da professora apresenta-se como expressdao de uma experiéncia
situada e singular, cujo que fora enunciado deve ser tomado em sua materialidade linguisticae
na historicidade que o atravessa. Tal enunciado que ¢ simbolico, constitui-se como signo, isto
¢, como marca que remete a um sentido latente, ndo imediatamente explicito, mas possivel de
ser nomeado.

A analise hermenéutica, nesse contexto, implica ultrapassar a superficie da enunciagao
para desvelar o horizonte de significagdes que nela se inscrevem, identificando dimensdes no
esforco de determinar sua intencdo. Este gesto de interpretagdo ndo projeta sentidos arbitrarios,
mas realiza o ato de simbolizar, entendido como atividade fundamentalmente humana pela qual
o querer-dizer se converte em mediacdo entre a experiéncia individual e a tessitura ética,
histérica e cultural que a sustenta: tanto de quem fala, como de quem ouve, acolhe, interpreta.
Desse modo, o simbolo ndo preexiste a fala, mas constitui-se no processo de mediagdo
interpretativa, no qual a singularidade da enunciagdo ¢ reinscritaem um campo de sentidos
partilhaveis, proprios a investigacao académica.

Para Ghedin e Franco (2025), essa triade texto>contexto>pessoa faz com que a realidade
seja carregada de muitos sentidos e significados; dai a tarefa hermenéutica de recolher o sentido
do discurso, no esfor¢o humano para compreender a propria maneira pela qual compreende as
coisas, processando-se na direcdo do sentido, que significa a propria existéncia humana no

mundo. E acrescenta: “somente [pela hermenéutica] que se pode compreender como o ser
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humano, estando no mundo finito e desesperado, se arrisca na direcdo do infinito e da
esperanca” (Ghedin; Franco, 2025, p. 141).

Assim, foi possivel determinar quatro nacleos simbdlicos, regides de duplo sentido, o
que de acordo com Ricoeur (1978) ¢ o ambiente das significagdes complexas, onde aquilo que
¢ dito prenuncia, sugere ou articula-se com algo outro que permanece oculto (Silva; Ghedin;

Both, 2024).

Figura 10 - Simbolos centrais nas narrativas das alfabetizadoras
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Fonte: Organizagao propria a partir das narrativas orais, 2025.
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A Figura 10 sintetiza quatro nucleos simbdlicos que emergem do discurso das
professoras: afeto, escuta e relacdo; método e critica ao método; missao e transformagao social;
reconhecimento institucional e resisténcia. Para Ricoeur (1978), essa compreensao so € possivel
a partir da apreensao do sentido primario, no qual o ato de simbolizar se realiza pela abertura
de sentidos presentes no literal, mas que o ultrapassam em dire¢do a significados mais
profundos.

De acordo com Alencar (2022), Ricoeur parte da compreensdo do signo (sentido
primario, literal) para estruturar a compreensdo do simbolo, entendida como atividade
existencial propria do humano, isto €, na forma como o ser humano, em sua inser¢ao no mundo,
confere e partilha significados. Alencar (2022) também argumenta que, para Ricoeur, o
problema do simbolo ¢ insepardvel da condi¢do humana, pois envolve a existéncia, a atividade

mental e as origens comunitérias do processo de significagao.
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No dmbito da hermenéutica como processo de investigacdo em Educacdo, Ghedin e

Franco (2025) destacam que:

A realidade educativa constituium conjunto de relagdes estabelecidas entre sujeitos
que vivenciam o cotidiano. As trocas simbolicas constroem-se numa constante
intersubjetividade que esta, o tempo todo, circunscrevendo relagdes de poder. Nesse
jogo de experiéncias cotidianas, (des)constroem-se as vidas dos educandos e decide-
se o destino da sociedade futura. O poder ¢ desmistificado pelaanalise e pela critica
radical de suas raizes. O pesquisador tem de dirigir o olhar para as profundezas das
relacdes a fimde ler o que esta escondido por tras das aparéncias, € ndo ficar apenas
no reflexo da superficialidade. [...] Olhar para o real com os 6culos de pesquisador é
investigar como essas coisas estdo inseridas e estabelecidas no cotidiano da escola
(Ghedin; Franco, 2025, p. 147-148).

Tais simbolos, interpretados a luz da hermenéutica critica de Ricoeur (1978),
evidenciam a polissemia dos sentidos atribuidos a alfabetizagdo, compreendida ndo apenas
como pratica, mas como experiéncia ética, politica e historica. Essa poténcia polissémica ¢ o
que levaRicoeur (1978, p. 243) a afirmar: “o simbolo d4 a pensar: essa sentenca que me encanta
diz duas coisas. O simbolo da. Nao ponho o sentido, ¢ ele que da o sentido. Mas o que ele da ¢
a pensar’.

Esse entendimento ¢ particularmente importante para este estudo, uma vez que a
concepcao de alfabetizagdo enunciada, tanto no construto teérico quanto nas narrativas das

sujeitas, revela-se como direito, emancipa¢do e modo de ser-no-mundo.

5.5.1 Afeto, escuta e relagao

Entre os simbolos que ressoam das narrativas, o primeiro que se evidencia ¢ o do afeto,
da escuta e da relagdo. A partir de Freire (1996), compreendemos como afeto, escuta e relagdo
ndo apenas como experiéncia psicoldgica ou variagdo da poténcia de agir, mas como simbolico,
ético e relacional, conectando-o a pratica educativa e a postura politica.

Segundo Larrosa (2015), ha algo intrinseco a experiéncia, tanto nas artes quanto na
educacao, que nao se reduz ao que podemos controlar ou definir. Trata-se de um movimento de
vontade de falar, pensar e cantar, que emerge a partir do desejo de continuar essas agdes. E
justamente esse impulso que confere a educacdo sua dimensao ética e estética, permitindo que

a arte e a vidapermanegam abertas a propria abertura. Assim, a experiéncia educativando pode
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ser completamente pedagogizada®®, no sentido de manter-se programada ou reduzida a técnicas
e metodologias; ela pertence aos fundamentos da vida, manifestando-se nos momentos de
trepidagao, ruptura ou fragilidade, e muitas vezes aparece de forma inesperada, como algo que
ndo sabemos exatamente o que €, mas que nos convoca a vivé-la. Ao nos apropriarmos de
Larrosa, interpretamos o afeto, a escuta e a relagdo como espacos de imprevisibilidade e
vulnerabilidade, que se abrem a experiéncia e resistem a logica da programagao pedagogica.
Diante disso, esse simbolo aparece como uma “melodia de fundo”, constante,
sustentando a forma como as professoras se percebem e se narram no exercicio da alfabetizagao.

Assim como afirma Larrosa (2015):

[...] ndo se pode pedagogizar, nem didatizar, nem programar, nem produzir a
experiéncia; a experiénciando pode fundamentar nenhuma técnica, nenhuma pratica,
nenhuma metodologia; a experiéncia ¢ algo que pertence aos proprios fundamentos
da vida, quando a vida treme, ou se quebra, ou desfalece (Larrosa, 2015, p. 13)

A experiéncia, como indica o trecho, ndo se deixa aprisionar por programas, técnicas ou
metodologias; ela habita os momentos em que a vida treme, se quebra ou desfalece. Sob a
perspectiva hermenéutica de Ricoeur (1978), essa experiéncianao se reduz ao imediato, mas se
abre como simbolo, capaz de ser ultrapassado em dire¢do a significados mais amplos. E nesse
espaco de vulnerabilidade e ruptura que se revela o sentido profundo da existéncia, exigindo
sensibilidade, escuta e reflexdo critica.

A hermenéutica critica, nesse contexto, permite compreender que afeto, escuta e relagao
nao sao apenas vivéncias pessoais, mas simbolos interpretativos que articulam subjetividade e
histéria, condi¢do singular e horizonte coletivo. A experiéncia, transforma-se em terreno de
sentido e emancipagdo, onde o entendimento emerge ndo da técnica, mas da propria vida que
se manifesta em sua densidade e complexidade. A luz da hermenéutica critica, esse simbolo
revela ndo apenas uma dimensao pessoal, mas também ética e politica: alfabetizar é, antes de
tudo, criar vinculo, reconhecer a palavra do outro e, a partir dela, criar condigdes para a leitura
critica de si e do mundo.

Essa dimensdo afetiva, de escuta e de relagdo ultrapassa o campo das emogdes
individuais e se torna um principio constitutivo da alfabetizag@o. Para a professora Beti, o afeto

se manifesta na comparagdo com a figura materna, como alguém de confianca, abrigo, escuta e

88 Na obra “Tremores: escritos sobre experiéncia” (2014), Larrosa aborda a critica a tendéncia da
pedagogia moderna de reduzir a experiéncia humana a um objeto de conhecimento técnico e instrumental,
utilizando o termo “pedagogizar” paradescrever essa pratica. O autor argumenta que a pedagogia contemporanea,
ao buscar sistematizar e controlar a experiéncia, acaba por empobrecer sua riqueza e complexidade. Larrosa
propde,emvezdisso,umaabordagemque valoriza a experiéncia como algo que escapa a logica utilitaria e t écnica
da educagio tradicional, enfatizando a importancia de uma escuta atenta e sensivel a experiéncia, reconhecendo
nela um potencial de transformacao e de revelagdo de sentidos profundos.
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compreensdo. Para a professora Us, a escuta afetiva constitui condi¢do €tica para a pratica:
afastar-se de prescrigdes teoricas rigidas e agir a partir do encontro com o outro transforma a
sala de aula em espago de reconhecimento. Alfa, por sua vez, associa afeto e seguranca no
método, especialmente diante da vulnerabilidade de imigrantes, para quem a aprendizagem da
lingua representa insercao social e dignidade. Para a professora Zagdo, o afeto assume a forma
da esperanga, entendida como horizonte pedagodgico capaz de sustentar praticas criativas
mesmo diante da precariedade. A professora Ma, ao falar em “conhecer uma pessoa”, eleva a
relagdo ao seu estagio inicial, na predisposi¢@o de se abrir para o outro e permitir-se envolver.
Ja a professora Na evidencia a dimensao relacional a partir da falta de autonomia, mostrando
como as relagdes afetivas ndo se efetivam nas diretrizes, estancando e limitando a atuacao
docente com protagonismo.

Nesses diferentes registros, o afeto, a escuta e a relagao ndo se reduzem a uma dimensao
psicologica, mas emergem como simbolos que, ora representam cuidado, ora resisténcia, ora
horizonte ético. Ampliamos, assim, a leitura freiriana ao compreender que o afeto, longe de
restringir-se ao plano individual, inscreve-se como gesto politico-pedagogico que funda o ato
educativo em compromisso com a dignidade do outro. O conflito das interpretacdes manifesta-
se na tensdo entre uma alfabetizagdo concebida como transmissdo técnica e outra compreendida
como encontro humano. Assim, afeto, escuta e relacdo revelam-se ndo apenas como tragos
pessoais das narradoras, mas como postura politica capaz de questionar a desumanizagao das
politicas padronizadas e de recolocar o aluno no centro do processo educativo, alvo do afeto,

da escuta e da relagao.

5.5.2 Método e critica ao método

Outro simbolo recorrente ¢ o método, frequentemente acompanhado de criticas quando
imposto, mas também percebido como porto seguro quando apropriado pelas professoras. A
partir de Soares (2016), a compreensdo de método de alfabetizacdo que aqui comparece, ndo
deve ser entendida como um caminho rigido e predeterminado, mas sim como um instrumento
que orienta a acao da alfabetizadora, a partir do conhecimento dos processos cognitivos e
linguisticos da crianga. Nesse sentido, alfabetizar com método implica compreender e
acompanhar os meandros do desenvolvimento da lingua escrita, oferecendo orientacdo segura.

A criticaao método se da na reducgdo da pratica as regras pré-estabelecidas de métodos
de alfabetiza¢do, muitos dos quais sdo impostos verticalmente sob o signo da aceleragdo e da

informacdo, que de acordo com Larrosa (2015), torna a experiéncia impossivel. Segundo
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Larrosa (2015), a medida que o tempo na escola e nos cursos de formagao docente se torna cada
vez mais reduzido, o sujeito da formagdo se v€ pressionado a acompanhar um ritmo acelerado
e constante de atualizacao, sem poder procrastinar ou desacelerar; nessa atualizagdo, muitas das
diretrizes emanadas das secretarias sdo unissonas sobre o trabalho docente (Silva, 2019).

Assim, o tempo passa a ser usado como valor ou mercadoria, e o curriculo escolar e
formativo se organiza em pacotes cada vez mais curtos, 0 que contribui para uma experiéncia
fragmentada, na qual o sujeito esta sempre acelerado, mas nada realmente acontece em
profundidade. Desse modo, “a experiéncia é cada vez mais rara por excesso de opinido®’ [...] é
cada vez mais rara por falta de tempo” (Larrosa, 2015, p. 20 e 22). Ao nos apropriarmos dessa
critica, compreendemos que a resisténcia das alfabetizadoras ndo se limita a recusa do método
imposto, mas se expressa na tentativa de recriar tempos, espagos e praticas em que a experiéncia
ainda seja possivel.

A compreensao de experiénciaem Larrosa (2015) ndo se refere a um fazer técnico ou a
mera acumulagdo de vivéncias, mas a um modo de relagdo profunda e transformadora com
aquilo que nos acontece. Derivada do latim experiri, experiéncia € aquilo que se prova, que se
experimenta e que nos atravessa, deslocando-nos. Para o autor, o “sujeito da experiéncia” ¢
aquele que se expde ao acontecimento, que atravessaum campo desconhecido e, ao fazé-lo, se
poe a prova, abrindo-se a possibilidade de ser afetado.

Larrosa (2015) reforga que experiéncia carrega o “ex’ de exterior, estrangeiro e exilio,
mas também o “ex” de existéncia: é passagem, travessia, modo de existir de forma singular,
contingente e finita. Longe de se contrapor a praxis ou de se situar em oposicao entre teoria e
pratica, a experiéncia, em Larrosa, constitui-se como um movimento ontoldgico e formativo
que permite ao sujeito interpretar-se e recriar-se diante do mundo. Trata-se, portanto, de uma
dimensao que nao substitui areflexao tedérica nem se reduz ao fazer pedagdgico, mas que amplia
a compreensao do gesto docente ao reconhecer que a formagao se da também naquilo que nos
toca, nos desestabiliza e nos transforma. Esse simbolo que emerge da narrativa das vivéncias
das professoras ndo surge como julgamento técnico de método “A” contra método “B”, mas

sim, expressando o modo como o método as atravessa, provoca desconfortos, abre questdes,

89 Larrosa (2014), argumenta que a experiéncia se vé ameagada pelo excesso de opinido e pela
substituicdo do saber vivido pelo simples emitir de juizos, fendmeno agravado pela disseminac@o de informagdes
por varios meios de comunicagdo. Nesse contexto, a opinido transforma-se em imperativo, levando a confusao
entre experiéncia e informacdo, e fazendo da disseminagdo um dispositivo que contribui para a destruicdo
generalizada da experiéncia. O sujeito, saturado de opinido e informado artificialmente, torna-se incapaz de
produzir conhecimento proprio, sendo mais um vetor do suporte informado da opinido publica do que um agente
da historia. Para o autor, o excesso de opinido esvazia os sentidos da experiéncia e permeia, inclusive, nossa
compreensdo do que seriaa aprendizagem; esta, so se torna “significativa” quando, ao informar-se, seja capaz de
opinar criticamente. Essa submissdo a esse dispositivo, segundo o autor, torna a experiéncia impossivel.
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produz deslocamentos, exatamente a ideia de experiri. Portanto, “método” nao € sé técnica,
mas também experiéncia subjetiva, afetiva, interpretativa, hermenéutica; e a criticaao método
¢ pela lente da praxis.

O simbolo do método e da critica ao método, também remete a critica a racionalidade
técnica, fortemente discutida no Brasil a partir do final do século XX, em didlogo com os
estudos de Donald Schon (Pimenta, 2006). Schon propunha a superagao do curriculo normativo
na formagdo de professoras/es, defendendo uma epistemologia da pratica que valoriza a
reflexdo na e sobre a acdo. Pimenta (2006) e Libaneo (2006) apontam, porém, que esse
movimento representou o ressurgimento, € nao a criagdo, da pratica reflexiva, emergindo em
contextos de resisténcia a instrumentaliza¢do da docéncia, a0 mesmo tempo em que ajudou a
padronizar a imagem de um “professor reflexivo”.

Ghedin (2006) aprofunda essa critica ao mostrar que, mesmo na racionalidade pratica
de Schon, persiste o risco de tecnicismo quando a reflexao se restringe ao fazer imediato. Em
resposta, propde a virada a epistemologia da praxis, que compreende a unidade indissociavel
entre teoria e pratica e convoca a/o professora/r ao exercicio de uma critica emancipadora. E
nesse horizonte que a hermenéutica critica se torna operatdria nesta pesquisa, permitindo
interpretar o método ndo apenas como técnica, mas como simbolo que revela a tensdo entre
imposic¢ao externa e liberdade criadora.

O que emerge, assim, nao € apenas uma disputa técnica, mas um campo de significagoes
em que a docéncia se faz resisténcia e reinvengdo. As narrativas das alfabetizadoras mostram
que o método carrega projetos de sociedade, concepgdes de sujeito e expectativas sobre a
escola. Suas falas ndo podem ser compreendidas como opinides isoladas, mas como expressoes
de saberes produzidos na e pela agdo, saberes que articulam experiéncia, histéria profissional e
reflexdo critica, configurando uma praxis situada e historicamente informada.

Nesse quadro interpretativo, o método ocupa um lugar de destaque, assumindo sentidos
diversos e por vezes contraditorios. Para a professora Na, ele surge como identidade: o método
fonico como “via” de acesso ao texto. Para Us e Beti, ¢ fonte de tensdo, seja pelo risco de
engessar a pratica, seja pela critica ao seu carater reducionista. A professora Alfa o ressignifica
como instrumento de seguranga no trabalho com imigrantes, sem abrir mao do afeto e da escuta.
JaMa o percebe como resposta a seus estudos sobre neurociéncia, permitindo-lhe atuar de modo
autdnomo, sem depender dos roétulos das diretrizes. Para Zacdo, o método remete aos recursos
utilizados em um tempo em que a formagdo ndo era obrigatoria, mas fazia sentido para sua

pratica.
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Assim, cada interpretacdo expressa um modo de saber docente constituido na agao:
praxis que revelaa docéncia como producao situada de sentidos, € ndo como mera aplicagdo de
prescrigdes externas. Afinal, “a experiéncia ndo ¢ o que acontece, mas 0 que nos acontece”
(Larrosa, 2015, p. 32).

Dessa forma, o método ndo se apresenta como conceito estatico, mas como simbolo
polissémico que condensa diferentes interpretacdes sobre o que significa alfabetizar. Nessa
polissemia, deixa de ser apenas técnica de ensino e se torna expressdao das disputas entre
controle e autonomia, padronizacdo e singularidade, reproducdo e transformagdo. A
hermenéutica critica torna visivel esse conflito de interpretagdes, evidenciando que o método é
também um lugar politico: nele se inscrevem resisténcias, adesdes e negociagdes que moldam

o posicionamento das professoras diante das politicas educacionais.

5.5.3 Missao e transformacgao social

Um terceiro simbolo que atravessa os relatos ¢ o da missdo, entendido como
compromisso com a transformagdo social. A alfabetizagdo surge, nesse contexto, como
vocagdo, quase um chamado ético que ultrapassa a dimensao profissional. Esse simbolo se
inscreve no horizonte da esperanga freiriana, em que ensinar a ler e escrever significa também
abrir caminhos para a conscientizagdo e para a participagao critica na vida social.

Partindo de Freire (1996) compreendemos essa missdo, esse compromisso com a
transformacao social como uma das muitas exigéncias aos que ousam alfabetizar. Essa ousadia,
como sustenta Larrosa (2015), € o sujeito “ex-posto”, que se “ex-pde”, com todos os riscos e
vulnerabilidades que acarreta. Em suas palavras, ¢ incapaz de experiéncia “aquele a quem nada
lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe
chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre” (Larrosa, 2014, p. 26). Para
Larrosa (2015) nessa “ex-posi¢do”, o sujeito da experiéncia € um territorio de passagem e a
experiéncia uma paixao: estando o seu objeto fora do individuo, a paixdo faz com que se
aproxime do que estd por fora, como algo pelo qual sinta que vale a pena viver. A paixao
encontra sua missao.

O simbolo da missao e da transformagao social destaca-se nas narrativas por revelar
como a alfabetizacao ¢ concebida para além da transferéncia de conhecimento, da crianga como
um deposito de letras, de silabas ou de palavras. Para a professora Ma, alfabetizar ¢ escolha
ética e compromisso com o territorio, ato de cuidar e de assumir responsabilidade pelo outro,

onde ler e escrever ¢ condi¢do de ser-no-mundo e de nele poder intervir. A professora Alfa
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ressignifica essa missdo ao narrar seu retorno a educagdo como vocagao, assumindo a tarefade
integrar imigrantes por meio da linguagem, compreendida como direito e dignidade, onde
alfabetizar ¢ dar condi¢des de continuar e de rescrever a propria historia em um pais que nao ¢
sua patriae ndo € o seu lar. A professora Beti traduz a missdo em esperanca ativa, reconhecendo
a alfabetizacdo como possibilidade de resistir e transformar realidades adversas, como
possibilidade de romper com a condi¢do periférica a qual s3o impostas tantas criangas e
familias. A professora Zagao articulamissao e critica, denunciando o descompasso entre teoria
e pratica e insistindo na necessidade de transformar as condi¢des da escola, insistindo no ensinar
como exigéncia de luta em defesa dos educadores. Para a professora Na, a missdo foi se
consolidando ao longo do tempo, a medida que a pratica docente se aprofundava e os resultados
dos alunos se evidenciavam, transformando-se em reais sujeitos da construcao/reconstru¢do do
saber ensinado. J& a professora Us percebe sua missao de forma relacional, orientando sua
pratica pela necessidade de promover avangos concretos na aprendizagem de cada estudante,
permitindo o sonhar com o horizonte de possibilidades.

Nesses diferentes registros, a missdo nao se reduz a um dever funcional, mas emerge
como simbolo que pode ser interpretado tanto como vocagao pessoal quanto como horizonte
politico de resisténcia e emancipagdo. Embora Freire (1996) a nomeie como vocagdo e forca
misteriosa que sustenta o magistério, aqui ampliamos sua leitura para entendé-la também como
horizonte politico: a missdo ndo se limita ao chamado pessoal, mas se concretiza no
compromisso ético com a emancipag¢ao dos educandos.

O conflito de interpretagdes manifesta-se na tensdo entre a missdo como chamado
individual e amissao como projeto coletivo de transformagao social. Ao nos apropriarmos dessa
concepgao, entendemos que a alfabetizadora € esse sujeito que, ao se ex-por, encontra na paixao
pela experiéncia educativa a forca de sua missdo: um gesto que € ao mesmo tempo
vulnerabilidade e poténcia. Nas palavras de Freire (1996, p. 142) “E esta forga misteriosa, as
vezes chamada de vocacdo, que explica a quase devogdo com que a grande maioria do
magistério nele permanece [...]. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever.
Amorosamente, acrescento”. Nesse sentido, a alfabetizagdo assume, para as narradoras, o
estatuto de pratica ético-politica, capaz de ultrapassar os limites da técnica e de se inscrever
como modo de existir e de intervir no mundo. A hermenéutica critica, nesse contexto, possibilita
compreender que ambas as dimensdes ndo se opdem, mas se interpenetram: a missao pessoal
das alfabetizadoras se constitui e se ressignifica no horizonte mais amplo das lutas por

transformacao social.
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5.5.4 Reconhecimento institucional e resisténcia

Ressoa fortemente o simbolo do reconhecimento institucional, sempre atravessado por
experiéncias de resisténcia. As narrativas evidenciam como as alfabetizadoras se situam diante
das politicas e reformas, oscilando entre aceitagdo, contestacdo e reinvengdo. Um
reconhecimento as avessas: pela falta de condigdes objetivas, o trabalho docente ndo ¢
legitimado de forma plena pela institui¢ao, deslocando para as professoras a responsabilidade
de sustentar, quase sozinhas, a coeréncia e a continuidade das praticas pedagogicas. E
justamente nessa auséncia que se evidencia a poténcia politica do gesto docente: diante de
politicas que nao lhes reconhecem, elas constroem formas de reconhecimento afetivo e ético,
assumindo o processo educativo como compromisso proprio. Tal movimento ndo apenas revela
a precarizagao das condi¢des institucionais, mas também ilumina como as alfabetizadoras
produzem, no cotidiano, sentidos de pertenca, dignidade e identidade profissional, recriando o
espaco da escola a partir da capacidade que tém de agir, decidir e reinventar praticas, mesmo
diante das limitagdes impostas.

Assumimos como compreensao de reconhecimento institucional a exigente faceta da
tarefa das professoras. De acordo com Freire (2017), a tarefa de ensinar, da qual ¢ dever das
professoras, ¢ uma tarefa que requer valorizacao social, fundada no reconhecimento de sua
importancia para a formagao dos participantes da formacao da sociedade. Freire (2017) também
destaca que os educandos vao se tornando presenca marcante no mundo a partir da contribuicao
oriunda da responsabilidade, do preparo cientifico, do gosto pelo ensino, da seriedade e das
lutas contra as injustigas empunhada pelos educadores.

Como resisténcia, partimos do entendimento de Larrosa (2015) que enxerga a educagao
pensada a partir de dois pontos de vista (par ci€ncia/tecnologia e par teoria/pratica) que
monopolizaram as discussdes e ja estdo esgotadas; desse modo, pensar a educagao por um outro
ponto de vista, nem melhor, nem pior, mas de outra maneira (par experiéncia/sentido), ¢ o que
resisténcia pode, por ora, aqui simbolizar: “reivindicar a experiéncia e fazer soar de outro modo
a palavra experiéncia” (Larrosa, 2015, p. 38). Quica uma linguagem propria para a nossa
conversacao sem as interferéncias degeneradas, mas uma lingua “que nos permita viver no
mundo, fazer a experiéncia do mundo, e elaborar com outros o sentido (ou a auséncia de
sentido) do que nos acontece” (Larrosa, 2015, p. 65). Assim, ao nos apropriarmos de Larrosa,
entendemos resisténcia ndo apenas como deslocamento epistemoldgico, mas também como

gesto cotidiano das professoras, vivido em suas praticas, escolhas e siléncios.
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Nesse sentido, a hermenéutica critica permite compreender que o reconhecimento nao
se limita a validagdo externa, mas também constitui forma de autoafirma¢ao: um modo de
inscrever sua pratica no campo mais amplo das disputas educacionais e de afirmar-se como
sujeito historico da alfabetizacdo. A resisténcia que se anuncia ¢ impregnada da experiéncia que
atravessa as professoras e, de tdo unica e original, a torna o ser da experiéncia. Ao interpretar o
simbolo do reconhecimento e da resisténcia, a hermenéutica critica ndo apenas descreve o
vivido, mas possibilita compreendé-lo como mediagao entre a subjetividade docente e o campo
histérico de disputas educacionais.

O reconhecimento institucional emerge nas narrativas como simbolo que sintetiza tanto
a valorizagdo quanto a invisibilidade das alfabetizadoras. Para a professora Ma, ele se apresenta
como legitimag¢do da identidade docente, associado a adogao das diretrizes oficiais como fruto
de sua propria busca. Para Us, o simbolo ¢ tensionado: enfatiza a importancia do
reconhecimento cotidiano pela escuta e pelo vinculo com os alunos, em contraste com a
auséncia de valorizagao formal da rede, recusando-a como referéncia oficial de seu trabalho. A
professora Alfa articula reconhecimento e seguranga: ao narrar seu trabalho com imigrantes,
mostra como a valorizacao institucional seria fundamental para sustentar praticas inclusivas,
muitas vezes restritas ao esfor¢o individual. Para a professora Na, o reconhecimento se deu
inicialmente pelo olhar do outro; um olhar que, atualmente, se distanciade seu trabalho e a faz
sentir invisibilizada. Ja para a professora Beti, ele se manifesta principalmente pelos aprendizes,
confirmando o cumprimento da missao a que se dedicou. A professora Zagdo problematiza a
auséncia de reconhecimento, expressa por formagdes continuadas distantes de sua realidade,
traduzindo-a como marca da precarizagao do trabalho docente, contrapondo-a a esperanga como
forca simbolica de resisténcia.

Nesse conjunto, o reconhecimento institucional revela-se como simbolo que ora assume
a forma de legitimacao externa, ora de autorreconhecimento produzido na pratica pedagogica.
Aqui ampliamos a leitura freiriana: se, por um lado, o reconhecimento ¢ exigéncia social e
politica, por outro, a luz da hermenéutica critica, ele também se manifesta como autoafirmacao,
uma forma das alfabetizadoras inscreverem sua pratica e identidade nas disputas educacionais.
O conflito de interpretacdes manifesta-se na tensdo entre a expectativa de valorizagao pelas
politicas e a experiéncia de invisibilidade, deslocando o reconhecimento para o campo das
relagdes e da resisténcia. Assim, esse simbolo evidencia como as narradoras inscrevem suas
trajetorias numa disputa pelo sentido de ser alfabetizadora, entre o reconhecimentonegado e o
reconhecimento recriado no cotidiano escolar. Conforme Larrosa (2015, p. 63), aquilo que

permanece “impronunciavel para noés” manifesta-se, na pratica das professoras, como uma
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resisténcia silenciosa expressa na exigéncia de sua tarefa e no modo como interpretam o proprio

dever.

5.6 A alfabetizagdo como campo de disputa

Apesar da presenca marcante de simbolos como afeto, método, missdo e
reconhecimento, o que poderiamos nomear como “campo em disputa” nao se mostrou como
um dito expresso oralmente nas narrativas, mas como siléncio. Um siléncio que grita, que se
impde naquilo que ndo ¢ dito e que, por isso mesmo, exige interpretagcdo. Esse vazio de palavras
ndo significa auséncia de experiéncia, mas a impossibilidade de nomear aquilo que, para as
alfabetizadoras, ndo se apresenta como leitura conceitual ou tedrica, e sim como vivéncia bruta
do cotidiano escolar. Assim, a disputa de sentidos, visivel no plano da anélise critica, sobretudo
entre psicogénese e ciéncias da leitura, ndo se explicita nas vozes das professoras: ela se
inscreve em seus gestos, em suas escolhas, em seus siléncios.

Alfabetizagdo ¢ uma condi¢do para a linguagem que se manifesta por leitura e escrita.
No entendimento de Larrosa (2015), embora a leitura e a escrita ndo se problematizem
explicitamente, ndo significa que ndo sejam um lugar de mecanismos de controle. Embora nao
parta dessa finalidade, Larrosa (2015) nos ajuda a pensar como os mecanismos de controle
inauguram uma lingua de ninguém, naturalizando-a e potencializando-a. Para o autor, a lingua
de ninguém ¢ aquela onde muito ¢ dito, escrito, falado, mas ndo hd voz, ndo ha
intersubjetividades, ndo hé vida. Se tratarmos dos referenciais tedricos da alfabetizagdo aqui
estudados, a disputa pela validacdo cientifica as quais foram submetidas, particularmente, as
abordagens de Ferreiro (Psicogénese) e Ehri (Ciéncia da leitura), configuram-se uma lingua de

ninguém, uma linguagem de realidade e uma linguagem de futuro; para Larrosa (2015, p. 63):

Visto que a educacgio, segundo dizem, deve partir da realidade, o campo pedagogico
¢ um gigantesco dispositivo de produgdo de realidade, de certa realidade. Como a
educagdo, segundo dizem, deve transformar o que existe por meio de sua propria
transformag@o, o campo pedagogico fabrica incansavelmente projetos para a pratica,
para certa pratica. Nossa lingua, nos dizem, tem que ser ao mesmo tempo realista,
pratica e progressista. Se falamos alguma variante dessa linguagem que elabora
constantemente projetos para a acdo tracando pontes entre fatos (verdadeiros) sobre o
que ¢ e (boas) intengdes sobre o que deveriam ser, teremos um lugar seguro e
assegurado no campo. Porém essa linguagem nos parece vazia e esta se tornando
impronunciavel para nos (grifos do autor).

O simbolo da alfabetizacdo como campo de disputa encontra ressonancia na reflexao de
Larrosa (2015), quando este afirma que o campo pedagogico funciona como dispositivo de

producdo de uma “certa realidade”, marcada por projetos, praticas e linguagens que pretendem
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garantir legitimidade e seguranca. Ao mesmo tempo em que se apresenta como progressista e
transformador, esse discurso ¢ regulado por uma linguagem que traga pontes entre fatos e
intengoes, entre o que € € o que deveria ser, assegurando lugar a quem o reproduz.

Essa constatacdo permite compreender a alfabetizagcdo ndo como um terreno neutro, mas
como espaco de disputas simbolicas e politicas, no qual diferentes linguagens competem para
definir quais praticas sdo legitimas e quais vozes podem ser reconhecidas. Quando Larrosa
denuncia a vazio dessa linguagem pedagdgica dominante “que nos parece vazia € se torna
impronunciavel” abre-se a possibilidade de reconhecer que a disputa pela alfabetizagdo envolve
também a disputa pela palavra e pelo sentido, e, portanto, pelo poder de nomear o real.

Nesse sentido, o campo de tensdo entre concepgdes de alfabetizagdo, politicas
educacionais e expectativas institucionais ndo deixa de existir; apenas permanece implicito,
latente, pulsando na pratica sem se traduzir em discurso. O que parece auséncia €, na verdade,
uma mediacdo entre o vivido e o interpretado. Cabe, portanto, a hermenéutica critica escutar
esse ndo-dito, reconhecer nas pausas, hesitacdes e desvios de fala a densidade de uma
experiéncia atravessada por forcas sociais mais amplas. Como lembra Larrosa (2015), a
experiéncia nao € simplesmente o que acontece, mas o que nos acontece, aquilo que nos
atravessa e deixa marcas, mesmo quando ndo pode ser dito.

Como o corpo fala, recorremos aos tragos que nele se deixaram entrever: o gesto
interrompido, a pausa prolongada, a voz embargada, as lagrimas... um exercicio de escavagao
que faz emergir sentidos, sentimentos, emog¢des; marcas que contam de um tempo. Em cada
marca, inscreve-se um fragmento da historia da docéncia, atravessado pelas concepgdes e
praticas pedagdgicas que, ao longo dos anos, conformaram esse corpo-professora.

Saviani (2020) ja alertava que as tendéncias pedagogicas, ao passarem, deixam marcas
que ndo se extinguem com elas, mas permanecem no corpo € no trabalho docente. Zeichner
(2017) aprofunda essa constatagdo ao mostrar que as mudangas impostas pela logica neoliberal
ndo afetam apenas o fazer, mas alcangam a propria alma da professora, corroendo sua
humanidade. E, ainda assim, algo resiste.

Mesmo atravessadas por siléncios, marcas e cargas, as professoras ndo se deixam
paralisar. Continuam caminhando, insistindo, como quem guarda uma chama que nao se apaga.
O compromisso que as move excede a si mesmas: ¢ a dignidade de cada estudante, que se torna
razao, horizonte e forca de sustentagdo do gesto docente.

A Figura 11 busca traduzir graficamente essa tensdo: o peso que oprime €, a0 mesmo
tempo, a for¢a que impulsiona; o corpo que carrega marcas de dominagao e, ainda assim, resiste

e se projeta em direcdo a uma pedagogia esperancosa. Ainda que ndo conhecam
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conceitualmente as pedagogias contra-hegemonicas, caminham em sua dire¢do, movidas pela

praxis que as atravessa e lhes da forca.

Figura 11 - O drama da professora

Em suas reflexdes, as boas
ideias impedidas de se
materializarem

Em sua bagagem, a
garantia da exploragdo

dos trahalhadores e 0
reforco da perpetuagéo e ’
dominagéo capitalista Em seu corpo, as marcas P ’

do desprestigio e da , 4

racionalizagdo técnica 7

’
’
Em seu caminhar, o peso das ,’
formagdes que visam sua 4
: : ’
fora de trabalho e a inclusao 7 & sy o
da deologia dominante / Um drama que impulsiona e uma
P 7 forca que move apesar de tudo
’
’

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados da pesquisa (2025), das obras de Saviani (2007; 2020) e Zeichner
(2017), com auxilio de inteligéncia artificial (ChatGPT).

A partir de Ricoeur (1978), nos atrevemos a uma ultima interpretacdo. O corpo da
professora, concebido como corpo historico, pode ser interpretado pela hermenéutica critica.
No plano fenomenologico, descreve-se a imagem tal como aparece: a cabeca, lugar das ideias
ainda ndo concretizadas, simboliza as pedagogias da emancipagdo; os bragos, com seu fazer
repetido, remetem as pedagogias tradicionais, o que se opera pela forca do habito; o corpo
carrega as marcas do desprestigio, daracionalizagdo técnica e da pressao do mercado; as pernas
sustentam o caminhar funcional do capital e orientado pela ideologia dominante; a bagagem
representa o peso histdérico da exploracdo e da dominacao, um “educar o educador” que se
tornou um fardo dificil de carregar; e, por fim, a for¢a que a empurra evidencia o drama que,
paradoxalmente, a lanca em direcao as pedagogias contra-hegemonicas.

Na etapa hermenéutica, o conjunto de simbolos ¢é reinterpretado de modo a evidenciar
que cada parte do corpo docente ndo apenas representa uma condi¢do, mas expressa uma

historicidade constituida por relacdes, praticas e expectativas sociais. A cabecga, por exemplo,
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ndo remete a ideias abstratas, mas a tensdo entre um projeto pedagdgico emancipatorio e sua
nao efetivacao nas condi¢des concretas da escola. Nela se inscrevem tanto as motivagdes €ticas
que orientam a escolha pela docéncia quanto os limites estruturais que restringem a
possibilidade de transformar tais motivacdes em reflexao critica.

Os bracos configuram a expressdo do habitus docente, resultado de tradigoes
pedagdgicas sedimentadas e continuamente reatualizadas no cotidiano escolar. Em contextos
marcados por pressao institucional, burocratizacao e intensificagdo do trabalho, praticas tendem
a assumir um carater repetitivo, ndo por auséncia de sentido ou de experiéncia, mas pela
exigéncia de operar em condigdes que estreitam a autonomia da professora e limitam a
reelaboragao critica de sua agao.

O corpo, em sua totalidade, revela o modo como a ideologia se materializa na profissdo
docente, legitimando processos de precarizagdo, responsabilizag¢ao individual e desvalorizagdo
simbdlica. Entre ataques recorrentes e o predominio de uma racionalidade técnica, a profissao
¢ frequentemente enquadrada como fun¢do operativa, descolada de historicidade, saberes e
subjetividade.

As pernas simbolizam os movimentos de alienacdo que atravessam o trabalho
educativo, orientados por logicas estruturais que ultrapassam a geréncia individual das
professoras. Tais dindmicas explicitam que a dificuldade de compreender ou questionar
determinadas imposi¢des nao decorre de fragilidade pessoal, mas de processos sistémicos que
organizam o trabalho docente conforme interesses que lhes sdo externos.

A bagagem representa a tradigdo acumulada, configurando uma memoria profissional
que pesa sobre o exercicio cotidiano. Nela se condensam formagdes continuadas que, embora
numerosas, nem sempre apresentam continuidade substantiva ou respondem as necessidades
reais da pratica, contribuindo para a intensificagao do trabalho sem produzir o apoio formativo
esperado.

Por fim, a forca que impulsiona as professoras indica a contradi¢do constitutiva da
docéncia: as mesmas condi¢des que as oprimem podem, pela mediagdo interpretativa,
converter-se em possibilidade de agdo emancipatodria. Trata-se de reconhecer a poténcia de uma
pedagogia orientada ao vir-a-ser, em que cada intervencao, ainda que nao produza resultados
imediatos, participa de um processo formativo mais amplo, cujos efeitos poderdo manifestar-se
na trajetoria dos estudantes.

Na etapa filosofica, contudo, a andlise ultrapassa a descrigdo e a interpretagao para

problematizar o sentido ultimo desses simbolos. Aqui, o corpo-professora se revela como lugar
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%, no qual convivem dominagio e possibilidade. Se, por um lado, ele é

privilegiado da aporia’
marcado pela racionalizagdo técnica, pelo desprestigio social e pela submissao ao capital, por
outro, € nesse mesmo corpo que se inscrevem os indicios de resisténcia, de emancipacao e
esperanca.

A hermenéutica critica, nesse nivel, ndo busca apenas compreender o simbolo, mas
coloca-lo em didlogo com a condigdao humana: a tensao constante entre o dado e o possivel,
entre o instituido e o que pode ser transformado. Assim, os simbolos corporais nao apenas
denunciam as estruturas de dominagdo que atravessam a docéncia, mas apontam para uma
dimensdo utopica, entendida ndo como fuga da realidade, mas como horizonte de
reconfiguragdo do real.

A robustez filosofica da leitura permite compreender que o corpo-professora &,
simultaneamente, portador da memoria da exploracdo e da promessa de sua superacao. Ele
carrega a inscri¢ao de uma historia de violéncia simbdlica e material, mas também a poténcia
de se converter em texto aberto a reinterpretacdo critica e emancipatdria. A tarefa filosoficaé,
portanto, reconhecer que os simbolos ndo sdo neutros e expdem as contradi¢des de uma
profissao tensionada entre a reproducao do capital e a reinvengao pedagogica, entre a alienagao
e a liberdade.

Ao 1é-lo como texto, a hermenéutica critica desvela que o drama da docéncia nao ¢
apenas sofrimento, mas condi¢ao de possibilidade para a criacao de novos sentidos e praticas.
Assim, o corpo da professora, marcado e ferido pela historia, constitui-se também como espago
de esperanca ativa, capaz de projetar a utopia de uma educagdo contra-hegemonica e
emancipatoria, que, embora distante, ndo ¢ inalcancavel. Todavia, esse caminhar, potente,
permanece lento e pesado se percorrido de forma isolada, revelando a necessidade de apoio
coletivo, institucional, social e politico para que a chama da esperanga se converta em ac¢ao
transformadora. A alfabetizacdo como campo de disputa, atravessada pelas tensdes entre
psicogénese e Ciéncia da Leitura, ¢ marca permanente nesse corpo-professora, onde todos

podem dizer sobre ela... exceto, ela mesma.

20 O termo aporia (do grego aporia) designa uma dificuldade racional ou impasse 16gico que surge no
interior de um raciocinio, e ndo uma duvida subjetiva. Trata-se, portanto, de uma forma de diivida objetiva, que
expressa a impossibilidade momenténea de alcangar uma conclusdo coerente. Exemplo classico sdo as aporias
formuladas por Zendo de Eléia acerca do movimento e do infinito. Cf. ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de
Filosofia. 5. ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 2007.
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CONSIDERACOES DAS NARRATIVAS SOBRE ALFABETIZACAO COMO CAMPO
DE DISPUTA: MARCAS, SENTIDOS E MEMORIAS

Luz e sentido e palavra

E palavra é o que o coragdo ndo pensa]...]

ndo falo como vocé fala, mas vejo bem o que vocé me diz.
Se o mundo € mesmo parecido com o que vejo
Prefiro acreditar no mundo do meu jeito

E vocé estava esperando voar

Mas como chegar até as nuvens

Com os pés no chao?

O que sinto muitas vezes

Faz sentido e outras vezes

Niao descubro um motivo

Que me explique por que €

Que nido consigo ver sentido

No que sinto

O que procuro

O que desejo

E o que faz parte do meu mundo [...]

Todos tém, todos tém

Suas proprias razdes®!

Ao iniciar estas consideragdes finais sem explicita-las formalmente como tal, trazendo
uma cangdo que, poeticamente, traduz o modo como me reconhec¢o no percurso desta pesquisa,
uno-me a tantas pesquisadoras e tantos pesquisadores que resistem a transformar a escrita em
um ritual de formalidades vazias. Essa relutanciando nasce de um gesto intempestivo, mas de
uma convocacgao: a escrita pede que nela permaneca o sentir, aquilo que mobiliza e que,
enquanto mobiliza, também revela. Uma dissertacdo que envolve subjetividade, experiéncia,
praxis e memoria precisa ser fechada de um modo que corresponda a essas camadas.

Ao conduzir esta pesquisa, senti essa musica se desdobrar dentro de mim como uma
progressdo. Primeiro veio a luz: o estudo me iluminou, trazendo clareza sobre o que buscavae,
ao mesmo tempo, refletindo sobre mim mesma enquanto pesquisadora. Do brilho da luz nasceu
o sentido: os signos e experiéncias das narradoras comegaram a me convocar a reflexao,
exigindo que eu pensasse cada gesto, cada siléncio, cada palavra que carrega mais do que
parece. E entdo veio a palavra: a tnica forma de materializar tudo isso, ainda que incapaz de
abarcar totalmente o modo como se diz.

Ressoa em mim, como um coragdo que ndo se ocupa de palavras, os sentimentos das

professoras, sentimentos que nao se traduzem em termos académicos, mas se manifestam na

°l Versos da musica “Eu Era um Lobisomem Juvenil” da banda brasileira Legido Urbana. Composi¢do
de Renato Russo, Dado Villa-Lobos e Marcelo Bonfa. A faixa faz parte do album “As quatro estagcdes” de 1989.
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corporeidade, nas hesitagdes e nos pequenos atos de resisténcia. Embora preservando minha
identidade ao nao falar como elas falam, suspendendo meus julgamentos, escolhi ver bem o que
me disseram, acolhendo cada narradora em sua singularidade, ouvindo com ateng¢ao e respeito
o modo tnico pelo qual cada uma se expressa e escava o tempo da transi¢ao dos referenciais
tedricos. A pesquisa aqui apresentada buscou escutar essas vozes, compreender os siléncios e
reinterpretar suas marcas, trazendo a luz o campo de disputa entre Psicogénese e Ciéncias da
leitura na rede municipal de Manaus.

Mas, afinal, o que vemos quando dizemos que vemos? O que se parece com a realidade
e o que preferimos acreditar do nosso jeito? Desejamos voar, mas algo nos prende ao chdo. A
forca utopica de romper paradigmas e colocé-los em didlogo encontra o limite das politicas e
resolucdes que falam de si mesmas, raramente trazendo nossos rostos, nossas histdrias, nossas
interpretacdes. Os referenciais de alfabetizacdo sdo convocados a cada projeto de pais, mas
pouco dialogam com o microespago chamado Manaus, nosso 16cus de pesquisa, tdo singular
quanto invisibilizado.

A tensdo entre o que sentimos € o que buscamos, entre o que esta diante de nds e o que
efetivamente compde o nosso mundo, manifesta-se nas nossas emogdes € Nos NO0SSOS COrpos.
Sentimos como corpo bioldgico, corpo social, corpo psicolégico e corpo pedagogico:
dimensdes que ndo se separam, embora muitas vezes tentem nos ensinar a compartimenta-las.
Por que, entdo, a alfabetizagdo, expressdo legitima da nossa linguagem, precisaria ser
compartimentada? Havera sentido nisso?

Todos tém suas proprias razdes. Eu, as participantes da pesquisa, as normativas, as
diretrizes, as politicas. A palavra, a busca de sentido e a tensao entre o que se diz € o que nao
se consegue dizer atravessaram toda esta pesquisa. Assim como na cangdo, as professoras
alfabetizadoras nao falam necessariamente a partir da teoria, mas o que dizem e, sobretudo, o
que silenciam, carrega uma densidade de significados que nos obriga a interpretar. O siléncio
que grita, os gestos interrompidos, as hesita¢des: tudo isso constitui um texto vivo, que revela
a alfabetizagcdo como campo de disputa, mesmo quando ndo ¢ nomeada diretamente.

E entdo, retomo a pergunta que abriu esta dissertagao:

Como professoras/es alfabetizadoras/es dos Anos Iniciais da rede publica municipal de
Manaus constroem sentidos sobre a alfabetizacao, a partir da transi¢ao do referencial tedrico de
Emilia Ferreiro para Linnea Ehri, em meio as disputas institucionais e politicas que atravessam
esse campo?

Depois de caminhar por estas paginas e por tantas camadas de mim mesma, atrevo-me

agora a respondé-la.
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Reconhecendo a importancia de trazer as reflexdes e as elaboragdes que nos despedem
dessa jornada, principalmente pelo fato de eu ser professora alfabetizadora na rede municipal
de Manaus, retomo o objetivo geral da pesquisa, que buscou compreender as narrativas sobre
alfabetiza¢do como campo de disputa, no periodo de 2014 a 2024, entre a Psicogénese e as
Ciéncias da leitura, no contexto da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED).

Para alcangar esse objetivo, a investigacao se debrucou sobre documentos oficiais,
normativas locais e, sobretudo, sobre as vozes de professoras alfabetizadoras, interpretadas a
luz da hermenéutica critica de Paul Ricoeur.

Iniciamos escrevendo a narrativa da nossa propria histdria, reconhecendo e valorizando
a nossa voz: voz de professora da rede municipal, de sujeito de existéncia, de direitos e de um
constante devir. Escavamos o percurso desde o momento em que a educagdo se apresentou
como horizonte de um futuro possivel até a consolidacao da trajetdria profissional e académica,
refletindo sobre como a educacgao e a alfabetizacao se inscrevem em mim € me constituem.

Adiante, procuramos localizar o nosso objeto de pesquisa que ja se insinuava nas
entrelinhas. Evidenciamos o movimento do objeto nas pesquisas académicas, confirmando que
aquilo que nos inquietava e atravessava também mobilizava outros pesquisadores, ainda que
em perguntas diferentes da que formulamos aqui. Foi nesse percurso que, o que se revela e o
que se silencia, sobre 0 Amazonas ¢ Manaus diante das pesquisas sobre alfabetiza¢dao nos
provocou: nao um siléncio de auséncia, mas um siléncio que revelava um vazio passivel de ser
preenchido. A alfabetizacdo como campo de disputa, resultado dos diferentes projetos de pais
inscritos na histéria educacional de Manaus, precisava ser anunciada.

A auséncia identificada no campo ndo me paralisou; ao contrario, tornou-se motor da
persisténcia desta pesquisa. Avancei porque era necessario compreender justamente o que nao
estava presente, o que permanecia ocultado ou desconsiderado. Essa auséncia funcionou como
apelo. O nido dito, insistente e silencioso, pedia interpretagcdo. Foi essa convocagdo que me
moveu, para oferecer palavra ao que ainda ndo tinha nome.

A partir dessa forca silenciosa, seguimos para identificar e contextualizar as diferentes
perspectivas tedrico-metodologicas de alfabetizagdo em disputa, considerando sua constituigao
social, historica e cultural, bem como sua expressdo nas politicas publicas brasileiras.
Mostramos a historicidade da alfabetizacdo e as perspectivas em disputa, tanto no cenario
nacional quanto no recorte especifico de Manaus, evidenciando como as solugdes propostas aos

indices apresentados raramente interrogaram suas causas.
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Ao adentrar a historicidade do objeto, ora pelo olhar da literatura, ora pelo exame das
pesquisas mais recentes, este trajeto nos conduziu a uma pergunta inevitavel e dolorosa: quem
roubou a coragem das/os alfabetizadoras/es?

Na sequéncia, partimos para analisar a politica de formagdo de professores para a
alfabetizagdo (1° ao 3° ano) estabelecida pela SEMED Manaus, no periodo de 2014 a 2024,
buscando abstrair e compreender as concepcoes em disputa. O que emergiu foi a imagem de
uma Manaus que se enxerga por espelhos alheios, cuja alfabetizagao aparece como reflexo das
normativas federais. Nesse rescaldo, habitam todos os paradigmas trazidos pelas politicas
nacionais de alfabetizagdo, e nos ocupamos de estuda-los para compreender como foram
modificando a percepcao das/os alfabetizadoras/es, das formagdes continuadas e das propostas
curriculares ao longo da década analisada.

No periodo investigado, dois paradigmas se destacaram no centro da disputa, desenhada
especialmente pelo projeto de pais que ganhou forca a partir de 2019: a Psicogénese e as
Ciéncias da Leitura. Esses paradigmas foram expostos, discutidos, colocados em questao,
interrogados e desnaturalizados, mostrando que nao sdo dados nem Obvios, mas exigem
constante reflexdo. Assim, ainda que muitas vezes implementados de maneira acritica,
poderiam, em tese, promover didlogos fecundos para pensar uma alfabetizacdo que valorize o
construto cientifico sem produzir amarras ou engessamentos.

O diélogo entre perspectivas como a Psicogénese e as Ciéncias da Leitura ¢ possivel, e
desejavel, desde que ndo conduzido de forma hegemonica ou excludente. As professoras, em
sua pratica cotidiana, demonstram isso: revelam uma pedagogia que nao se deixa aprisionar por
prescrigdes técnicas, preservando a pluralidade de abordagens necessaria para garantir a
alfabetizagdo como direito. E havia ainda algo essencial: o que ndo estava dito. A voz das
professoras e dos professores, os sentidos que constroem sobre alfabetizacao, precisavam ser
ouvidos, registrados e interpretados. E nos propusemos exatamente a isso.

Investigar como as/os professoras/es recepcionaram e compreenderam a mudanga nas
bases teoricas da alfabetizacgao, oriunda das politicas publicas, como a PNA e a Resolugdo n°
284/CME/2021, e em que medida seu trabalho foi implicado por esse processo encontrou, na
Pesquisa Narrativa, o caminho para florescer e, na hermenéutica critica, o modo de dizer,
anunciar e fazer ouvir essas experiéncias, vivéncias e historias.

As narrativas que revelam como as professoras compreenderam e vivenciaram a
mudanga teorica promovida pelas politicas de alfabetizagdo mostraram uma Manaus que ndo ¢é

apenas o lugar onde se vive, mas o chdo que as constitui. Por isso, Manaus aparece como sujeito
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nessas historias, ndo como simples cenario, mas for¢a que molda trajetérias, saberes e
percepgoes.

As narrativas também marcavam o tom de tornar-se alfabetizadora, dos primeiros
contatos, das primeiras impressodes, das primeiras experiéncias que se tornaram vivéncia e
praxis. Ainda, as narrativas ecoavam o som da alfabetizacdo entre as muitas vozes que se
multiplicavam, um som que se fazia constante e pulsante, ainda que as diretrizes e resolucdes
tentassem dizer diferente ou orientar de outro modo. E, finalmente, através da ressonancia dos
simbolos ¢ dos sentidos que as alfabetizadoras construiram para a alfabetizagdo, que suas
narrativas reverberavam se fazendo ouvir, revelando que a Alfabetizagdo como campo de
disputa se inscreve no corpo-professora.

A interpretacdo das narrativas revelou simbolos centrais, como afeto, método, missao,
reconhecimento, responsabilidade e siléncio, como marcas da polissemia que constitui a
alfabetizagdono cotidiano escolar. Esses simbolos evidenciam que a disputa entre referenciais
tedricos ndo acontece apenas nos documentos ou na formulacao de politicas, mas se inscreve
no corpo-professora: nas duvidas que atravessam o trabalho docente, nas resisténcias que
emergem sem alarde, nas escolhas cotidianas, na forma como interpretam e reconfiguram as
orientacOes institucionais.

Diante do percurso construido, as reflexdes deste estudo nos sao caras: podemos afirmar
que as professoras alfabetizadoras da rede municipal de Manaus constroem sentidos sobre a
alfabetizag¢do de modo situado, tensionado e profundamente marcado pelas disputas politicas e
institucionais que atravessam o campo. Entre a Psicogénese e as Ciéncias da leitura, as
professoras nao aderem de forma linear, tampouco se deslocam inteiramente de um referencial
a outro; antes, produzem sentidos hibridos, costurados pela experiéncia, pela memoria
formativa e afetiva e pela necessidade de responder as demandas concretas da escola.

Os dados recentes de alfabetizagdo no Amazonas e em Manaus ajudam a dimensionar a
relevancia desta investigagdo. Em 2024, 49,17% das criancas do 2° ano no estado foram
consideradas alfabetizadas, resultado inferior & meta estadual prevista (57%)°2. No municipio
de Manaus, embora o indice tenha alcangado 50,13%, superando a média estadual, também
permaneceu abaixo da meta local estabelecida (56,43%). Como evidenciamos nesse estudo,
percentuais como esses mobilizaram politicas de alfabetizacao, sem, contudo, tratar da
essencialidade da questdo. Anos mais tarde, esses numeros revelam que, apesar da adog¢ao de

novos referenciais e diretrizes, como a transi¢cao de Emilia Ferreiro para Linnea Ehri no ambito

%2 Indicador Crianga Alfabetizada. Disponivel em: https:/www.gov.br/mec/pt-br/crianca-
alfabetizada/monitoramento-e-avaliacao/am_ica2024.pdf
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municipal, a mudan¢a normativa ndo tem produzido os efeitos esperados sobre a aprendizagem.
E possivel que, mais uma vez, se tente tratar uma ferida com procedimentos derivados de uma
unica fonte, sem consultar o entorno e os sujeitos envolvidos.

Essa defasagem entre o prescrito e o realizado reforca a centralidade da pergunta que
orientou a pesquisa. Os resultados indicam que ndo se trata apenas de aderir a um novo
referencial, mas de interpretar, negociar, resistir, reinventar e produzir significagdes proprias
sobre o que significa alfabetizar neste contexto especifico.

Nessa transi¢do, a mudanca institucional ndo se converte automaticamente em mudanga
de compreensdo: o que emerge ¢ um fazer interpretativo que combina gestos de resisténcia,
apropriagdes parciais, siléncios que revelam desconfortos e reinterpretagdes que devolvem as
professoras um sentido de agir situado, enraizado nas entranhas do vivido e manifestado na
praxis do cotidiano docente.

E nesse entremeio, entre norma e prética, entre decreto e corpo-professora, que as
educadoras constroem sua leitura da alfabetizacdo, revelando que os sentidos produzidos nao
sdo apenas pedagdgicos, mas éticos, politicos e existenciais, inscritos no esfor¢o de manter viva
uma praxis que, mesmo tensionada por pressdes metodoldgicas e ideologicas, continua sendo
realizada a partir da singularidade de cada docente, do seu modo de interpretar e significar o
que lhe ¢ imposto.

Emerge com for¢a a compreensdo da alfabetizacdo como experiéncia ética, historica e
profundamente humana. Para além de métodos, ela se sustenta em relagdes, em encontros € no
compromisso de ndo abandonar nenhuma crianga: compromisso que antecede a politica,
atravessa a técnica e permanece como horizonte formativo.

Refletimos ainda que as contribuicdes deste estudo se deixam entrever em trés
dimensdes que se entrelagam. No plano tedrico, a pesquisa oferece uma compreensao ampliada
da alfabetizacdo ao articular pedagogia, politicae filosofia, dialogando com Saviani, Libaneo,
Arroyo, Chaui, Charlot, Pimenta, Ghedin, Camargo, Silva, entre outros, e reafirmando a
atualidade de Paulo Freire na leitura critica dos documentos normativos e de suas dimensdes
ideologicas.

No plano metodologico, este estudo reforca a fecundidade da Pesquisa Narrativa como
possibilidade de acesso a experiéncia docente, apoiando-se em Delory-Momberger, E. Souza,
Aguirre e Porta, e mobilizando a hermenéutica critica de Ricoeur como chave interpretativa do
dito, do ndo dito e do silenciado. A narrativa, mais do que método, mostrou-se caminho de

escuta e de restitui¢do simbdlica da experiéncia.
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No plano pratico, ao propor uma reflexao sobre formagao docente e politicas publicas,
o estudo evidencia a necessidade urgente de que as politicas considerem de forma efetivaa voz,
a experiéncia e as vivéncias das alfabetizadoras. Essa compreensao dialoga com Giroux,
Zeichner, Diniz-Pereira, Novoa, Tardif, Costa, entre outros, reafirmando a centralidade da
docéncia critica, investigativa e situada.

Partindo desses achados, ¢ igualmente importante também destacar os limites desta
pesquisa. O estudo concentrou-se em um contexto especifico, a rede municipal de ensino de
Manaus (SEMED), considerando um recorte temporal delimitado e uma amostra de seis
alfabetizadoras. Assim, ndo se pretendeu abarcar todas as perspectivas sobre a politica de
alfabetizag¢do, mas aprofundar-se na analise hermenéutica das narrativas coletadas, dando voz
aquelas que, muitas vezes, permanecem silenciadas em cada “esta¢do” politica.

Essa poténcia interpretativa, contudo, ndo se realiza em um terreno neutro. Ela se d4 em
meio a disputas historicas que fragilizam a Pedagogia enquanto ciéncia e, por consequéncia,
fragilizam também o lugar epistémico das alfabetizadoras. Portanto, reconhece-se, ainda, que
o esvaziamento da Pedagogia enquanto ciéncia, muitas vezes tratada como um fazer menor,
auxiliar, quase sempre subalternizado frente a saberes considerados mais legitimos, abre
brechas pelas quais as politicas de alfabetizag¢do se instalam sem didlogo e sem escuta.

Quando a Pedagogia perde o lugar de ciéncia que interroga, interpreta e incide
criticamente sobre o mundo, perde-se também a possibilidade de que as alfabetizadoras sejam
reconhecidas como sujeitas epistémicas, portadoras de saberes que deveriam orientar, tensionar
e, quando necessario, contestar as diretrizes oficiais. Nesse terreno fragilizado, politicas chegam
como verdades prontas, deslocando experiéncias, silenciando praticas e obscurecendo a
poténcia politica do trabalho docente.

Este estudo, embora iluminado por essa compreensdo, ndo se propds a examinar em
profundidade o processo de formag¢do docente na SEMED/Manaus. Pesquisas como a de Silva
(2019), ao apontar que as formagdes municipais frequentemente se restringem a reproduzir o
teor das diretrizes, e a de Camargo (2021), ao evidenciar o desmonte das politicas de
alfabetizagdo a partir de acordos privados e mudangas referenciais, ja revelam parte desse
cenario. Uma investigagao sistematica sobre como essas formacgdes sdo concebidas, disputadas
e vividas ultrapassaria os limites desta pesquisa, permanecendo como um horizonte necessario
paratrabalhos futuros, talvez como caminho pararecolocar a Pedagogia em seu lugar de ciéncia
e devolver as alfabetizadoras a dignidade de quem pensa, cria e transforma.

Desse modo, torna-se evidente a necessidade de aprofundar a compreensao sobre os

processos formativos que atravessam a docéncia na alfabetizacdo. Como desdobramento desta
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pesquisa, sugere-se a realizagdo de investigagdes mais amplas sobre a formacdo de
alfabetizadores e alfabetizadoras, considerando os efeitos das sucessivas fragilizagdes
institucionais e politicas sobre o exercicio da docéncia critica e reflexiva, desde o inicio, na
graduacgdo, até a efetivagdo em ambiente escolar. Estudos desse tipo poderiam aprofundar a
compreensao sobre como a constru¢do de acdes pedagogicas e investigativas ¢ impactada por
orientagdes normativas e mudangas de politicas educacionais, permitindo analisar de que forma
professoras e professores conseguem articular teoria e pratica em contextos de pressao por
resultados imediatos.

Em ambito nacional e amazodnico, tais investigacdes poderiam iluminar padrdes e
desafios comuns na formacao docente em diferentes redes de ensino, oferecendo subsidios para
politicas publicas que favorecam uma pedagogia critica e emancipatdria. No contexto latino-
americano, a ampliagdo dessas analises permitiria identificar convergéncias e divergéncias nas
trajetorias formativas e nos impactos das politicas de alfabetizagao, fortalecendo a troca de
experiéncias e a construcdo de estratégias que valorizem a reflexdo critica, a autonomia
profissional e a atuacdo investigativa de alfabetizadoras e alfabetizadores em contextos
diversos.

Por fim, o corpo-professora, atravessado por dores, pressdes, resisténcias e poténcias,
permanece como espago de luta e de esperanca. Cada narrativarevelou vozes que, mesmo em
siléncio ou dissonancia, carregam sentidos profundos da experiéncia docente. Buscamos
escutar o que se diz nas entrelinhas, nos gestos, nas hesitagdes, nos pequenos atos de resisténcia
cotidiana. E, assim, retornamos ao inicio: luz, sentido e palavra; esses trés movimentos que
sustentam o gesto de alfabetizar e o gesto de pesquisar, movimentos que ja ndo observo a
distancia...neles, também me reconheco.

A partir de um posicionamento epistemologico fundamentado na hermenéutica critica,
este estudo se inscreve na l6gica do campo da educagdo, buscando preencher lacunas teoricas
e dialogar com os debates contemporaneos sobre alfabetizagdo e formagao docente. Ao centrar-
se nas percepgdes das alfabetizadoras, evidencia-se a importancia da préxis, da sensibilidade e
da reflexdo critica, revelando como politicas educacionais € normas institucionais moldam,
tensionam e trazem rupturas ao exercicio da docéncia.

A utopia de uma alfabetizagdo critica e emancipatoria permanece como horizonte
distante, mas jamais inalcangavel. Percorrer esse territorio é carregar o peso das lutas
individuais, mas também sentir a esperanca que nasce da coletividade: do compartilhar de

experiéncias, do entrelagar de saberes e do compromisso ético de ndo deixar ninguém para tras.
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Em cada gesto, cada palavra e cada escuta atenta, acende-se uma luz que ilumina o caminho e
torna possivel imaginar e construir escolas que respiram esperanga, liberdade e futuro.

O percurso ¢ arduo quando trilhado em soliddo; contudo, mesmo quando a unido de
vozes e esforgos parece instaurar um caminho mais leve e pleno de sentido, é preciso reafirmar
que a construgdo coletiva de saberes que iluminam e libertam ndo pode ser desprezada, ainda
que se trate das compreensdes emergidas nesta pesquisa, tecidas a partir das narrativas de seis
alfabetizadoras: um pequeno comecgo. A alfabetizagdo, assim compreendida, ndo se reduz a

método, técnica ou protocolo: € experiéncia ética, profundamente humana e, portanto, politica.

“E dai? De hoje em diante, todo dia vai ser o dia mais importante”

(Russo; Villa-Lobos; Bonfa, 1989)
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2024 Marcelos,

Josiane de Assuncdo

Processo de apropriacdo da escrita
alfabética no 3° ano do ensino
fundamental e as contribuicdes do
programa de escrita inventada

Apropriagdo da escrita (SEA);
agrupamentos produtivos; escrita

inventada; mediagdo
pedagogica; reflexdo grafofonémica.

A presente pesquisa-intervencdo aborda os desafios da alfabetizagdo
evidenciadosno contexto da pandemia da Covid-19, discutindo a relagdo entre
a interrupgdo das aulas presenciais e o processo de apropriacdo da escrita
alfabética por criangas do 3° ano do Ensino Fundamental egressas do ensino
remoto. A investigacdo buscou responder quais estratégias de mediagio
pedagdgica poderiam garantir a apropriagao da escrita de palavras compostas
por silabas complexas a criangas do 3° ano do Ensino Fundamental, pds-
pandemia. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual do
municipio de Belo Horizonte, com 19 criangas participantes e organizadasem
5 agrupamentos heterogéneos em relagdo ao conhecimento sobre o sistema de
escrita. Esta pesquisa intervencdo baseia-se na metodologia do Programa de
Escrita Inventada e se fundamentanas concepgdes fonologica, interacionista e
sociointeracionista. O primeiro procedimento metodologico consistiu em um
diagnoéstico inicial de escrita interpretado com base nos niveis de escrita
definidos por Emilia Ferreiro desde a pesquisa matriz aos estudos mais
recentes. Foram realizadas 8 sessdes de escrita do Programa e um diagnostico
final para anélise dos dados de escrita, obtidos ao contrastaras produgdes
realizadas nas tarefas propostas. O estudo destaca a influéncia dos elementos
intrassilabicos e a relevancia da mediag@odo adulto no processo de apropriagio
da escrita de silabas complexas pela crianga, quando provocada a reflexdo
grafofonémica, adotando as seguintes estratégias de mediacdo: gestdo do
grupo, contextualizacdo da palavra, pistas fonologicas, registro escrito, leitura
de verifica¢do, confronto entre a escrita inventada ¢ a escrita convencional. Os
principais resultados indicam progressos na escrita alfabética, com aumentona
quantidade de relagdes pertinentes entre grafemas e fonemas constituintes da
silaba complexa e nos permitem defender que o Programa de Escrita Inventada,
ao proporsituagdes de aprendizagem colaborativa em detrimento as estratégias
de memorizagdo de silabas e copia de palavras, potencializa a apropriacdo da
escrita alfabética pelas criancas. Com base no estudo realizado foi elaborado,
como produto educacional, um Glossario de Pesquisa no formato e-book,
apresentando no rol da investigacdo, 23 conceitos, termos e questdes sobre a
apropriagdo da escrita alfabética, comunicando os resultados da pesquisa-
intervengao.

Silva, Raidalva da.

Federal da

Os desafios impostos pela
Bahia, Salvador, 2024. URI https://repos

nasalidade vocalica no processo de apropriagao da escrita no portugués brasileiro. 2024. Dissertagd o (Mestrado em Educagio). Faculdade de Educagdo. Universidade
itorio.ufba.br/handle/ri/39778 Acesso em: 04-04-2025.
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2024 Silva, Raidalva
da

Os desafios impostos pela
nasalidade vocalica no processo de
apropriagdo da escrita no portugués
brasileiro

alfabetizacdo; escrita;

nasalidade.

O estudo busca ampliar a compreensdo sobre como criangas em
processo de alfabetizagdo, que ja fonetizam a escrita, enfrentam desafios ao
escrever palavras com vogais nasais ou nasalizadas no Portugués Brasileiro.
Esta ancorado no marco psicogenético e ocupa-se pela apropria¢do da escrita
pelas criancas em processo de alfabetizacdo. Tem sua origem na pesquisa
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realizada por Ferreiro e Zen (2022), que inaugura a investigagdo sobre as
particularidades do processo de aquisi¢do da escrita no Portugués Brasileiro.
As criangas participantes estavam matriculadas em classes do 1°ano do Ensino
Fundamental e tinham entre 6 ¢ 7 anos de idade. Apresenta-se como uma
pesquisa exploratoria, conduzida pelo método clinico-critico, na abordagem
qualitativa, que utilizou entrevistas semiestruturadas como procedimentos de
levantamento de dados. A analise dos dados permitiu observar as solugdes
originais das criancas diante dos desafios para escrever palavras com vogais
nasais e nasalizadas. Os resultados demonstraram que criangas em processo de
apropriagdo da escrita conceitualizam e reconceitualizam a escrita e produzem
solucdes coerentes e pertinentes para representara nasalidade vocalica, mesmo
quando ainda ndo estdo preocupadas com os aspectos ortograficos da lingua.

(Mestrado

Coelho, Maria Clara Fontes de Mello. Entrea
em Educac¢do).

023. URI https://repositorio.ufba.br/han

tos de brincar, ler e escrever: um estudo sobre as possiveis interse¢des entre o ato de brincar e os atos de ler e escrever com criancas de 5 anos. 2023. Dissertacdo
Faculdade de Educagdo. Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2

dle/ri/37093 Acesso em: 04-04-2025.

2023 Coelho, Maria

Clara Fontes de Mello

03

Entreatos de brincar, ler e
escrever: um estudo sobre as possiveis
interse¢des entre o ato de brincar e os
atos de ler e escrever com criangas de 5
anos

Brincar; alfabetizagio;
educacdo infantil.

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as possiveis interse¢des
entre o ato de brincare os atosde ler e escrever em situagdes de jogo simbolico
com criangas de 5 anos do Centro Municipal de Educagao Infantil Tertuliano
Goes, de Salvador. As discussdes que ancoram a pesquisa tomam como
referéncia os estudos de Vigotski (2007, 2014), Ferreiro (1985, 1992, 2005,
2011), Lerner (2002), Molinari (2020, 2022), bem como Brougere (2010),
Kishiomoto (2011), Wasjkop (2009) e Moyles (2002, 2006). Os dados da
pesquisa foram produzidos a partirde observagdes das criangas de duas turmas
de 5 anos do Centro Municipal de Educagio Infantil Tertuliano Goes, em
contextos de brincar de fazde conta de saldo de beleza e barbearia realizados
durante o més de setembro de 2022. Na condi¢do de pesquisa qualitativa, o
percurso metodologico baseia-se na abordagem fenomenologica, e elegemos
como método a etnopesquisa de natureza exploratdria. A analise documental,
a observagdo participante ¢ a roda de conversa foram utilizados como
instrumentos de investigagdo. Observamos que os materiais escritos incluidos
nas estagdes do saldo de beleza e barbearia ndo foram absorvidos no brincar
dascriancas. Elas se mostraram, durante todas as sessdes, ndo dispostasa usar
os escritos na brincadeira, fazendo-nos compreender que separavam o ato de
brincar dos atos de ler e escrever, vendo-os como inconciliaveis. A
significativa reserva das criangas do CMEI Tertuliano de Goes em relagdo aos
atos de ler e escrever nos provoca a seguir indagando acerca das politicas
publicas em favorda formagao continuada dos professores, assim como sobre
o investimento em ac¢des de fomento a pesquisa e ao estudo nas escolas de
Educagao Infantil. Espera-se que a presente investiga¢ao possa colaborarcom
o debate sobre a invisibiliza¢d o da escrita nos documentos oficiais da Educagio
Infantil e ampliar as discussdes sobre o direito das criangas pequenas de
ingressar nas culturas do escrito, tendo a escola como aliada nesse percurso.

Ribeiro, Sara Gabrielle Fonseca. A Politica Nacionalde Alfabetizacdo e a Reconversdo Docente no Curso Alfabetizacdo Baseada

de Educag¢@o. Universidade Federal do Espirito Sant

na Ciéncia (2019-2021).2023. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade

0, Vitoria, 2023. Link de acesso: http://repositorio.ufes.br/handle/10/1249 8 Acesso em: 04-04-2025.
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04

A Politica Nacional de
Alfabetizag¢do e a Reconversido Docente
no Curso Alfabetizagdio Baseada na
Ciéncia (2019-2021)

Alfabetizagao

Formagao de professores
Evidéncias Cientificas
Educacgdo

A pesquisa se insere no campo das politicas de alfabetiza¢do no Brasil,
especialmente no que se refere a formagao de professores alfabetizadores no
ambito da Politica Nacionalde Alfabetizagdo (BRASIL, 2019). Seu objetivo ¢
compreender as diretrizes fundamentais ¢ o sentido dado a formacéo de
professores alfabetizadores no que propde o curso de Alfabetizagdo Baseada
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em Ciéncias (ABC). A pesquisa busca, ainda, problematizar as nogdes
fundamentais sobre alfabetizagdo propostas pelo ABC, destacarosreferenciais
nacionais e internacionais que embasaramtais propostas do ABC, investigar as
bases tedrico-pedagdgicas que compdem o curso e seus nexos epistemologicos,
além de analisara que se referem as evidéncias cientificas integradasao curso
e qual sentido é produzido por elas. Utiliza, como aporte metodologico, a
pesquisa qualitativa de cunho documental, & luz do materialismo historico.
Destaca que o PNA, durante seu periodo de vigéncia, trouxe a abordagem do
método de alfabetizagdo fonica como Unica metodologia comprovada por
“evidéncias cientificas” para o trabalho com criangas brasileiras e trouxe
fortemente uma ideologia de ciéncia positivista, superior as ciéncias humanas,
tendo desconsiderado toda a produ¢do académica brasileira no campo da
alfabetizagdo. Identifica que as bases pedagdgicas que “sustentam” o ABC sdo
as teorias cognitivas, que levam em conta o fator biologizante da
aprendizagem, em detrimento dos fatores sociais, da interagdo com o outro,
além das questdes socioecondmicas e raciais, muito presentes no Brasil. Assim,
a pesquisa considera que o curso articula 0 moderno e o arcaico na tentativa de
reconverter o ensino, pois ao trazer um método de alfabetizagdo ultrapassado,
associado as novas tecnologias, o0 ABC tenta desfigurar e reduzir o ensino, a
mera reprodugdo de atividades expostas na plataforma. Dessa forma, a pesquisa
entende que 0 ABC ¢ um curso de formagadode professores alfabetizadores em
plataforma digital, com contetido de baixa qualidade, planejado e executado
por instituicdes de outro pais, em portugués de Portugal, com videoaulas
“praticas” de atividades realizadas no contexto portugués, constituindo-se em
um curso oferecido pelo MEC que visava atenderhegemonicamente ao PNA e
seus autores.

Bento, Flavia Dias. Impactos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) nos Processos Formativos Docentes. 2023. Dissertagdo (Mestrado em Educag¢@o). Faculdade de Educag@o. Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2023. Link de acesso: http://app.uff.br/riuff/handle/1/29995 Acesso em: 04-04-2025. Dissertagdo (Mestrado em Educagio).

2023 Bento, Flavia Impactos da Politica Nacional de Alfabetizagdo. Politica Este estudo, intitulado 'Impactos da Politica Nacional de Alfabetizagio
Dias Alfabetizagdo (PNA) nos Processos | Nacional de Alfabetizagdo (PNA). | (PNA) nos processos formativos docentes', teve como o objetivo geral
Formativos Docentes. Formagao pesquisar os reflexos da atual Politica Nacional de Alfabetizagdao (PNA) nas

Docente. experiéncias formativas e praticas pedagogicas de professores alfabetizadores

da Escola Municipal Professora Dalva Lazaroni/RJ. Enquanto objetivos
especificos a pesquisa examinou e discutiu a proposta da Politica Nacional de
Alfabetizacgdo e sua dimensdo pedagogica; conheceu através de narrativas de
professores alfabetizadores o processo de alfabetizacdo em suastrajetoriasde
05 vida e formacgéo e analisou como os mesmos percebem a PNA e seus impactos
nas suas praticas pedagogicas relacionadas ao processo de alfabetizagdo. A
metodologia de pesquisa escolhida foi a conversa (RIBEIRO; SOUZA;
SAMPAIO, 2018), dentro da abordagem da Pesquisa-formagao Narrativa
(Auto)Biografica a partir de autores como Ferrarotti (2010), Josso (2004),
Noévoa (1992). 0 estudo concluiu que as professoras apontaram explicitamente
o0 quanto se sentem insatisfeitas com o afastamento que ha entre o que o texto
legal daspoliticas ptblicas voltadaspara alfabetizagdo, em especifico a PNA,
se propde a fazer e o que realmente oferecem efetivamente.

Sasso, Bruna Assem. Aquisi¢do da escrita alfabética em escolas democraticas: implicagdes epistemologicas e educacionais. 2021. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Fillho, Marilia, 2021. URI http://hdLhandle.net/11449/204508 Acesso em: 04-04-2025.
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Sasso,

Bruna

Aquisicdo da escrita alfabética em
escolas  democraticas: implicagdes
epistemologicas e educacionais

Educagao.
Genética. Escolas
Lingua escrita.

Construtivismo.

Epistemologia
Democraticas.

Dentre os relatos que existem a respeito da Escola Democratica de
Summerhill, na Inglaterra, é possivel observar muitas criticas e mas
interpretagdes que sdo decorrentes de desconhecimento. Para que isso néo seja
reproduzido quanto as escolas democraticas no Brasil, o objetivo deste trabalho
se engendrou em compreender a aquisicdo da lingua escrita alfabética em
escolas com proposta democratica que se desenvolvem no Brasil. Partimos dos
seguintes questionamentos: nasescolas democraticasno Brasil, o trabalho em
relagdo a lingua escrita vaiao encontro das escolas tradicionais (em um sentido
de transmissdo) ou da psicogénese da lingua (de construg¢@o)? Existe um
questionamento sobre a passividade que os métodos tradicionais trazem sobre
a percep¢do? Se houver, de que forma? Lidam com a lingua escrita como ato
reflexivo conceitual? Como as Escolas Democraticas tém enfrentado esse
problema? Quais seriam as atividades/estratégias que propiciariam as escolas
democraticas a aquisi¢do da escrita alfabética? Nossa hipdtese permeava a
ideia de que as propostas de atividades pedagdgicas para as classes de
alfabetizagdo, que acontecem em ambientes democraticos, ocorrem de acordo
com uma metodologia ativa e coerente que, embora ndo seja o construtivismo,
vao ao encontro dasconjecturas da Teoria de Piaget, dados os seus principios.
As escolasparticipantes foram duas, localizadasno estado de Sao Paulo, sendo
a primeira no &mbito particular, na capital, e a segunda, no ambito publico, no
interior do mesmo estado. O estudo desenvolvido se caracteriza como de caso
qualitativo, e contou com duas visitas a cada uma das instituicdes participantes.
Devido ao contexto pandémico instaurado pela Covid-19 em 2020, nd0 nos foi
possivel realizar outras visitas presenciais, essas substituidas, portanto, pelo
formato remoto para a coleta de dados, originando uma analise especifica
acerca desse momento. As analises bibliografica, empirica e dos materiais
coletados conduziram-nos as seguintes conclusdes: 1) houve distorgdes na
disseminacdo dasteorias de Piaget e de Emilia Ferreiro no Brasil, de modo que
o saber conceitual se tornou método de ensino, causando reducionismos e
consequentes mas interpretagdes de suas pretensdes e apresentagdes, € a
aquisido da lingua escrita, reflexo da atribuicdo do fracasso escolar ao
construtivismo; 2) as escolas tradicionais e as escolas democraticas
diferenciam-se quanto a visdo da crianga, visto que, enquanto as primeiras a
consideram como um adulto em miniatura, passiva, receptora e ignorante, as
segundas, como sujeito criativo e ativo cujosraciocinio, valores e julgamentos
morais se distinguem do adulto e precisam ser reconhecidos e respeitados,
revelando, a segunda escola, principios que se assentam nos pressupostos
rousseaunianos e que se correlacionam com a epistemologia genética; 3) os
professores ndo desempenham o papel de mediadores, mas de interlocutores,
tutores, auxiliadores, das criangas; 4) a participacdo das familias se faz crucial
para a formacdo verdadeira de cidaddos e para e na continuaci o do trabalho
desenvolvido no contexto educacional no sentido de se ter sujeitos ativos; 5)
as criangas mostram o caminho natural de desenvolvimento por terem a
oportunidade de pensare fazerem relagdo a lingua e em sua expressao escrita,
ndo ao encontro do que acontece em escolas tradicionais ou em um sentido de
transmissdo conhecimento (desse vindo de fora), masno sentido de construcdo
e reconstrucdo. Além disso, destacamos o elo entre a primeira e segunda
escolas, e como os professores dessas instituicdes veem a questdo do convivio
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do tradicional (que concebe o individuo como passivo, o conhecimento como
imediato e advindo da percep¢do) com a psicogénese. Por fim, a questdo da
interagdo se destacou nos dados coletados, possibilitando-nos, inclusive,
reflexdes decorrentes do motivo de escolherem Emilia Ferreiro dentre tantos
autores que abordam a tematica da lingua escrita.

Teixeira, Liziana Arambula. Politica Nacional de Alfabetiza¢do (2019): Discursos em Analise. 2021. Disserta¢do (Mestrado em Educagio), Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2021. Link de
acesso: https:/files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/M ESTRADO-DOUTORADO-EDUCAC AO/ Disserta %C3%A7%C3%B5es%20Defendidas/Liziana Ar%C3%A2mbula Teixeira%20-%20 Disserta %C3 %A7%
C3%A30.pdf Acesso em: 04-04-2025.

2021 Teixeira, Politica Nacional de Politica Nacional de Historicamente a alfabetiza¢do mobiliza debates por parte de gestores
Liziana Arambula Alfabetizacao (2019): Discursos em | Alfabetizagdo. Alfabetizagdo. | publicos e estudiosos da area devido asdificuldades enfrentadas pelas criangas

Analise Formagao de Professores. matriculadas neste ciclo para apropriarem-se da leitura e da escrita. Neste

Estudos Culturais. Discurso. sentido, gestores e pesquisadores voltadospara o campo da educagao buscam

estratégias metodologicas, politicas e formativas para minimizarem os
problemas relacionados a ndo aprendizagem. Diante deste cendrio, esta
pesquisa se propde a analisara Politica Nacionalde Alfabetizagdo de2019, que
destaca acgdes, detalha objetivos, metas e principios relacionados a
alfabetizagdodas criangas matriculadasno ciclo de alfabetizagdo do Brasil. Os
documentos mostram desde os marcos historicos e normativos até o cenario
atual, como ainda apresentam as formas de implementagdo dessa politica,
estratégias de avaliagdo e monitoramento. Esta pesquisa tem como objetivo
geral analisaros discursos de alfabetizac¢do que constituem a Politica Nacional
de Alfabetizagdo e como objetivos especificos: apresentar esta politica, sua
estrutura e funcionamento; identificar quais discursos de alfabetizac¢ao balzam
este documento e observar como estdo representados; e identificar qual
07 profissional essa esta politica pretende formar para atuar nas turmas de
alfabetizagdo. Os aportes tedricos que embasaram a investigagao foram o dos
Estudos Culturais. Para alcangaro objetivo proposto foirealizada uma pesquisa
qualitativa de cunho documental onde foram analisados o Decreto n°
9.765/2019 e o caderno Politica Nacional de Alfabetizagdo - documento de
orientacdo — elaborado pela Secretaria de Alfabetizagdo, vinculada ao
Ministério da Educagdo. A analise dos dados foi realizada através da analise
do discurso, sendo que os dados propostos nos documentos foram comparados
com o referencial tedrico da area da alfabetiza¢@o. Apos analise dos materiais
concluiu-se que a nova PNA propde uma desconstrugido de toda ciéncia de
alfabetizagdo realizada no Brasil até o momento ¢ a descontinuidade das
politicas publicas educacionais nacionais, além da procura peh
homogeneizacdo do ensino, através do discurso da ciéncia cognitiva,
considerado pelo documento a tnica fonte com comprovagao verdadeiramente
cientifica em se tratando de pesquisa na area, como mecanismo para alcangar
o tdo esperado sucesso na alfabetizacgdo das criancas e legitimar assim, o
discurso instrugdo fonica.

Costa, Fabiola Elizabete. Politicas Publicas de Alfabetiza¢do no Brasil: Analise do Pacto NacionalPela Alfabetizagdo Na Idad e Certa (PNAIC) e da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). 2021. Dissertagao
(Mestrado em Educagio), Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2021. Link de acesso: http://tede.unioeste.br/handle/tede/5474 Acesso em: 04-04-2025.

2021 Costa, Fabioh Politicas Publicas de Educacgdo; Politicas Publicas A década de 1990 foimarcada pormudangas significativas na Educacio
Elizabete Alfabetizagdo no Brasil: Analise do | de Alfabetizagdo. Pacto Nacional brasileira que culminaram com a implementagdo de Politicas Publicas
08 Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo Na para a Alfabetizagdo na Idade | direcionadas para a redugdo/erradicacdo do analfabetismo, tendo como

Idade Certa (PNAIC) e da Politica | Certa. Politica  Nacional de | referéncia os compromissosdecorrentes dasconferéncias internacionais. Neste
Nacional de Alfabetiza¢do (PNA) Alfabetizacédo. sentido, empreendemos levantamento de informacgdes e pesquisas relacionadas
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a historia das Politicas Publicas Educacionais para, assim, compreender as
Politicas de Alfabetizagdo no Brasil e como elas influenciaram na Educagio
que vivenciamos hoje no &mbito escolar. O objetivo geral desta dissertacao ¢
de analisar a concepgdo de Alfabetizacdo presentes no Programa do Pacto
Nacionalpela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) e na Politica Nacionalde
Alfabetizagdo (PNA). Delimitamos tal objetivo a partir da seguinte
problematica: Como tem se constituido as Politicas Publicas de Alfabetizagio
no Brasil e quais as intencionalidades dessas Politicas ao analisarmos as
propostas do Pacto Nacional pela Alfabetizacido na Idade Certa e da Politica
Nacional de Alfabetizacdo? Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa,
de caraterbibliografico e documental, sendo as fontes primérias a Portaria N°
867,de 4 de julho de 2012, e 0 Decreto N° 9.765,de 11 de abril de 2019,¢ as
fontes secundarias os teodricos que refletem sobre o objeto de estudo.
Constatou-se, por meio da pesquisa realizada, que o Pacto Nacional para a
Alfabetizagaonaldade Certa foium programa, mesmo com criticas pertinentes
aventadas por pesquisadores da area, foi importante para a formagao de
professores e para contribuir com a melhoria da qualidade da Alfabetizacao.
Em relagdo a Politica Nacionalde Alfabetizagdo,ainda que seja recente e com
poucas pesquisas, foi possivel observar que é uma Politica que desconsidera
parte da historia da Alfabetizagdo, construidaao longo dasultimas décadas. Ao
retomar os conceitos politicos e metodologicos, em certa medida ja superados,
sustenta a utilizagdo de um unico método para a aquisicdo da leitura e da
escrita, demonstrando um retrocesso na Educagio Brasileira.

Camargo, Raiolanda Magalhaes Pereira de. O Desmonte da Politica de Formacao de Alfabetizadores da SEMED/ Manaus. 2021

Amazonia

Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2021. URI https://tede.ufam.edu.br/h

. Tese (Doutorado em Educagdo), Programa de Pos-graduagdo em Educagdo na
andle/tede/8634 Acesso em: 04-04-2025.
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Formagdo de Alfabetizadores da
SEMED/ Manaus.

Politicas de Alfabetizagao.
Formacgédo de alfabetizadores. Logica

privatizante ¢ mercadologica.
Humanizacio e emancipagéo.

Esta tese objetiva compreender o desmonte da politica de formagio
continuada dos alfabetizadores da rede municipal de ensino, mais
particularmente a estratégia de formagdo em polos da Divisio de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), a partir de uma logica
privatizante e mercadologica da SEMED-Manaus e suas implicagdes para os
processos formativos e para a a¢ao alfabetizadora. A pesquisa esta vinculada
ao GPPE/CNPq/UFAM; a linha de pesquisa 2- Estado, Politicas publicas e
Gestdo da Educagdo do PPGEDA, com apoio da CAPES ¢ FAPEAM. Para
concretizar os objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa de campo numa
escola da rede municipalcom acompanhamento, pormeio de grupos dialogais,
de trés professores alfabetizadores,analise documental dos dispositivos legais
sobre alfabetizagdo e programas de formagdo de alfabetizadores
implementados em ambito federal. No contexto local, optamos porexaminara
estratégia de formacdo da Divisio de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM), setor responsavel pela formagao dos professores da rede
municipal de Manaus, concentrando nossa analise na estratégia de formacao
em polo/rede colaborativa, considerando ser a estratégia formativa de
atendimento a um nimero maior de alfabetizadores da rede, além de outros
instrumentos normativos como proposta pedagogica para os anos iniciais,
Plano Municipal de Educagdo e Referencial Curricular Amazonense,
confrontando com projetos e programas de alfabetizagdo da SEMED- Manaus
derivados da gigantesca logica privatizante da rede municipal, materializada
pelo Projeto de Expansdo e Melhoria Educacionalda Rede Publica de Manaus
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(PROEMEM) e Gestdo Integrada da Escola (GIDE), concentrando nossa
investigacdo no avango do gerenciamento da politica municipal de
Alfabetizagdo pelo Instituto Ayrton Sena, cujo Programa de Gestdo da
Alfabetizacido (PGA) foio embrido de uma minuta de uma Politica Municipal
de Alfabetizagdo e do mais recente Curriculo Escolar Municipal de
Alfabetizagdo. As contradi¢des encontradas nos dados foram validadas pelas
vozes dos professores investigados na pesquisa empirica e pelasvozes de seus
pares, reveladas no movimento de resisténcia surgido no decorrer da escrita
desta pesquisa e contextualizado nesse estudo. O referencial tedrico ancora se
nas contribuicdes de Karel Kosik, Paulo Freire, Magda Soares, Maria do
Rosario Mortatti, Karl Marx, Antoénio Novoa e demais autores de relevancia
nacionalno contexto daspoliticas puiblicas de educag@o. Assim, a investigacdo
revelou o desmonte de uma importante politica de formagao de alfabetizadores,
indicando a necessidade de repensarmos as bases necessarias para uma politica
municipal de alfabetizacdo e de formagdo de alfabetizadores que garanta
efetivamente o direito humano e social de aprendera ler e a escrever para
nossas criangas da rede publica, assegurando espacos para a discussido ¢ a
participagdo dos professores na elaboragdodessas politicas, no debate coletivo
sobre o curriculo, que irfdo desenvolver em seus percursos formativos, e na
melhoria das condigdes objetivas de seu trabalho, além da necessaria
aproximacdo da universidade as escolas publicas, de forma a promover a
aprendizagem ao longo da vida e uma alfabetizagio pela qualse inicia o longo
processo de humanizagdo por meio da educagdo.

Borin, Marilia Flavia de Camargo. Inquietagdes sobre o ensino e a aprendizagem na atividade de alfabetizagdo: um estudo em
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Wittgenstein. Jogo de linguagem.

A luz do pensamento de Wittgenstein pos Tractatus,a pesquisa criticard
alguns aspectos das implicagdes da concepgao construtivista no ensino da
alfabetizagdo, questionando a interpretacdo proposta pelo modelo explicativo
de aprendizagem da escrita e da leitura, presente, especialmente, na obra
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky. Esta teoria
constituiu-se, sobretudo, valendo-se de bases conceituais da epistemologia
genética de Jean Piaget, bem como da perspectiva da Psicolinguistica, oriunda
da teoria da “gramatica gerativa”, elaborada porNoam Chomsky. Ainda, para
a teoria da psicogénese da lingua escrita, a crianga ¢ considerada um sujeito
que aprende através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo, e, por
isso, constroi as categorias de seu conhecimento, elaborando, por si propria,
hipoteses. Estas hipoteses seriam postuladas ao longo de niveis de
desenvolvimento de representacdo da escrita e teriam lugar no periodo que
antecede a aprendizagem formal do sistema de base alfabética, sendo
reelaboradas em cada fase apresentada pelas criangas até que as mesmas
adquirissem o conhecimento normativo deste sistema. Tendo em vista
questionar a naturalizagdo dos processos de aprendizagem da escrita,
aplicaremos a terapia filosofica, inspirados pela segunda fase do pensamento
de Wittgenstein, buscando analisar, criticamente, as implica¢des de concepgao
tedrica empirista e, sobretudo, mentalista da aprendizagem, ainda dominantes
e privilegiadas nos documentos de politicas educacionais voltados aos
alfabetizadores. Nesse sentido, relativizaremos imagens dogmaticas, presentes
no pensamento de muitos alfabetizadores, que naturalizam os processos de
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aprendizagem dos alunos ao se ancorarem na crenga de que, mediante ao
contato com os conhecimentos socialmente transmitidos, as criangas
construiriam hipoteses, que pressupdem um suposto padrio evolutivo,
desenvolvidas a partir da a¢do de conflitos cognitivos que reelaborariam as
fases anteriores. Em contraposicdo a essa concep¢do psicogenética na
alfabetizagio, argumentamos que a aprendizagem do sistema de escrita ¢ uma
atividade complexa, envolvendo tanto o dominio dos sistemas convencionais
alfabético e ortografico, como o uso efetivo da lingua escrita em praticas
sociais de letramento, em contextos diversificados, independentemente de
eventuais processos psicologicos. Alfabetizar, com base nesses pressupostos,
caracteriza-se poruma atividade de ensino que, envolvendo os diferentes jogos
de linguagem para ensinartécnicas subjacentesasregras de uso do sistema da
escrita, possibilita aos alunos identificar e reconhecer grafemas, fonemas,
silabas,palavrase,desse modo,a ler e a escrever. Com base nesta perspectiva,
acreditamos que o processo de iniciacdo de uma crianga na atividade da
alfabetizagdo ¢ exatamente o que Wittgenstein entenderia por treinamento, ou
seja,a ideia de inserir a crianga, gradativamente, nas praticas de uso, da lingua
escrita, governadas pelo seguimento de regras convencionais. Assim, para
participar com autonomia da multiplicidade de praticas sociais que envolvem
a escrita e a leitura, € preciso a aprender,de modo explicito,a aplicar as regras
de uso do sistema de escrita, compartilhadas dentro de uma forma de vida.

Santos, Nalim Moura. Professoras alfabetizadoras: desafios, experiéncias e praticas. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educagao. Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2020. URI:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/32431 Acesso em: 04-04-2025.

2020 Santos, Nalim Professoras alfabetizadoras: Alfabetizagao Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar os desafios
Moura desafios, experiéncias e praticas. Ensino enfrentados por professoras alfabetizadoras no exercicio da profissdo. Esse
Formagao de Professores estudo também buscou identificar aspectos marcantes na trajetoria pessoal e

Professores alfabetizadores profissional das professoras, além de analisar as concepgdes que orientam as

Professores - Formagao suas decisdes didaticas. Para atingir os objetivos propostos, este trabalho

Alphabetization assume uma abordagem qualitativa e constitui-se como uma etnopesquisa. Os

Teaching instrumentos utilizados para produzir os dados foram as entrevistas, as

Teacher Training observacdes da sala de aula e a roda de conversa. A pesquisa de campo foi

realizada na cidade de Nazaré-BA, com quatro professoras alfabetizadoras,
responsaveis pelas turmas de primeiro ano de duas escolas privadas. A
abordagem teorica foi fundamentada a partir dos diversos estudos de Emilia
Ferreiro. Os dadosindicam uma pratica pedagogica pautada principalmente no
reconhecimento das letras, dos sons e das silabas. Apesardo comprometimento
das professoras com as aprendizagens das estudantes, observou-se uma
distancia significativa entre o que se deseja realizar e o que de fato é proposto
aos alunos. Este cenario indica a existéncia de lacunas na formagdo inicial e
continuada das professoras e alerta para a necessidade de coeréncia entre os
estudos sobre como se aprende a ler e a escrever e as intervengdes didaticas.

Valente, Priscila Barbosa Nunes. Apontamentos para uma formacdo a partir das necessidades formativas dos professores alfabetizadores da Rede Municipal de Santo André. 2020. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Educag¢@o: Formagido de Formadores). Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sio Paulo, 2020. URI https://tede2.pucsp.br/handle/handle/23560 Acesso em: 04-04-2025.

2020 Valente, Priscila Apontamentos para uma Necessidades Formativas. Partindo da analise de dois cenarios formativos, pensados para o

Barbosa Nunes formacdo a partir das necessidades | Professor Alfabetizador. Formacio | professoralfabetizador,sendo o primeiro,asformagdes ofertadas pelo governo

12 formativas dos professores | Continuada federal nos ultimos anos em confluéncia com a Secretaria Municipal de
alfabetizadores da Rede Municipal de Educacdo de Santo Andrée o segundo, as formacgdes planejadas e organizadas

Santo André por agentes da propria secretaria, em horario de reunido pedagoégica semanal
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ou aposo horario detrabalho, surgiram as perguntas: As formacdes oferecidas
pela secretaria de educagdo estdo atendendo as necessidades dos professores
alfabetizadores? Quais sdo asnecessidades formativas desses professores? Que
modalidade de formagdo atenderia as necessidades dos docentes na
alfabetiza¢do? Portanto, este estudo buscou conhecer as necessidades
formativas dos professores alfabetizadores dos primeiros e segundos anos do
Ensino Fundamental do municipio de Santo André e elaborar apontamentos
para uma formacgdo, com base na analise das possiveis contribuigdes das
experiéncias formativas que vivenciaram na propria rede e no levantamento de
suas necessidades formativas. A metodologia utilizada foi de cunho
qualitativo, valendo-se do uso de um questionario (respondido por 130
professores), contendo 12 questdes fechadas e uma aberta, para caracterizacdo
pessoal e profissional do professor alfabetizador atuante na rede.
Posteriormente, realizaram-se entrevistas individuais com doze docentes de
cinco escolas. O referencial tedrico foipautadoem estudos sobre alfabetizagio,
na linha de Emilia Ferreiro, formagao docente e necessidades formativas,
baseando-se nos estudos de Marcelo Garcia, Imbermnodn, Placco, Rodrigues,
Esteves, Estrela, Barbier e Lesne. Os resultados da pesquisa indicaram que os
professores que ingressaram na rede nos ultimos quatro anos ainda ndo
passaram por nenhuma formagdo especifica para alfabetizagdo; ja os
professores com mais tempo de atuagdo participaram da formagido Agdo-
Escrita ¢ a grande maioria, da formag¢do PNAIC. Relataram que foram
formacdes bastante significativas, pois uniram teoria e pratica, proporcionando
reflexdes sobre novas possibilidades de trabalho com diferentes estratégias
pedagogicas. Além disso, houve fortalecimento do planejamento, além de
terem proporcionado autoconhecimento. Outro ponto de destaque das
formacgdes, apontado pelos professores alfabetizadores, foi a troca de
experiéncias. Dentre os desafios que emergiram nos depoimentos dos
professores, alguns estdo relacionados a pratica pedagogica, entre os quais:
como fazer uma boa gestdo do tempo, lidar com a passagem da Educagio
Infantil para o Ensino Fundamental, trabalhar sozinho com criangas em
diferentes hipoteses de escrita que necessitam de atividades diferenciadas e
intervengdes pontuais do professor, problemas comportamentais dos alunos.
Além desses, outros desafios relacionados a questdes estruturais e/ou
organizacionais foram abordados, como grande quantidade de alunosporsala,
falta de apoio da familia e atendimentoaos alunos deficientes e com transtomos
de aprendizagem. Para lidar com todos esses desafios os professores
sinalizaram que sentem falta de formacéo especifica para alfabetizacdo, do
auxilio de mais um profissionalna sala e da parceria da familia. Esta pesquisa
permitiu conhecer e refletir sobre as necessidades da formacgao de professores
alfabetizadores, a0 mesmotempoem que propiciou a construgdode indicativos
para uma proposta formativa, reafirmando a compreensdo de que o
planejamento de qualquer agdo formativa deve partir da analise de
necessidades, para que seja possivel a constru¢do de programas de formagao
mais significativos e aderentes as necessidades dos docentes.

Lima, Maria Luisa Cassaniga Alves de. A teoria de Emilia Ferreiro em pesquisas sobre alfabetiza¢do na América Latina. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do), Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Campinas, 2019. Link de acesso: http://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/xmlui’/handle/123456789/16352 Acesso em: 04-04-2025.
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Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi, autora consagrada nas pesquisas
e estudos sobre alfabetizagdo, colaborou no ensino da lingua materna nos
paises da América Latina provocando reformas e reflexdes no Ensino. No
Brasil, na década de 80, sua contribuigdo e ideias por meio dos estudos foram
motivo da denominada “Revolugdo Conceitual” no campo da alfabetizagio.
Trinta anosse passaram apdsa divulgacdode suasobrasnospaises da América
Latina, e hoje, ela ainda ¢ referéncia dos documentos oficiais latino-
americanos, pesquisas académicas e artigos cientificos no campo da
alfabetizagdo. Neste contexto elaborou-se o problema de pesquisa em
andamento: quais os conceitos da teoria de Emilia Ferreiro sobre o processo de
alfabetizaglo estdo presentes em artigos entre os anos de 2007 e 2017? Essa
pesquisa descritiva, de levantamento bibliografico tem como objetivo geral
compreender quais sio os conceitos da teoria sobre o processo de alfabetizagdo
que estdo presentes em artigos académicos entre os anosde 2007 ¢ 201 7. E por
objetivos especificos: mapear quantitativamente a incidéncia da referéncia da
autora Emilia Ferreiro nos artigos da América Latina sobre alfabetizagio;
verificar quais as obras de Emilia Ferreiro foram mais utilizadas nos Gltimos
dezanosem periodicos da América Latina; compreendercomo a concepgao da
autora sobre alfabetizagdo foi abordada nos Gltimos dez anos; analisar as
aproximacdes e distanciamentos entre os conceitos apresentados na teoria de
Emilia Ferreiro e os conceitos apresentados nos artigos analisados. Para
responder aos objetivos buscou-se estudos ja finalizados por meio do
levantamento bibliografico nos bancos de dados da CAPES, SCIELO e
SCOPUS, a partir do refinamento na opgao “busca avangada” das palavras-
chave alfabetizacao e alfabetizacion. Os arquivos selecionados tiveram como
critério a analise dasreferéncias, ou seja, se o autorcitasse uma das produgoes
de Emilia Ferreiro, o artigo era incluido na sele¢do. Localizou-se 76 artigos
cientificos produzidos na América Latina,sendo que as publicagdes no Brasil
apresentaram maior incidéncia. Como critério de analise dos artigos tém-se
como proposta eixos tematicos de acordo com o tema da publicagdo. Definiu-
se seis grandes eixos: 1. Ideias de Ferreiro para explicar conceitos presentes
em pesquisa; 2. Elementos textuais; 3. Formagao de professores; 4. Evolugdo
da Escrita Infantil; 5. Politicas de Alfabetizagdo e contexto social; 6. Relagdes
leitura e escrita. Para compreensdo do material optou-se pela andlise de
contetido com base nos conceitos das teorias de Jean Piaget ¢ Emilia Ferreiro.
A partir do levantamento descrito na metodologia, localizou-se 76 artigos
cientificos produzidosna América Latina. A partirda analise das aproximagdes
e distanciamentos entre os conceitos apresentados na teoria de Emilia Ferreiro
e os apresentados nos artigos analisados, encontramos discussdes fi¢is aos
conceitos apresentados na teoria de Emilia Ferreiro. Espera-se ampliar as
compreensdes sobre os principais aspectos da obra de Emilia Ferreiro. Sua
relevancia consiste em contribuir para a formacao de professores, almejando a
reflexdo quando se utiliza a teoria como referencial tedrico e pratico.

Chapeco — SC,2019. URI
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A referida dissertacdo objetivou investigar as concepgdes de
alfabetizagdo que orientam as propostas pedagogicas de formacido dos
professores alfabetizadores, e para tal, dialogou com as 14 redes municipais de
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Alfabetizadores.
Pedagogicas.

Propostas

ensino de abrangéncia da Associagdo dos Municipios do Alto Uruguai
Catarinense - AMAUC /SC, com as pesquisasrealizadase disponibilizadas na
base de dados da Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educag¢do — ANPED, publicadas na tltima década e, a luz dos registros de
Freire (2001), Frago (1993), Gadotti (1999), Gontijo (2002), Mortatti (2000;
2004), Saviani (2008; 2009a, 2009b), Soares (1996; 2003; 2016), que se
destacam entre os pesquisadores referenciados. Pesquisa essa que, analisou as
propostaspedagbgicas de formagao para professores alfabetizadores por meio
dos documentos oficiais das referidas redes de ensino, que, por sua vez,
configuram o objeto de pesquisa, aqui estruturada sob a pergunta: Que
concepgdes de alfabetizagdoorientam as propostas pedagdgicas para formagao
de professores alfabetizadores nos municipios de abrangéncia da AMAUC/SC?
E, ancorou-se em duas questdes de pesquisa: 1) Que lugar ocupa a formagio
do professor alfabetizador ao longo da histéria? E, 2) De que modo as
concepgdes de alfabetizagdo orientam as propostas pedagdgicas de formagao
para professores alfabetizadores nos municipios da AMAUC /SC? Na
expectativa de analise detalhada e aprofundada do objeto de estudo, baseando-
se nosregistros historicos, delimitaram-se os objetivos especificos, para que os
mesmos possibilitem: a) identificar o lugar que a formagdo do professor
alfabetizadorocupa ao longo da histéria e b) contextualizarhistoricamente as
concepgdes de alfabetizagdo que orientam as propostas pedagogicas de
formacdo para professores alfabetizadores desses municipios. Assim,
configura-se numa pesquisa de carater bibliografico e documental, na
perspectiva metodologica da analise investigativa do conteudo dos materiais
coletados, subsidiada pelos principios do método dialético, com interpretacio
qualitativa em educagdo proposto por Franco (2005) e Triviiios (2013). A
presente dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos onde apresenta a
Historia da Educacgdo, as concepgdes filosoficas, psicologicas e pedagogicas
que influenciaram os processos de Alfabetizagdo e Formagao de Professores
no Brasil, contextualizando as concepgdes de alfabetizacdo que orientam as
propostas pedagégicas de formagao para professores alfabetizadoresao longo
da historia, permitindo a compreensdo das especificidades dos métodos,
concepgdes e teorias que caracterizaram as mudangas educacionais no sistema
nacionalde ensino. Compreendendo que as propostas pedagégicas destinadas
aosprofessores alfabetizadores dasredes municipais de ensino dos municipios
de abrangéncia da AMAUC/SC caracterizam-se principalmente como
construtivistas sociointeracionistas de base Piagetiana e nos estudos
linguisticos de Emilia Ferreiro & Ana Teberosky (1989), que fundamentam
inclusive, em rede nacional, programas de formagdo de professores
alfabetizadores a partir dos anos 90 caracterizados pelas tendéncias: liberal e
progressista, possibilitando uma ampla reflexdo sobre as influéncias
estrangeiras nas concepgdes de alfabetizacdo das propostas pedagdgicas de
formacdo de professores alfabetizadores. Evidenciando, notadamente, a
continuidade da pesquisa, do debate e das reflexdes a cerca do tema aqui
exposto.

Ramalho, Angela Maria Alexandre. Avaliagio dossaberes dos alunos sobre escrita alfabética ea construcio de praticas dos pro fessores de Aguas Belas-PE. 2019. Dissertagio (Mestrado em Educagdo), Centro de
Educacio, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2019. URI https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/35256 Acesso em: 04-04-2025.
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2019 Ramalho, Avaliagdo dos saberes dos alunos Alfabetizagdo-Avaliagdo- O presente trabalho se propdsa compreenderas formas de avaliagio dos
Angela Maria | sobre escrita alfabética e a construgcdode | psicogénese da escrita- praticas | saberesdos alunossobrea escrita alfabética e asimplicagdes dessasavaliagdes
Alexandre. préaticas dos professores de Aguas Belas- | docente. na construgio de praticas de uma professora de Aguas Belas-PE. Nessa

PE perspectiva, buscamos investigar as formasde avaliagdo da escrita dos alunos

adotadas pela professora; verificaras estratégias de intervengé o no processo de
apropriagdo do SEA a partir das avaliagdes realizadas, e verificar como a
professora lida com as iniciativas de avaliagdo e monitoramento exigidas pel
Secretaria Municipal de Educagdo de Aguas Belas (SEDUC). O trabalho se
desenvolveu durante um ano letivo na rede municipalde Aguas Belas em uma
turma do primeiro ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa que teve como procedimentos metodologicos:
observacao, entrevista e entrevista de explicitagdo. Analisados com base na a
analise do conteudo segundo Bardin (1977). Serviu como referencial tedrico
desse trabalho os estudos da area de alfabetizagdoe letramento, no que se refere
mais especificamente a faceta linguistica desse processo ¢ o modelo de
avalicdo da escrita inspirado pela teoria da psicogénese da lingua escrita
15 inaugurado por Emilia Ferreiro. Ainda serviu como aporte tedrico as reflexdes
sobre a pratica docente, considerando as confluéncias dos saberes e suas
ressignifica¢des, bem com os estudos do cotidiano a fim de compreender as
taticas adotadas diante das estratégias impostas, seguindo uma logica
conjunturale pragmatica. Os resultados permitiram observarque as prescrigdes
avaliativasda SEDUC eram atendidas apenascomo um procedimento formal
mas seus modelos de registro ndo ofereciam as informacdes acerca da situagdo
real dos alunos. A professora fabricava seus proprios instrumentos de registro
que se mostraram coerentes as suas formas de alfabetizare avaliar. Sua pratica,
embora se aproxime mais ao que se chama tradicional, revela também
incorporagdes de elementos inovadores que favoreciam a reflexdo dos
principios do SEA, mostrando assim uma coeréncia pragmatica em suas
intervengdes. A professora demonstrounao ter se apropriado teoricamente de
nenhuma das duas abordagens formativas vivenciadas (ALFA E BETO e
PNAIC). Porém, incorporou disposigdes proprias dos principios tedrico
metodologicos da formacao PNAIC, enquanto em nenhum momento foi
observado o uso de dispositivos ou agdes que remetesse ao método fonico.

Omitto, Melina Borges. Praticas de alfabetizagdo em contextos de 1°ano do ensino fundamental: retratos de um cenario escolar piblico estadual e um municipal. 2019. Dissertagdo (Mestrado em Educacio),
Escola de Humanidades, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2019. URI http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/8499 Acesso em: 04-04-2025.

2019 Omitto, Melina Praticas de alfabetizagdo em Ensino Fundamental; Praticas Esta pesquisa insere-se na linha de Formagéo, Politicas e Praticas em
Borges contextos de 1° ano do ensino | Pedagogicas; Alfabetizagio; Educacgdo do Programa de Pos-Graduag¢do em Educagdo da Escola de
fundamental: retratos de um cenario Leitura e Escrita; Formagaode | Humanidades da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul

escolar publico estadual e um municipal | Professores. (PPGEdu/PUCRS). Tem por objetivo investigar quais sdo as praticas

pedagodgicas utilizadas e consideradas como potencializadoras e/ou limitadoras
em contextos de alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental em duas
16 escolaspublicas da Regido Metropolitana de Porto Alegre. Trata-se de analisar
praticas pedagdgicas alfabetizadoras na Educagio Piblica. As duas escolas
plblicas escolhidas apresentaram ndo s6 destaque positivo no Indice de
Desenvolvimento da Educagido Bésica (IDEB), como também relevancia de
demandasno municipio. Além da anélise do marco legal, o referencial tedrico
fundamenta-se em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, (1985) Magda Soares
(2017), Paulo Freire (1979), Piaget (1972), Vygotsky (1991), Fernando Becker
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(1993) e Piccoli e Camini (2012). A metodologia seguiu os principios da
pesquisa qualitativa, adotando como instrumentos para a coleta de dados a
observacdo simples, a pesquisa documental e entrevistas. Os participantes
foram os professores alfabetizadores das duas instituigdes de ensino. A analise
dos dadosse deu a luz dos principios da Analise Textual Discursiva (Moraes e
Galiazzi, 2011). A pesquisa abordou também as proposicdes legais como
principios norteadores no trabalho com a leitura e com a escrita; o que os
professores adotam comopraticas pedagdgicas e as respectivas epistemologias
que subjazem a estas praticas. Outro foco de investigagdo consistiu em
apresentarum “retrato” revelando os pontos de convergéncia e de divergéncia
evidenciados nestas instituicdes de ensino publico. Como resultados,
identificamos que ambos cenarios possuem praticas — com foco no
planejamento, nasatividades e nasintervengdes — que potencializam e limitam
a alfabetizagdo das criangas. Diante disso, sinalizamos a necessidade e urgéncia
de valorizagdo e investimentos na formagao continuada dos professores, a fim
de atender necessidades de sua qualifica¢do continua.

Cunha, Ruth Aratijo da. O Programa Pacto Nacionalpela Alfabetiza¢ao na Idade Certa — PNAIC — e suasimplicagdes na formacgao e na pratica pedagdgica do professoralfabetizador.2018. Dissertagao (Mestrado
em Educacido), Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2018. URI https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6528 Acesso em: 04-04-2025.

2018 Cunha, Ruth O Programa Pacto Nacional pela Programa PNAIC; Ciclo de Este trabalho tem como objetivo principal analisar o programa PNAIC
Araujo da Alfabetizagdo na Idade Certa —PNAIC — | Alfabetizacao; Formagdo | e suas implica¢des para a organizacdo do processo pedagogico do Ciclo de

e suas implicagdes na formagdo e na | Continuada; Alfabetizagdo, tendo como ponto de partida a formacdo continuada de

pratica pedagobgica do  professor Pratica pedagogica. professores alfabetizadores. O interesse inicial pela pesquisa se deu devido as

alfabetizador minhasexperiéncias profissionais com Ciclo de Alfabetizagdo e com o objeto

de estudo, pois atuei como formadora do programa PNAIC nos anos 2013,
2014 e 2015. O aporte tedrico se baseia em diversos especialistas da area da
educacgio, da alfabetizagdo e do letramento, que sdo subjacentes ao programa
PNAIC, tais como: Emilia Ferreiro, Magda Soares, Arthur Morais, Mikhail
Bakhtin, Francisco Imberndn, José G. Sacristan, a fim de articular os
conhecimentos empiricos com o conhecimento cientifico. Buscamos situar a
alfabetizagdo como problema na ordem da organizacdo do trabalho escolar, o
que é proposto objetivamente pelo programa PNAIC. Para tanto, definimos trés
objetivos especificos: caracterizaras concepgdes de alfabetizagdo e letramento
17 do professor alfabetizador, considerando seu percurso formativo e as bases da
proposta pedagégica do PNAIC; descrevere analisar o processo e as mediacdes
do trabalho pedagogico do Ciclo de Alfabetizagdo a partir da perspectiva do
letramento e analisar as implica¢des do programa PNAIC para a organizacdo
do trabalho escolar, tendo como referéncia a proposta de alfabetizacio na
perspectiva do letramento para o Ciclo de Alfabetizagdo. Para alcangar os
objetivos propostos, organizamos a trilha metodologica com base nastécnicas
da entrevista semiestruturada, observagao participante e analise documental,
tendo como local de pesquisa as turmas do Ciclo de Alfabetizagdo de uma
escola urbana do municipio de Parintins/AM. O trabalho foi organizado em
trés capitulos, sendo que o primeiro dimensionara a base de fundamentagio do
programa PNAIC, abordando as concepg¢des tedricas que sustentam esse
programa e destacando também a relagd o entre pratica pedagogica e concepgdo
de ensino e aprendizagem proposta pelo programa PNAIC. No segundo
capitulo, evidenciamos as especificidades e avangos do programa PNAIC, no
contexto historico da formacéo de professores alfabetizadores, estabelecendo
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relagdo com os outros programas de formagdo de professores da educagio
basica,que antecederam o programa PNAIC, como PRALER e Pro-letramento.
O terceiro capitulo trazcomo vertente a pesquisa de campo realizada em uma
escola urbana do municipio de Parintins. Primeiramente, explicitaremos as
caracteristicas da escola e dos sujeitos da pesquisa, a rotina das turmas do Ciclo
de alfabetizagdo, a organizagdo do espaco e do tempo pedagogico nessa fase
escolar. A pesquisa revela que a proposta metodoldgica do programa PNAIC,
desenvolvida durante as formagdes continuadas, incidiu diretamente nas
praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras, pois elementos da
proposta foram incorporados na rotina das professoras com as turmas de
alfabetizagdo. Verificou-se ser viavel, na pratica pedagogica, as ideias e o uso
dos recursos propostos pelo programa PNAIC. Mas vale ressaltar que as
implicagdes do programa PNAIC ainda ndo alteraram, efetivamente, a
organizagdo do processo pedagogico da escola e das secretarias de educagao,
sendo necessario refletir e discutir sobre a proposta do programa PNAIC como
a principal politica publica para o Ciclo de Alfabetizacéo.

Freitas, Sandra Neri Brito de. Aquétipos de Professoras Alfabetizadoras de Duque De Caxias.2018. Dissertagdo (Mestrado em Educacio), Faculdade de Educagdo, Universidade Federal Fluminense, Niteroi,

2018. Link de acesso: https://app.uff.br/riuff/handle/1/15853 Acesso em: 04-04-2025.

2018 Freitas, Sandra Aquétipos de Professoras
Neri Brito de Alfabetizadoras de Duque De Caxias

Alfabetizagdo.  Arquétipos.
Trabalho Coletivo. Baixada
Fluminense. Duque

de Caxias.

A pesquisa em questdo tem como titulo: Arquétipos de professoras
alfabetizadoras de Duque de Caxias, entendendo o conceito de arquétipos
como defendido por Jung, imagens carregadas de emogdo que se organizam
como um holograma no nosso inconsciente que sdo fruto dos sentidos que
atribuimos as nossas experiéncias pessoais e também daquelas experiéncias
que herdamos de nossos ancestrais através do seu legado de sabedoria, luta e
conhecimentos, indicando que ha em cada uma de nds que trabalhamos na
Educagdo Popularem Duque de Caxias, um pouco do espirito dos pioneiros e
nos faz entender que nossa opgdo ideoldgica traz em si um posicionamento
politico, nos fazendo entender que a alfabetizagdo tem como foco o
desvelamento da realidade e a transformagédo social, onde a leitura ¢ a escrita
estdo a servigo da leitura do texto e das intengdes de seus autores e a escrita ¢
vista por nds ndo como reprodugdo do dizer do outro, mascomo expressao da
propria voz, um texto com autoria e assinatura do seu autor. A pesquisa visa
refletir a respeito das parcerias que os chamados Especialistas em Educacio -
Supervisores Educacionais de macro sistema e Orientadores Pedagogicos - tém
desenvolvido ou ndo, para colaborar com o trabalho das professoras
alfabetizadoras na alfabetizagdo dascriancas das classes popularesem Duque
de Caxiasno sentido de construirem um trabalho coletivo, onde a alfabetizagao
seja vista em sua vertente politica. O referencial tedrico que norteou a pesquisa
contou com Michel de Certeau ao nos propor enxergar a cidade como “lugar
praticado” que se configura pelasagdes de sujeitos historicos, vidas que pulsam
e interagem entre si, afetando o espago e sendo afetadas por ele. Walter
Benjamim também se faz presente através de trés de seus conceitos:
Memoéria/Rememoragdo como a possibilidade de ver o passado com os olhos
de hoje, em permanente atualizagdo, o conceito de Experiéncia que provoca a
construgio, partilha e recuperagao de sentidos sobre a nossa propria existéncia
e sobre 0 mundo, provocando uma transformagio em nos. Libanio através de
sua visao a respeito do Orientador Pedagdgico, que nessa pesquisa se estende
também ao Supervisor Educacional como profissionais que prestam assisténcia
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pedagogico-didatica aos professores, auxiliando-os a conceber, construir e
administrar situagdes de aprendizagem adequadas as necessidades
educacionais dos educandos. Ainda se fazem presentes as consideragdes de
Nilda Alves e Miriam Paura Grispim no tocante ao papel dos Supervisores
Educacionais e dos Orientadores Pedagogicos. Emilia Ferreiro, Ester Pilar
Grossi, Madalena Freire, Pulo Freire e Regina Leite Garcia nos ajudam a
compreender a importancia da formagdo continuada das professoras
alfabetizadoras, o papel formador dos supervisores de macro sistema e dos
orientadores pedagdgicos e o conceito de professor-pesquisador que
originariamente ¢ de SHON onde o professor¢é visto como autorde sua pratica.
Magda Soares e Wanderley Geraldi subsidiaram a pesquisa na visio do
trabalho da alfabetizacdo ser realizado a partir de textos reais sejam eles
literarios ou de problematizagio da vida, numa vertente discursiva, aquela que
visa deixarem evidéncia a voz dascriangas. Esta pesquisa pertence ao Campo
da Pedagogia Social, que vem a ser uma ramificacdo da pedagogia que se
preocupa diretamente com a inclusio das criancas em situagdo de
vulnerabilidade social. Quanto a metodologia,a pesquisa em questdo ¢ hibrida,
uma vez que a pesquisadora se propde a andar na contra-mao do modelo
hegemonico, assim ela ndo se encaixa em somente um modelo de pesquisa,
mas em pelo menos trés possibilidades: a Pesquisa-a¢ido tendo por base os
preceitos de Michel Thiolent onde todo o processo de pesquisa objetiva
construir uma agao coletiva por parte das pessoas implicadas no processo de
investigacdo com vistas a discussdo e criagdo de solugdes para minimizar e
resolver um problema coletivo. Apresenta a narrativa e o aporte autobiogra fico
como fio condutor das historias narradasa partir das experiéncias de uma
supervisora de campo e de uma orientadora pedagogica, através do nome
ficticio de “Clarice”, onde a pesquisadora usando desse artificio se descola de
sua pessoa para poder analisar suas agdes e trajetoria, no sentido de refletir
sobre os sentidos do vivido nessa caminhada da auto-formagio. A pesquisadora
se vale como fonte de estudo de entrevistas a professoras alfabetizadoras,
orientadoras pedagodgicas, supervisoras educacionais e criangas da Rede
publica municipal em Duque de Caxias, além do caderno de campo de uma
supervisora e uma orientadora pedagogica, escritas de criangas, textos infantis
¢ Termos de Visita.

Sabchuk, Ana Paula. A aprendizagem da leitura e da escrita poralunos da zona rural seguindo os pardmetros do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo naIdade Certa (PNAIC). 2016. Dissertagao (Mestrado Profissional
em Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino), Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2016. URI https://hdl.handle.net/1884/49182 Acesso em: 04-04-2025.

2016 Sabchuk, Ana A aprendizagem da leitura e da Alfabetizagdo. PNAIC. Este estudo consiste em uma investigagdo que teve como objetivo
Paula escrita por alunosda zona ruralseguindo | Educag¢do do Campo. verificar quais os resultados de aprendizagem de leitura e escrita se podem

os parametros do Pacto Nacional pela obter, com criangas provenientes da zona rural, no 1° ano do Ensino

Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) Fundamental quando passam pelo processo de alfabetizagdo, em escola urbana,

seguindo asorientagdes do Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).
Trata-se de uma pesquisa-a¢do onde na primeira etapa se realizou uma
avaliacdo diagnodstica no inicio do ano letivo com os alunos para verificar os
niveis de escrita, conforme a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de
Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1985). A segunda etapa consistiu no
planejamento de atividades com os eixos oralidade, leitura e escrita, seguindo
como pardmetro as recomendacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC). A terceira etapa se compds da aplicacdo de uma
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sequéncia de atividadesrealizada em 18 encontros com a duracio de duas horas
cada um, totalizando 36 horas de intervengao. Na tltima etapa aconteceu a
avaliacdodashipoteses de escrita dos alunos. Os resultados foram organizados
de modo a verificar a evolugdo, aluno por aluno, apods a intervengdo da
pesquisadora. Apresenta também as estratégias didaticas utilizadas durante a
aplicagdo da sequéncia de atividades e suas implicagdes na pratica do professor
alfabetizador. Dentro do campo de investigagdo foi possivel concluir que a
maioria dos alunos (sete dos onze avaliados) que participaram deste estudo
tiveram avangos significativos, pois em dois meses conseguiram quase se
apropriar do sistema da escrita alfabética, passando no nivel pré-silibico para
o nivel silabico-alfabético Os dois alunos que apresentaram poucos avangos
estavam abaixo da idade cronoldgica legal para o ingresso no 1° ano, e nao
tinham frequentado a Educac¢ao Infantil, Sendo que apenasum aluno que nio
apresentou qualquer avango ¢ também ndo tinha frequentado a Educacio
Infantil e tinha 5 anos.

Vila

em Educa

rino, Josiane Benedito. O ensino fundamentalde nove anos: as concepgdes das profes:
40), Faculdade de Educacio, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul

soras a respeito dostrés primeiros anospara o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita. 2016. Dissertacdo (Mestrado
Porto Alegre, 2016. URI http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/6548 Acesso em: 04-04-2025.
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Josiane Benedito

O ensino fundamental de nove
anos: as concepgdes das professoras a
respeito dos trés primeiros anos para o
processo de aquisicio da leitura e da
escrita

Ensino Fundamental. Ciclo de
Alfabetizagdo. Processo de
Alfabetizacao

Esta dissertagdo foi desenvolvida na Linha de Pesquisa Formagio,
Politicas e Praticas em Educagdo, no Curso Stricto Sensu de Mestrado, do
Programa de Pos-Graduagdo em Educag¢do (PPGEDU) da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul . A presente pesquisa tem como
questdo maior compreender como as professoras concebem os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental para o processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita. Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem
qualitativa,em um estudo de caso, cujos métodos de coletas foram: entrevistas
semiestruturadas, observacdo continua e principios da analise documental
(leitura dos planosde ensino). A pesquisa foi realizada em uma escola ptblica
estadualde Porto Alegre, tendo como objeto de estudo trés turmas, 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental. A analise dos dados foi feita a partir da Analise
Textual Discursiva (ATD). Este estudo estd ancorado nas contribuigdes
teoricas de Magda Soares, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Isabel Solé, Paulo
Freire, Cleoni Maria Barboza Fernandes, Marli André, entre outros. Os
resultados apontam para o caminhar do processo de alfabetizagdo na
perspectiva de alfabetizar letrando. Contudo, ainda se faz necessario avangar
em varios aspectos, principalmente no que diz respeito a condi¢ao de trabalho
do professor, elemento indispensavel para a constru¢do de uma educacgio de
qualidade.

Camini, Patricia. Por uma problematizagio da classifica¢a o das escritas infantis em niveis
e.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/128897/

Sul, Porto

Alegre, 2015. Link de acesso: https://lum

psicogenéticos. 2015. Tese (Doutorado
000975905.pdf?sequence=1 &isAllowed

em Educac¢édo),Faculdade de Educac¢édo, Universidade Federal do Rio Grande do
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Psicogénese da lingua escrita.
Dispositivo. Foucault, Michel.

Esta tese analisa a emergéncia, a constitui¢do e as linhas de forga daquio
que chameide dispositivo psicogenético, que atua na alfabetizacio brasileira
contempordnea. Esse dispositivo se organizou principalmente a partir da
década de 1980, com a disseminagdo de uma série de praticas psicologicas e
pedagogicasnasescolas, incitadas pela ampla divulgacdo da obra Psicogénese
da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Argumento que esse
dispositivo ganhou efetividade ao apresentar-se como resposta a urgéncia
historica de alfabetizara todas as criangas. Com base nos estudos de Michel
Foucault, mostro que o dispositivo funciona como ferramenta complexa e
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produtiva na constituicdo dos sujeitos. No caso desta pesquisa, ele funciona
como uma rede de inteligibilidade sobre a alfabetizagdo, viabilizando
determinadas ag¢des, nomeando praticas, organizando e classificando sujeitos.
Como aporte metodologico, a pesquisa inspirou-se nas ferramentas
genealogicas de Michel Foucault, de forma a customizar um modo de
problematizar a alfabetizagdo na atualidade. Assim, empreendi uma analitica
da verdade que mostra a organizagdo e o poder produtivo desse dispositivo,
tecendo um cruzamento de suas estratégias de veridic¢do ¢ de governo. Como
fontes, recorri a analise tanto de obras de referéncia nas areas da Educagio,
Psicologia, Historia e Filosofia e de materiais de cursos de formacio
continuada de professores alfabetizadores do governo federal, quanto de obras
menos conhecidas ou mais laterais. As analises apontaram para: (1) a
emergéncia da nogdo de psicogénese da lingua escrita no inicio do século XX
e, portanto, como acontecimento anterior a publicacdo de Ferreiro &
Teberosky; (2) a relagdo entre a constituicdo do dispositivo psicogenético ¢ a
invengao do eu psicologico na alfabetizagdo; (3)a fungao estratégica do Teste
dasquatro palavras e uma frase nesse dispositivo, atuandona produgdo de uma
modalidade de maquinaria de observacdo sobre os alfabetizandos; e (4) a
operacionalizagdo do dispositivo psicogenético em politicas publicas de
formacéo de professores alfabetizadores no inicio do século XXI, como o Pro-
Letramento e o Pacto Nacionalpela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). A
tese que atravessa essas andlises ¢ a de que esse dispositivo produz
determinados modos de seralfabetizadore alfabetizando, ao propor praticas de
identificag¢do, classificagdo e profilaxia pedagogica "sob medida" dashipoteses
da crianga sobre o funcionamento da lingua escrita; a partir dessas praticas,
opera-se uma inclusdo preventiva de uma heterogeneidade de escritas infantis
que a Psicogénese, ao nomear, torna visivel. Com isso, proponho a
problematizagdo da naturalizagdo adquirida, no Brasil, pelas classifica¢des das
escritas infantis em niveis psicogenéticos.

Santos, Caritas Vanucci Batista. Uma concepgao de mediagdo pedagogica utilizada como ferramenta para o ensino da escrita. 2015. Dissertagao (Mestrado em Educa ¢ao). Faculdade de Educagdo. Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2015. URI http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/18410 Acesso em: 04-04-2025.

2015 Santos, Caritas Uma concep¢do de mediagio Aprendizagem e Esta pesquisa tem como objetivo contribuir com o trabalho do professor
Vanucci Batista pedagogica utilizada como ferramenta | Desenvolvimento. Mediacdo. | alfabetizador a partir da criagdo de uma concepgdo de mediagdo pedagogica
para o ensino da escrita Escrita. que fundamenta o ensino da escrita em favordo sujeito da aprendizagem. Para

organizar este trabalho foi adotada uma pesquisa exploratéria bibliografica,
contemplando os seguintes pontos: a educagdo no Brasil no contexto da
alfabetizagdo e seus entraves; a concep¢do de desenvolvimento e
aprendizagem, na visdo de Piaget e Vigotski, como pressupostos para a
compreensdo da mediagdo pedagdgica; uma reflexdo sobre o conceito de
22 mediagdo; uma analise dos niveis de escrita instituidos por Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky e a evolugdo da escrita caracterizada por Luria. Esses temas
estdo organizados de talforma que, a interagdo dos saberes neles apresentados,
gerou uma concepgdo de trabalho pautado em um ensino interacionista e
construtivista, aqui chamada de mediacdo pedagdgica — uma concepgdo que
esta sustentada porprincipios ideologicos, cientificose didaticosda educacao.
E defendido, aqui, que a partir de reflexdes sobre a histéria da educagio o
docente pode perceber artimanhas estruturais do ensino que servem para
inquieta-lo e provoca-lo de modo que se coloque em estado de convencimento
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sobre a forga de sua profissao e, assim, seja despertado para a apropriagao do
seu papel sobre a formacio do sujeito. E também por meio das contribuicdes
cientificas que o exercicio docente toma uma dimensio inovadora, ja que o
sujeito da aprendizagem ndo ¢ visto mais como um receptor de informacdes,
mas como um construtorde conhecimento. O convencimento, entdo, conduz o
docente a busca por saberes cientificos e esses, por sua vez, a inovagio
consistente das praticas pedagogicas. Com base nessa ideia a mediagdo
pedagogica é entendida como uma concepgao que vislumbra a posi¢do de um
educadorconsciente do seu papel, disposto a conheceras teorias de sua area, e
a desenvolver seu exercicio pautado por principios e técnicas da educagio
capazes de promover o bom aprendizado — aquele que antecede o
desenvolvimento.

Pesirani, Mariana Maira Albuquerque. A constitui¢do do discurso construtivista em documentos oficiais de referéncia curricular para a alfabetizag¢do produzidos nas décadas de 1980 ¢ 1990. 2014. Dissertacio
(Mestrado em Educacéo), Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2014. DOI https://doi.org/10.11606/D.48.2014.tde-08122014-110151 Acesso em: 04-04-2025.

2014 Pesirani, A constituicio do discurso Alfabetizagio; Durante as décadas de 1980 e 1990, no Brasil, divulgaram-se os
Mariana Maia | construtivista em documentos oficiaisde | Construtivismo; Documentos de | resultados da pesquisa psicogenética sobre aquisi¢ao da escrita realizada por
Albuquerque referéncia curricular para a alfabetzagdo | Referéncia Curricular; Andlise do | Emilia Ferreiro e colaboradores. A divulgagdo dos resultados dessa pesquisa

produzidos nas décadas de 1980 ¢ 1990 | Discurso. impactou a educacgao brasileira,de forma que houve uma revisio das maneias

de se pensaro processo de alfabetizagio de criangas. A psicogénese da escrita,
nome pelo qual o trabalho de Emilia Ferreiro ficou conhecido, foi apresentada
como uma “revolucéo conceitual” no campodas pesquisas sobre alfabetizacio,
pois apontava para o fato de que aprendera ler e a escrever tratar-se-ia de uma
aprendizagem conceitual, e ndo da aquisicdo de uma técnica de codificagio e
decodificagdo da escrita, como até entdo a alfabetizagdo vinha sendo tratada.
No estado de Sao Paulo, a psicogénese da escrita foitomada como referencial
23 teorico para a elaboragdo de documentos de referéncia curricular,
fundamentando, assim, considera¢des em torno do ensino e da aprendizagem
da Lingua Portuguesa em suas fases iniciais. Dessa forma, os conceitos
constituintes da psicogénese da escrita transitaram por entre o espago das
produgdes académicas, oficiais e pedagdgicas, o que nos leva a considerar que,
ao transitarem por entre esses espagos, tais conceitos passaram por
desdobramentos discursivos, tornando-se o que no campo das praticas
pedagodgicas ficou conhecido como construtivismo. Neste trabalho,
procuramos investigar a constituigio do construtivismo, enquanto discurso
pedagogico apresentado comouma revolugdo conceitualpara a reconfiguragio
dos modos como se organizavam as discussdes sobre alfabetizagdo, bem como
da reconfiguragdo do trabalho do professor alfabetizador.

Assis, Aryana de Fariasde. Afetividade e cognitividade nos processos de ensino e de aprendizagem na escola Estadual Municipa lizada Bananal. 2023. 84 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola) - Instituto
de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2023. URI https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/12865 Acesso em: 07-04-2025.

2023 Assis, Aryana Afetividade e cognitividade nos Afetividade; Cognitividade; O objetivo da presente pesquisa foi investigar as significacdes da

de Farias de. processos de ensino e de aprendizagem | Turma multisseriada; Aprendizagem | afetividade e cognitividade nos processos de ensino e aprendizagem.

na escola Estadual Municipalizada | significativa; Wallon; Delimitamos como objetivo geral investigar as possiveis concepgdes dos

Bananal. professores sobre a relagdo entre os aspectos afetivose o desenvolvimento

24 cognitivo dos alunos em turmas multisseriadas da Escola Municipalizada

Bananal, localizada no municipio de Seropédica-RJ. Na intengdo de melhor
direcionar a pesquisa e alcangar o objetivo geral, visamos os seguintes
objetivos especificos: como os professores veem o processo de ensino e sua
relagdo com o processo de aprendizagem dos seus educandos; a identificacio
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da existéncia de agdes afetivas dos professores junto aos seus estudantes; como
se da o planejamento para as turmas multisseriadas; a investigagdo de qual a
relagdo do professor com essa escola de area rural e a investigagdo das
experiéncias com tonalidades agradaveis e desagradaveis contidas no processo
de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa teve como objetivo trazera discussdo
a importancia da relacdo afetiva aliada ao aprendizado junto ao ambiente
escolar e seus componentes. Realizamos um recorte dos ultimos dez anos com
pesquisas desenvolvidas sobre afetividade ou que abordam a afetividade; nessa
etapa foi estabelecido um marco temporal, 0 que nos permite compreender
como os pesquisadores do assunto focam. A afetividade é a base deste estudo
e destacamos sua relevancia nos caminhos de formacdo humana; por
compreender que todas as nossas agdes e escolhas sdo influenciadas pelos
afetos, compreendemos que dentro do Ambito escolarndo ¢ diferente. Sendo
assim, trabalhamos com a abordagem de relatos orais gravados e narrativas
escritas — através de questionarios e entrevistas na unidade escolar —, com o
intuito de ter acesso aosafetos, analisarse os envolvidos tinham agdes afetivas
e se os resultados eram exitosos na aprendizagem dos educandos. Durante este
percurso, foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa exploratoria, pela
qual foi possivel utilizar 0 ambiente naturalcomo fonte de dados por meio da
investigacdo direta do campo; somada a revisdo literaria dos autores Wallon
(2007), Mattos (2001), Freire (1987), Vygostky (1998), Damasio (2000),
Dantas (1994), Maturana (2002), que contribuiram ricamente ao tema, essa
metodologia suscitou a importancia do afeto: pensar como as tonalidades
agradaveis e desagradaveis exercerem influéncia em nossas agdes, como a
conduta humana esta impregnada de afetividade. Os resultados da pesquisa
revelaram que os professores e a equipe pedagogica compreendem que a
dimensio afetiva, aliada a cognitiva sdo importantes e indispensaveis para o
aprender e que, muitas das vezes, torna-se um ato de sobrevivéncia, pois a
humanidade move-se através dos afetose conta sua historia ao longo da vida,
pelo fio do tempo, com a bagagem cheia de historias, conhecimentos e
experiéncias, sejam elas de tonalidades agradaveis ou desagradaveis.

Cunha, Elianne Madza de Almeida. Vocabuldrio extenso ajuda a aprender a ler: evidéncias da ciéncia da leitura. 2022. Tese (Do utorado em Educagao: Psicologia da Educagdo) - Programa de Estudos Pds-

Graduados em Educacdo: Psicologia da Educag¢io da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2022. https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/26507 Acesso em: 07 -04-2025.
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Aprendizagem inicial
leitura.

da

Foi objetivo deste estudo investigar o papel do vocabulario na
aprendizagem inicial da linguagem escrita, com aporte tedrico da Ciéncia da
Leitura e énfase na Psicologia Cognitiva da Leitura. Foram realizados dois
estudos de revisdo integrativa nas Bases de Dados PsycNET, SciELO e
PePSIC, por meio do acesso CaFe do Portalde Periddicos da CAPES. O Estudo
1 teve como objetivo filtrar na literatura internacionalpesquisas que tratam da
relagdo entre vocabulario e linguagem escrita em criangas pré-escolares, com
énfase no método utilizado. Na base PsycNET, as equacdes de busca foram
compostas pelos descritores “Cognitive Psychology”, “Vocabulary”,
“Literacy” e “Reading”, combinados com o operadorbooleano AND, e foram
aplicados os filtros de recuperagdo das publicagdes dos tltimos 5 anos e de
selecdo a partir da idade dos participantes — Preschool Age (2-5 yrs). Nas bases
SciELO e PePSIC as equagdes de busca foram compostas pelos descritores
“vocabulario” e “leitura” e selecionados manualmente os artigos publicados
entre 2015 ¢ 2020. Foram identificados 226 relatos de pesquisa ¢ 20 foram
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incluidos na andlise. Os resultados constituiram 3 eixos tematicos: o
conhecimento de vocabulario e suas correlagdes com outros preditores da
linguagem escrita; a influéncia do ambiente familiarno desenvolvimento do
vocabulario; e o papeldas brincadeiras e da leitura de livros para a ampliagdo
do vocabulario. Foi identificado um volume maior de estudos de delineamento
longitudinal, o quereflete a preocupag¢ao com a descri¢do do desenvolvimento
do vocabulario para elucidagdo de suas relagdes com a linguagem escrita no
continuum de sua aprendizagem. O Estudo 2 teve como objetivo identificar e
analisar pesquisas acerca do vocabuldrio como componente da aprendizagem
inicial da leitura, estratificar em eixos tematicos os artigos encontrados e
analisarasevidéncias sobre o papeldo vocabulario para a aprendizagem inicial
da linguagem escrita. Na PsycNET foi utilizada uma equagdo de busca
combinando os descritores “vocabulary” e “oral language” com os termos
“early literacy instruction”, “emergent literacy”, “reading acquisition” e
“learning to read”; na SciELO e na PePSIC a equacido foi formada pelos
descritores “vocabulario”, “linguagem oral”, “aprendizagem inicial da leitura",
“aprendizagem da leitura”, “alfabetiza¢do”, “aquisicdo da leitura”, “literacia
emergente” e “letramento emergente”. O recorte temporalfoi do ano de 2016
aoanode2021,para selecionaras pesquisas mais recentes. No Estudo 2 foram
identificados 236 artigos e 28 foram incluidos na anélise, compondo 4 eixos
tematicos, de acordo com o tipo de contribuicdo do vocabulario para a
aprendizagem inicial da leitura: a) o vocabulario como preditor especifico da
aprendizagem inicial da leitura; b) o vocabuldrio como preditor da
compreensdo inicial de leitura; c) o papel do vocabulario em intervengdes
focadasnoscomponentes de leitura; d) o vocabulario em processos atipicos de
desenvolvimento da linguagem. Os resultados do Estudo 2 demonstram que o
vocabulario, além de ser um componente da linguagem escrita, exerce um
papel de habilidade precursora da aprendizagem da leitura, especialmente em
linguas alfabéticas, mas com evidéncias de que o mesmo pode ocorrer em
linguas nao alfabéticas, como no caso do chinés. Constatase, considerando o
conjunto desta revisdo, a escassez de pesquisas que investigam preditores de
alfabetizagdo publicadas na area de Ciéncia Cognitiva da Leitura no Brasil,
sobretudo que tenham como objeto de investigagdo o vocabulario, o que aponta
para a necessidade de futuras pesquisas com criancas brasileiras, que
possibilitem a producdo de conhecimento especifico sobre o papel e a
importdncia do vocabulario para a alfabetizagdo em portugués do Brasil. A
analise do corpus desta pesquisa sustenta a tese de que a aprendizagem de
vocabulario desde os primeiros anosda crianga ¢ uma condi¢cdo importante no
continuum da aprendizagem da linguagem escrita para o posterior desempenho
do leitor proficiente e, portanto,deve ser estimulada desde cedo, sobretudo nas
experiéncias propiciadas na Educacdo Infantil. O vocabulario confirma-se
como componente e preditor da aprendizagem da linguagem escrita. Estes
resultados podem ter impacto na geracdo de praticas pedagdgicas e politicas
publicas que reconhecam o papel do vocabulario na alfabetizagio,
fortalecendo, na area da Ciéncia da Leitura, o movimento de educacio baseada
em evidéncias.
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Silva, Simone Simdes da. Alfabetizagdo: estudo de desempenho em leitura e escrita de alunos do 2°, 3°,4 e 5° anosdo Ensino Fundamental.2024. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Psicologia da Educacéo) -
Programa de Pos-Graduagao em Educagio: Psicologia da Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2024. URI https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/h andle/41211 Acesso em: 07-04-
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Em 2023, muitos brasileiros ainda enfrentam problemas com o
analfabetismo de criangas,jovens e adultos. Oresultado da Avaliagdo Nacional
de Alfabetizagdo (ANA) de 2016 mostrou que cerca de 54% dos alunos estao
nos niveis mais baixos em Leitura e Matematica. A pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019 registrou os indices
populacionais de analfabetismo, demonstrandoque 6,6% da populacdo de 15 a
59 anos e 18% de pessoas a partir de 60 anos ndo sabem ler. Somando-se a
esses indices, no periodo de 2020- 2021, as escolas atenderam aos alunos
remotamente,devido a crise sanitaria do Covid-19. Ter dominio da linguagem
escrita ¢ pré-requisito fundamental para uma variedade de aprendizados e
conquistas, além de mudara maneira com que o cérebro interpreta o mundo.
Esta pesquisa teve como objetivo verificar o desempenho de alunos do 2°, 3°,
4° ¢ 5° anosdo Ensino Fundamentalde uma escola municipalda cidade de Sdo
Paulo em leitura, escrita e compreensdo de texto. Esperava-se dominio do
sistema alfabético ao final do 2° ano e progressdo dessas habilidades até o 5°
ano. Perguntava-se,também, se haveria equilibrio ou defasagem, duranteesses
anos de permanéncia na escola, entre ler, escrever e compreender. Foram
aplicadascinco atividades construidas e adaptadas do Instrumento para Breve
Avaliacdo da Leitura, Escrita e Compreensdo (IBALEC) concebido para
avaliar alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
demonstraram que nao houve progressido continua do aprendizado da leitura,
escrita e compreensdo de texto e que a maioria dos participantes da pesquisa
ainda decodifica para realizar a leitura, o que sugere que as habilidades
necessariasna alfabetizacdondo se desenvolveram como o esperado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Espera-se que os resultados
possam colaborarcom educadores e com politicas a fim de melhoraros indices
atuais em alfabetizagdo.

Finamore, RachelGarcia. Avaliagdo em larga

escala da alfabetizag¢@o: um estudo sobre elementos demarcadores dos niveis de com plexidade dashabilidades de consciéncia fonologica. Dissertagdo (Mestrado em
Gestdo e Avaliagdo em Educag¢ao Publica) Faculdade de Educag¢do. Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Juiz de Fora, Minas Gerais, 2022. URI: https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/16761 Acesso em:

07-04-2025.
2022 Finamore, Avaliagdo em larga escala da Avaliagao em larga escala; A presente dissertagdo, desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Rachel Garcia alfabetizagdo: um  estudo  sobre Alfabetizagdo; Graduagao Profissionalem Gestdo e Avaliagdo da Educagdo (PPGP)do Centro
elementos demarcadores dos niveis de Consciéncia fonoldgica; de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo da Universidade Federalde Juiz
complexidade das habilidades de Desenvolvimento profissional. | de Fora (CAEd/ UFJF), apresenta um estudo pautado na possibilidade de
consciéncia fonologica (re)definir processos de um trabalho técnico realizado pelo CAEd: elaboragio
e revisdo de itens que compdem os testes de avaliagdo. Nesse sentido, o texto
pautase em um estudo sobre elementos demarcadores da complexidade de itens
27 de alfabetizagdo que avaliam a consciéncia fonologica. Trata-se de um

importante marco do processo de formagdo inicial dos leitores, que ¢
constituido porum conjunto de habilidades que possibilitam as criangas pensar
sobre as palavras a partir dos diferentes segmentos sonoros que as formam
simultaneamente ao desenho grafico das letras. A pesquisa investiga itens que
avaliam descritores especificos da primeira parte da matriz de referéncia de
Lingua Portuguesa, contendo dados estatisticos gerados em uma escala, em que
a proficiéncia dascriancas ¢ calculada pelo modelo matematico gerado em trés
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parametros - definidos pela discriminagdo de um item (Parametro A), peh
dificuldade do item (Pardmetro B) e a probabilidade do acerto ao acaso
(Pardmetro C) -Teoria da Resposta ao Item. Buscamos compreender o
comportamento estatistico e os aspectos pedagod gicos e tedricos de um conjunto
de itens que avaliam determinadas habilidades da matriz de referéncia do
CAEd voltadasa avaliagdo da apropriagdo do sistema de escrita, identificando
tipos de operagdes cognitivas manifestadas em tarefas de leitura de palavrase
de unidades menores que a formam. Para tanto, situamos a produgdo de itens
para a avaliagdoeducacionalno contexto dos processos de trabalho do CAEd),
refletindo sobre a avaliacdo em larga escala da alfabetizagdo e analisando o
conjunto de itens de alfabetizagdo validos estatisticamente. As discussdes
tedricas do campo da Linguistica apoiam a descricdo da natureza linguistica
dos descritores analisados; as da Estatistica auxiliam na defini¢do de critérios
metodologicos de recorte dositens validos; e as sobre avaliagdoem larga escal
da alfabetizagdo contextualizam a consciéncia fonémica e a fonoldgica como
importantes marcos de desenvolvimento da formagao leitora. O Plano de Ag¢do
visa ao desenvolvimento profissional, apresentando-se uma proposta de estudo
dos resultados da pesquisa que reverberem nos processos de trabalho do banco
de itens.

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de. PNAIC: uma anélise critica das concepgdes de alfabetizagdo presentes nos cadernos de formagao docente. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
de Federal de Sdo Carlos, Sorocaba, 2015. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/8450. Acesso em: 07-04-2025.
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O presente trabalho tem como objetivo desvelar os idedrios submersos
no discurso dos cadernos de formagao de professores do 1° ano do Ensino
Fundamental do Pacto Nacional pela Alfabetizacdona Idade Certa (PNAIC),
de modo a compreender qual sua concepgdo de alfabetizacdo, sua proposta
didatico-pedagogica e seu conceito de formagdo de professores
alfabetizadores. Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, na qual se
utilizou de uma analise documental dos cadernos do PNAIC destinados a
formac¢do dos professores de 1° ano. Através de uma leitura critica
fundamentada na perspectiva sdcio-historica pode-se desvelar que o PNAIC
buscou difundir a perspectiva do letramento, o que fez de forma obscura e
confusa, referendando diferentes perspectivas tedricas como o construtivismo
¢ a sOcio-historica, indistintamente, a tinica clareza observada foia destitui¢ao
do processo de alfabetizacdo de seus aspectos sociais, politicos e ideologicos,
limitando-o a simples técnica do ler e escrever, vinculada ao método fonico.
As propostas didatico-pedagogicas restringiram-se a utilizagdo de textos de
circulag@o social dissecados em suas menores partes, silabas e letras, de
maneira a desenvolver-se a consciéncia fonologica. A formagao docente
pretendida pelo PNAIC visa o aperfeicoamento técnico, ou seja, sua intengdo
¢ formar um professor executor de determinagdes governamentais,
tecnicamente eficiente e politicamente inofensivo que conhega e utilize
segundo prescrigdes superiores os materiais disponibilizados pelo MEC, bem
como se responsabilize por atingir os indices educacionais impostos pelas
avaliagdes externas que se amplificaram, incluindo as criancas do ciclo de
alfabetizacédo.

PEREIRA, Reginaldo Santos. O governo da infancia: praticasde alfabetizagio no Estado da Bahia.2015.198 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2015.

URI https://repositorio.ufscar.br/handle/20.500.14289/2369Acesso em: 07-04-2025.
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2015 PEREIRA, O governo da infancia: praticas de Alfabetizagao, Curriculos, Este estudo teve como objetivo analisar como o sistema curricular
Reginaldo Santos. alfabetizacdo no Estado da Bahia. Governo, Infancia. presente em uma proposta de alfabetizagao rege e produz as subjetividades das
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental no estado da Bahia. A
pesquisa foi realizada a partir da andlise do Programa de Pacto pela Educacio
(PPE) instituido em 2012 pela Secretaria de Educagao da Bahia nas escolas
municipais e estaduais dos municipios participantes. Os documentos do PPE
analisados sd3o: a Proposta Didatica para a Alfabetizagdo, o livro de historias
infantis Parece ser... masndo ¢, 0 Caderno de Atividades e o kit de materiais
didaticos. Como ferramenta metodologica utilizamos a arqueogenealogia de
Michel Foucault, com o objetivo de compreender as relagdes entre saber e
poder que envolvem as praticas discursivas e ndo discursivas que produzem
29 formas de subjetivacdo tanto nas atividades de leitura e escrita, como na
literatura infantil. Os resultados da pesquisa revelaram que a estrutura
curricular dos documentos analisados atua como um dispositivo de saber,
podere subjetividade e esta pautada nos referenciais tedricos construtivistas da
Psicogénese da Linguagem Escrita. A pratica de letramento também se
fundamenta nas historias da literatura infantil, que exercem o papelde domar
o imaginario, produzindo efeitos disciplinares e subjetivos nas criangas.
Portanto, o processo de governamentalizagdo da infancia em curso no estado
da Bahia produz discursivamente uma infancia essencialista, disciplinada,
etapista enormalizada. Por fim, o estudo buscou teceritinerarios que permitam
problematizar e ampliar os conhecimentos sobre letramento, curriculo e artes
de governara infancia.

Mauricio, Rafaela Cristina Lopes. O discurso do “bom professor”: habilidades e competénciasna perspectiva do pacto nacional pela alfabetizagdo naidade certa. Mestrado em Educacao (Dissertagdes). Faculdade
de Educac¢@o. Programa de Pos-graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Juiz de Fora, Minas Gerais, 2015. URI https://repositorio.ufjf.br/jspui/hand le/ufjf/6812. Acesso em: 07-04-2025.

2015 Mauricio, O discurso do “bom professor”: Bom professor; O presente trabalho tem como objetivo analisar os discursos produzidos
Rafaela Cristina Lopes | habilidades e  competéncias na Pacto Nacional pela | acerca da conduta docente, percebendo, principalmente, como o discurso do
perspectiva do pacto nacional pela | Alfabetizagdo na Idade Certa; “bom professor” foi sendo construido. Partimos do pressuposto de que esse

alfabetizagdo na idade certa Formagdo de professores | discurso esta articulado a espagos de poder que permitem e legitimam sua

alfabetizadores. enunciacio e a feixes de relagdes que lhe conferem reconhecimento. Para tanto,

recorremos as ac¢des de formacdo continuada para os professores
alfabetizadores, instauradas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC), um programa do governo federal que estabelece um
compromisso formal articulado entre o Distrito Federal, os estados e
municipios do territorio brasileiro, com o intuito de assegurar que todas as
criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do terceiro
30 ano do ensino fundamental. Entendemos que a legislagdo escolar vem sendo
utilizada largamente como fonte na pesquisa em educagdo, e ressaltamos a
necessidade e o cuidado de se operacionalizar esse tipo de fonte especifica,
distanciando-se da forma das transposigdes mecanicas das mesmas e/ou de
toma-la como uma forma ingénua,ja queela é resultado de debates e disputas
advindas de um dialogo com sociedade, tradicdes e costumes. Torna-se
relevante abordar criticamente o discurso do “bom professor” implicito nas
normatiza¢des formativas, uma vez que as instdncias governamentais
compreendem que esse profissional se forja, necessariamente por meio da
formacdo. Além disso, compreendemos que a concepgdo de “bom”, imposta
pelo Estado,ndo se mantém inalterada, pois sofre muta¢des de acordo com as
necessidades e interesses politicos, econdmicos e sociais.
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O presente trabalho, inserido na linha de pesquisa Linguagens, Culturas
e Saberes, buscou analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada em dezembro de 2017. As questdes norteadoras do estudo buscam
investigar se ha uma abordagemda inféncia em termos de pertencimento social
construida na BNCC e de que maneira as orientag¢des curriculares previstas na
BNCC contemplam o principio da equidade e sua relagdo com a infancia.
Como metodologia, utilizamos a pesquisa bibliografica e documental. Foi
realizada andlise documentaldasaudiénciaspublicasrealizadas pelo CNE em
cinco regides do Brasil, bem como a iltima versdo do documento da BNCC. A
investigacd o esta ancorada em um conjunto de estudos tedricos cujos conceitos
auxiliam na analise proposta, dialogando com os seguintes autores: Philippe
Ariés (1978), Kramer (2007), Vera Maria Ferrao Candau e Antonio Flavio
Barbosa Moreira (2005, 2007), Mainardes (2006), dentre outros.
Consideramos pertinente uma abordagem analitica que trabalhe, em termos
tedricos e metodologicos, com a concepgdo de ciclo de politicas de Stephen J.
Ball e seus colaboradores para, dessa forma, desvelar as relagdes de forga e
poder presentes no contexto de influéncia e de produgido da escrita do texto
normativo. O estudo do documento da BNCC, enquanto politica publica
curricular, demonstrou que, nessa condigdo,a BNCC ¢ resultado de um campo
potente de disputas com interesses velados. Dessa forma, procuramos langar
luzes sobre tais disputas de interesses na referida politica publica educacional,
inclusive, no que estabeleceu sobre competéncias, tendo em vista a formagio
de sujeitos capazes de desenvolvé-las, e, dessa forma,atenderas demandas do
mercado de trabalho.Isto posto,a analise permitiu elaborara hipotese de que
os maiores prejudicados serdo os alunos provenientes de classes sociais menos
favorecidas, agravando assim as desigualdades sociais e econdmicas e, por
conseguinte, comprometendo o direito a educagdo escolare a infancia.

DAL PIZZOL, Vanessa. Cadernos de forma

¢do do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa: convergéncias e divergéncias nas concepgdes de alfabetizacdo.2018. 134 f. Dissertagdo (Mestrado em

Educacdo) - Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo, RS, 2018. URI: http://tede.upf.br/jspui/handle/tede/1684 Acesso em: 07-04-2025.
2018 DAL PIZZOL, Cademos de formacdo do Pacto Alfabetizacao; O Pacto Nacionalpela Alfabetizagaona Idade Certa (PNAIC), instituido
Vanessa. Nacional pela Alfabetizagdo na idade Aprendizagem; em 2012, estabeleceu um compromisso entre governos Federal, Distrito
certa: convergéncias e divergéncias nas Escrita. Federal, Estados e Municipios,com vistasa atendera meta 5 do Plano Nacional
concepgdes de alfabetizagdo. de Educagdo ¢ alfabetizarascriangas até,no maximo, o terceiro ano do ensino
fundamental. A pesquisa que da origem a esta disserta¢a o objetivou reconhecer
a(s) concepgdo(des) de alfabetizagdo presente(s) na proposta de formagio
continuada de professores alfabetizadores que integra o PNAIC ¢ em especial,
12 nos cademnos que serviram de base a esse projeto, verificando os contextos

textuais em que essas concepgdes emergem e o papelque ai desempenham, por
meio da analise de um de seus principais instrumentos: os Cadernos de
Formagao. Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica e documental, que
se serve, ainda, da analise de contetido. O corpus ¢ constituido de dezenove
textos, publicados em 2012 e 2015. As categorias de analise ; abordagem
tradicional, abordagem construtivista, perspectiva historico-cultural,
letramento e sistema de escrita alfabética ;, foram elaboradas com base em
autores como Mortatti (2000, 2006, 2015), Soares (2003, 2010,2014,2016),
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Ferreiro (1990), Ferreiro e Teberosky (1991), Gontijo (2002, 2003) ¢ Morais
(2012). O trabalho apresenta uma sintese do percurso historico do ensino da
leitura e da escrita no Brasil, privilegiando os cenarios de disputa pela
hegemonia entre métodos de alfabetizagdo; bem como sistematiza o contexto
de emergéncia do PNAIC, sua estrutura e funcionamento, e as principais
mudangas que o atingiram nos seis anos de sua existéncia. A analise do corpus
resultou nas seguintes constatagdes: a proposta de formagdo continuada de
professores, materializada nos Cademos de Formacdo, apresenta
convergéncias e divergéncias entre as distintas concepgdes de alfabetizacdo
presentes no cenario nacional; as reconstrugdes operadas apresentam
incongruéncias face as teorias de base, por vezes, obscurecendo-as,
aglutinando-as e propondo aproximacdes ndo consensuadas academicamente;
ha uma miscelanea de concepgdes, ocasionada pelas multiplas vozes presentes
nas diferentes autorias nos textos dos Cadernos de Formacgao, procedentes de
diferentes vinculos institucionais; ¢ a abordagem do sistema de escrita
alfabética predomina entre as propostas didaticas apresentadas. Reiterando
trabalhos difundidos na area, conclui-se que o programa, ndo obstante seu
objetivo de formarprofessores alfabetizadores na perspectiva do letramento e
a tentativa de recuperar diferentes tradigdes do campo, alinha-se com uma
perspectiva que restringe a alfabetizacdo ao dominio do sistema de escrita
alfabética.

Lipsuch, Graciele. Politicas De Avaliagao Para Alfabetizagdo No Brasil E A Base Nacional Comum Curricular (Bncc): Novos (Velhos) Mecanismos De Controle E Responsabilizagao.2020. 169 f. Dissertacdo
(Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo - Mestrado - Irati) - Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati - PR. URI http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/1493 Acesso em: 07-04-2025.

2020 Lipsuch, Politicas De Avaliagdo Para Base  Nacional Comum O objetivo central da presente pesquisa foi investigar as principais
Graciele. Alfabetizagdo No Brasil E A Base | Curricular; alteragdes nas politicas de avaliagdo para alfabetizagdo do Ensino Fundamental
Nacional Comum Curricular (Bncc): Sistema Nacional de | - Anos Iniciais (1°, 2° e 3° anos)a partir da Base Nacional Comum Curricular

Novos (Velhos) Mecanismos De | Avaliagdo da Educacdo Basica; (BNCC, 2017). A problematica centraldo trabalho foiassim delineada: Quais

Controle E Responsabilizagdo. 2020 Politicas avaliativas para | alteragdesdaspoliticasde avaliagdo para alfabetizagdo do Ensino Fundamental

alfabetizacdo; - Anos Iniciais (1°, 2° e 3° anos) foram efetivadas a partir da Base Nacional

Mecanismos de Controle; Comum Curricular? O estudo parte da compreensido da politica educacional

Responsabilizagdo. como processo ¢ produto, inserida no campo de disputas e contradigdes da

sociedade capitalista. Estruturou-se o estudo em trés capitulos, além da
introdugdo e conclusdo: o capitulo 1 contextualiza aspoliticas de avalia¢do da
Educacdo Basica no Brasil, a partir da década de 1990, tendo como marco as
politicas neoliberais e reforma do Estado. Apresenta a discussdo da relagdo
33 entre o Estado e as politicas educacionais, a prescricio dos organismos
internacionais nas politicas educacionais, identificando a configuragido das
politicas avaliativas brasileiras nas décadasde 1990,2000,atéa atualidade. O
capitulo 2 verifica as principais caracteristicas e altera¢des no Sistema de
Avaliacao da Educacdo Basica a partir da Base Nacional Comum Curricular.
Identifica os novos/velhos mecanismos de controle e responsabilizagdo nas
politicas de avaliagao para a Educacio Basica a partirda BNCC, e apresenta o
levantamento da produgio académica. Por fim, o capitulo 3 investiga nos novos
marcos ¢ documentos das politicas para alfabetizagdo apos a BNCC, os
mecanismos de controle e responsabilizagdo via politicas avaliativas. A
pesquisa bibliografica e documental, partindo do método materialismo
historico-dialético, enfatizou a analise dos documentos das referidas politicas
educacionais: 1 - Base Nacional Comum Curricular; 2 - Programa Mais
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Alfabetizagdo; 3 - Politica Nacional de Alfabetizacido; 4 - Programa Tempo de
Aprender. Como resultados, destacam-se: a) a intensificagdo da adogado dos
principios neoliberais e mercadologicos na educagdo, defendidos e
disseminados pelos organismos internacionais, em que a educagdo passa a ser
regulada e controlada por um Estado-avaliador, que intensifica o papel dos
sistemas de avaliagdo; b)a intensa participacéo do setor privado na condugio
da BNCC enosseus desdobramentos; ¢)a configuragaodo Novo SAEB a partir
da BNCC coloca ainda mais em destaque esse sistema, priorizando a qualidade
educacional, expressa em resultados e indices educacionais; d) a BNCC e as
recentes politicas para alfabetiza¢do fazem parte do modelo gerencialista na
educagio, estdo intimamente relacionadas com as avaliagdes em larga escala
da alfabetizag@o, e orientam a antecipagdo da alfabetizagdo, apesar de haver
discordancia entre os documentos sobre essa questdo; e €) o controle com a
defini¢do de contetidos por meio da BNCC e métodosde alfabetizagdo com a
PNA; a precarizagdo do trabalho docente, pormeio do trabalho voluntario para
programas de alfabetizagdo e a responsabilizacdo docente pelos resultados
educacionais ainda com mais énfase ao estabelecer incentivos financeiros por
meio do Programa Tempo de Aprender.

Caldeiras, Maria Carolina da Silva. Dispositivos da infantilidade e da antecipacgio da alfabetiza¢dono curriculo do 1° ano do ensino fundamental: conflitos, encontros, acordos e disputasna formagaodas criangas.
2016. Tese (Doutorado em Educac¢do). Faculdade de Educacdo. Universidade Federal de Minas

Gerais, Belo Horizonte, 2016. URI http
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A alfabetizacio e o letramento das criangas brasileiras estdo no centro
dealguns dos principais debates na educagdo contemporanea. Para garantir que
isso ocorra,a antecipa¢do daalfabetizagdo para seis anos de idade por meio da
ampliagdo do ensino fundamentalpara nove anos de duragdoea construgéo de
um curriculo que tenha aalfabetizagdo como foco aparecem como duas das
principais estratégias atuais para os primeiros anos escolares. Nesta tese, tomo
como objeto de estudo um curriculo de uma turma de primeiro ano de ensino
fundamental de uma escola da Rede Municipal de BeloHorizonte, com o
objetivo de investigar como funciona e que efeitos tem a antecipagio da
alfabetizagdo no curriculo, nas docentes e nas criangas, assim como que
relagdes de poder e modos de subjetivagdo sdo nele acionados. Por meio de
uma pesquisa que articulou elementos da etnografia educacional pés-modema
e da analise de discurso de inspira¢do foucaultiana, foipossivel constatarque,
no curriculo do primeiro ano do ensino fundamental, opera o dispositivo de
antecipacdo da alfabetizagdo, que antecipa saberes, conhecimentos, regras e
valores comumente ensinados nos anos posteriores deescolarizagdo, com o
objetivo de produzir uma crianga alfabetizada ja ao final do primeiro ano de
escolarizacdo. Foi possivel constatar, também, que atua, nesse curriculo,
concomitantemente, o dispositivo da infantilidade. Esse dispositivo, desde o
inicio da Modemidade, tem operado com uma multiplicidade de discursos,
regras, instituicdes etc. para produzir um/a infantil que seja ao mesmo tempo
diferente edependente das/os adultos/as. Esta tese mostra que ha um conflito
no curriculo do primeiro ano do ensino fundamental, pois o dispositivo da
antecipagdo de alfabetizagdoprecisa, para se efetivar, eliminaralgumasmarcas
das/osinfantis, enquanto o dispositivo da infantilidade opera para garantir que
as/os infantis permanegam com as caracteristicas de que foram dotados ao
longo da Modemidade. A tese geral aquidesenvolvida éa de que o dispositivo
da antecipagdo da alfabetizacdo e o dispositivo da infantilidade disputam
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espago no curriculo do primeiro ano do ensino fundamentale, nesse processo,
acionam saberes, conhecimentos, praticas, tecnologias, técnicas e
procedimentos diversos que produzem miltiplas e conflitantes posicdes de
sujeito. Tais posi¢des articulam geragdo, profissao, religido, género, tempo e
também sentimentos para efetivara alfabetizagdo dascriangas aos seis anos de
idade, sem desconstruir totalmente, o/a infantil produzido pela Moderidade.

ARCENIO, Claudia Rodrigues do Carmo. Travessias iguaguanasde letramento escolar: narrativas sobre os programas federais de formagao continuada de professores alfabetizadores (1990-2020).2022.277 f.
Tese (Doutorado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares) - Instituto de Educag¢ao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, 2022.
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Travessia significa passagem,atravessamento,caminho percorrido. No
contexto dessa escrita, a travessia se realiza por meio dastrajetorias de vida de
sete professorascujas vivéncias atravessaram a historia do letramento escolar
na cidade de Nova Iguacgu, contribuindo para que os programas federais de
formacgdo continuada de professores alfabetizadores se concretizassem. A
cartografia dessas trajetorias buscou elaborar uma imagem colaborativa de
como se deu a implementagao desses programas na rede municipal. Nesse
sentido, a presente pesquisa procurou investigar a travessia do letramento
escolar, em especial a pratica de letramento denominada alfabetizagdo, em o
municipio de Nova Iguacu, pormeio de narrativas sobre os programas federais
de formagdo continuada de professores alfabetizadores de forma a contribuir
com o registro dos processos historicos da alfabetiza¢do em o estado do Rio de
Janeiro, especialmente da Baixada Fluminense; explicitar as concepgdes de
alfabetizagdoe letramento que permeiam cadaum dos programas de formagao
investigados; analisar e expor uma temporalidade especifica da trajetoria da
alfabetizagdo de classes populares. As narrativas foram construidas sob o
paradigma da historia oral e analisadas a partir da Analise Dialogica do
Discurso. Além disso, nos utilizamos da Espiral do Tempo, que consiste em
um dispositivo de analise grafica que representa principalmente a
simultaneidade das trajetorias de vida investigadas. Ao final desse trabalho,
concluimos que essas politicas de formagdo continuada parecem configurar-se
em uma espécie de estrutura para a reprodugdo de técnicas, metodologias e
praticas ancoradas em referenciais teoricos que refletem acepgdes do que se
espera do sujeito alfabetizado em uma determinada temporalidade. Esses
conjuntos teoricos-metodologicos geralmente sdo apresentados de temposem
tempos em forma de programas como um caminho para a questdo da
alfabetizag@o no Brasil. As narrativas de trajetoria de vida nos permitiram
visualizar e analisar as materialidades, resisténcias e influéncias dessas
formacgdesnasconcepgdes e praticas alfabetizadoras nesse municipio, expondo
parte significativa do letramento escolar e da alfabetizagdo de classes
populares.

Brito, Tatiane Santos de. Ouvindo criangas sobre a aprendizagem da linguagem escrita: u
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A presente dissertacdo de mestrado tem por objetivo central
compreender as concepgdes de criangas ingressantes no Ensino Fundamental
acerca da sua propria aprendizagem da linguagem escrita no inicio de seu
processo de escolarizagdo. Para tanto, contou com trés objetivos especificos:
a) Conhecer a dindmica de uma sala de aula com destaque para as praticas
alfabetizadoras; b) Compreender as concepgdes das criancas sobre o seu
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processo de aquisi¢do da linguagem escrita e c) Refletir sobre as concepgdes
da professora a respeito da aquisicdo da linguagem escrita pelas criangas.
Utilizamos como aporte tedrico-metodologico a Pedagogia historico-critica
como forma de pensarhistoricamente a educagio no sentido de uma pedagogia
que se contraponha a visdo utilitarista e reprodutivista da educago. A pesquisa
de campo foi realizada durante um semestre em uma escola municipal do
interior da Bahia e teve como métodoa pesquisa de inspiraca o etnogréafica, que,
nesse contexto, nos possibilitou uma maior aproximag¢io com a dindmica da
sala de aula. Para tanto, como procedimentos de pesquisa, foram realizadas
observacdesem sala de aula, grupos com ascriangas, conversas informais com
a professora e andlise dos pareceres escritos pela professora sobre as criangas
na cademeta escolar. Apos a leitura e releitura do material de campo,
organizamosa analise em trés dimensdes. Foram elas: 1) a dindmica da sala de
aula,2)asconcepgdes das criancas sobre a aquisi¢do da linguagem escrita, bem
como da professora sobre os processos de aprendizagem das criangas
acompanhadase 3) a apresentagdo dos casosde alguns alunosacompanhados.
A analise tedrica do material de campo envolveu as seguintes categorias: a)a
fungdo social da linguagem escrita e b) as explicagdes dominantes para as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem escolar. Espera-se com esta
pesquisa contribuir para reflexdes acerca das formas de alfabetizacdo que
empoderam o individuo na busca da transformacao social.

SOUZA, Flavia Burdzinski de. Eu vejo o futuro repetir o passado : a natureza da Politica Nacionalde Alfabetizacdo (PNA/2019-2022)paraascriangas da educacdo infantil brasileira. 2023.259 f. Tese (Doutorado

em Educacgdo) - Universidade de Passo Fundo, 2023. URI: http://tede.upf.br:8080/jspui/handle/tede/2516 Acesso em: 07-04-2025.
2023 SOUZA, Flavia Eu vejo o futuro repetir o passado: Educacéo e Estado A partir de um posicionamento epistemologico dialético critico, esta
Burdzinski de. a natureza da Politica Nacional de Educagao basica Tese, inserida no campo das politicas educacionais da Educagdo Infantl
Alfabetizagdo (PNA/2019-2022) para as Educacdo infantil - Curriculos | (BRASIL, 2009a; ABRAMOVAY; 1984; 1985; BARBOSA, 2009; CAMPOS,
criancas da educacdo infantil brasileira. Professores - Formacgdo 1979; 2001; 2010; KRAMER, 1982; 1984; 1985; 2003; 2006; 2007,

ROSEMBERG, 1992;2001;2002; 2003), teve como objetivo geral elaborar
uma critica tedrica sobre a natureza da Politica Nacional de Alfabetizagio
(PNA/2019-2022) para a Educagéo Infantil, reafirmando a fungdo sociopolitica
e pedagogica da primeira etapa da Educacdo Basica no compromisso com a
garantia dos direitos das criangas. Como problematicas orientadoras da
investigacdo, foram tracadas as seguintes perguntas: Que concepcdo de
Educacido Infantile de alfabetizagdo asnormativas legais, publicacdes e agdes
da Politica Nacional de Alfabetizagdo (2019-2022) evidenciam? Qual a
37 natureza da proposta para a Educagao Infantilexpressa na Politica Nacionalde
Alfabetizagdo? O método utilizado no processo de investigagdo foi o
hermenéutico, mediante uma interpretacd o analitica e criteriosa dos textos dos
documentos que instituiram a Politica Nacional de Alfabetizagdo no Brasil
(FLICKINGER, 2010; DALBOSCO; SANTA; BARONI, 2018; MATOS DE
SOUZA, 2022). No que se refere a metodologia, a pesquisa ¢ de natureza
basica; quanto a abordagem do problema, ¢ de natureza qualitativa (BAUER,;
GASKEL, 2000); quanto aos objetivos, ¢ de natureza exploratoria; em relagdo
aos procedimentos, ¢ de natureza bibliografica e documental (CELLARD,
2008; FAVERO; CENTENARO, 2019). Para compreender a esséncia do
fendmeno estudado, os dados produzidos foram discutidos a partir da Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). Pela complexidade do
tema da pesquisa, o referencial tedrico tomou como dncora uma perspectiva
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pluralista, visto que foi necessdrio recorrer a teorizagdo combinada
(MAINARDES, 2018; TONIETTO, 2018), partindo das perspectivas
epistemologicas i) historico-cultural (VIGOTSKI, 2005; 2007;2018);ii) pos-
estruturalista (BALL, 2005; 2020; DARDOT; LAVAL, 2016; 2019; 2021;
DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019; PERONI, 2006; 2018; 2020); e iii)
dialético critica (FREIRE, 1981; 1989;2011;2013;2014; 2021). A partir da
pesquisa, foi possivel concluir que as atuais politicas educacionais para a
Educacéo Infantil no Brasil, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantile sua revisdo (BRASIL, 2009a), normatizam discursos
que tencionam como fungdes sociopoliticas e pedagogicas inserir as criangas
na participacdo de uma sociedade mais livre, justa e solidaria, construindo
novas formas de sociabilidade, comprometidas com o rompimento das relagdes
de dominagao e opressdo. Isso supde garantir o cuidado e a educagao integral
dascriancas, respeitando seus modos proprios de aprendere desenvolver-se na
infancia, pela via das interacdes sociais, das relagdes dialogicas e da
brincadeira. Essa perspectiva de educagdo concebe a escrita como uma
linguagem, como um direito social, como bem cultural da humanidade para a
expressdo de pensamentos, ideias, sentimentos e imaginacdo. Concepgdes
como essas sdo centradas numa compreensdo democratica de trabalho, o que
destoa da natureza individualista, autoritaria e compensatoria apresentada pela
Politica Nacional de Alfabetizagao, que idealiza a Educag¢do Infantil com a
fungdo de prepararascriangas para a alfabetizacdo, antecipando contetidos do
Ensino Fundamental, de modo mecéanico e tecnicista. Por conseguinte, conclui-
se que a PNA, na condig@o de politica educacionalde um governo de extrema -
direita, concebe a alfabetizagdo como o ensino de habilidades mecéanicas de
codificacao e decodificagdo, invisibilizando a crianga como sujeito de direitos,
participante do processo de aprendizagem, pois se centra em um modelo de
crianga universal, padronizado ¢ homogéneo, ditado pelos principios do
neoliberalismo e do neoconservadorismo.
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BNCC.

Letramento.

O processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC ou Base) trouxe consigo mudangas estruturais e conceituais para o
ciclo de alfabetizacéo, refletindo nas concepgdes e nas praticas de docentes. A
presente pesquisa realizou uma investiga¢d o sobre o que dizem professores e
professorasalfabetizadoras sobre a alfabetizagdo na BNCC, e teve por objetivo
analisarcomo professores alfabetizadores compreendem, concebem e praticam
a alfabetizacdo, considerando a implementacdo da Base e os contextos
institucionais, politicas curriculares e experiéncias praticas que a permeiam. A
investigacdo se respaldou nas contribui¢des tedricas de Soares (2006, 2009,
2021 a, b, ¢, d) e Mortatti (2010, 2013) sobre a alfabetizagdo, e de Gimeno
Sacristan (2013, 2017) e Young (2007, 2014) sobre o curriculo. Por
conseguinte, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, cujos dados foram
coletados a partir de uma analise documental da Base no que concerne a
alfabetizagdoe ao letramento nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
e da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com alfabetizadores dos anos
iniciais, que trabalharam com turmas de alfabetizac¢do nosultimos cinco anos
em uma escola periférica da rede municipalde ensino da cidade de Sdo Carlos,
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Sdo Paulo. Nos resultados, observou-se um movimento de retrocesso
conceitual da BNCC em relagdo a alfabetizago e, a partir das falas das
entrevistadas, destaca-se a participa¢ao pouco significativa das docentes no
processo de reformulagdo curricular, a reinterpretacdo propria que as
professorasdao ao curriculo em suaspraticasalfabetizadoras, e a necessidade
de formacdo continuada, apoio institucional e planejamento coletivo.

Sou.

Nove de Julho, Sdo Paulo.
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Esta tese de doutoramento apresenta como objeto de estudo a
alfabetizagdo, com um recorte para a experiéncia de professoras
alfabetizadoras. A pesquisa buscou conhecer, por meio da narrativa de dez
professorasalfabetizadoras, as transformagdes que ocorreram no seu percurso
de vida pessoal e profissional e em que medida essas mudangas promoveram
uma reflexao de si, resultando em processo de autoconhecimento de suas agdes,
da relagdo com o outro e com o objeto de ensino e de transformagao da sua
pratica pedagogica. Como desdobramentos desse estudo, reinem-se os
objetivos especificos: refletir sobre a potencialidade do trabalho pedagogico do
professor alfabetizador, pormeio do relato de suas experiéncias; reconhecer as
concepgdes de alfabetizagdo que norteiam o trabalho pedagogico desses
professores e se essas dialogam com as concepgdes das secretarias de
educagdo; compreenderasrelagdes que se estabelecem no processo de ensino
e aprendizagem desses professores, através da subjetividade e singularidade
implicitas nos relatos de suas experiéncias. As hipdteses que sustentam esta
pesquisa sdo: a despeito da opgdo da linha pedagdgica escolhida pela docente
alfabetizadora, a mediagdo no processo de ensino e aprendizagem,realizada a
partir de uma abordagem complexa, ¢ fundamental para um aprendizado
significativo e efetivo no ciclo de alfabetizacdo; asconcepgdesimpostas, pela
Secretaria de Educagdo,aos professores, na maioria das vezes, ndo dao margem
para posicionamentos criticos, o que, por sua vez, leva os sujeitos a crerem em
discursos determinados e, consequentemente, a procurarem uma inica resposta
para os desafios que se apresentam na alfabetizagdo das criancas. Esta
investigacdo foi realizada por meio de abordagem qualitativa, empregando-se
entrevistas ndo diretivas com dez professoras alfabetizadoras. O quadro teodrico
que norteia asreflexdes acerca das experiéncias das professoras alfabetizadoras
fundamenta-se em Edgar Morin, Josso, Novoa,Imberndn, Kramer e Tardif e,
acerca da alfabetizagdo e letramento, em Soares, Ferreiro, Teberosky, Colello,
Kramer, Morttatti ¢ Marcilio. As analises das entrevistas revelam a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo
e os diferentes caminhos metodologicos adotados pelas professoras para que
os estudantes se alfabetizem. Ao privilegiar as vozes das professoras
alfabetizadoras, a pesquisa possibilitou que elas apresentassem diferentes
aspectos e interfaces de suas experiéncias de vida pessoal e profissional, que
foram considerados fundamentais para a analise: constituigdo da identidade
docente, concepgdes e métodos de alfabetizagdo e pratica pedagogica. Os
resultados dessa investiga¢do evidenciaram que os percursos das professoras
alfabetizadoras sdo tecidos num movimento que integra a pessoa, suas
interagdes e experiéncias e que esta constituicdo do ser interfere no modo de
ensino e pratica pedagogica. Fica evidente, para nds, considerando o objeto de
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estudo e o ambiente em que se efetiva, que priorizar a voz das professoras
possibilitou compreendero conjunto de representacdes, ideias, valores sociais
que constituem a identidade do professor alfabetizador, em uma relagdo
complexa entre o que foi vivido e as condigdes objetivas da realidade. A
narrativa dessas professoras forneceu informagdes sobre uma realidade viva e
objetiva que transcende a pratica pedagobgica e incide sobre o universo da
humanidade do professor alfabetizador, que,ao narrarsuas historias de vida e
formacao, ressignifica sua pratica e seu modo de se relacionar com o outro e
de ser e estar no mundo.

CHIARI, Camila Maria. Ana Maria Poppovic
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A pesquisa tem como proposta apreender, compreender e analisar as
ideias educacionais da Pedagoga e Psicologa Ana Maria Poppovic,
pesquisadora de referéncia principalmente entre as décadas de 1970 e 1980.
Intelectual de destaque no cenario educacional por realizar diversos estudos,
projetos, pesquisas e trabalhos em defesa da Educagdo Infantil e da
alfabetizagdo. Poppovic contou por muitas vezes com parcerias de estudiosos
e pesquisadores do campo da Educagao e da Psicologia. Ao mesmo tempo em
que obteve apoio e colaboragdo de um grupo de estudiosos, ao defender suas
ideias, assumiu um papel de lideranga e responsabilidade frente as
investigacdes. Assim, compreendemos que essa pesquisa estd relacionada aos
estudos da trajetoria de Poppovic, mas pertence também ao

campo da Historia da Educagdo e da construg@o de suas ideias, pois se
dedica a compreender os trabalhos e estudos da intelectual dentro do seu
periodo e contexto histdrico, analisando suas contribuigdes para a educagio
brasileira. Temos como hipotese que Ana Maria Poppovic se interessou pela
Pré-Escola com o intuito de colaborar com a promog¢ao de criangas “aptas’ e
“prontas” para a alfabetizagdo. Ou seja, Poppovic encontrava no campo da
Educacgédo

Infantilum espago para suprir ¢ até mesmo erradicar os problemas e
dificuldades de alfabetizag@o nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Por
isso, desenvolveu intimeros estudos e pesquisas, e consequentemente,
publicacdes, atividades, projetos e materiais de praticas educacionais,
principalmente para criangas ditas como “marginalizadas culturais”, ou seja,
criangas com dificuldades de a aprendizagem e que pertenciam a um grupo
desfavorecido economicamente. Metodologicamente optamos pela pesquisa
investigativa de carater tedrico-bibliografico com o intuito de compreender
praticas educacionais através do contexto e dos fatores que a delimitam.
Utilizamos principalmente as concepg¢des de Depaepe (2006; 2012) para
analisarasideias dessa intelectual a partir do conceito da “desmitologizagiao”,
na tentativa de compreender os motivosreais e as contradi¢cdes que permitiram
e levaram Poppovic a apresentarsuas propostas para a Educagio. Concluimos
que Poppovic teve influéncia de produgdes e programas internacionais,
principalmente do Head Start, um estudo desenvolvido nos Estados Unidos
com proposta de acompanhar o desenvolvimento e ensino-aprendizagem de
criangas pobres. Ao longo de sua trajetoria Poppovic também colaborou e
propds estudos propostas internacionais que foram adaptadas para o contexto
nacional. Suas ideias educacionais estavam relacionadas principalmente as
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criangas marginalizadas culturalmente e por isso apoiava-se na defesa da
Educacao Infantil com dedicagdo a prontiddo para a alfabetizagdo e com
defensa a Educagdo Compensatdria para proporcionar as criangas pobres
condigdes favoraveis para o ensino-aprendizado. Assim, acreditamos que essa
pesquisa colabora com a reconstrugao do espago educacional brasileiro a partir
de uma educadora de grande relevancia para Educacdo e a Historia da
Educacio.

ALMEIDA, Patricia Melo Silva de. Os saberes mobilizados pelos professores alfabetizado
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O presente estudo objetivou analisar os saberes da pratica pedagogica
que os professores alfabetizadores mobilizam no processo de aprendizagem
dos alunos ingressos no ensino fundamental I. Como objetivos especificos a
pesquisa buscou: compreender as experiéncias, os desafios e as propostas
desenvolvidas nesse campo de acdo; abordar a percepgdo dos professores
alfabetizadores frente a esse processo; analisar as aproximagdes e
distanciamentos entre os documentos legais e a efetivagdo da proposta. Os
procedimentos metodologicos adotados foram de natureza qualitativa,
realizados por meio de um levantamento preliminar no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES e no site do Repositorio de Teses e Dissertagdes da
UFSCar, totalizando onze pesquisas analisadas; e, posteriormente, a aplicagio
de questionarios, envolvendo doze professores alfabetizadores atuantes no
primeiro ano do ensino fundamental,em Sao Carlos-SP. O referencial tedrico
que fundamentou o estudo respaldou-se em autores, tais como: Tardif (2000,
2002, 2013) e Novoa (2017, 2019a, 2019b), para a discussdo dos saberes
profissionais e Soares (2004, 2005,2017)para a discussdo sobre alfabetizagdo.
Dentre os resultados podemos apontar que os saberes disciplinares e
curriculares, provenientes dos cursos de formagao e os saberes experienciais,
resultantes da pratica profissional, sdo as fontes que os professores mais
mobilizam para ensinar, alicergados em correntes tedricas de varias areas do
conhecimento, de forma comprometida e consciente, voltada para o papel da
mediacdo e do atendimentoda diversidade da clientela escolar. Os dados ainda
revelam um quadro critico e de descaso daspoliticas publicase da auséncia de
acompanhamento, formacdo e apoio das SME em relagdo as demandas
apresentadas pelos alunos, pelos professores, pelas familias.

CASTILHO, Arlete
- Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo,

Mesquita Marques. O conhecimento de pedagogos e alunos que recebem a formagao em pedagogia sobre alfabetizagio.2020.91 f. Dissertagao (Mestrado em Disttirbios do Desenvolvimento)
2020. https://adelpha-api.mackenzie.br/server/api/core/bitstreams/d14f7b7d-9b81-4183-9b73-2201590c30b0/content Acesso em: 07-04-2025.
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Considerando que é necessario compreender o conhecimento dos alunos
que possuem a formacdo em Pedagogia em relagdo aos conceitos de
alfabetizagdo, tendo em vista que a pratica pedagogica do professor
alfabetizador deve estar embasada em conhecimentos tedricos que sejam
sustentados por evidéncias cientificas, e levando em consideragdo que nos
ultimos anos os indices estatisticos voltados para a leitura e escrita ndo tem
sido animadores, objetiva-se analisaro conhecimento acerca dos conceitos de
alfabetizagdo de alunos que recebem a formagdo de Pedagogia, além de
identificar o perfil das pessoas que escolhem o curso de Pedagogia e o que
analisam da sua formagdo em relagdo a alfabetizagdo. Para tanto, foi enviado
através das redes sociais, em grupos de estudantes e professores ja formados
em Pedagogia um link para responder ao questionario, que foi instrumento
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desta pesquisa. As se¢des eram divididas em questdes sociodemograficas,
formacao profissional, disciplinas de alfabetizagdo nos cursos de Pedagogia,
estagios em alfabetizac¢do nos cursos de Pedagogia, e concepgdes, teorias e
métodos sobre alfabetizagdo. Desse modo, observa-se que a maior parte dos
participantes que tiveram a disciplina de alfabetizacdo no curso de Pedagogia
acreditam que elas contemplaram parcialmente ou n3o contemplaram o
conhecimento tedrico e pratico essencial para o exercicio da pratica pedagogica
em alfabetizacdo. Além de grande parte dos respondentes assumirem necessitar
de maior aprimoramento profissional ap6s a formagao inicial, nos levando a
concluir que realmente os cursos de Pedagogia ndo suprem o essencial ou ndo
dao embasamento necessario para que os estudantes estejam confortaveis ou
confiantes para desempenharem suas praticas educacionais.

VALLE, Rosane de Camillis Dalla. Professora alfabetizadora: saberes docentes nos anos iniciais. 2015.77 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto
15. URI: http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3821 Acesso em: 07-04-2025.
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Formacao

Nesta dissertagdo, objetiva-se apresentar os processos envolvidos na
producdo dos saberes docentes de uma professora alfabetizadora nos Anos
Iniciais, assim como refletir acerca de duasatividades que estdo enraizadas na
atuagdo do docente alfabetizador: a atividade de ensino e a atividade de
formacdo. As consideragdes tecidas contribuem para a compreensdo da
docéncia como um oficio complexo que exige tanto uma preparagao cuidadosa,
como singulares condi¢des de exercicio que demandam que o (a) professor (a)
alfabetizador (a) seja um (a) profissional em constante movimento,
estabelecendo relagdo entre o fazer e a reflexdo sobre esse fazer. Destacamos
o papel do (a) professor(a) alfabetizador(a) atravessado por aspectos que
envolvem a relagdo entre: o ensino .e a formacdo para a docéncia; o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagogico; as praticas coletivase
as individuais. Neste trabalho, dar-se-a especial énfase a aspectos envolvidos
nessas praticas tais como: reconhecer como sdo colocados em pratica os
saberes (re) construidos pelos professores alfabetizadores em sala de auh;
identificarascaracteristicas de um (a) professor (a) alfabetizador(a); e, por fim,
analisar os saberes dos professores alfabetizadores. Para tanto, fizemos um
levantamento bibliografico de teodricos reconhecidos nesta area sobre
concepgdes de alfabetizacdo e buscamos, por meio de entrevistas
semiestruturadas aplicadas a docentes alfabetizadores, analisar e entender as
questdes que nortearam tal pesquisa.
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Esta pesquisa de doutorado dirigiu-se a aprendizagem reflexiva do
Sistema Notacional Alfabético, doravante SNA, da Educagdo Infantil ao
primeiro ano do Ensino Fundamental, com criangas de quatro a seis anos. A
pesquisa, que contou com 15 criangas (8 da sala de intervengdo e 7 da sah
controle) de uma escola piiblica municipal de Varzea Grande, Mato Grosso, ¢
do tipo longitudinal, durando de 2017 a inicio de 2020. Na sala de intervengao
foram sistematicamente aplicadas atividades de consciéncia fonoldgica, nos
dois primeiros anos, a fim de se verificar se tais atividades colaboram para o
desenvolvimento das habilidades metalinguisticas necessarias pam a
aprendizagem reflexiva do SNA. A tese se apoia na perspectiva construtivista
de Ferreiro e Teberosky (1990, 1999) e Piaget (1971, 1972, 1975); no
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paradigma da psicolinguistica sobre a consciéncia fonologica, conforme
Tolchinsky e McBride-Chang (2011), Carrahere Rego (1981, 1986), Gombert
(1992), Cardoso-Martins (1991), Morais (2012) e estudos sobre a natureza dos
erros (orto)graficos de Miranda (2009,2011,2019,2020). A pesquisa analisou
os dados obtidos por meio de trés instrumentos: ditados de palavras e frase,
teste de realismo nominale uma produg¢do textual, os quais forneceram dados
sobre: (a) concepgdes sobre a escrita, (b) percepcdes da relagdo entre fala e
escrita, (c) avaliagdes sobre caracteristicas sonoras das palavras (tamanho,
semelhancga, diferenga), d) produgdes da escrita alfabética com foco na
presenca de erros do tipo fonoldgico. A realizagdo de entrevistas orientadas
pelo método clinico piagetiano (CARRAHER, 1986; DELVAL, 2002) teve o
objetivo de fornecer dados sobre as formas de pensar das criangas no que se
refere ao SNA. A andlise mostrou que no inicio da pesquisa as criangas de
ambos os grupos deixavam de percebera linguagem oralcomo ferramentapara
auxiliar em sua escrita, maso envolvimento em situagdes de reflexdo sobre o
SNA na Educagdo Infantil, por meio de um ensino que promove
sistematicamente a reflexdo linguistica, levou as criangas da sala de
interven¢do a uma evolugdo do pensamento acerca das caracteristicasdo SNA,
o que trouxe efeitos positivos para a aprendizagem deste construto socialno 1°
ciclo do Ensino Fundamental. Os dados analisados mostraram que as criangas
da sala de intervengdo desenvolveram habilidades que lhe permitiram
identificar a palavra também como uma cadeia sonora; realizar tarefas que
envolviam rimas e aliteragdes; segmentar a palavra em partes tendo a unidade
silabica como referéncia. Apos a conquista da base alfabética, os sujeitos da
sala de interven¢do produziram menor numero de erros identificados como
sendo motivado por complexidades fonoldgicas, tais como o registro da
nasalidade e a segmentagao ndo convencional, o que foi interpretado como
resultado do conjunto de tarefas que propiciaram a reflexdo sobre a linguagem
oral e escrita ao longo da Educag@o Infantil.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024-2025.



276

APENDICE B - BIBLIOGRAFIA SISTEMATIZADA

BIBLIOGRAFIA SISTEMATIZADA

N° 01

ANO 2024

AUTOR/A Marcelos, Josiane de Assuncdo.

TITULO Processo de apropriqgéo da escrita alfabética no 3° ano do ensino fundamental ¢ as contribuigdes do
programa de escrita inventada.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado profissional em Educac¢do e Docéncia).
Investigar quais estratégias de mediag@o pedagdgica poderiam garantir a apropriagdo da escrita de

OBJETIVOS palavras com silabas complexas por criangas do 3° ano do Ensino Fundamental, egressas do ensino
remoto durante a pandemia da Covid-19.
Pesquisa-intervencdo. Desenvolvida em uma escola publica estadual de Belo Horizonte.
Participantes: 19 criangas organizadas em 5 agrupamentos heterogéneos. Base tedrica: concepgdes

METODOLOGIA fonologica, interacionigta e sgc‘iointe.racionista; r.eferencial df)s niveis de escrita de Erpilia Ferreiro.
Instrumentos: diagnoéstico inicial e final de escrita + 8 sessdes do Programa de Escrita Inventada.
Estratégias de mediagdo utilizadas: gestdo de grupo, pistas fonoldgicas, leitura de verificagao,
confronto entre escrita inventada e convencional, entre outras.
Houve avancos na escrita alfabética, com maior dominio de relagdes grafofonémicas. O Programa de
Escrita Inventada foi eficaz ao propor atividades colaborativas, em contraposi¢do & memorizagao e

RESULTADOS copia. A mediagdo docente e a reflexdo ativa foram fundamentais para os progressos observados.
Como produto da pesquisa, foi desenvolvidoum Glossério de Pesquisa (e-book) com 23 conceitos
relacionados a apropriacdo da escrita alfabética.

N° 02

ANO 2024.

AUTOR/A Silva, Raidalva da.

TITULO Os (_iegafios impostos pela nasalidade vocalica no processo de apropriagdo da escrita no portugués
brasileiro.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educacio).
Ampliar a compreensdo sobre os desafios enfrentados por criancas que ja fonetizam a escrita ao

OBJETIVOS . . . ; o
representar vogais nasais ou nasalizadas no contexto do Portugués Brasileiro.
Pesquisa exploratoria, de abordagem qualitativa. Método clinico-critico, com entrevistas

METODOLOGIA semiestruturadas. Part’ic'ipante.s: crAiang:as er}tre 6 ¢ 7 anos, matriculadas no 1° ano do 'Ensino
Fundamental. Base tedrica: psicogénese da lingua escrita, com fundamento em Emilia Ferreiro e na
pesquisa de Ferreiro & Zen (2022), que investiga especificidades do PB na aquisi¢do da escrita.
As criangas apresentam solugdes originais e coerentes para representar a nasalidade vocalica, ainda
que fora da ortografia convencional. Evidencia-se o processo ativo de construg@o de hipdteses sobre

RESULTADOS o funcionamento da escrita, mesmo diante de desafios fonoldgicos e ortograficos complexos. A
representacdo da nasalidade ¢ um bom indicativo da reconstru¢do constante dos saberes sobre o
sistema alfabético, refor¢ando a importancia de uma escuta pedagogica atentaao que a crianga ja sabe.

N° 04

ANO 2023.

AUTOR/A Ribeiro, Sara Gabrielle Fonseca.

: A Politica Nacional de Alfabetizacdo e a Reconversdo Docente no Curso Alfabetizagdo Baseada na

TITULO A
Ciéncia (2019-2021).

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educagio).
Compreender as diretrizes e os sentidos atribuidos a formagao de professores alfabetizadores a partir
do curso Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias Cientificas (ABC), proposto pela Politica Nacional de

OBJETIVOS L . .o . . .
Alfabetizacdo (PNA), e problematizar os fundamentos tedricos, pedagogicos e epistemologicos dessa
proposta.
Pesquisa qualitativa de cunho documental. Fundamentada no referencial do materialismo histdrico.

METODOLOGIA | Apglise critica de documentos oficiais e referenciais tedricos adotados pelo curso ABC.
O curso ABC se ancora nas teorias cognitivas e em um discurso biologizante da aprendizagem, com
énfase no método fonico como abordagem unica, validada por “evidéncias cientificas”. Ha
desvalorizacdo explicita das ciéncias humanas e sociais, ignorando décadas de produgao brasileira no

RESULTADOS campo da alfabetizag@o. O curso utiliza uma abordagem reducionista e tecnicista, desconsiderando
contextos sociais, econdmicos e raciais. E caracterizado como uma formagcéo de baixa qualidade,
estrangeira, descontextualizada da realidade brasileira, e que busca reafirmar a hegemonia da PNA.
Traz uma combinacdo entre o “moderno” (tecnologia, plataforma online) e o “arcaico” (método
ultrapassado), desfigurando o ensino.

N° 05

ANO 2023.

AUTOR/A Bento, Flavia Dias.

TITULO Impactos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) nos Processos Formativos Docentes.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educacio).
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OBJETIVOS

Investigar os impactos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) nos processos formativos e nas
praticas pedagogicas de professores alfabetizadores de uma escola municipal no Rio de Janeiro.
Analisar a proposta da PNA em sua dimensdo pedagdgica; Conhecer, por meio das narrativas
docentes, os percursos de formacgao e atuagdo dos professores alfabetizadores; Compreender como
esses professores percebem a PNA e seus reflexos nas praticas de alfabetizacdo.

METODOLOGIA

Abordagem qualitativa, com base na Pesquisa-formaciio Narrativa (Auto)Biografica; Utiliza a
metodologia da conversa como técnica de escuta e produgdo de dados (Ribeiro; Souza; Sampaio,
2018); Fundamentagao tedrica em autores como Ferrarotti (2010), Josso (2004) ¢ Novoa (1992).

RESULTADOS

As professoras relataraminsatisfagdo com a distdncia entre a proposta normativada PNA e a realidade
vivida em sala de aula; Apontam a inadequacdo das politicas publicas a complexidade do trabalho
pedagbgico com alfabetizagdo; Suas narrativas revelam tensdes entre saberes da experiéncia docente
e prescri¢des politicas centralizadas, que desconsideram os contextos escolares reais.

No

06

ANO

2021.

AUTOR/A

Sasso, Bruna Assem.

TITULO

Aquisi¢do da escritaalfabéticaem escolas democraticas: implicagdes epistemoldgicas e educacionais.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacio).

OBJETIVOS

Compreender como se da a aquisicdo da lingua escrita alfabética em escolas com proposta
democratica no Brasil, buscando responder se essas escolas operam em uma légica transmissiva ou
construtiva, se questionam os métodos tradicionais € como abordam a escrita como um ato reflexivo
e conceitual.

METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa de estudo de caso. Participaram duas escolas (uma publica e uma privada) no
estado de Sao Paulo. Coleta de dados por meio de visitas presenciais e interagcdes remotas (devido a
pandemia). Analises: bibliografica, empirica e documental.

RESULTADOS

As teorias de Piaget e Ferreiro sofreram reducionismos e interpretagdes equivocadas, o que contribuiu
para o discurso de que o fracasso escolar ¢ responsabilidade do construtivismo. Diferenga marcante
entre escolas tradicionais (crianga passiva) e democréticas (crianga ativa e criadora), aproximando-se
de Rousseau e da epistemologia genética. Nas escolas democraticas, professores atuam como tutores
e interlocutores, e ndo apenas como mediadores. A Participagdo familiar ¢ central no processo
educativo e na formacdo cidada. A escrita surge pela acao reflexiva das criangas, em um percurso de
construgdo e reconstrugdo do conhecimento. Professores demonstram preferéncia pelaabordagem de
Ferreiro pela valoriza¢do da interagdo e construcdo ativa da escrita pelas criangas.

No

07

ANO

2021.

AUTOR/A

Teixeira, Liziana Ardmbula.

TITULO

Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019): Discursos em Analise.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo).

OBJETIVOS

Analisar os discursos de alfabetizacdo que constituem a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) de
2019, com foco em: Apresentar a estrutura e funcionamento da PNA; Identificar os discursos de
alfabetizag¢do que a embasam; Observar como esses discursos estao representados; Compreender qual
perfil profissional a politica pretende formar.

METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, de cunho documental. Fontes analisadas: Decreto n® 9.765/2019 e o cademo
Politica Nacional de Alfabetizagdo — Documento de Orientag@o. Base tedrica: Estudos Culturais.
Técnica: Analise do Discurso, com comparagdo entre o contetido dos documentos e o referencial
tedrico da alfabetizacdo.

RESULTADOS

A PNA desconstroi saberes consolidados na area da alfabetizacdo no Brasil, rompendo com a
continuidade das politicas publicas nacionais. Homogeneizag¢do do ensino: A politica aposta na
uniformizacdo de praticas pedagdgicas a partir de um unico paradigma. O discurso da ciéncia
cognitiva é apresentado como unico legitimado, em detrimento de outras abordagens da alfabetizagao.
Ha um claro movimento de legitimagao da instrugéo fonica, como caminho ideal e cientifico para o
“sucesso” na alfabetizac¢do. A politica visa formar um profissional técnico e operacional, preparado
para executar prescrigdes, € ndo um professor pesquisador ou reflexivo.

No

08

ANO

2021.

AUTOR/A

Costa, Fabiola Elizabete.

TITULO

Politicas Publicas de Alfabetizagdono Brasil: Anélise do Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo Na Idade
Certa (PNAIC) e da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do).

OBJETIVOS

Analisar a concepgdo de alfabetizagdo presente em duas politicas publicas brasileiras: O Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC); A Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA/2019).

METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, bibliografica e documental. Fontes primarias: Portaria n® 867/2012 (PNAIC) e
Decreto n® 9.765/2019 (PNA). Fontes secundarias: produgdo teérica na area da alfabetizacdo e
politicas educacionais.
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RESULTADOS

O PNAIC, mesmo com criticas, foi considerado um avanco na formagdo docente e contribuiu para a
melhoria da qualidade da alfabetizagdo. J4 a PNA (2019): Apresenta-se como um retrocesso, ao
desconsiderar parte significativa da historia da alfabetiza¢do brasileira; Retoma conceitos politico-
metodoldgicos superados, com énfase na utilizagdo de um Gnico método para o ensino da leitura e da
escrita (instrucdo fonica); Representa uma ruptura com as construgdes pedagdgicas anteriores e
promove um modelo de formacdo docente tecnicista.

NO

09

ANO

2021.

AUTOR/A

Camargo, Raiolanda Magalhaes Pereira de.

TITULO

O Desmonte da Politica de Formagdo de Alfabetizadores da SEMED/ Manaus.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educacdo).

OBJETIVOS

Compreender o desmonte da politica de formacao continuada de alfabetizadores da rede municipal
de Manaus, com foco na estratégia de formagaoem polos da DDPM, dentro de uma logica privatizante
e mercadoldgica da SEMED-Manaus, e suas implicacdes para os processos formativos e a acdo
alfabetizadora.

METODOLOGIA

Pesquisa de campo com acompanhamento de trés professores alfabetizadores por meio de grupos
dialogais; Analise documental de: Dispositivos legais sobre alfabetizacdo; Programas de formagao de
alfabetizadores em nivel federal; Documentos locais (Plano Municipal de Educagédo, Referencial
Curricular Amazonense, proposta pedagogica, etc.). Estudo de caso da estratégia de formagao da
Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM), com foco no modelo de formagéo
em polos/rede colaborativa. Investigagc@o do impacto de programas como PROEMEM, GIDE e do
Instituto Ayrton Senna (Programa de Gestdo da Alfabetizacdo — PGA).

RESULTADOS

Evidenciado um processo de desmonte da politica ptblica de formagdo docente, substituida por
programas com Vviés privatista e gerencialista, que enfraquecem o papel da escola publica ¢ da
formagao critica dos professores. A logica de formacdo foi reconfigurada pelo setor privado,
especialmente pelo Instituto Ayrton Senna, que transformou o Programa de Gestdo da Alfabetizagdo
(PGA) em embrido da nova Politica Municipal de Alfabetizacdo ¢ do Curriculo Municipal de
Alfabetizacdo. Professores denunciaram, em suas falas, a fragilizacdo da autonomia docente, o
esvaziamento formativo e a imposi¢éo de um curriculo padronizado. A pesquisa revelou movimentos
de resisténcia docente e defendeu a necessidade de reconstrugéo coletiva de uma politica de
alfabetizagdo, com participagdo ativa dos professores, valorizagdo do conhecimento pedagdgico e
articulacdo com universidades publicas.

No

13

ANO

2019.

AUTOR/A

Lima, Maria Luisa Cassaniga Alves de.

TITULO

A teoria de Emilia Ferreiro em pesquisas sobre alfabetizagdo na América Latina.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educagio).

OBJETIVOS

Objetivo Geral: Compreender quais sdo os conceitos da teoria de Emilia Ferreiro sobre o processo de
alfabetizagdo que estdo presentes em artigos académicos publicados entre 2007 e 2017.0bjetivos
Especificos: Mapear quantitativamente a incidéncia da referéncia a autora em artigos da América
Latina. Verificar quais obras de Ferreiro foram mais utilizadas nesse periodo. Compreender como a
concepgdo da autora foi abordada nos artigos. Analisar aproximagdes e distanciamentos entre os
conceitos da teoria de Ferreiro e os encontrados nos artigos analisados.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Descritiva, com levantamento bibliografico. Fontes de dados: Bancos da CAPES,
SCIELO e SCOPUS. Critério de selegdo dos artigos: Citacdo de alguma obra de Emilia Ferreiro.
Numero de artigos analisados: 76 artigos cientificos da América Latina (com maior incidéncia no
Brasil). Eixos tematicos de analise: Ideias de Ferreiro para explicar conceitos em pesquisa. Elementos
textuais. Formacdo de professores. Evoluc@o da escrita infantil. Politicas de alfabetizacido e contexto
social. Relagdes leitura e escrita. Analise: Conteido, com base nas teorias de Jean Piaget ¢ Emilia
Ferreiro.

RESULTADOS

Encontrou-se adesdo significativa e fiel aos conceitos de Ferreiro nos artigos analisados. Identificou-
se forte presenca da autora nas produc¢des académicas da América Latina, especialmente no Brasil. As
obras de Ferreiro continuam sendo amplamente referenciadas, mesmo décadas apds sua publicagdo.
A pesquisa amplia a compreensdo dos principais aspectos tedricos da autora e reforca sua influéncia
na formacdo de professores alfabetizadores.

N°

14

ANO

2019

AUTOR/A

Machado, Lucimara Frigo

TITULO

Concepgoes orientadoras das propostas pedagdgicas de formagdo dos professores alfabetizadores

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)

OBJETIVOS

Investigar as concepgdes de alfabetizagdo que orientam as propostas pedagogicas de formagao dos
professores alfabetizadores nas 14 redes municipais da AMAUC/SC; Identificar o lugar que a
formagdo do professor alfabetizador ocupa ao longo da historia; Contextualizar historicamente as
concepedes de alfabetizacdo que orientam as propostas pedagogicas desses municipios.

METODOLOGIA

Bibliografica e documental: Documentos oficiais das redes municipais de ensino da AMAUC/SC.
Trabalhos disponibilizados na base da ANPED (ultima década). Aporte tedrico-metodologico:
Analise investigativa de contetido. Método dialético com interpretacdo qualitativa em educacgdo, com
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base em Franco (2005) e Trivifios (2013). Referenciais tedricos principais: Freire, Frago, Gadotti,
Gontijo, Mortatti, Saviani, Soares, entre outros.

As propostas pedagodgicas de formagdo para professores alfabetizadores nos municipios da
AMAUC/SC sdo predominantemente construtivistas sociointeracionistas, fundamentadas nos estudos
de Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1989). Identificou-se influéncia de tendéncias liberais e

IEIULILADOR progressistas nos programas de formagao nacional a partir dos anos 1990. A pesquisa possibilitou
reflexdes sobre as influéncias estrangeiras nas concepgdes de alfabetizagdo e destacou a importancia
da continuidade dos estudos e debates sobre o tema.

N° 17

ANO 2018.

AUTOR/A Cunha, Ruth Araujo da.

TITULO O Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC — e suas implica¢des na
formacdo e na pratica pedagdgica do professor alfabetizador.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)

Analisar o programa PNAIC e suas implicagdes para a organizagdo do processo pedagogico do Ciclo
de Alfabetizagdo, a partir da formagao continuada dos professores alfabetizadores. Caracterizar as

OBJETIVOS concepgdes de alfabetizacdo e letramento dos professores alfabetizadores a luz do PNAIC; Analisar o
trabalho pedagdgico no Ciclo de Alfabetizagdo com base na perspectiva do letramento; Avaliar
implicacdes do PNAIC na organizago do trabalho escolar.

Abordagem qualitativa. Técnicas: entrevista semiestruturada, observagdo participante, analise
documental; Contexto: uma escola urbana de Parintins/AM

METODOLOGIA Participantes: professorasdo Ciclo de Alfabetizagdo; A organizagdo da analise seguiu o recorte em
trés capitulos, da teoria a pratica, com dialogo entre fundamentos do PNAIC e realidade local.
As professoras incorporaram elementos do PNAIC em suas rotinas, como recursos ¢ metodologias
alinhadas a proposta de alfabetizagcdo com letramento. Porém, o impacto do PNAIC na estrutura

RESULTADOS escolar e nas secretarias de educagdo ainda é limitado. H4 uma dissonancia entre a formagdo
continuada e a organizag@o pedagogica institucional (tempo, espaco, curriculo), o que restringe os
efeitos praticos dapolitica. Reforga-se que o PNAIC representa a principal politica publica voltada ao
Ciclo de Alfabetizacdo, mas carece derespaldo institucional mais robusto para mudang¢as duradouras.

N° 18

ANO 2018.

AUTOR/A Freitas, Sandra Neri Brito de.

TITULO Aquétipos de Professoras Alfabetizadoras de Duque De Caxias.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo)

Refletir sobre o papel das professoras alfabetizadoras na Educagido Popular de Duque de Caxias, a

OBJETIVOS partir de seus arquétipos, compreendidos como construgdes simbolicas, historicas e ideoldgicas,
vinculadas a luta social ¢ a emancipagio.

Pesquisa hibrida, com elementos de: Pesquisa-acdo (Thiolent): foco na construgdo coletiva de
solu¢des com os sujeitos; Narrativa autobiografica: uso da personagem “Clarice” como alter ego da

METODOLOGIA | pesquisadora; Narrativas de experiéncia (autoformacio, supervisdo, campo); Fontes de dados:
Entrevistas com professoras, orientadoras e criangas; Cadernos de campo; Escritas infantis; Termos
de visita pedagdgica.

A alfabetizagdo é compreendida como ato politico, coletivo e autoral — néo apenas dominio do SEA.
A pesquisadora denuncia o modelo hegemonico de formacao e gestdo pedagdgica, valorizando as
praticas insurgentes que emergem na Educagio Popular. Os arquétipos revelam o sentido simbdlico e

RESULTADOS . . . L . L
afetivo do ser-professora alfabetizadora, comraizes nas lutas e nas memorias ancestrais do territorio.
Os supervisores e orientadores sdo convocados a romper com o papel burocratico e assumir uma
func¢do formativa engajada, junto as professoras e as criangas.

N° 20

ANO 2016.

AUTOR/A Vilarino, Josiane Benedito.

TITULO O ensino fundamental de nove anos: as concepgdes das professoras a respeito dos trés primeiros anos
para o processo de aquisicdo da leitura ¢ da escrita.

NIVEL Dissertacdo (Mestrado em Educac¢ao)

Compreender como as professoras concebem os trés primeiros anos do Ensino Fundamental em

OBJETIVOS ~ o . .
relagdo ao processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.

Estudo de caso com abordagem qualitativa; Métodos de coleta: Entrevistas semiestruturadas;

METODOLOGIA | Observagao continua; Analise documental (planos de ensino); Analise dos dados pormeio da Analise
Textual Discursiva (ATD).

A pratica docente alinha-se ao modelo de “alfabetizar letrando”, uma articulagdo comum entre

RESULTADOS Ferreiro ¢ Magda Soares. No entanto, ainda ha lacunas estruturais, especialmente relacionadas as
condigdes de trabalho docente, que interferem diretamente na qualidade da alfabetizagdo.

N° 23

ANO 2014.

AUTOR/A Pesirani, Mariana Maira Albuquerque.
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TITULO

A constitui¢do do discurso construtivista em documentos oficiais de referéncia curricular para a
alfabetizacdo produzidos nas décadas de 1980 e 1990.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).

OBJETIVOS

Analisar como o construtivismo se constituiu como discurso pedagdgico dominante, a partir da
apropriagdo dos conceitos da psicogénese da escrita de Emilia Ferreiro, e como isso reconfigurou o
trabalho docente na alfabetizagdo.

METODOLOGIA

Analise do Discurso de linha francesa como fundamentagdotedrica. Por meio de conceitos fornecidos
por essa teoria, tais como interdiscurso e interincompreensao discursiva, analisou um conjunto de
documentos produzidos pela CENP, observando de que modo enunciados produzidos no campo
académico foram veiculados nesses documentos a fim de subsidiar praticas pedagdgicas.

RESULTADOS

Em documentos oficiais de orientagdo curricular, a psicogénese da escrita é apresentada como a
verdade cientifica sobre o processo de alfabetizacdo, sendo imposta como base cientifica para o
trabalho do professor alfabetizador, deparamo-nos com um discurso que aliena, silenciando as
possibilidades de umareflexao critica dos conceitos elaborados a partir da psicogénese da escrita. Os
referidos documentos funcionam, portanto, como interventores sobre a pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores, no sentido de que, por meio deles, os professores seriam levados a
acreditar que ndo aderir ao construtivismo significaria permanecer as margens das mais cientificas e
avancadas formas de educacdo.

NO

25

ANO

2022.

AUTOR/A

Cunha, Elianne Madza de Almeida.

TITULO

Vocabulario extenso ajuda a aprender a ler: evidéncias da ciéncia da leitura.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educag@o: Psicologia da Educagio)

OBJETIVOS

O estudo teve como principal objetivo investigar o papel do vocabulario na aprendizagem inicial da
linguagem escrita, com base tedricana Ciéncia da Leitura e énfase na Psicologia Cognitiva da Leitura.
Especificamente, o Estudo 1 visou identificar pesquisas internacionais que abordam a relagio entre
vocabulario e linguagem escrita em criangas pré-escolares, com foco nos métodos utilizados. Ja o
Estudo 2 teve como objetivo analisar pesquisas sobre o vocabuldrio como componente da
aprendizagem inicial da leitura, organizando os dados em eixos tematicos e identificando as evidéncias
sobre sua fungdo nesse processo.

METODOLOGIA

Foram realizados dois estudos de revisdo integrativa, com buscas nas bases de dados PsycNET,
SciELO e PePSIC, por meio do Portal de Peridodicos da CAPES (acesso CaFe). No Estudo 1,
utilizaram-se descritores como “Cognitive Psychology”, “Vocabulary”, “Literacy” e “Reading”, além
de filtros para idade (pré-escolar) e periodo de publicagdo (ltimos 5 anos). Foram analisados 226
artigos, dos quais 20 foram incluidos. No Estudo 2, os descritores incluiram termos como
“vocabulary”, “oral language”, “early literacy instruction”, entre outros, em um recorte temporal de

2016 a 2021. Foram identificados 236 artigos, sendo 28 selecionados para analise.

RESULTADOS

No Estudo 1, osresultados foram organizados em trés eixos tematicos: (1) correlagdes do vocabulario
com outros preditores da linguagem escrita; (2) influéncia do ambiente familiar no desenvolvimento
do vocabulario; e (3) impacto das brincadeiras e leitura de livros na ampliagdo vocabular. Verificou-
se predominancia de estudos longitudinais, demonstrando interesse no acompanhamento do
desenvolvimento da linguagem ao longo do tempo. No Estudo 2, os artigos foram classificados em
quatro eixos: (a) vocabulario como preditor da aprendizagem da leitura; (b) vocabulario como preditor
da compreensaio leitora; (c) papel do vocabulario em intervengdes sobre leitura; e (d) vocabulario em
contextos de desenvolvimento atipico. O estudo conclui que o vocabulario ¢ uma habilidade
precursora essencial da alfabetizago, cuja aprendizagem desde os primeiros anos ¢ fundamental para
o desenvolvimento da linguagem escrita. A escassez de estudos brasileiros sobre o tema reforga a
necessidade de mais pesquisas nacionais, bem como a formulagao de praticas pedagogicas e politicas
publicas fundamentadas em evidéncias.

No

26

ANO

2024. Dissertacdo

AUTOR/A

Silva, Simone Simdes da.

TITULO

Alfabetizagdo: estudo de desempenho em leitura e escrita de alunos do 2°, 3°,4 ¢ 5° anos do Ensino
Fundamental.

NIVEL

(Mestrado em Educacdo: Psicologia da Educac¢do)

OBJETIVOS

Investigar o papel do vocabulario na aprendizagem inicial da linguagem escrita, com base na Ciéncia
da Leitura e na Psicologia Cognitiva da Leitura. Estudo 1: Identificar, na literatura internacional,
pesquisas que relacionam vocabulario e linguagem escrita em criangas pré-escolares, com foco nos
métodos utilizados. Estudo 2: Analisar pesquisas sobre o vocabulario como componente da
aprendizagem inicial da leitura, organizar os achados em eixos tematicos e examinar evidéncias sobre
sua contribuicdo para o desenvolvimento da linguagem escrita.
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METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Revisdo integrativa da literatura. Bases de dados utilizadas: PsycNET, SciELO,
PePSIC (via Portal de Periddicos da CAPES —acesso CaFe). Critérios de busca: Estudo 1: Descritores
em PsycNET: “Cognitive Psychology”, “Vocabulary”, “Literacy”, “Reading”; Filtros: publicagdes
dos ultimos 5 anos e idade dos participantes (2-5 anos). Nas bases SciELO e PePSIC: descritores
“vocabulario” e “leitura”; recorte temporal: 2015-2020. Estudo 2: Descritores em PsycNET:
“vocabulary”, “oral language”, “early literacy instruction”, “emergentliteracy”, “reading acquisition”,
“learning to read”. Nas bases SciELO e PePSIC: termos em portugués relacionados a leitura e
alfabetizagdo. Recorte temporal: 2016—2021. Corpus final: Estudo 1: 20 artigos analisados (de 226
identificados). Estudo 2: 28 artigos analisados (de 236 identificados).

RESULTADOS

O vocabulario ¢ um componente essencial e preditor da aprendizagem da linguagem escrita. Sua
aprendizagem precoce impacta diretamente o desempenho futuro como leitor proficiente. Ha escassez
de estudos brasileiros sobre o tema no campo da Ciéncia Cognitiva da Leitura. Os achados reforgam
a necessidade de praticas pedagogicas e politicas publicas que valorizem o vocabulario desde a
Educacdo Infantil, alinhadas a educacdo baseada em evidéncias.

No

27

ANO

2022

AUTOR/A

Finamore, Rachel Garcia.

TITULO

Avaliagdo em larga escala da alfabetizacdo: um estudo sobre elementos demarcadores dos niveis de
complexidade das habilidades de consciéncia fonoldgica.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Gestdo e Avaliacdo em Educacgio Publica)

OBJETIVOS

Investigar elementos que demarcam a complexidade de itens de alfabetizaggo voltados a avaliacdo da
consciéncia fonoldgica, com foco na analise de itens utilizados em testes do CAEd/UFIJF, visando a
(re)definicdo dos processos técnicos de elaboracdo e revisdo desses itens. Compreender o
comportamento estatistico e os aspectos pedagogicos e tedricos dos itens que avaliam habilidades
especificas da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do CAEd. Identificar tipos de operacdes
cognitivas envolvidas em tarefas de leitura de palavras e seus segmentos sonoros. Propor melhorias
nos processos de construcdo de itens a partir dos achados da pesquisa.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Estudo aplicado com foco técnico-pedagdgico. Abordagem metodoldgica: Analise
de dados estatisticos provenientes da aplicacdo de testes padronizados. Utilizagdo da Teoria da
Respostaao Item (TRI) com trés parametros: Parametro A (discriminagdo), Parametro B (dificuldade),
Pardametro C (acerto ao acaso). Corpus: Itens da primeira parte da matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa do CAEd, voltados a avaliagdo da apropriacdo do sistema de escrita. Referenciais tedricos:
Linguistica (para analise dos descritores). Estatistica (para critérios metodologicos). Avaliagdo em
larga escala e Psicologia da Leitura (para fundamentacdo sobre consciéncia fonologica e fonémica).

RESULTADOS

Foram analisados itens validos estatisticamente que avaliam habilidades de leitura de palavras e
segmentos sonoros. Identificaram-se diferentes tipos de operagdes cognitivas envolvidas nas tarefas,
permitindo maior compreensao da complexidade dos itens. A andlise contribui para qualificar os
processos técnicos de produgao e revisdo de itens do banco do CAEd, especialmente os que avaliam
a consciéncia fonologica. O estudo reforca a importancia da consciéncia fonémica e fonoldgica como
marcos fundamentais no desenvolvimento da leitura. O Plano de Agfdo propde a utilizagdo dos
resultados da pesquisa para promover desenvolvimento profissional e melhorar os processos intemos
do CAEd na gestdo da avalia¢do educacional.

No

28

ANO

2015.

AUTOR/A

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de.

TITULO

PNAIC: uma analise critica das concepg¢des de alfabetizacdo presentes nos cadernos de formagdo
docente.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educagao)

OBJETIVOS

Desvelar os idearios presentes no discurso dos cadernos de formagéo de professores do 1° ano do
Ensino Fundamental do PNAIC, analisando sua concep¢do de alfabetizacdo, proposta didatico-
pedagdgica e modelo de formagdo docente.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa. Técnica utilizada: Analise documental. Fonte dos dados: Cadernos de
formag@o do PNAIC voltados aos professores do 1° ano do Ensino Fundamental. Referencial tedrico:
Leitura critica com base na perspectiva sdcio-historica.

RESULTADOS

O PNAIC adota e difunde a perspectiva do letramento, porém de maneira confusa e pouco clara,
mesclando teorias distintas como o construtivismo e a sdcio-historica, sem coeréncia conceitual BA
unica posic¢do nitida observada ¢ a redug@o do processo de alfabetizacdo a uma técnica, desvinculada
de seus aspectos sociais, politicos e ideologicos, aproximando-se do método fonico. As propostas
didatico-pedagodgicas se concentram no uso de textos de circulagdo social fragmentados (silabas,
letras), com o objetivo de desenvolver consciéncia fonologica. A formagdo docente proposta pelo
PNAIC visa ao aperfeigoamento técnico, formando um professor executor, tecnicamente eficiente,
mas politicamente inofensivo, que siga as prescri¢des do MEC e atenda as exigéncias das avaliagdes
externas, cada vez mais presentes no ciclo de alfabetizagio.

No

29

ANO

2015.

AUTOR/A

PEREIRA, Reginaldo Santos.

TITULO

O governo da infancia: praticas de alfabetizacdo no Estado da Bahia.
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NIVEL

Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas)

OBJETIVOS

Analisar como o sistema curricular presente em uma proposta de alfabetizagdo rege e produz as
subjetividades das crian¢as nos anos iniciais do ensino fundamental no estado da Bahia.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa. Instrumento de analise: Analise documental dos materiais do Programa
de Pacto pela Educagdo (PPE) da Bahia, incluindo: Proposta Didatica para a Alfabetizagdo, Livro
“Parece ser... mas ndo ¢”, Caderno de Atividades, Kit de materiais didaticos. Referencial te6rico-
metodologico: Arqueogenealogia de Michel Foucault, com foco na articulago entre saber, poder e
subjetivacdo nas praticas discursivas e ndo discursivas relacionadas ao letramento e a literatura

infantil.

RESULTADOS

O sistema curricular analisado atua como um dispositivo de saber, poder e subjetividade, baseado em
fundamentos construtivistas da Psicogénese da Lingua Escrita. As atividades de letramento se
estruturam a partir da literatura infantil, que domestica o imaginario ¢ produz efeitos disciplinares e
subjetivos nas criangas. A proposta curricular promove um processo de governamentaliza¢do da
infancia, com efeitos que constroem uma infancia essencialista, disciplinada, etapista e normalizada.
O estudo aponta para a necessidade de problematizar os sentidos atribuidos ao curriculo, a
alfabetizagdo e ao letramento, bem como as praticas pedagodgicas que regulam e moldam
subjetividades infantis nas politicas educacionais.

No

30

ANO

2015

AUTOR/A

Mauricio, Rafaela Cristina Lopes.

TITULO

O discurso do “bom professor”: habilidades e competéncias na perspectiva do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa.

NIVEL

Mestrado em Educacédo (Dissertacdes).

OBJETIVOS

Analisar os discursos produzidos sobre a conduta docente, coménfase na construgio do ideal de “bom
professor” no contexto das a¢cdes de formagdo continuada do PNAIC.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa, com abordagem critica-discursiva. Fonte de analise: Documentos
normativos e agdes formativas do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).
Legislacdo escolar como fonte interpretada de forma contextualizada, critica e ndo ingénua.
Referencial tedrico: Discussdo foucaultiana sobre os discursos como articuladores de poder,
reconhecimento e normatiza¢do da conduta. Reflexdo sobre os efeitos de verdade e regulagdo
produzidos nas formacdes docentes.

RESULTADOS

O discurso do “bom professor” ¢ construido a partir de espagos de poder institucionalizados, que
legitimam determinadas condutas docentes por meio de formagdes continuadas como as do PNAIC.
Esse discurso ndo ¢ neutro nem fixo — ele muda conforme os interesses politicos, econdmicos e
sociais e opera como dispositivode controlesobre aatuagdo dosprofessores alfabetizadores. O Estado
apresenta-se como o agente formador legitimo, utilizando a legislagdo ¢ as diretrizes formativas para
conduzire moldara conduta profissional, estabelecendo normas de exceléncia docente que favorecem
certos perfis. A pesquisa alerta paraa necessidade de olhar criticamente para os discursos formativos
normatizados, compreendendo-os como fruto de disputas ¢ didlogos com valores sociais e culturais.

No

31

ANO

2017.

AUTOR/A

Lemos, Renata Velasco Ramos de Oliveira.

TITULO

Uma analise sobre o direito a educagdo escolar e a infancia na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): um campo de disputas.

NIVEL

Mestrado em Educacgdo (Dissertagdes).

OBJETIVOS

Analisara Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que se refere: a abordagem da infancia como
pertencimento social; & contemplagdo do principio da equidade nas orientagdes curriculares; e a
relac@o entre tais diretrizes e 0 agravamento das desigualdades sociais.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa, com base em pesquisa bibliografica e documental. Fontes analisadas:
A 1ltima versdo da BNCC (2017); As audiéncias publicas realizadas pelo CNE nas cinco regides do
Brasil. Referencial tedrico: Concepcao de infancia: Philippe Ariés, Kramer; Curriculo e politicas
publicas: Candau, Moreira, Mainardes; Anélise de politicas educacionais: Stephen J. Ball (ciclo de
politicas).

RESULTADOS

A BNCC ¢ apresentada como uma politica piblica marcadapor disputas de poder e interesses velados,
que refletem diretamente na sua construgo normativa. A analise revela fragilidades na abordagem da
infancia enquanto pertencente a contextos sociais especificos, resultando em um discurso genérico
que desconsidera desigualdades estruturais. O principio da equidade, embora mencionado, nio se
traduz efetivamente em diretrizes capazes de enfrenta-las — ao contrario, a BNCC tende a reforgar
l6gicas meritocraticas e demandas do mercadode trabalho. A politica curricular analisadapode, assim,
contribuir para areproducéodas desigualdades, especialmente no quese refere a formacéo de criancas
de classes menos favorecidas. Constroi-se a hipdtesede que a infancia popular sera a mais prejudicada
com a padronizac¢do imposta, comprometendo o direito & educacdo como pratica social emancipadora.

No

32

ANO

2018.

AUTOR/A

DAL PIZZOL, Vanessa.

TITULO

Cadernos de formagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa: convergéncias e
divergéncias nas concepgdes de alfabetizagdo.
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NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)

OBJETIVOS

Analisaras concepgdes de alfabetizagdo presentes na proposta de formagao continuada de professores
alfabetizadores do PNAIC, a partir dos Cadernos de Formagao utilizados entre 2012 ¢ 2015. Identificar
os contextos textuais em que essas concepgdes emergem; Examinar o papel que desempenham na
formagdo de professores; Compreender as convergéncias, divergéncias e inconsisténcias entre as
abordagens tedricas apresentadas.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa, com pesquisa bibliografica, documental e analise de contetido. Corpus:
19 textos dos Cadernos de Formagdo do PNAIC, publicados entre 2012e2015. Categorias de analise:
Abordagem tradicional; Abordagem construtivista; Perspectiva historico-cultural; Letramento;
Sistema de escrita alfabética. Referenciais tedricos: Mortatti, Soares, Ferreiro, Ferreiro & Teberosky,
Gontijo, Morais.

RESULTADOS

A proposta formativa expressa nos Cadernos do PNAIC contém uma mescla de concepgdes tedricas,
marcada por ambivaléncias e reconstru¢des imprecisas. Ha uma predominancia da abordagem do
sistema de escrita alfabética, mesmo quando o discurso formativo declara adesao a perspectiva do
letramento. Observa-se uma incongruéncia entre o referencial tedrico e as praticas propostas,
revelando uma tentativa de conciliar teorias distintas (construtivista, socio-historica, tradicional) sem
articulacdo clara. A multiplicidade de autores ¢ instituigdes envolvidas na produg@o dos cademos
contribui para a heterogeneidade discursiva e para a auséncia de uma linha tedrico-metodologica
coesa. O PNAIC, embora proponhaa formagdo de professores sob o viés do letramento, na pratica
restringe a alfabetizag@o ao dominio técnico do sistema alfabético, reiterando tendéncias historicas ja
observadas em outras politicas educacionais.

NO

33

ANO

2020.

AUTOR/A

Lipsuch, Graciele.

TITULO

Politicas de Avaliag@o para Alfabetizacdo no Brasil e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Novos (Velhos) Mecanismos de Controle e Responsabilizacéo.

NIVEL

Dissertacdo (Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - Mestrado - Irati)

OBJETIVOS

Investigar as principais alteragdes nas politicas de avaliagdo para alfabetizag@o nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 3° ano) a partir da promulga¢do da BNCC (2017).

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa, de cunho bibliografico e documental. Abordagem teodrica:
Materialismo historico-dialético, com base em andlise critica das politicas educacionais. Fontes
principais: BNCC (2017); Programa Mais Alfabetizagdo (2017); Politica Nacional de Alfabetizagio
(PNA, 2019); Programa Tempo de Aprender (2020); Producdoacadémica sobre avaliagido educacional
e politicas publicas.

RESULTADOS

As politicas de avaliag@o passaram por intensa reconfiguragdo apés a BNCC, com centralidade no
controle e¢ responsabilizacdo docente ¢ intensificagdo do modelo gerencialista ¢ neoliberal
Participagdo do setor privado foi expressiva na formulagdo da BNCC e nos programas decorrentes,
evidenciando interesses de mercado na educagdo. A reformulagdo do SAEB, ancorada na BNCC,
evidencia a priorizacdo dos indicadores de desempenho e produtividade, em detrimento de uma
formagdo ampla e critica. As novas politicas para alfabetizacdo promovem a antecipagdo da
alfabetizagdo, ainda que haja inconsisténcias entre os documentos oficiais quanto a idade e a etapa
escolar ideal. Ha uma crescente precarizacdo do trabalho docente, com destaque para: Incentivos
financeiros atrelados a resultados em avaliagdes externas; Valorizagdo do “trabalho voluntario” em
programas como o Tempo de Aprender; Desresponsabilizacdo do Estado frente a garantia de
condic¢des estruturais e formativas adequadas para a alfabetizagdo.

NO

34

ANO

2016.

AUTOR/A

Caldeiras, Maria Carolina da Silva.

TITULO

Dispositivos da infantilidade e da antecipagdo da alfabetizagdo no curriculo do 1° ano do ensino
fundamental: conflitos, encontros, acordos e disputas na formacéo das criancas.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educacio).

OBJETIVOS

Investigar como funciona e quais efeitos provoca a antecipacdo da alfabetizagdo no curriculo, nas
professoras e nas criangas de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da Rede
Municipal de Belo Horizonte. Analisar os efeitos subjetivadores e as relagdes de poder acionadas pelo
curriculo do 1° ano; Compreender a articulagao entre o dispositivo da antecipacdo da alfabetizagio e
o dispositivo da infantilidade no contexto escolar.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa. Abordagens tedricas e metodologicas: Etnografia educacional pos-
moderna; Analise do discurso foucaultiana. Objeto empirico: Curriculo praticado em uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Belo Horizonte.
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RESULTADOS

O curriculo do 1° ano ¢ atravessado por dois dispositivos em tensdo: Dispositivo da antecipagdo da
alfabetizagdo > Pressiona para que a crianga esteja alfabetizada ao final do 1° ano; Antecipagdo de
saberes, normas e valores escolares tradicionalmente ensinados em anos posteriores. Dispositivo da
infantilidade > Sustenta a produ¢do da crianga enquanto “infantil”, distinta ¢ dependente dos adultos,
como concebido desde a Modernidade. Esses dois dispositivos entram em conflito no curriculo: A
antecipagdo exige a supressao de tragos infantis; O dispositivo da infantilidade resiste, reafirmando a
crianga como um ser em desenvolvimento, ludico e dependente. A pesquisa mostra que esse embate
produz posicdes de sujeito multiplas e conflitantes, atravessadas por: Género, geragdo, tempo,
profissdo, religido, afetos e expectativas sociais. O curriculo, portanto, ¢ um espago de disputa entre
discursos e praticas, que busca alfabetizar aos seis anos sem eliminar totalmente o “infantil” modemo.

No

36

ANO

2014.

AUTOR/A

Brito, Tatiane Santos de.

TITULO

Ouvindo criangas sobre a aprendizagem da linguagem escrita: um estudo de caso.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educagéo).

OBJETIVOS

Compreender as concepgdes de criangas ingressantes no Ensino Fundamental sobre sua propria
aprendizagem da linguagem escrita. Especificos: a) Conhecera dindmica da salade aulacom foco nas
praticas alfabetizadoras; b) Compreender as concepgdes infantis sobre a aquisi¢do da linguagem
escrita; ¢) Refletir sobre a visdo da professora a respeito da aprendizagem das criancas.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa, com inspiragao etnografica. Aporte tedrico-metodologico: Pedagogia
historico-critica, em contraposic¢ao a visao utilitarista da educacdo. Procedimentos: Observagdes em
sala de aula; Grupos com as criangas; Conversas informais com a professora; Analise dos pareceres
escritos na caderneta escolar. Local e duracdo: Escola municipal no interior da Bahia, durante um
semestre letivo. Categorias analiticas utilizadas: a) Funcdo social da linguagem escrita; b) Explicagdes
dominantes para as dificuldades de aprendizagem.

RESULTADOS

A analise foi organizada em trés dimensoes: A dindmica da sala de aula, destacando as praticas de
ensino; As concepgdes das criancas sobre sua aprendizagem da linguagem escrita, e as da professora
sobre esse processo; Apresentacdo de casos especificos de alunos, destacando seus percursos
singulares. A pesquisa revelou que: As criancas possuem concepgdes proprias e articuladas sobre seu
processo de aprendizagem, que nem sempre coincidem com a visdo docente; Ha tensdes entre as
praticas pedagdgicas e as necessidades de escuta e expressdo das criangas; A funcdo social da
linguagem escrita ¢ frequentemente negligenciada nas praticas, o que compromete seu potencial
emancipador. A analise critica aponta que uma alfabetizago dialdgica e critica, que valorize a escuta
das criancas e a funcdo social da escrita, potencializa o empoderamento e a transformacio social.

NO

37

ANO

2023.

AUTOR/A

SOUZA, Flavia Burdzinski de.

TITULO

Eu vejo o futuro repetir o passado: a natureza da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA/2019-
2022) para as criancas da educagdo infantil brasileira.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educagao)

OBJETIVOS

Elaborar uma critica tedrica a Politica Nacional de Alfabetizagéo (PNA/2019-2022) no que se refere
a Educacdo Infantil, reafirmando sua funcio sociopolitica e pedagdgica como etapa fundamental da
Educacdo Basica.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Basica, qualitativa, exploratoria. Método: Hermenéutico, com énfase na
interpretacdo analitica dos textos legais e institucionais da PNA. Procedimentos: Pesquisa
bibliografica e documental com Analise Textual Discursiva como estratégia analitica. Referencial
teorico: Dialético-critico: Paulo Freire; Historico-cultural: Vigotski; Pos-estruturalista: Stephen Ball,
Dardot & Laval, Dahlberg, Moss & Pence; Outros autores de politicas publicas e Educagao Infantil:
Kramer, Campos, Rosemberg, Peroni, Mainardes.

RESULTADOS

A PNA (2019-2022) contraria os principios sociopoliticos e pedagdgicos defendidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2009), que buscam a formacao de sujeitos criticos,
autdnomos e participantes. A PNA promove uma concep¢do mecanicista, tecnicista e antecipatoria da
alfabetizagdo, reduzindo a Educacdo Infantil & funcéo de preparagéo para o Ensino Fundamental. O
documento invisibiliza a criangca como sujeito de direitos, assumindo uma nogdo de infancia
padronizada, homogénea e universal, em consondncia com uma politica de cunho neoliberal e
neoconservador. Em contraponto, a pesquisa reafirma a concepg¢fo da linguagem escrita como
linguagem simbdlica, direito social e patrimdnio cultural, e defende praticas que valorizem o brincar,
a escuta, a imaginacdo e as interagcdes sociais. A analise evidencia que ha um conflito epistemoldgico
e politico entre a perspectiva democratica da Educacdo Infantil e 0 modelo imposto pela PNA.

No

38

ANO

2023.

AUTOR/A

SIGOLO, Sthefany.

TITULO

Alfabetizacdo em tempos de BNCC: o que dizem professores e professoras alfabetizadoras?

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)

OBJETIVOS

Analisar como professores alfabetizadores compreendem, concebem e praticam a alfabetizagdo apos
a implementac¢do da BNCC, considerando os contextos institucionais e as politicas curriculares.
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METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Qualitativa. Procedimentos: Anélise documental da BNCC (com foco nos dois
primeiros anos do EF). Entrevistas semiestruturadas com docentes que atuaram com alfabetizagio nos
ultimos cinco anos em uma escola publica periférica de Sdo Carlos (SP). Referencial tedrico:
Alfabetizacdo: Magda Soares, Mortatti; Curriculo: Gimeno Sacristdn, Michael Young

RESULTADOS

A BNCC representa um retrocesso conceitual emrelagdo as discussdes anteriores sobre alfabetizagdo
e letramento. As professoras alfabetizadoras ndo participaram ativamente da constru¢do do novo
curriculo, sendo, muitas vezes, apenas informadas sobre sua implementagdo. Ha uma reinterpretagéo
docente do curriculo: as educadoras ressignificam as diretrizes da BNCC com base em suas
experiéncias, crengas pedagogicas e condigdes institucionais. Evidencia-sea necessidade de formaggo
continuada, apoio institucional e tempo para o planejamento coletivo como fatores determinantes para
a apropriagao critica da BNCC. As praticas alfabetizadoras revelam resisténcias e adequagdes que
buscam conciliar as exigéncias do curriculo oficial com as necessidades reais dos alunos.

No

39

ANO

2023.

AUTOR/A

Souza, Noemi Tamar Américo de.

TITULO

As experiéncias de professoras alfabetizadoras: implicacdes no processo de ensino e aprendizagem.

NIVEL

Tese (Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo)

OBJETIVOS

Compreender, por meio das narrativas de dez professoras alfabetizadoras, as transformagdes em suas
trajetorias pessoais e profissionais, analisando como essas mudancas influenciam seu
autoconhecimento, suas praticas pedagdgicas e sua relagdo com o objeto de ensino. Especificos:
Refletir sobre a potencialidade do trabalho pedagogico do professor alfabetizador a partir de suas
experiéncias. Identificar as concepgdes de alfabetizagdo que orientam suas praticas e como essas
dialogam com as orientagdes das secretarias de educag@o. Compreender como as subjetividades e
singularidades influenciam os processos de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa qualitativa. Instrumentos: Entrevistas nd@o diretivas com dez professoras
alfabetizadoras. Referenciais tedricos: Experiéncia e identidade docente: Edgar Morin, Josso, Novoa,
Imbernoén, Tardif, Kramer. Alfabetizacdo e letramento: Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magda
Soares, Mortatti, Collelo, Marcilio. Hipoteses centrais: A mediacdo docente a partir de uma
abordagem complexa ¢ fundamental para uma alfabetizacdo significativa. As concepgdes impostas
pelas secretarias tendem a desestimular o pensamento critico, induzindo os docentes a respostas inicas
frente aos desafios da alfabetizacdo.

RESULTADOS

As entrevistas evidenciaram a complexidade do ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo, e a
diversidade de métodos utilizados pelas professoras. A identidade docente se constréi de forma
integrada a vida pessoal ¢ as experiéncias formativas, o que interfere diretamente na pratica
pedagbgica. As professoras revelaram conflitos entre suas concepgdes e as politicas impostas, que
muitas vezes limitam sua autonomia e criticidade. A pesquisaressalta que ouvir as professoras permite
compreender os valores, representagdes e sentidos que orientam sua atuagdo docente. As narrativas
trouxeram a tona dimensdes afetivas, humanas e éticas, destacando que a pratica pedagogica vai além
da técnica, pois estd atravessada por historias de vida, sentimentos, crencas e relagdes sociais.

No

40

ANO

2019.

AUTOR/A

CHIARI, Camila Maria.

TITULO

Ana Maria Poppovic e a Educacdo de Criancas Menores de 10 anos: uma analise de suas ideias
educacionais.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educacio)

OBJETIVOS

Apreender, compreender e analisar as ideias educacionais de Ana Maria Poppovic, destacando sua
atuacgdo no campo da Educagdo Infantil e da alfabetizagdo no Brasil entre as décadas de 1970 e 1980.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa tedrico-bibliografica com abordagem historico-educacional. Instrumento tedrico-
analitico: Depaepe (2006;2012) e o conceito de “desmitologiza¢do”, com foco na analise critica das
ideias educacionais dentro do seu contexto historico, politico e social. Didlogos entre Educagéo e
Psicologia, evidenciando a interdisciplinaridade nas produgdes de Poppovic. Influéncia de programas
internacionais, comoo Head Start (EUA), adaptado para o contexto brasileiro com énfasena prontidao
escolar e no desenvolvimento de criangas em vulnerabilidade social.

RESULTADOS

Poppovic é reconhecida como uma intelectual proeminente, que liderou estudos e agdes em defesa da
Educagao Infantil como etapa fundamental para a alfabetizagao, especialmente de criangas pobres.
Sua atuagdo incluiu: Produgio de materiais, projetos e atividades pedagdgicas. Foco em criangas com
dificuldades de aprendizagem e em contextos de exclusdo. Alinhamento com propostas de Educagio
Compensatoria, visando mitigar as desigualdades educacionais. A pesquisa evidenciou as
contradi¢des de sua proposta: Embora buscasse garantir acesso e aprendizagem, suas a¢des estavam
ligadas a uma concepgdo de “prontiddo escolar” que reforca a ideia de uma crianca ideal para a
alfabetizagdo, com certo risco de reforgar praticas de padroniza¢do. Conclui-se que estudar a trajetoria
de Poppovic contribui para a reconstrugao critica da histéria da Educag@o brasileira, especialmente
sobre as formas de enfrentamento das desigualdades sociais via educagdo infantil e alfabetizagdo.

No

41

ANO

2020.

AUTOR/A

ALMEIDA, Patricia Melo Silva de.

TITULO

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo)
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NIVEL

Os saberes mobilizados pelos professores alfabetizadores no processo de aprendizagem dos alunos
ingressos no Ensino Fundamental I.

OBJETIVOS

Analisar os saberes da pratica pedagogica mobilizados por professores alfabetizadores no processo
de aprendizagem dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. Especificos: a) Compreender
experiéncias, desafios e propostas desenvolvidasno campo da alfabetizag@o; b) Abordar a percepgdo
dos professores alfabetizadores sobre o processo de ensino-aprendizagem; ¢) Analisar aproximagdes
e distanciamentos entre os documentos legais ¢ a pratica efetiva em sala de aula.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa qualitativa. Procedimentos: Levantamento de onze pesquisas em bancos de teses
(CAPES e UFSCar); Aplicagdo de questionarios com 12 professores alfabetizadores atuantes no 1°
ano do Ensino Fundamental de escolas publicas em Sdo Carlos - SP. Referenciais tedricos: Saberes
docentes: Tardif (2000,2002,2013); Novoa (2017,2019a,2019b); Alfabetizagao: Soares (2004,2005,
2017).

RESULTADOS

Os professores alfabetizadores mobilizam saberes disciplinares, curriculares e experienciais,
combinando formacao tedrica e vivéncias praticas, para atender as necessidades diversas dos
estudantes. Ha forte valorizagdo do papel do professor como mediador da aprendizagem e promotor
de praticas pedagdgicas comprometidas e conscientes. Foram identificadas lacunas nas politicas
publicas, com destaque para: Auséncia de acompanhamento e apoio institucional; Falta de formagio
continuada oferecida pelas Secretarias Municipais de Educacdo (SMEs); Desalinhamento entre os
documentos oficiais e as condi¢des reais de trabalho dos professores.

NO

42

ANO

2020.

AUTOR/A

CASTILHO, Arlete Mesquita Marques.

TITULO

O conhecimento de pedagogos e alunos que recebem a formacio em pedagogia sobre alfabetizacdo.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Distirbios do Desenvolvimento — Grande area: Educagio)

OBJETIVOS

Analisar os conhecimentos sobre alfabetizagdo de estudantes de Pedagogia, considerando a
importancia de embasar a pratica pedagogica em teorias fundamentadas por evidéncias cientificas.
Especificos: a) Investigar as concepcdes de alfabetizacio entre estudantes e egressos do curso de
Pedagogia; b) Identificar o perfil dos participantes que escolhem a formagdo em Pedagogia; c)
Analisar como esses sujeitos avaliam a formacao recebida nos cursos de Pedagogia em relacao a
alfabetizacdo.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa quantitativa com elementos qualitativos, de carater descritivo. Procedimento:
Aplicagdo de questionario online, divulgado em redes sociais e grupos de estudantes/professores de
Pedagogia. Instrumento: Questionério dividido em cincose¢des: Dados sociodemograficos; Formagao
profissional; Disciplinas de alfabetizacao; Estagios em alfabetizacdo; Concepgdes, teorias e métodos
sobre alfabetizacdo.

RESULTADOS

A maior parte dos participantes relatou que as disciplinas de alfabetizagdo oferecidas nos cursos de
Pedagogia ndo contemplaram ou contemplaram apenas parcialmente os conhecimentos tedricos e
praticos essenciais para o exercicio profissional na alfabetizagdo. Grande parte dos respondentes
declarou sentir necessidade de maior aprimoramento profissional apos a formacio inicial, apontando
lacunas na preparagdo para a pratica alfabetizadora. Conclui-se que os cursos de Pedagogia, de modo
geral, ndo oferecem embasamento suficiente para que os estudantes se sintam seguros e confiantes ao
iniciar sua atuagdo como alfabetizadores.

No

43

ANO

2015.

AUTOR/A

VALLE, Rosane de Camillis Dalla.

TITULO

Professora alfabetizadora: saberes docentes nos anos iniciais.

NIVEL

Dissertacdo (Mestrado em Educacio)

OBJETIVOS

Apresentar e analisar os processosde producaodos saberes docentesde uma professora alfabetizadora
dos Anos Iniciais, com foco nas atividades de ensino ¢ formagdo que atravessam a docéncia na
alfabetizagdo. Especificos: a) Refletir sobre as relagdes entre ensino e formagao para a docéncia; b)
Discutir a articulagdo entre conhecimento especifico e conhecimento pedagogico na atuagdo
alfabetizadora; c) Analisar como os saberes docentes sdo mobilizados nas praticas pedagogicas; d)
Identificar caracteristicas e singularidades da atuagdo de professoras alfabetizadoras.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa qualitativa, com abordagem formativa e interpretativa. Procedimentos: Levantamento
bibliografico sobre teorias da alfabetizag@o e docéncia nos Anos Iniciais. Entrevistas semiestruturadas
com professoras alfabetizadoras, visando compreender como elas constroeme mobilizam seus saberes
na prética.

RESULTADOS

Evidencia-se a complexidade da docéncia alfabetizadora, compreendida como um oficio que requer
reflexdo continua sobre a pratica, articulagdo entre teoria e experiéncia e movimento constante entre
o fazer e o pensar sobre o fazer. Os saberes mobilizados na alfabetizagéo resultam da interagéo entre
formagdo académica, experiéncia profissional, praticas coletivas e individuais, ¢ contextos
institucionais. Destaca-se a importancia de reconhecer e valorizar os saberes docentes como
construgdes singulares, que se expressam nas decisdes pedagogicas cotidianas e nas estratégias
adotadas para promover a aprendizagem das criancas.

No

44

ANO

2020.

AUTOR/A

SCALZITTI, Carla Melissa Klock.
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TITULO

Conhecimentos linguisticos na Educacao Infantil: as atividades de sensibilizagdo fonoldgica como
contributo para aquisicdo do Sistema Notacional Alfabético.

NIVEL

Tese (Doutorado em Educacgao)

OBJETIVOS

Analisar o processo de aprendizagem reflexiva do Sistema Notacional Alfabético (SNA) por criangas
de 4 a 6 anos, considerando os efeitos de atividades sistematicas de consciéncia fonologica na
Educagdo Infantil sobre o desenvolvimento da escrita no primeiro ano do Ensino Fundamental
Especificos: a) Investigar as concepgdes infantis sobre a escrita e sua relagdo com a linguagem oral;
b) Analisar os efeitos das atividades de consciéncia fonoldgica sobre as habilidades metalinguisticas
das criangas; ¢) Avaliar as produgdes escritas com foco em erros fonoldgicos e suas transformagdes
ao longo do tempo; d) Compreender os modos de pensar das criangas em relagdo ao SNA, a partir de
entrevistas clinicas.

METODOLOGIA

Tipo: Pesquisa longitudinal e qualitativa, com inspirac@o construtivista. Participantes: 15 criangas (8
em sala de interveng¢do e 7 em sala controle), de uma escola publica municipal em Varzea Grande,
MT. Duragdo: De 2017 ao inicio de 2020. Procedimentos: Aplicagdo sistematica de atividades de
consciéncia fonoldgica (rimas, aliteragdes, segmentagdes) na sala de intervengdo durante dois anos;
Coletade dados pormeio de ditados, teste de realismo nominal, produgdo textual e entrevistas clinicas
piagetianas; Analise de produgdes escritas com foco em erro fonologico. Referenciais tedricos:
Ferreiro e Teberosky, Piaget, Gombert, Morais, Cardoso-Martins, Miranda, entre outros.

RESULTADOS

No inicio da pesquisa, criangas dos dois grupos apresentavam dificuldade em usar a linguagem oral
como apoio para escrever. As criangas da sala de interveng¢ao, expostas a atividades sistematicas de
consciéncia fonologica, demonstraram avangos significativos na compreensdo do SNA: Identificaram
apalavra como cadeia sonora; Realizaram tarefas de rimas, aliteragoes e segmentagdes silabicas com
mais facilidade; Produziram menos erros fonoldgicos, especialmente ap6s a conquista da base
alfabética (ex.: nasalizacdo, segmentacdo ndo convencional). A pesquisa confirma que a reflexao
linguistica sistematica durante a Educag@o Infantil tem impactos positivos para a aprendizagem da
escrita no 1° ano do Ensino Fundamental, contribuindo para um processo de alfabetizacdo mais
significativo e consciente.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024-2025.
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APENDICE C — BIBLIOGRAFIA PROPOSITIVA
1. Disputas conceituais e politicas em torno da alfabetizacdo
N° Categoria Achados Proposi¢des do Estudo Proposi¢des Emergentes
1.Disputas A imposi¢do do método fonico via curso ABC, formulado sob | Estudar politicas de alfabetizagao, mesmo quando possuem | Politicas de alfabetizacdo
conceituais e | a PNA, constituiu uma politica educacional ideologicamente | baixa adesdo, ¢ importante para compreender como interesses | precisam ser construidas com base
politicas em torno da | orientada, descolada dasnecessidades erealidades dadocéncia | ideologicos e econdmicos moldam agdes educacionais, | em diagnosticos contextuais e
04 alfabetizacdo; brasileira, resultando em um projeto com baixa adesdo ¢ | evidenciando a necessidade de politicas estruturais, | didlogo com os professores,
eficacia duvidosa, que reforca a fragilidade das politicas | contextualmente sensiveis e socialmente comprometidas. evitando imposicoes
esporadicas de alfabetizagdo. Traz o termo “professor verticalizadas e tecnocraticas.
uberizado”, fazendo referéncia ao professor como aplicador do
curso e sem reflexdo sobre ele.
1.Disputas A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) desconstroi os | A pesquisa propds-se a analisar os discursos de alfabetizagdo | O estudo das politicas “mal-
conceituais e | discursos das politicas publicas anteriores ao se fundamentar | que embasam a PNA, a luz dos Estudos Culturais, buscando | sucedidas” ¢é necessario para
politicas em torno da | em um discurso cientifico centrado na neurociéncia e na | identificar as bases tedricas do documento e compreender qual | revelar 0s mecanismos
alfabetizacdo; psicologia cognitiva, desconsiderando as pesquisas brasileiras | perfil de profissional alfabetizador a politica pretende formar, | ideoldgicos e econdmicos que
na area de alfabetizacdo — fato constatado nos indicadores que | revelando tensdes, contradicdes e impactos dessas escolhas | sustentam  certas reformas
07 influenciaramessa produgdo (OCDE, PISA) e os especialistas, | sobre a formagdo docente e a pratica pedagogica. educacionais, permitindo construir
incluindo Ehri, que a fundamentam (apenas 1 da area alternativas socialmente
pedagoégica). Essa politica promove a padronizacdo do ensino comprometidas.
por meio da defesa da instrugdo fonica e da comercializagdo
de materiais didaticos, excluindo pedagogos e pesquisadores
da educagdo e alinhando-se a uma perspectiva neoliberal e
conservadora.
1.Disputas O estudo identificou que as Politicas Publicas de Alfabetizagio | A pesquisa propde a continuidade da investigagio, agora | E urgente superar o modelo de
conceituais e | no Brasil, representadas principalmente pelo PNAIC (2012) e | orientada pelos pressupostos da Teoria Historico-Culturalde | formacdo docente centrado na
politicas em torno da | pela PNA (2019), refletem projetos politico-ideologicos | Vygotsky, a fim de: Analisar criticamente a PNA quanto ao | aplicacdo de pacotes prontos e
alfabetizacdo; distintos, apesar de ambas responderem a compromissos | possivel esvaziamento de fundamentos cientificos; Reafirmar | avangar para politicas estruturais,
internacionais e nacionais no campo educacional. O PNAIC ¢ | a importdncia de uma concep¢do de alfabetizagdo que | de longo prazo, que valorizem a
apontado como uma politica que valorizou a formagdo | considere os conceitos de trabalho, linguagem, pensamento, | autonomia docente.
continuada presencial dos professores, com uma abordagem | fung¢des psicoldgicas superiores, entre outros; E fortalecer a
08 teorico-pratica articulada, respeitando a trajetoria da | formagdo continuada dos professores como espago

alfabetizacdo no Brasil. J4 a PNA ¢ criticada por adotar um
modelo restrito, baseado exclusivamente em evidéncias da
ciéncia cognitiva, desconsiderando outras 4areas do
conhecimento, como as ciéncias linguisticas e pedagdgicas.
Alémdisso, a pesquisa destaca que a PNA nao foiamplamente
discutida com a comunidade académica, representando um
movimento de esvaziamento do conhecimento cientifico e
uma aproximagdo com praticas educacionais neoliberais e

privilegiado para a socializagdo do conhecimento cientifico e
para a transformac@o da pratica pedagogica, promovendo o
desenvolvimento humano por meio de um ensino significativo.
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conservadoras. E um trabalho de analise comparativa e
substanciado por autores que ja& estavam analisando
criticamente essas politicas.

17

A pesquisa evidenciou que o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) impactou
significativamente as praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores, especialmente no que se refere as concepgdes
de alfabetizagdo e letramento. As professoras participantes
reconheceram a mudanga de foco no processo de ensino, que
passou a priorizar a crianga como sujeito ativo da
aprendizagem, incorporando praticas como o uso de géneros
textuais, sequéncias didaticas e recursos ludicos. Identificou-
se também que a formagdo continuada oferecida pelo
programa foi valorizada pelas docentes como fundamental
para a qualifica¢do do trabalho pedagdgico. No entanto, foram
constatadas fragilidades, como a auséncia de regularidade na
rotina das turmas, a pouca presenca dos projetos didaticos e a
limitada atuagdo das Secretarias de Educagéo na continuidade
das a¢des do programa. E importante destacar que este estudo
¢ fruto de pesquisa no interior do estado do Amazonas.

O estudo propde o fortalecimento da articulagdo entre
instituicdes formadoras, Secretarias de Educagdo, escolas e
professores alfabetizadores, visando a efetivagdo das agdes
propostas pelo PNAIC. Reforca-se a importancia de garantir a
continuidade das formagdes, a melhoria da infraestrutura
escolar, a disponibilizacio de materiais adequados ¢ o
monitoramento sistematico da aprendizagem das criangas. O
estudo também defende a necessidade de institucionalizar o
programa nas redes de ensino, superando agdes pontuais e
garantindo a integragdo dos quatro eixos estruturantes do
PNAIC — formagdo, materiais, avaliagdo ¢ gestdo — como
forma de assegurar a alfabetizag@o de qualidade na idade certa
e fortalecer a identidade do professor alfabetizador.

A formacdo continuada deve ser
estruturada, sistematica e
articulada aos demais eixos do
programa (materiais, avaliacdo e
gestdo), valorizando os saberes
docentes ¢ a especificidade dos
territorios.

23

O estudo identificou que a teoria da psicogénese da lingua
escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro, ao ser incorporada
aos documentos oficiais e difundida nas praticas pedagogicas
como fundamento do discurso construtivista, passou a operar
como uma “verdade cientifica” hegemoénica sobre a
alfabetizacdo. Essa incorporagdo promoveu um deslocamento
dos enunciados psicogenéticos do campo académico para o
campo pedagogico, mediado pelo campo oficial, resultando na
formagdo de um discurso construtivista sobre alfabetizagio.
Esse discurso, ao mesmo tempo em que se apresenta como
uma alternativa ao fracasso escolar, silencia outras
perspectivas, interdita o debate critico e impde uma unica
forma legitima de alfabetizar, contribuindo para um processo
de alienagdo docente.

A proposi¢do do estudo é que o construtivismo deve ser
compreendido ndo apenas como uma concepgdo pedagogica
ou método, mas como um discurso que exerce poder na
regulamentagdo das praticas docentes e que precisa ser
questionado em sua hegemonia. O trabalho propde romper
com a naturalizagcdo do construtivismo como a Unica via
legitima para a alfabetizagdo, incentivando reflexdes criticas
sobre os discursos oficiais e sobre a maneira como as teorias
educacionais sdo apropriadas,  representadas e
institucionalizadas. A partir disso, abre-se espago para novas
investigagdes que considerem a pluralidade de concepgdes
sobre alfabetizacdo e que valorizem a autonomia e a reflexdo
critica dos professores alfabetizadores, pois, quando o dizer de
uma politica impera como verdade inquestionavel, abre-se
precedentes para outros movimentos que também ndo
valorizam o saber docente.

Programas de alfabetizacdodevem
ser institucionalizados nas redes
de ensino, garantindo sua
continuidade e superando o carater
pontual de muitas politicas.

32

1.Disputas
conceituais e
politicas em torno da
alfabetizacdo;
1.Disputas
conceituais e
politicas em torno da
alfabetizacdo;

1. Disputas
conceituais e
politicas em torno da
alfabetizacdo;

A analise dos Cadernos do PNAIC revelou uma pluralidade de
concepgdes teodricas sobre alfabetizagdo, que vao desde
abordagens tradicionais até o construtivismo, a perspectiva
historico-cultural, o letramento e o foco no sistema de escrita
alfabética. No entanto, essas concepgdes aparecem
frequentemente justapostas de forma eclética, sem que suas

A pesquisa propde que os materiais de formagdo continuada
explicitem de forma clara as concepgdes tedricas que os
fundamentam, possibilitando que os professores reflitam
criticamente sobre suas praticas e tomem decisdes
pedagogicas fundamentadas. Defende-se ainda a importancia
de articular alfabetizacdo, letramento e SEA, superando a

E  necessario fortalecer a
articulagdo entre  instituigdes
formadoras,  Secretarias de
Educagdo e escolas, para que as
formagdes  promovidas se
efetivem na pratica pedagogica.
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bases epistemologicas e metodoldogicas sejam explicitadas, o
que gera contradigdes e confusdo nos encaminhamentos
pedagogicos. Observou-se também um tensionamento entre o
discurso oficial do PNAIC, que valoriza a alfabetiza¢do na
perspectiva do letramento, e praticas pedagogicas descritas nos
materiais que se aproximam de uma logica tradicional,
centrada na memorizagdo e repeti¢cdo. Além disso, os achados
indicam que ha uma fragmentag@o conceitual significativa,
com pouca articulagdo entre as ideias de alfabetizagdo,

letramento e SEA — Sistema de Escrita Alfabética, o que
compromete a constru¢do de uma pratica docente coerente. A
concepgaohistorico-cultural, emborapresente, aparece diluida
em interpretacdes genéricas do sociointeracionismo, e a
psicogénese da lingua escrita ¢ muitas vezes criticada sem
aprofundamentotedrico, sendo associadaa desmetodizagdo do
ensino. Também se constatou que os materiais ndo oferecem
suporte tedrico-metodologico suficiente para subsidiar a
formag¢do docente, recaindo sobre o professor a
responsabilidade pelo fracasso escolar, sem, contudo, oferecer
meios efetivos de enfrentamento dessa situacdo.

fragmentacdo e favorecendo uma compreensio mais integrada
do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita. A
valorizagdo do papel ativo do aluno e das mediagdes
pedagogicas, bem como o planejamento consciente e alinhado
com uma concepgdo assumida, sdo apontados como caminhos
para fortalecer a pratica docente. Por fim, propde-se a
produg¢do de materiais formativos mais coerentes e
fundamentados, que ndo se limitem a sugestdo de atividades,
mas promovam o aprofundamento tedrico e a autonomia
profissional dos professores.

Fonte: Elaboracao com dados da pesquisa, 2024-2025.

2. Praticas pedagogicas e formagdo docente em contextos de disputa

N° Categoria Achados Proposi¢des do Estudo Proposi¢cdes Emergentes
2.Préticas O estudo revelou que a Politica Nacional de Alfabetizagdo | Propde-se que futuras pesquisas e politicas de formagdo | A escuta das narrativas de vida e
pedagbgicas e | (PNA) ndo dialoga com as realidades vividas por professores | docente considerem a escuta das narrativas de vida e de | formacdo dos docentes deve ser
formagdo docenteem | alfabetizadores, especialmente no contexto das escolas | formagdo dos professores como ferramenta metodologica | reconhecida como ferramenta
contextos de disputa; | publicas. As narrativas das professoras participantes | potente para compreensdo das praticas de alfabetizagdo. A | metodologica  valiosa  para

evidenciam a insatisfacdo com o distanciamento entre a | partir dessa perspectiva, o estudo sugere que processos | compreender e transformar as

proposta legal da PNA e a pratica docente, apontando paraa | formativos mais dialdgicos, contextuais e emancipadores | praticas alfabetizadoras.

falta de recursos, a auséncia de escuta ativa e o descompasso | sejam implementados, superando abordagens prescritivas e | A Pesquisa-formagdo Narrativa
05 entre as diretrizes impostas e as necessidades do cotidiano | reconhecendo as multiplas experiéncias que atravessam a | (Auto)Biografica  pode ser

escolar. O estudo também destaca que o uso da Pesquisa-
formagdo  Narrativa (Auto)Biografica  possibilitou
ressignificagdes formativas tanto para a pesquisadora quanto
para os sujeitos participantes, ampliando a compreensao critica
sobre os desafios da alfabetizag@o. A pesquisa perpassa todas
as politicas nacionais de alfabetizagdo cunhadas desde 1950 e,
ao tratar da PNA em 2019, ndo cita os referenciais tedricos,
embora conteste-os.

pratica alfabetizadora. Além disso, o estudo abre espago para
que a abordagem da Pesquisa-formacdo Narrativa
(Auto)Biografica seja valorizadacomo estratégia formativa no
desenvolvimento profissional docente.

institucionalizada como estratégia
formativa nos cursos de formagio
inicial e continuada, promovendo
o desenvolvimento profissional
docente a partir da reflexdo critica
e da experiéncia vivida.
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09

2.Praticas
pedagbgicas e
formagao docente em

contextos de disputa;

A politica de formagdo de alfabetizadores da SEMED-
Manaus, especialmente a estratégia formativa em polos da
DDPM, sofreu um processo de desmonte impulsionado por
uma logica privatista e gerencialista, representada por
parcerias com instituigdes como o Instituto Ayrton Senna,
resultando na precarizagdo do trabalho docente e no
enfraquecimento da perspectiva democratica e critica de
alfabetizagdo. Reforga que o “paradigma fonologico de Ehri”
foiinterpretado de maneira equivocada ao determina-los como
fases de desenvolvimento da leitura.

O chamado a transformag¢do da DDPM em um centro de
formag¢do com autonomia, desvinculando-a das diretrizes que
a define como aparelho ideologico da SEMED Manaus. A
necessidade de construir uma politica de formagao de
alfabetizadores que respeite a autonomia docente, valorize os
saberes da pratica, estabelega didlogo com a universidade e
fortalega movimentos contra hegemdnicos frente as politicas
neoliberais, através de praticas formativas continuas, criticas e
enraizadas no contexto local.

Politicas e programas de formagéo
docente em alfabetizagdo devem
se basear em processos dialogicos,
sensiveis ao contexto e as
experiéncias dos professores,
rompendo com  abordagens

prescritivas e homogeéneas.

2.Praticas

pedagbgicas e
formagdo docente em
contextos de disputa;

O estudo identificou que a teoria de Emilia Ferreiro teve
presenca significativa nas producdes académicas da América
Latina entre 2007 ¢ 2017, sendo utilizada de forma direta e
indireta em discussdes sobre analfabetismo, formagdo de
professores e a relacdo entre leitura e escrita. Os conceitos da
Psicogénese da Lingua Escrita foram abordados com
frequéncia nos artigos analisados, principalmente no que se
refere a critica ao ensino tradicional ¢ a valorizagdo de uma
nova forma de compreender o desenvolvimento da linguagem
escrita infantil. O levantamento revelou também diversidade
nas abordagens, refletindo diferentes interpretagdes e
aplicagdes da teoria nos contextos educacionais pesquisados.

O estudo propde a continuidade das investigagdes sobre a
presenca e a apropriacdo da teoria de Emilia Ferreiro na
producdo académica, ampliando o debate histérico e
conceitual em torno da alfabetizagdo na América Latina. Além
disso, aponta para a necessidade de revisar criticamente os
documentos oficiais que orientam a alfabetizago,
considerando as contribui¢des da teoria psicogenética e suas
implica¢des nas praticas pedagogicas. A pesquisa sugere que
novos estudos devem ser realizados, aprofundando a analise
das concepgdes presentes nos discursos académicos ¢ nas
politicas publicas educacionais, de modo a fortalecer uma
visdo mais critica e contextualizada da alfabetizac@o, e ndo
tratando-o como conhecimento estitico ¢ sem avangos.

A teoria psicogenética deve ser
considerada na analise critica dos
documentos oficiais que orientam
a alfabetizagdo, evitando sua
exclusdo ou simplificagdo.

30

2.Praticas

pedagbgicas e
formagdo docente em
contextos de disputa;

O estudo revela que a construgdo do discurso do “bom
professor” esta diretamente vinculadaa contextos histdricos,
sociais e politicos, sendo legitimado por espagos de poder e
sustentado por relagdes que conferem reconhecimento a certas
praticas. Identifica-se uma tendéncia historica de reduzir a
docéncia a uma pratica técnico-instrumental, a partir da
estatizacdo e secularizacdo do ensino, que privilegia
metodologias eficazes e ignora dimensdes relacionais,
subjetivas e experienciais do trabalho docente. Também se
evidencia que a legislacdo educacional, embora comumente
usada como fonte neutra, é resultado de disputas politicas e
sociais, funcionando como pratica discursiva que incorpora
concepgdes pedagogicas especificas. A analise do PNAIC
revela sua orientagdo por pardmetros que reforcam a
responsabiliza¢do do professor pela qualidade da educagéo, a
partir de uma logica de planejamento, monitoramento e
avaliacdo, associada ao desempenhono IDEB. Ainda, destaca-
se que o discurso pedagodgico vigente muitas vezes deslegitima
os saberes docentes, deslocando a responsabilidade do

O estudo propde uma reflexdo critica sobre as politicas de
formagdo docente, questionando as intengdes que as
fundamentam e os critérios adotados para definir qualidade
educacional. Sugere-se desnaturalizar as concepgdes
instituidas sobre o “bom professor” e o fazer docente,
evidenciando que tais visdes sdo atravessadas por interesses
diversos e ndo podem ignorar fatores estruturais como salario,
condigdes de trabalho, relagdes escolares e saberes cotidianos.
Defende-se que a formacdo docente deve ir além da
capacitacdo técnica, sendo um processo que reconheca a
complexidade da pratica pedagbgica ¢ valorize a escuta, a
experiéncia e a voz dos professores. Por fim, aponta-se a
necessidade de considerar a legislagdo como linguagem e
pratica social, compreendendo sua historicidade ¢ suas
disputas internas, de modo a evitar que ela se torne apenas
normativa e descolada da realidade escolar.

O reconhecimento das multiplas
experiéncias docentes ¢ central
para a construcao de politicas de
alfabetizacdo mais justas, eficazes
¢ enraizadas no cotidiano escolar.
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fracasso escolar para a formagao e a atuacdo individual dos
professores.

2.Praticas
pedagogicas e
formagao docente em

contextos de disputa;

Os estudos evidenciam que o ensino da leitura e da escrita nos
anos iniciais do ensino fundamental ¢ atravessado por tensdes
entre diferentes concepgdes tedricas e praticas pedagdgicas.
Observa-se a permanéncia de praticas tradicionais, como o uso
de cartilhas e atividades descontextualizadas, mesmo dianteda
adogdo oficial de propostas construtivistas inspiradas em
Emilia Ferreiro. Além disso, os trabalhos revelam um

Frente aos desafios identificados, a autora propde agdes
voltadas a valorizacdo e & formagdo dos professores, com
énfase na reflexdo critica sobre a pratica e no fortalecimento
de concepgdes de alfabetizacdo que considerem o sujeito em
sua totalidade. Defendem a criacdo de espagos coletivos de
formagdo continuada, pautados no dialogo entre teoria e
pratica, bem como o resgate do carater politico e social do

Estudos futuros devem investigar
como as concepgdes tedricas
influenciam — ou deixam de
influenciar — tanto os discursos
académicos quanto as politicas
publicas educacionais,
promovendo uma visdo da

37 descompasso entre as politicas publicas e a realidade das salas | trabalho pedagdgico. Também sugerem o enfrentamento das | alfabetizagdo como campo em
de aula, destacando a precarizagdo do trabalho docente, a falta | 16gicas meritocraticas e produtivistas impostas pelas politicas | movimento, e ndo como
de formacao continuadae a influéncia de avaliagdes extemas | de responsabilizagdo, por meio da construcdo de propostas | conhecimento consolidado ou
na organizacdo do ensino. Também s3o apontadas as | curriculares que respeitem os tempos de aprendizagem das | encerrado.
dificuldades enfrentadas pelos professores em lidar com a | criangas e¢ promovam uma abordagem mais ampla e
diversidade de saberes dos estudantes e com a | significativa da alfabetizagdo.
responsabilizagdo  individual pelos resultados de
aprendizagem.

2.Praticas A pesquisa evidenciou que a alfabetizagdo ¢ um processo | A pesquisa defende a necessidade de uma formagao docente | A formacdo docente continua e

pedagogicas e | complexo, situado historicamente e profundamente | continua, especifica para o ciclo de alfabetizagdo, | especifica para o ciclo de

formagdo docenteem | atravessado pelas experiéncias pessoais e profissionais das | fundamentada em teorias da aprendizagem e nos | alfabetizacdo deve ser construida

contextos de disputa; | professoras. A partir das narrativas de dez docentes atuantes | conhecimentos sobre os processos cognitivos e linguisticos | com base em teorias da
no ciclo de alfabetizagdo entre 2021 ¢ 2022, constatou-se que | infantis. Essa formag&o deve ocorrer em espagos coletivos e | aprendizagem e nos
suas praticas sdo marcadas por desafios estruturais como salas | reflexivos, que possibilitem o compartilhamento de | conhecimentos sobre os processos
superlotadas, auséncia de apoio institucional e pedagogico, | experiéncias ¢ o fortalecimento da identidade docente. A | cognitivos e linguisticos infantis.
excesso de burocracias e falta de didlogo com a Rede Protetiva | proposta de “alfabetizar com método”, no sentido defendido

39 (Conselho Tutelar, .CAPS, UBS, CREAS, CRAS, CCAs). | por Magda Soares, . implica cqmpreender 0s  processos
Apesar das adversidades, as professoras demonstram um | envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita para orientar,
compromisso ¢tico e afetivo com seus alunos, reconhecendo- | com seguranga, amediagdo pedagdgica—endo simplesmente
0s como sujeitos ativos na aprendizagem. Elas concebem a | aderir a métodos prontos. A construcdo de comunidades
alfabetizacdo ndo apenas como um processo técnico de | formativas e a valorizagdo das trajetorias pessoais e
codificagdo e decodificagdo, mas como uma pratica social € | profissionais das docentes sdo caminhos fundamentais para
significativa, que respeita ritmos, contextos e subjetividades. | enfrentar as incertezas do cotidiano escolar e qualificar o
Também resistem a imposi¢des curriculares que | processo de alfabetizacdo.
desconsideram sua autonomia, reafirmando sua identidade
profissional como espac¢o de luta e construgdo.

2. Praticas | O estudo revelou que os professores alfabetizadores | Com base nas andlises, o estudo propde a criagdo de um | Essa formagdo precisa ocorrer em
pedagogicas e | mobilizam, em suas praticas pedagogicas, principalmente os | programa de formagdo continuada especifico e continuo, | espacos coletivos e reflexivos, que
formagao docenteem | saberes disciplinares ¢ curriculares adquiridos na formagdo | voltado para os professores da Educagdo Infantil e dos anos | valorizem o compartilhamento de

41 | contextos de disputa; | inicial, bem como os saberes experienciais construidos ao | iniciais do Ensino Fundamental, que respeite as demandas | experiéncias e fortalecam a

longo da pratica profissional. Esses saberes, diversos e plurais,
sdo articulados de forma comprometida, com atengdo a
media¢do do ensinoe a diversidade dosalunos no primeiro ano

reais da pratica docente. Defende tambéma aproximagao entre
universidade e escola, promovendo um didlogo mais efetivo
entre a producdo académica ¢ a realidade da sala de aula.

identidade
docentes.

profissional  das
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do ensino fundamental. A pesquisa também evidenciou a
distancia entre os documentos legais que orientaram a
ampliagdo do ensino fundamental para nove anos e a
efetivagdo pratica nas escolas, marcada por falta de preparo,
apoio institucional e formagdo adequada. Os professores
relataram desafios relacionados a auséncia de politicas
publicas consistentes, a sobrecarga de responsabilidades e a
caréncia de suporte das secretarias de educacio, apontando
para um cendrio de improviso e desigualdade na
implementa¢do dessa politica.

Inspirando-se em autores como Novoa, Soares e Tardif, a
autora propde uma reestruturacao institucional que valorize os
professores como protagonistas do processo educativo,
incluindo a legitimacdo de seus saberes, a implementacéo de
politicas integradas de ensino e o desenvolvimento de projetos
de alfabetizagdo com base na escuta e participagdo dos
docentes. Tais agdes visam superar a distancia entre os marcos
legais e a pratica, fortalecendo a qualidade da alfabetizagéo no
contexto do ensino de nove anos.

Fonte: Elaboragdao com dados da pesquisa, 2024-2025.

3. Apropriacdo da BNCC e documentos oficiais na pratica pedagogica

Ne°

Categoria

Achados

Proposi¢des do Estudo

Proposi¢cdes Emergentes

28

3. Apropriagdo da
BNCC e documentos
oficiais na pratica
pedagogica;

Ha uma supervalorizagdo de técnicas e avaliagdes externas,
que leva ao estreitamento curricular e ao ensino voltado para
testes, esvaziando o significado social da alfabetizagdo. A
perspectiva de letramento adotada se aproxima de uma visao
liberal e tecnicista, centrada na formacao de individuos ddceis,
produtivos e pouco criticos. A formagao docente oferecida
pelo Pacto prioriza a técnica e o cumprimento de metas, em
detrimento da reflexdo teorica, critica e da autonomia docente.
O professor ¢ moldado para ser um executor de ordens,
enquanto as condi¢des reais de trabalho e os desafios
estruturais sdo ignorados ou minimizados. O regime ciclado,
embora com potencial democratizante, é utilizado como
instrumento de barateamento de custos e padronizago, sem o
suporte necessario para sua efetividade. O PNAIC falha ao
tratar das necessidades educacionais especiais, jogando a
responsabilidade sobre o  professor, sem suporte
multidisciplinar efetivo.

Urge uma pratica alfabetizadora fundamentada na perspectiva
socio-historica, que articule teoria e pratica, priorizando o
conteudo e o significado social dalinguagem. Defende-se uma
formagdo docente que va além da técnica, com foco na
formacgdo tedrico-critica, na reflexdo sobre o papel social da
educagdo ¢ na autonomia pedagdgica do professor. E
necessario construir uma nova proposta tedérico-metodoldgica
que compreenda os dois niveis de desenvolvimento (real ¢
potencial), valorizando a interagdo social como motor da
aprendizagem. O estudo propde uma alfabetizagdo voltada
para a tomada de consciéncia, a leitura critica da realidade e a
transformacdo social, rompendo com o modelo que forma
apenas leitores e escritores funcionais. Sugere-se o
desenvolvimento de formagdes docentes continuas, enraizadas
em universidades publicas, que respeitem as condigdes reais
de trabalho e promovam a producao de saberes pedagdgicos
contextualizados. Reivindica-se uma educagao libertadora,
conforme propdem Freire e Vygotsky, que conceba a
alfabetiza¢do como ferramenta de emancipagdo e cidadania
critica.

E urgente construir uma proposta
alfabetizadora ~ baseada na
perspectiva socio-historica, que
una teoria e pratica, e resgate o
significado social da linguagem.

33

3. Apropriagdo da
BNCC e documentos
oficiais na pratica
pedagdbgica;

A pesquisa identificou que as alteragdes nas politicas de
avaliacdo para a alfabetizacdo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da BNCC, evidenciam um
fortalecimento  dos  mecanismos de  controle e

Nesse cenario, a pesquisa propde que a avaliagdo educacional
seja ressignificada a partir de um modelo de accountability —
prestacdo de contas — democratico, articulado a avaliagdo
institucional e a avaliacdo da pratica pedagdgica em sala de

A formagéo docente deve priorizar
o desenvolvimento tedrico-critico,
a reflexdo sobre o papel social da
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responsabilizacdo sobre professores e escolas. Observou-se
que tais mecanismos ndo se restringem as avaliagdes em larga
escala, mas também se estendem a padronizagdo curricular, a
definicdo de métodos de ensino e & organizacdo de programas
educacionais. A politica educacional, nesse contexto, assume
uma logica gerencialista, marcada pela influéncia de
organismos internacionais, como o Banco Mundial e a OCDE,
que promovem um modelo de eficiéncia, meritocracia e
competicao, alinhado aos interesses do capital e a logica
neoliberal. Os programas voltados a alfabetizagdo — como o
PNAIC, a ANA, o PMALFA, a PNA e o Tempo de Aprender
— revelam uma centralizacdo curricular e a imposicdo de
métodos e metas, com foco em resultados mensuraveis. A
responsabilizacdo recai fortemente sobre os professores,
inclusive por meio de incentivos financeiros atrelados ao
desempenho dos alunos, comono caso do Programa Tempo de
Aprender. Essa logica obscurece as desigualdades estruturais
que impactam a aprendizagem e impde um modelo de
alfabetizagdo engessado, desconsiderando a diversidade dos
contextos escolares. A BNCC, ao definir competéncias e
habilidades especificas, estreita ainda mais a relagdo com as
avaliagdes em larga escala, especialmente com o Novo SAEB,
refor¢gando a padronizagdo ¢ o controle sobre o trabalho
docente.

aula. Defende-se a substitui¢do do modelo censitario por
avaliagdes amostrais, que possibilitem a analise da politica
publica sem gerar pressdes indevidas sobre as escolas.
Ressalta-se, ainda, a necessidade de politicas publicas
estruturantes, com financiamento adequado, valorizagio
docente, formagao especifica em avaliagdo e revogacdo de
medidas que limitam os investimentos em educagdo, como a
Emenda Constitucional 95. Para uma educagdo de qualidade,
¢ essencial compreender que esta ndo se reduz a indices e
metas, mas envolve a garantia de condi¢les estruturais,
pedagbgicas e humanas que promovam a formagdo integral
dos sujeitos. Por fim, a pesquisa reforga a importancia da
escola enquanto espago de resisténcia e possibilidade de
construgdo de uma educagdo contra-hegemonica, que
contribua para a emancipagdo humana. A BNCC, enquanto
politica curricular formulada sob o dominio da burguesia,
representa um projeto societario que deve ser constantemente
analisado e questionado. Assim, o estudo se encerra como um
convite a continuidade da reflex@o critica sobre as politicas
avaliativas e sobre a alfabetizagdo como campo de disputa,
convocando novas investigacdes que contribuam para a
consolidacdo de uma educacdo publica, democratica e
socialmente referenciada.

38

3. Apropriagdo da
BNCC e documentos
oficiais na pratica
pedagogica;

A pesquisa identificou que a implementagdo da BNCC foi
marcada por um processo verticalizado e distante da realidade
das salas de aula, desconsiderando os saberes docentes ¢ as
concepgoes historicamente construidas sobre alfabetizagdo e
letramento. As professoras alfabetizadoras, apesar de
possuirem trajetorias profissionais e formativas consistentes,
sentem-se abandonadas pelas politicas publicas, solitarias e
responsabilizadas pelo fracasso escolar, especialmente no
contexto pos-pandemia. A Base € vista, em muitos casos,
como uma exigéncia burocratica, com pouco envolvimento
efetivo das docentes em sua constru¢io e implementagio. A
influéncia neoliberal e privatista na elaboracdo da BNCC ¢
percebida como uma ruptura com concepgdes anteriores mais
democraticas, comprometendo a articulagdo entre
alfabetizacdo e letramento ¢ promovendo uma abordagem
associacionista do ensino da leitura e escrita.

Diante desse cenario, a autora destaca a urgéncia de politicas
publicas de formacdo docente que resgatem a dimensdo
coletiva e critica do trabalho pedagdgico, nos moldes do que
foi o PNAIC, com tempo institucionalizado e/ou incentivo
financeiro. Defende-se o fortalecimento das concepgdes de
alfabetizacdo ¢ letramento como processos simultdneos e
indissociaveis, com base nos estudos de Magda Soares.
Propde-se também a construgdo de uma nova BNCC, que
envolva efetivamente a participagdo dos profissionais da
educagdo e da sociedade, pautada em fundamentos tedricos
solidos e no compromisso com a democratizagdo do
conhecimento. As professoras, mesmo diante das
adversidades, demonstram autonomia ao reinterpretar a Base
a partir de suas experiéncias, utilizando projetos e sequéncias
didaticas que dialogam com os interesses dos alunos e com
praticas formativas mais consistentes.

educagdo e a  autonomia
pedagobgica.
Defende-se uma alfabetizagdo

critica e emancipadora, voltada
para a leitura do mundo, a
consciéncia social e a
transformagdo da realidade.

Fonte: Elaboragdo com dados da pesquisa, 2024-2025.
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4. A psicogénese como referéncia de resisténcia e reinvengdo da pratica pedagogica;

N°

Categoria

Achados

Proposi¢des do Estudo

Proposi¢cdes Emergentes

01

4. A psicogénese
como referéncia de

resisténcia e
reinvencdo da pratica
pedagobgica;

O principal achado esta relacionado a poténcia do Programa
de Escrita Inventada (PEI) como estratégia de mediacao que
favorece a apropriagdo da escrita alfabética (especialmente de
silabas complexas) por criangas em processo de alfabetizagdo,
sobretudo aquelas que ainda ndo estavam plenamente
alfabetizadas aos 8 anos. A autora, além de apoiar o conceito
de escrita inventada em Emilia Ferreiro, também cita a
colaboragdo de Linnea Ehri quando enfatiza que a escrita
inventada é o acesso para a escrita alfabética (Ehri, 2002, apud
Soares, 2016).

Substituir a copia mecanica por praticas mediadas de escrita
inventada, respeitando as hipoteses da crianga e promovendo
a reflexdo metalinguistica®.

E necessario promover situagdes
de reflexdo metalinguistica como
parte do processo de alfabetizacao,
valorizando o pensamento infantil
e favorecendo a construgdo ativa
do conhecimento escrito.

06

4. A psicogénese
como referéncia de

resisténcia e
reinvengao dapratica
pedagobgica;

Apesar de ndo adotarem um método fechado baseado na
psicogénese da lingua escrita, as escolas democraticas
investigadas tratam a escrita como um processo ativo e
reflexivo, alinhado a epistemologia genética (Piaget) ¢ a
valoriza¢do do protagonismo infantil. Nessas escolas, mesmo
com praticas aparentemente simples, o diferencial estd na
forma como o conhecimento é construido: em ambientes que
respeitam o tempo, a expressdo e a participacdo ativa das
criangas, com mediag@o intencional e consciente por parte dos
educadores.

A pesquisa propde que a formagdo inicial e continuada de
professoras/es alfabetizadoras/es considere uma reformulagdo
conceitual e didatica, ancorada nos principios da
epistemologia genética ¢ na valorizacdo do protagonismo
docente e discente, para que possam planejar praticas
pedagbgicas coerentes comuma educacdo democratica. Além
disso, propde politicas ptblicas que estimulem a criagdo e
fortalecimento de experiéncias escolares democraticas, que
tratem a escrita ndo como mera transmissdo, mas como
construcdo reflexiva e ativa.

Alfabetizar de forma democratica
implica  construir ambientes
pedagbgicos que respeitem o0s
tempos e vozes das criangas,
reconhecendo-as como
protagonistas da aprendizagem.

13

4. A psicogénese
como referéncia de

resisténcia e
reinvencdo da pratica
pedagobgica;

O estudo identificou que a teoria de Emilia Ferreiro teve
presenca significativa nas produgdes académicas da América
Latina entre 2007 e 2017, sendo utilizada de forma direta e
indireta em discussdes sobre analfabetismo, formagdo de
professores e a relacdo entre leitura e escrita. Os conceitos da
Psicogénese da Lingua Escrita foram abordados com
frequéncia nos artigos analisados, principalmente no que se
refere a critica ao ensino tradicional e a valorizagdo de uma
nova forma de compreender o desenvolvimento da linguagem
escrita infantil. O levantamento revelou também diversidade
nas abordagens, refletindo diferentes interpretacdes e
aplicagdes da teoria nos contextos educacionais pesquisados.

O estudo propde a continuidade das investigacdes sobre a
presenca e a apropriagdo da teoria de Emilia Ferreiro na
produgdo académica, ampliando o debate historico e
conceitual em torno da alfabetizagcdo na América Latina. Além
disso, aponta para a necessidade de revisar criticamente os
documentos oficiais que orientam a alfabetizagdo,
considerando as contribui¢des da teoria psicogenética e suas
implicacdes nas praticas pedagogicas. A pesquisa sugere que
novos estudos devem ser realizados, aprofundando a analise
das concepgdes presentes nos discursos académicos ¢ nas
politicas publicas educacionais, de modo a fortalecer uma

E necessario ampliar e aprofundar
o debate sobre a apropriacdo da
teoria de Emilia Ferreiro na
América Latina, incluindo
revisdes historicas e conceituais
que reflitam sobre suas diferentes
interpretagdes e aplicagdes.

23 A fungio metalinguistica, uma das seis fungdes da linguagem identificadas por Roman Jakobson (2007), caracteriza -se pelo foco no préprio cédigo usado para
transmitir a mensagem. Embora a autora ndo tenha referenciado o conceito, ao identificar uma escrita inventada, debruga-se nas acepgdes que estas escritas promovem.
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visdo mais critica e contextualizada da alfabetizac¢do, e ndo
tratando-o como conhecimento estatico e sem avangos.

Fonte: Elaboragdo com dados da pesquisa, 2024-2025.

5. Governancga da infancia e disputas sobre o saber docente

N°

Categoria

Achados

Proposi¢des do Estudo

Proposi¢cdes Emergentes

29

5. Governanga da
infancia e disputas
sobre o saber
docente;

A literatura infantil ¢ usada nos materiais do Pacto como uma
ferramenta disciplinadora, constituindo uma tecnologia de
governo que regula o imaginario infantil e contribui para a
normaliza¢do de comportamentos e subjetividades. Os textos
literarios refor¢am efeitosdisciplinares, sendo explorados para
ensinar padrdes de conduta as criangas, em vez de promover
experiéncias estéticas ou imaginativas. O personagem lobo ¢é
identificado comoicone simbdlicorecorrente, representando o
medo e a puni¢do, e sendo utilizado tanto como instrumento
didatico quanto disciplinador, evocando medo e controle
comportamental. Observa-se a substituicdo da estética pela
moral, com o uso da literatura para reforgar valores e normas,
em detrimento de seu potencial critico e criativo. Ha uma
modulacdo discursiva que molda a experiéncia infantil de
leitura e escrita a partir de verdades cristalizadas sobre o certo
e o errado, e do que ¢ ser crianca. A concepgao de infancia nos
materiais do PNAIC/PFE ¢ homogeneizadora, centrada em
uma infancia Gnica, normativa, marcada pela passividade e
auséncia de voz. A infancia ¢ reduzida a uma cronologia
disciplinadora, sem espaco para o brincar, a invengdo ¢ a
diversidade de vivéncias infantis. Ha duas infancias
contrastantes nos discursos analisados: uma marcada pela
obediéncia, controle e silenciamento (presente nos materiais
oficiais) e outra, possivel, que valoriza o brincar, o erro, a
criacdo e a multiplicidade de experiéncias.

Defende-se a constituicdo de uma literatura infantil menor,
inspirada na filosofia de Deleuze, que descolonize o
pensamento, rompa com os moldes tradicionais e promova a
invencdo e a experiéncia estética. Propde-se resgatar a
literatura como espago de subversdo e fuga, que possibilite
linhas de pensamento multiplas e a invencdo de outras
formas de ser crianca. A formagdo docente deve acolher a
ideia de uma literatura que néo esteja a servigo da disciplina,
mas sim da diversidade, da imaginacdo e da subjetivacio
plural das infancias. Sugere-se um novo paradigma de
ensino da leitura ¢ da escrita que respeite as multiplas
infancias, os tempos subjetivos da crianga e que integre
experiéncias lidicas e sensiveis no processo educativo. A
escola deve ser um territorio de possibilidades, que valorize
0 jogo, o riso, a duvida e a criagdo como partes legitimas da
aprendizagem e do ser crianca. A proposta alfabetizadora
precisa estar alinhada com uma concepgao ética, estética e
politica da inféancia, valorizando sua poténcia criadora e ndo
apenas sua funcionalidade escolar.

E necessario reconhecer o curriculo
como producao situada e relacional,

atravessado por  discursos e
dispositivos que moldam
subjetividades.

31

5. Governanga da
infancia e disputas
sobre 0 saber
docente;

A pesquisa revelou que o processo de construgdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especificamente no que
diz respeito a infancia e a equidade, estd atravessado por
disputas politicas e interesses mercadologicos que
invisibilizam as infadncias em suas singularidades e
diversidades. A analise documental das audiéncias publicas,
versdes preliminares e do texto final da BNCC evidenciou uma
concep¢aohomogéneae reducionista de infancia,ancoradaem
uma logica neoliberal que transforma a educagdo em
mercadoria, desconsiderando a infincia como construcdo
socio-histérica ¢ a equidade como reconhecimento das

Como contribuig@o, a pesquisa propde a necessidade de
ampliar o debate critico em torno da BNCC, especialmente
quanto a abordagem da infancia e da equidade, defendendo
que essas dimensdes sejam pensadas a partir de uma
perspectiva que reconhegaa criangca comosujeito de direitos.
A autora enfatiza que os educadores devem assumir uma
postura ativa e critica frente as politicas educacionais,
compreendendo que, embora ndo sejam os formuladores
dessas diretrizes, sdo protagonistas do cotidiano escolar e,
portanto, detém poder de acdo e transformacédo. Defende-se
uma formagdo docente que va além da técnica e abrace a

A anélise critica do curriculo sob
uma  perspectiva  foucaultiana
permite problematizar os efeitos das
politicas de antecipagdo da
alfabetizacdo e da normatizagdo da
infancia.
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diferencas. O estudo apontou ainda a escassez de produgdes
com olhar critico sobre essas questdes, indicando uma lacuna
na literatura académica que merece ser preenchida. A autora
destaca que, embora a BNCC se proponha a garantir justica e
inclusdo, na pratica seu discurso ¢ contraditorio ao nao
considerar as desigualdades sociais que marcam a realidade
brasileira.

dimensao ética, politica e afetiva do educar, valorizando os
saberes que emergem da pratica e os contextos concretos nos
quais os professores atuam. Nesse sentido, o trabalho
convoca os educadores a lutarem poruma escola publica que
ndo apenas reproduza politicas, mas que as conteste e
promova mudangas sociais.

5. Governanca da
infancia e disputas
sobre o saber
docente;

A pesquisa revelou que o curriculo do primeiro ano do ensino
fundamental ¢ atravessado por dispositivos como o da
infantilidade e o da antecipacdo da alfabetizagdo, que se
articulam para produzir efeitos significativos sobre as praticas
pedagogicas, as criangas e a professora. Por meio de uma
analise inspirada em Foucault, foi possivel compreender como
esses dispositivos demandam e produzem diferentes posigoes
de sujeito, afetando os modos de ser crianga e professora na

A autora propde ampliar as investigagdes sobre o curriculo
do ensino fundamental, especialmente no que se refere a
presenca de discursos religiosos nas escolas, a forma como
diferentes disciplinas s@o trabalhadas no primeiro ano, e aos
efeitos da ampliagdo do ensino fundamental para além do
primeiro ano escolar. Destaca a necessidade de estudos que
abordem essas questdes sob uma perspectiva foucaultiana,
explorando a produtividade dos discursos e das relagdes de

34 escola. O estudo apontou que o curriculo ndo ¢ homogéneo | podernaconstituicdode sujeitos e praticas escolares. Em vez
nem replicavel, mas Gnico em sua constitui¢do, ainda que | de apresentar julgamentos normativos sobre a antecipagio
inserido em um contexto mais amplo de politicas e diretrizes. | da alfabetizagdo, a proposta é compreender como o0s
As experiéncias vividas revelam uma multiplicidade de | curriculos produzem sentidos e experiéncias diversas,
efeitos, que ora geram alegrias e conquistas, ora produzem | contribuindo para uma reflexdo mais critica e situada sobre
frustragdes e cansagos, evidenciando a complexidade das | a escolarizagdo das criangas pequenas.
relacdes de poder-saber e da produgdo de subjetividades no
contexto escolar.
5. Governanga da | Osestudos evidenciam que o ensino da leitura e da escritanos | Frente aos desafios identificados, a autora propde agdes | Propde-se a escuta das experiéncias
infancia e disputas | anos iniciais do ensino fundamental ¢ atravessado por tensdes | voltadas a valorizagdo e a formagdo dos professores, com | ¢ afetos docentes e infantis como
sobre o saber | entre diferentes concepgdes tedricas e praticas pedagogicas. | €nfase na reflexdo critica sobre a praticae no fortalecimento | estratégia para resistir a
docente; Observa-se a permanéncia de praticas tradicionais, comoouso | de concepgdes de alfabetizagdo que considerem o sujeito em | homogeneizagdes ¢ para repensar o
de cartilhas e atividades descontextualizadas, mesmo dianteda | sua totalidade. Defendem a criagdo de espagos coletivos de | fazer pedagdgico no inicio da
adogdo oficial de propostas construtivistas inspiradas em | formagdo continuada, pautados no didlogo entre teoria e | escolarizagéo.
Emilia Ferreiro. Além disso, os trabalhos revelam um | pratica, bem como o resgate do carater politico e social do
37 descompasso entre as politicas publicas e a realidade das salas | trabalho pedagdgico. Também sugerem o enfrentamento das
de aula, destacando a precarizagdo do trabalho docente, a falta | l6gicas meritocraticas e produtivistas impostas pelas
de formacao continuadae a influéncia de avaliagdes extemas | politicas de responsabilizagdo, por meio da construcdo de
na organizacdo do ensino. Também sZo apontadas as | propostas curriculares que respeitem os tempos de
dificuldades enfrentadas pelos professores em lidar com a | aprendizagem das crian¢as e promovam uma abordagem
diversidade de saberes dos estudantes ¢ com a | mais ampla e significativa da alfabetizag@o.
responsabilizagdo  individual pelos resultados de
aprendizagem.
5. Governanca da | A tese revela que a alfabetizagdo das criancas culturalmente | A tese propde que, diante da marginalizagdo cultural vivida | A propostaéformar sujeitoscriticos,
40 infancia e disputas | marginalizadas no Brasil, .especialmente durante os anos de | por grqnde parte das criangas brasileiras, a educagﬁg deye por meio dF: praticas pe':dag(j)gicas
sobre o saber | 1960 a 1980, enfrentava inimeros obstaculos estruturais e | assumir um papel compensatorio, oferecendo experiéncias | que respeitem a diversidade,
docente; sociais. As criangas pobres ingressavam em uma escola | que estimulem o desenvolvimento cognitivo antes da | rompam com métodos autoritarios e
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moldada para atender a elite, o que resultava em altas taxas de
reprovacgao e evasdo. A escolando se adaptavaasnecessidades
desses alunos, perpetuando um ciclo de exclusdo. A autora
evidencia que os fracassos escolares dessas criangas eram
frequentemente interpretados como deficiéncias mentais,
quando na verdade estavam ligados a falta de estimulos e
oportunidades em seus contextos de origem. A tese também
destaca como o Estado priorizava uma educagio voltada ao
trabalho e & manutencdo da ordem social, negligenciando o
desenvolvimento critico ¢ humano da populacdo mais pobre.

alfabetizagdo formal. Por meio da analise do Programa Alfa,
coordenado por Ana Maria Poppovic, a autora defende a
importancia de uma Educag@o Infantil estruturada, mas
sensivel as necessidades dos alunos, que valorize tanto o
preparo intelectual quanto a formag¢do humana.

promovam uma escola mais justa e
inclusiva.

Fonte: Elaboragdao com dados da pesquisa, 2024-2025.

6. Emergéncia da “Ciéncia da leitura” e disputas por legitimidade cientifica

No

Categoria

Achados

Proposi¢des do Estudo

Proposi¢cdes Emergentes

07

6. Emergéncia da
“Ciénciadaleitura”e
disputas por
legitimidade
cientifica;

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) desconstroi os
discursos das politicas publicas anteriores ao se fundamentar
em um discurso cientifico centrado na neurociéncia ¢ na
psicologia cognitiva, desconsiderando as pesquisas brasileiras
na area de alfabetizagdo — fato constatado nos indicadores que
influenciaramessa produgdo (OCDE, PISA) e os especialistas,
incluindo Ehri, que a fundamentam (apenas 1 da area
pedagbgica). Essa politica promove a padronizacdo do ensino
por meio da defesa da instrugdo fonica e da comercializagdo
de materiais didaticos, excluindo pedagogos e pesquisadores
da educagdo e alinhando-se a uma perspectiva neoliberal e
conservadora.

A pesquisa propos-se a analisar os discursos de alfabetizagdo
que embasam a PNA, a luz dos Estudos Culturais, buscando
identificar as bases tedricas do documento e compreender
qual perfil de profissional alfabetizador a politica pretende
formar, revelando tensdes, contradigdes e impactos dessas
escolhas sobre a formacao docente e a pratica pedagodgica.

Fortalecimento das politicas de
alfabetizacdo construidas na sala de
aula.

25

6. Emergéncia da
“Ciénciadaleitura”e
disputas por
legitimidade
cientifica;

A pesquisa de revisdo identificou que o vocabulario oral
exerce papel central na aprendizagem inicial da leitura,
contribuindo tanto para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica e da habilidade de decodificagdo, quanto para a
compreensdo auditiva e leitora. Evidéncias de estudos
internacionais — em linguas alfabéticas e ndo alfabéticas —
demonstram que um vocabulario amplo e diversificado,
consolidado ainda na Educacdo Infantil, favorece a
aprendizagem da leitura ao enriquecer o 1éxico mental da
crianga com representagdes fonologicas e semanticas. Os
estudos revisados mostram que o vocabulario ¢ uma variavel
frequentemente mensurada em pesquisas sobre preditores da
alfabetizacdo, sendo abordado tanto por meio de estudos
longitudinais como de intervencdes experimentais. Além

Com base nos achados, o estudo propde o estimulo
sistematico do vocabulario desde a Educacéo Infantil como
estratégia essencial para promover o desenvolvimento de
habilidades linguisticas que fundamentam a aprendizagem
da leitura. Sugere-se a implementagdo de praticas
pedagogicas baseadas em evidéncias, como atividades
ludicas e interativas voltadas ao ensino de palavras, que
integrem pronuncia, grafia e significado. Tais praticas
devem ser planejadas para enriquecer tanto o vocabulario
receptivo quanto o expressivo das criangas, especialmente
em contextos de desenvolvimento linguistico atipico. No
campo cientifico, a pesquisa recomenda a realizagdo de
novos estudos longitudinais e experimentais no Brasil, que
explorem com maior profundidade a relagdo entre

Reforca a ideia de que o vocabulario
oral ¢ um dos principais fatores que
influenciam a aprendizagem da
leitura, destacando a importancia de
um vocabulario  amplo e
diversificado desde os primeiros
anos de vida e a necessidade de mais
pesquisas, especialmente  no
contexto brasileiro.
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disso, foiobservada aimportancia das experiéncias de literacia
no ambiente familiar e da estimulagdo do vocabulario em
criangas com desenvolvimento atipico da linguagem, como
aquelascom TEA. Apesar das contribuigdes, a revisdo apontou
a escassez de estudos brasileiros na area, refor¢cando a
necessidade de mais pesquisas nacionais sobre o papel do
vocabuldrio na aprendizagem da leitura.

vocabulario e alfabetizagdo em portugués brasileiro. Além
disso, defende-se a formulacdo de politicas publicas que
reconhegam a importancia do vocabulario no processo de
alfabetizagdo, fortalecendo a Ciéncia da Leitura como
campo comprometido com a educagdo baseada em
evidéncias.

26

6. Emergéncia da
“Ciénciadaleitura”e
disputas por
legitimidade
cientifica;

O estudo identificou uma defasagem significativa nas
habilidades de leitura, escrita ¢ compreensdo de texto dos
alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Sdo Paulo, com nenhum grupo demonstrando
dominio pleno dessas competéncias. Os resultados mostraram
que a progressdo de aprendizagem ndo ocorreu de forma
linear, havendo inclusive queda no desempenho de alguns
anos escolares, o que revela dificuldades persistentes e nédo
superadas ao longo do ciclo. O desempenho insuficiente dos
alunos, inclusive nos anos finais, indica que a automatizagdo
da leitura e da escrita ainda ndo foi alcangada pela maioria.
Além disso, foi observada uma semelhanga entre esses
resultados e os dados da ANA de 2016, o que sugere que as
dificuldades na alfabetizagdo sdo anteriores a pandemia,
embora esta tenha intensificado os desafios. O estudo também
destaca a relevancia da consciéncia fonoldgica e da
metalinguagem como aspectos essenciais para 0
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. O estudo
teve como instrumento o IBALEC — Instrumento para Breve
Avaliagdo da Leitura, Escrita e Compreensdo, com atividades
pautadas na teoria das fases do desenvolvimento da leitura e
escrita de Ehri (2013).

Diante dos resultados, o estudo propde a necessidade urgente
de intervengao pedagogica voltada para os alunos que ainda
ndo estdo alfabetizados, com agdes baseadas em evidéncias
sobre o desenvolvimento da leitura e escrita. Reforga-se a
importancia de se considerar, além do “como ensinar’,
principalmente o “que ensinar”, com foco em praticas
fundamentadas cientificamente. A alfabetizagdo baseada em
evidéncias é defendidacomo uma estratégia promissora para
enfrentar o atual cenario, sendo recomendada a ampliagdo
do conhecimento dos professores sobre os processos
cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita.
Além disso, o estudo sugere que pesquisas futuras avaliem
se épossivel melhorar os indices de alfabetiza¢@o dos alunos
com  estratégias planecjadas ¢ fundamentadas
cientificamente, ja a partir de 2024, contribuindo para a
superag@o do fracasso escolar persistente no pais.

Compreensdo da real dimensdo da
lacuna no ensino e na aprendizagem
das criangas no pos-pandemia, sem
que se estabelecam modelos prontos
de implementacao acritica.

27

6. Emergéncia da
“Ciénciadaleitura”e
disputas por
legitimidade
cientifica;

A pesquisa evidenciou a relevancia de articular dados
estatisticos e compreensdo pedagdgica no processo de
construcdo de instrumentos avaliativos voltados a
alfabetizacdo. Os dados coletados contribuiram para ampliar o
entendimento sobre a consciéncia fonologica, apontando que
ela ¢ um aspecto fundamental do processo de alfabetizacdo e
pode ser mapeada com precisdo por meio de testes bem
estruturados. A analise demonstrou ainda a importancia de
revisar continuamente os itens utilizados nas avaliagdes, bem
como as matrizes de referéncia, com base em evidéncias
empiricas. A pandemia de COVID-19 ¢ reconhecida como um
fator que agravou as dificuldades de alfabetizagdo, sobretudo
pelo impacto sobre as praticas pedagogicas e a socializagio
escolar nos anos iniciais. As crian¢as em processo de

O estudo propde o fortalecimento da relacdo entre pesquisa
e pratica avaliativa, com destaque para o papel do analista-
pesquisador na elaboragdo e revisdo de instrumentos mais
sensiveis ao processo real de aprendizagem. Defende-se que
os testes e suas matrizes devem ser constantemente
revisitados a luz de resultados estatisticos e teoricos,
promovendo um refinamento continuo da avaliagio
educacional. A pesquisa também destaca a importancia de
politicas publicas voltadas a recuperagao e reorganizacdo da
alfabetizacdo no cenario pos-pandémico, considerando as
desigualdades no acesso a educacdo e a necessidade de
novas perspectivas de ensino para esse ciclo escolar. A
avaliacdo em larga escala, quando bem estruturada, pode
atuar como ferramenta diagndstica essencial para orientar

E necessaria a compreensio sobre
particularidades das ciéncias da
leitura, de quais estudos partem e a
quais perguntas se ocupam de
responder.
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alfabetizacdo foram apontadas comoas mais prejudicadas pelo
ensino remoto, em um contexto que exigiu reinvengdes nas
formas de ensinar e avaliar.

praticas pedagodgicas e decisdes de gestio, especialmente no
enfrentamento dos déficits acumulados no periodo de
isolamento. Assim, a alfabetizagdo ¢ reafirmada como
prioridade nacional, exigindo acdes articuladas entre
pesquisa, avaliacdo e formulagdo de politicas.

Fonte: Elaboragdo com dados da pesquisa, 2024-2025.

7. A especificidade do portugués brasileiro na alfabetizag@o: implicagdes linguisticas, epistemologicas e pedagogicas

N° Categoria Achados Proposicdes do Estudo Proposi¢cdoes Emergentes
7. A especificidade | Criangas em processo de alfabetizagdo, mesmo no nivel | Realizar estudos aprofundados sobre a percepcdo e | Estudos que partam da alfabetizagio
do portugués | silabico, demonstram sensibilidade a nasalidade vocalica do | representacdodanasalidade vocadlica, considerandootipode | no Brasil com o portugués
brasileiro na | portugués brasileiro e desenvolvem solugdes graficas variadas | vogal, a posi¢do dasilabatonicaeaconstrugido daescritapor | construido historicamente no pais e
alfabetizacdo: para representa-la, evidenciando hipoteses linguisticas | criangas em diferentes niveis de conceptualizagdo, | falado/sentido  pelas  criangas
02 | implicagdes coerentes com seu estagio de desenvolvimento. Evidenciaque | especialmente para distinguir fronteiras entre grafia e | brasileiras.
linguisticas, a nasalizagdo fonologica e a nasalidade fonética sdo | ortografia.
epistemologicas e | caracteristicas importantes para a diferencia¢do do portugués
pedagobgicas; brasileiro de outras linguas roménicas, ¢ encontra suporte para
essa afirmac¢do nos estudos de Ferreiro e Zen (2022).
7. A especificidade | O estudo evidenciou aimportancia de escutarascriangassobre | A pesquisa propde uma pedagogia voltada para o | A defesa da lingua portuguesa
do portugués | seus proprios processos de aquisi¢do da linguagem escrita, | empoderamento politico e social das criancas, defendendo | brasileira ¢ do fortalecimento da
brasileiro na | destacando a caréncia de pesquisas que valorizem suas vozes | metodologias que valorizem suas experiéncias, expectativas | escola publica.
alfabetizacao: como ponto de partida para repensar praticas educativas. A | ¢ formas de pensar. Ao invés de culpabilizar
implicagdes pesquisa revelou que a alfabetizagdo nas escolas continua | individualmente alunos e professores, o estudo sugere uma
linguisticas, sendo conduzida por abordagens tecnicistas e | abordagem critica que reconheca a complexidade e a
epistemolégicas e | descontextualizadas, que priorizam a decodificagdo mecénica | heterogeneidade das praticas escolares e dos sujeitos
36 pedagogicas; em detrimento dareflexdo critica e do letramento como pratica | envolvidos. A alfabetizagdo, nesse sentido, deve ser
social. Essa perspectiva tem contribuido para a perpetuagiodo | compreendida como pratica social vinculada a
fracasso escolar, especialmente no contexto nordestino, ao | transformagéo da realidade, ndo como técnica neutra. A
desconsiderar as condig¢des historicas, culturais e sociais das | escola deve ser vista como espago de contradi¢cdes, mas
criangas, bem como as dificuldades enfrentadas pelos | também de poténcias, em que ¢ possivel construir
professores. O estudo identificou, ainda, a tendéncia de | alternativas emancipatdrias por meio da escuta, do dialogo e
individualiza¢do da aprendizagem e da responsabilidade pelo | do reconhecimento da historia e cultura dos sujeitos nela
fracasso, ocultando as contradi¢des estruturais da escola e do | inseridos.
sistema educacional.
7. A especificidade | Atividades sistematicas de consciéncia fonolégica promovem | A valorizagdo da Educacdo Infantil como etapa fundamental | Compreender a especificidade do
44 do portugués | avancos significativos no desenvolvimento da escrita infantil, | para a alfabetizacdo exige o reconhecimento da pré-escola | portugués brasileiro e em que
brasileiro na | como evidenciado pelo desempenho das criancas da turma de | como um espaco privilegiado para o desenvolvimento de | medida a consciéncia fonoldgica
alfabetizacdo: intervencdo. Essas criancas superaram o realismo nominal | competéncias linguisticas, especialmente as
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implicagdes
linguisticas,
epistemoldgicas e
pedagogicas;

com mais eficiéncia, evoluiram mais rapidamente rumo a
hipdtese alfabética e demonstraram maior percepgao sobre o
valor sonoro da escrita. As producdes escritas desse grupo
também se destacaram pela menor ocorréncia de
hipossegmentacdo, pelo maior dominio na grafia de silabas
complexas (como as estruturas CCV e CVC) e pelo registro
mais adequado da nasalidade fonoldgica. Um dos diferenciais
centrais observados foi a presenca de reflexdo metalinguistica:
as criancas ndo apenas memorizavam, mas refletiam
ativamente sobre as unidades sonoras da lingua, consolidando
progressivamente a capacidade de operar sobre palavras,
silabas e fonemas. A comparacao entre os grupos evidenciou
a efetividade da intervengdo, visto que o grupo controle
apresentou avangos menos expressivos em todos os aspectos
avaliados.

metalinguisticas. Isso implica a insercdo sistematica de
atividades de consciéncia fonologica, que vao além de
praticas pontuais ou intuitivas, demandando planejamento
com progressdo de complexidade. Para tanto, ¢ essencial
uma formagao docente embasada teoricamente e articulada
a pratica, de modo que os professores da Educacio Infantil
estejam preparados para aplicar essas atividades com
intencionalidade pedagogica. Nesse processo, destaca-se a
necessidade de ampliar o didlogo entre teoria e pratica,
aproximando as pesquisas académicas do cotidiano escolar,
a fim de promover intervencdes conscientes e alinhadas aos
direitos de aprendizagem das criancas. Também se faz
urgente superar o adultocentrismo nas abordagens de
alfabetizacdo, considerando as representagdes infantis e
respeitando os tempos e modos proprios de aprender. Por
fim, ¢ indispensavel pensar politicas e praticas que
favoregam a integragdo entre a Educacgio Infantil e o Ensino
Fundamental, assegurando uma transi¢do fluida e a
continuidade das experiéncias e saberes construidos pelas
criangas.

responde/contribui para a aquisi¢do
de leitura.

Fonte: Elaboragdo com dados da pesquisa, 2024-2025.

8. Saberes docentes ¢ identidades profissionais

N° Categoria Achados Proposi¢des do Estudo Proposi¢cdes Emergentes
8. Saberes docentese | Apesar de ndo adotarem um método fechado baseado na | A pesquisa propde que a formacio inicial e continuada de | Alfabetizagdo como pratica social.
identidades psicogénese da lingua escrita, as escolas democraticas | professoras/es  alfabetizadoras/es considere  uma
profissionais. investigadas tratam a escrita como um processo ativo e | reformulagdo conceitual e didatica, ancorada nos principios
reflexivo, alinhado a epistemologia genética (Piaget) e a | daepistemologia genética e na valorizacdo do protagonismo
06 valorizag?o do protagonismo infantil. Nessz_is esco!as, mesmo | docente e discente, para que possam planejar prétipas
com praticas aparentemente simples, o diferencial estd na | pedagdgicas coerentes com uma educacdo democratica.
forma como o conhecimento é construido: em ambientes que | Além disso, propde politicas publicas que estimulem a
respeitam o tempo, a expressdo e a participacdo ativa das | criagdo e fortalecimento de experi€éncias escolares
criangas, com mediagd@o intencional e consciente por parte dos | democraticas, que tratem a escrita ndo como mera
educadores. transmissdo, mas como construgdo reflexiva e ativa.
8. Saberes docentese | A pesquisa revelou que o trabalho de alfabetizagdo | O estudo propde o fortalecimento da parceria entre | A escola como um todo integrado,
18 idenFidgdes. desenvolvido no em'duas escola}s, em Duqqe de Caxias —RJ, supervi.sores, orientadores pedag()gicos' e professores que travem lutas para seu
profissionais. se fortalece a partir das praticas autorais de professoras | alfabetizadores, pautada na escuta, na pratica-reflexivae na | fortalecimento.

alfabetizadoras que, mesmo com limita¢des estruturais e

valorizacdo da autoria docente. Defende-se uma formacéo
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institucionais, criam estratégias sensiveis, afetivas e criativas
para garantir a aprendizagem das criancas das classes
populares. Constatou-se, também, que a atuagdo da supervisio
e da orientagdo pedagodgica, embora nem sempre articulada de
forma sistémica, pode gerar parcerias potentes, como
demonstrado no trabalho da professora Clarice, cuja trajetoria
evidencia o impacto da formagdo continuada e do engajamento
pessoal na transformacgédo do trabalho pedagdgico. O estudo
apontou, ainda, para uma fragilidade nas agdes de
acompanhamento da alfabetizagdo por parte da supervisdo
educacional e da orientagdo pedagodgica em geral, destacando
a importdncia de um aprofundamento tedrico desses
profissionais na tematica da alfabetizagdo para uma atuagio
mais efetiva junto as professoras alfabetizadoras. Ademais,
fortaleceu o didlogo de alfabetizacdio junto a autores como
Emilia Ferreiro, Ester Pilar Grossi, Madalena Freire, Paulo
Freire, Magda Soares, Regina Leite Garcia e Wanderley
Geraldi para ajudarem a refletir a respeito do trabalho da
alfabetizacdo das criancas das classes populares.

em servigo continua e situada, que considere as
especificidades do contexto das escolas publicas da Baixada
Fluminense, e que se apoie na pesquisa como ferramenta de
transformagdo da pratica. A autora sinaliza também a
importancia de se ampliar o olhar sobre a participagao das
criancas no processo de alfabetizacdo, propondo, em sua
futura pesquisade doutorado, a escuta ativa dos alunos como
sujeitos do processo, investigando como suas percepgdes e
sugestdes sobre “aulas bacanas” podem influenciar sua
producdo escrita. Assim, o estudo se desdobra na defesade
uma alfabetizagdo humanizadora, critica e comprometida
com a justica social.

20

8. Saberes docentese
identidades
profissionais.

O estudo identificou que ha uma compreensao insuficiente por
parte dos professores sobre a proposta do Ciclo de
Alfabetizacdo, especialmente em relacdo a temas
fundamentais como avaliagdo e planejamento. Essa falta de
entendimento dificulta a implementacdo efetiva dessa politica
e revelaumaresisténcia a concepcao de progressao continuada
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Além disso,
ha um paradoxo entre os avangos legais ¢ pedagdgicos
propostos e as condigdes reais de trabalho dos professores, que
ainda enfrentam desafios estruturais e culturais, como a
valorizagdo dareprovagdo e a burocratizagdo do planejamento.

O estudo propde que a formacgdo de professores seja
ampliada e continua, ndo se limitando apenas as agdes do
PNAIC, mas ocorrendo também no espago/tempo da escola.
Essa formagdo deve estar voltada a compreensao critica e
contextualizada das politicas educacionais, especialmente
do Ensino Fundamental de nove anos e do Ciclo de
Alfabetiza¢do. Também propde que melhores condigdes de
trabalho (tempo para estudo, carga horaria adequada, boa
remunerago) sdo essenciais para que o professor atue de
forma efetiva, contribuindo para um processo de
alfabetizagdo com letramento, capaz de promover o
estudante a condicdo de cidaddo critico.

As formagdes dos professores
precisam estar desvinculadas das
politicas (projetos) no pais; precisam
estar vinculadas as universidades e
aos grupos de pesquisa que elas
agregam.
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8. Saberes docentese
identidades
profissionais.

O estudo revela que a construgdo do discurso do “bom
professor” esta diretamente vinculadaa contextos historicos,
sociais e politicos, sendo legitimado por espagos de poder e
sustentado por relagdes que conferem reconhecimento a certas
praticas. Identifica-se uma tendéncia histdrica de reduzir a
docéncia a uma pratica técnico-instrumental, a partir da
estatizacdo e secularizagdo do ensino, que privilegia
metodologias eficazes e ignora dimensdes relacionais,
subjetivas e experienciais do trabalho docente. Também se
evidencia que a legislagdo educacional, embora comumente
usada como fonte neutra, ¢ resultado de disputas politicas e
sociais, funcionando como préatica discursiva que incorpora

O estudo propde uma reflexao critica sobre as politicas de
formagdo docente, questionando as intengdes que as
fundamentam e os critérios adotados para definir qualidade
educacional. Sugere-se desnaturalizar as concepgdes
instituidas sobre o “bom professor” ¢ o fazer docente,
evidenciando que tais visdes sdo atravessadas por interesses
diversos e ndo podem ignorar fatores estruturais como
salario, condig¢des de trabalho, relagdes escolares e saberes
cotidianos. Defende-se que a formag@o docente deve ir além
da capacitagdo técnica, sendo um processo que reconhega a
complexidade da pratica pedagdgica e valorize a escuta, a
experiéncia e a voz dos professores. Por fim, aponta-se a

As politicas educacionais e os
discursos pedagogicos atuais muitas
vezes desconsideram os saberes dos
professores, sobrecarregando-os
com responsabilidades que muitas
vezes ndo condizem com a
complexidade do processo
educacional.
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concepgdes pedagogicas especificas. A analise do PNAIC
revela sua orientagdo por parametros que reforcam a
responsabiliza¢do do professor pela qualidade da educagdo, a
partir de uma loégica de planejamento, monitoramento e
avaliagdo, associada ao desempenhono IDEB. Ainda, destaca-
se que o discurso pedagdgico vigente muitas vezes deslegitima
os saberes docentes, deslocando a responsabilidade do
fracasso escolar para a formagéo e a atuacdo individual dos
professores.

necessidade de considerar a legislagdo como linguagem e
pratica social, compreendendo sua historicidade e suas
disputas internas, de modo a evitar que ela se torne apenas
normativa e descolada da realidade escolar.
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8. Saberes docentes e
identidades
profissionais.

A pesquisa identificou que a implementagdo da BNCC foi
marcada por um processo verticalizado e distante da realidade
das salas de aula, desconsiderando os saberes docentes ¢ as
concepgoes historicamente construidas sobre alfabetizago e
letramento. As professoras alfabetizadoras, apesar de
possuirem trajetorias profissionais e formativas consistentes,
sentem-se abandonadas pelas politicas ptblicas, solitarias e
responsabilizadas pelo fracasso escolar, especialmente no
contexto pos-pandemia. A Base ¢ vista, em muitos casos,
como uma exigéncia burocratica, com pouco envolvimento
efetivo das docentes em sua construgdo ¢ implementagdo. A
influéncia neoliberal e privatista na elaboragdo da BNCC ¢
percebida como uma ruptura com concepgdes anteriores mais
democraticas, comprometendo a articulagdo entre
alfabetizacdo e letramento ¢ promovendo uma abordagem
associacionista do ensino da leitura e escrita.

Diante desse cenario, a autora destaca a urgéncia de politicas
publicas de formagdo docente que resgatem a dimenso
coletiva e critica do trabalho pedagogico, nos moldes do que
foi o PNAIC, com tempo institucionalizado e/ou incentivo
financeiro. Defende-se o fortalecimento das concepgdes de
alfabetizacdo e letramento como processos simultdneos e
indissociaveis, com base nos estudos de Magda Soares.
Propde-se também a constru¢do de uma nova BNCC, que
envolva efetivamente a participagdo dos profissionais da
educacdo e da sociedade, pautada em fundamentos tedricos
solidos ¢ no compromisso com a democratizagdo do
conhecimento. As professoras, mesmo diante das
adversidades, demonstramautonomiaao reinterpretar a Base
a partir de suas experiéncias, utilizando projetos e
sequéncias didaticas que dialogam com os interesses dos
alunos e com praticas formativas mais consistentes.
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8. Saberes docentes e
identidades
profissionais.

A pesquisa identificou que os estudantes de Pedagogia que
participaram do estudo, em sua maioria, sdo oriundos de
escolas publicas, possuem baixa renda familiar, trabalham
cerca de 40 horas semanais e contribuem financeiramente para
o sustento de suas familias. Os dados também revelaram
lacunas significativas na formagdo inicial desses futuros
professores no que se refere a alfabetizagdo: muitos cursos de
Pedagogia nao oferecem estagios especificos nessa area, e as
disciplinas voltadas a alfabetizagdo sdo consideradas, pelos
proprios estudantes, insuficientes para garantir o dominio
teodrico e pratico necessario ao exercicio docente. Isso aponta
para uma formagao que, além de desarticulada, pouco prepara
os licenciandos para os desafios reais do ensino da leitura e da
escrita.

Diante das fragilidades constatadas, o estudo propde uma
reformulag¢do dos cursos de Pedagogia, com énfase na
alfabetizagdo como eixo central da formagdo inicial
Defende-se a insercdo de estagios especificos em
alfabetizag@o, bem como o fortalecimento de disciplinas que
articulem teoria e pratica com base em evidéncias
cientificas. A autora ressalta que, embora os professores ndo
sejam 0s unicos responsaveis pelos baixos indices de
alfabetizacdo no pais, ¢ fundamental garantir que sua
formacgao seja solida e adequada as demandas do contexto
educacional brasileiro. Além disso, recomenda-se que novas
pesquisas aprofundem a investigagdo sobre a formagdo
docente em diferentes regides do pais, considerando as
especificidades e desigualdades que permeiam o campo
educacional.

A propria Pedagogia precisa
entender-se como corpo tedrico-
metodoldgico. A atual configuragio
da Pedagogia ndo fortalece nem a
formagdo para o ensino, nem a
formagdo para a pesquisa.
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8. Saberes docentes e
identidades
profissionais.

O estudo revelou que os saberes docentes das professoras
alfabetizadoras investigadas sdo construidos a partir de
multiplas fontes: formagao académica, trocas com colegas,
pratica em sala de aula e reflexdo sobre o proprio fazer
pedagogico. Observou-se que a escolha pela profissdo muitas
vezes esta mais ligada ao custo do curso de Pedagogia e as
condigdes de empregabilidade do que a uma vocagéo inicial
para o magistério. No entanto, as professoras demonstraram
clareza quanto a importancia do dominio dos fundamentos do
processo alfabetizador, incluindo aspectos afetivos, didaticos
e teoricos. Também se destacou o papel do didrio de aula,
utilizado majoritariamente para planejamento e registro, mas
ainda pouco explorado como instrumento de reflexdo critica.
Por fim, o estudo mostrou que, embora exista um
encantamento pela alfabetizagdo, ele ndo basta: ¢ necessario
conhecimento técnico, compreensdo das fases de
desenvolvimento da crianga e atuagdo pedagdgica intencional,
pautada na diversidade dos alunos e em praticas
contextualizadas.

A pesquisa defende que a atuagédo do professor alfabetizador
exige constante atualizagdo e reflexdo sobre a pratica,
superando uma visdo romantizada da profissdo. Sugere-se
uma valorizagdo maior da formagio continuadae da troca de
experiéncias entre pares, além do uso mais qualificado de
instrumentos como o didrio de aula para promover mudangas
no trabalho pedagdgico. Destaca-se ainda a necessidade de
critérios mais rigorosos e especificos na selecdo de
professores para turmas de alfabetizagdo, evitando decisdes
baseadas em conveniéncia institucional. Recomenda-se que
os educadores busquem compreender profundamente os
interesses e vivéncias dos alunos, promovendo sequéncias
didaticas que considerem a fung@osocial da escrita. O estudo
reforga que o professor deve ser mediador entre o aluno e o
conhecimento, explorando recursos e estratégias variadas
para garantir uma alfabetizac@o significativa e que funcione.

O professor que deseja alfabetizar
precisa compreender a
complexidade desse objeto.

Fonte: Elaboragdo com dados da pesquisa, 2024-2025.
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ANEXOS

Anexo 1 — Certificagdo do Semindrio “Pesquisa narrativa e (auto)biografica: questdes

epistemologicas, metodoldgicas, politicas e possibilidades de uso”

AVA
AVAVAY

unesp - CERTIFICADO

Certificamos que Carla Caroline Brandao Jacqminut, CPF 852.720.602-10, participou
do Seminario “Pesquisa narrativa e (auto)biografica: questées epistemoldgicas, metodoldgicas,
politicas e possibilidades de uso”, promovido pelo Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores,
Politicas Publicas e Espago Escolar - GPFOPE - do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo, realizado no
formato virtual, nos dias 19/03, 02/04, 16/04, 15/05, 04/06, 18/06, 02/07/2024, perfazendo um total de

80 horas/aula., tendo alcangado um rendimento de 70%.

Presidente Prudente, 20 de setembro de 2024.

"‘{nm 0/7‘ 7/ é ‘6/

&

Prof2 Dr2 Yoshie Ussami Ferrari Leite
Profa. Responsavel e Lider do GPFOPE
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Anexo 2 — Quando o barraco vira lar: memorias da ocupagao do Igarapé do 40 (1981-1984)

Interioranos
invadem terras
daPrefeitura |

Sem terras para morar, mais de
cincoenta familias, a maioria oriunda
do interior do Estado, invadiram um
terreno do Municipio, localizado no

Igarape do Quarenta entre 0s
bairros da Raiz ¢ Betania A Prefe
tura interviu na questdo, mas a deci-
sdo dos invasores parece ser a de nao

arredar o pé'’, ja tendo inclusive
colocado o nome do bairro de ' 'Qua-
rentdo’’ . De acordo com as informa-
coes colhidas no local pela reporta-
gem ““Associada’’, o prefeito José
Fernandes, ao tomar conhecimento
NOMEeoU UM assessor para promover
negociagbes com 0s invasores
mas ao que tudo indica ndo foram
obtidos resultados positivos. Ontem
no final da tarde, pelo menos vinte
tamilias, ainda sem local para cons-
truir suas barracas, continuavam de-
marcando por conta propria as terras
do 'Quarentdo’’ O prefeito José
Fernandes garante que esta buscan-
do um meio para resolver o proble-
ma (Pagina3)

y

» - . 2
Ocupacéo: Raiz e Betania

E- DNOS pede que a Prefeiturau'
evite invasdes nos igarapés

SUSPENSOS
Wetlington reve-
lou, por outro fado,
que 08 servicos de
- drenagem do leito do
partament ¥ igarape do Quarenta
| o Obras e Saneamen-
0. Wellington Lins
Albogueraue. a0eia 30
o 1o

sero reiniciados em
julho, de acordo com
o cronograma de tra-
baiho 0o orgho. E pre-
cis0, N entanto, que
a Prefeitura promova
a estagnacso nas in-

Mendes que faga cum-
prir & Lot que proibe
& ocupacho dessas

Areas, “assim ele vem asles pois, GO CON-

| preservando a rea yrario, novamente 08
@0 Distrito Industrial  irabaihos do DNOS se-
| deinvasbes 30 prejudicados na-

quela drea

J4 existe um pla-
no  urbanistico _ela-
borado para o Igara-
pé do Quarenta. com
© consequente apro-

A recente decla-
ko do governador
Giiberto  Mestrinho

culos G Distrito In-
" dustrial em Direclo
" a0 centro Ga cida-
de. Ainda no projeto,
estdo incluidos cen-
" ios ciais, esco-
"0 jas. parques infantis
e outros beneficios
a populagho de suas
Ele citou, por n..‘:wn
exemplo, que em 1980 350
fol efetivaca a indeni- conforme fol constata-
2acho de pelo menos 00 junto a0 ONOS,
mil familias que ha- ofrey um retarda-
viam invadido uma mento em face do cor-
te do IGAADS, do e de verbas proce
Guarenta it o3 dentes de um convé-
bairros  oa  Raiz, nio com 0 Banco Ale-
Crespo e Japiim, com mao, em face de a
consequente  trans- drea em que ele serd
lado. Entretanto, em implantado ota
1981, 0 ONOS teve Ocupado por palafi-
qQue os tas Esperamoc
que o Governo do Es-
tado e a Prefeitura

da Lei Municipal que
Irata do assunto

orojeto

Seus servicos de dre-
nagem naquele iga-
rapé. que foi nava-
mente invadido ¢ hoe
18 rasicem pelo mencs
tres mil familias
Diante

Municipal deem con-
diges para que pos-
samos executar tais
obras’. Disse o dire-

dessas tor do DNOS.
ocorréncias, o diretor Virias frentes de
G0 DNOS solicita trabaino do S

apenas, pelo mencs
no momento, Que virias dreas da Cida-
sejam preservados os  de. Motivo: invasdo,
igarapés ainda ndo  Wellington  Albu-
jnvadidos, Que 360 Quergue  aproveitou
poucos. A Prefeitura, Dara informar que, N0
de acordo com Wel-
linglon, tem que dd
03 igarapés. 0 mesmo
tratamento que 04 30
Distrito Industrial da
Sutrama, onde as in- Constantino Nery, on=
vestes séo imediata- 060 ONOS e

mente  desarticula  Cutando-

das dn

srea do Igaraph dos
Franceses, na Avenida

Fonte: Jornal do Commercio Amazonas

Agua e Luz so solicitadas
paraa “Favela do Quarenta”
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bairro g0 Japim, - estaria:
uma via de acesso aq centro da cidade,
desde 0 Distrt Indusral

0 fol sustado, ten-
mmn
mo na Alemanha, que havia sido
&wﬁo i
& M!u;;‘n :
que representa 0

comunidade , 0

acredita que a drea i s
rh evacuada. A deverd ocor-
rer dentro dos meses, (a0
contrdrio, 4 ci &Mm
derd uma das mais
oriundas do Coverno Federal |
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Anexo 3 — Chuvas que castigam, vozes que resistem: as enchentes nos igarapés nas

reportagens de 1995 e 1997

Temporal de sabado
arrasou Igarapé do 40

mmpn-ﬁ:ur

As chuvas que cairam sobre
Manaus noultimo sabada deivaram
Varias dreas cm  cstado de

mudades publica. como ¢ 0 caso
0 Igreapé o 40 onde \Anas casas
fheormm alagadan ol pumas chegando
quase 3 desmoronar devido a subwda

Aguas Muitas fanulis ficarsm
00 prejulzo, pots potderam vrios
bens,  inclusive aparcihos
cletronicos Centonas de pessons
abandonaram suas casas ¢
procuracam abrigos nos cemtros

08, pois 0 medo de wm

" desmoronamento foi masor que o

vn«n\mmmn trwirk
Jutras Arcas também foram

atngidas. como a Grande Circular

Augusto Oliveirs. morador 4
situacio for desesperadora S0 sabe
0 quC ¢ 1950 quem CSLIVA preschic
crn um verdadeifo Corre-corte pors
s casas balangavam s6 faltando cair
Muta gente s¢ machucou porque
ndo queria abandonar as casas
preferindo salyar coisas como sofis.
camas ¢ fogdes, mas 15s0 até que ¢
compreensivel uma voz que cssas
pessoas lotaram muito para
conscguir adquint um powco de
conforto para suas casas . afirmou

Como o prefeno de Manaus.

rin A Defesa Cvil teve que ser

©m breve scus problemans de moradia
scrio resolvidos Nfo ¢ possivel
que 0 prefesto ndo saiba do nosso

y 4

*datempon| fo) ha que a parte
a8 Gonde Crrcular que %o afctada
TN a4 b pous tempo

o (rew no

mes
- wo 4 S, 3 Jorge

de famihias que Lvernm que pros e
SbHEo oS CEMIOs COmumMLINGS
para fugirem do temporal
compicton Jost Afrinio. mordor

Tergfois, 08 o Mal do 1997 -7

Cruz. Bl conseguly savar 1o
mente algumas panelas 'f
riste ver,de repente, tudo

Fonte: Jornal do Commercio Amazonas

Um muro de com
lm«m me

NCWCW
de largura desabou sobre

Aly Ballut, garantiy que o
" Powosoctocnt
L ::l‘ﬂ“ normalmente,

Pilates de mader, No po-
rho moram o casal Luly
Carlos ¢

Porto ¢

o
alo-
Kuém nalu ferido, (‘)‘t‘d
petdey movels ¢
eletrodomésticos. )i ala:
Rou antes mas nunca tho
forte" e Rl -

"

Pronto-socorro

No Pronto-Socorro da
Crlanga, o0 médicos preck
sirim improvisar para man,
::i 0 J;mmu.u 8

3 ndo suportanam o vo
lume de dgua ¢ causaram
vazamentos nos consultd.
o8 ¢ em parte da adminiy.
tragho. Apenas dols consul-
16tios ficaram Imunes Ay

Rotelras. Os pacientes for
ram atendidos nas salas da

¢
0 diretor do hospital,

que ainda op-
tem pela manhd ji havia
aclonado o servigo de en.
Renharla da Superintens
déncla de Suide do Amazo-
nas (Susam), que se com:
pggmn em resolver o
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Anexo 4 — Reportagem de 1997: Territorio de afetos e resisténcia — os que nao se deixaram

Jornal do Commercio

levar pela correnteza desde 1980.

Sexta-feira. 06 de Junho de 1997 - 7

Prefeito ajuda 5. 000 familias no 40

 Primeira-dama visita
escola da Zona Leste

A primeira-dama do
municiplo, Léo Nasci-
mento, visitou ontem
s uma escola in-
da no Programa de

sténcia a Defi-
e. tes Fisicos ¢ Men-
ds, & Escola Munici-
al Tercezinha Moura
rasil, localizada no
bairro da Compensa
Il, na Zona Leste da
Cidade.onde estho ma-
triculados cerca de
1.253 alunos regular-
mente ¢ atende trinta
criangas deficientes, a
maloria com dificulda-
de de aprendizado
Durante a visita,
Léo Nascimento ouviu
as relvindicagoes dos
estudantes ¢ recebeu
declaragdes de cari-
ho das criangas,
incipalmente da sa-
cspecial
A diretora do cole-
glo, Regina Ortiz, dis-
s¢ que apesar de dis.

por somente de uma
sala de aula para ativi
dades escolares, o
progresso dos alunos
deficientes no decor-
rer do ano letivo € ex-
pressivo."0O que mais
falta € material para
os exercicios fonoau-
diologos, fator bastan-
te importante para o
desenvolvimento fisi-
co-mental das crian.
qas, afirmou .

J4 os alunos do tur-
no matutino da Escola
Terczinha Moura Bra-
sil homenageou a pri-
meira-dama exchindo
cartazes, entoando
musica, ¢ thes ofere-
cendo flores.enquan-
to um grupo de dan-
¢a, constituido por
quatorze alunas da
4%a T*séries, sob
coordenagio da pro-
fessora Mara Corréa
Pacheco, fezx Otima
apresentagio

Pedagio no Dia
Internacional do Meio
Ambiente no Amazonas

Em comemoragio ao
Dia Internacional do
Meio Ambiente, a Sede-
ma, Ipaam ¢ Embrapa
realizaram um Pedigio
Verde em seis dos prin-
cipais cruzamentos de
Manaus, distribuindo
material informativo so-
bre educagio ambicntal.

*0 nosso Pedigio ¢
diferente dos outros,
porque nio estamos pe-
dindo ou vendendo na-
da da populagio, ¢ sim,
distribuindo gratuita-
mente folhetos que se-
meiam uma nova cons-
ciéncia ambicntal®, dis-
s¢ a secretiria munici-

¢ Paraiba com Darcy
Vargas ¢ com a Avenida
André Aradjo, também
conhecida como Estrada
do Aleixo.

Participaram do Pedi-
gio Verde mais de 100
alunos da rede publica ¢
particular de ensino ¢
jovens escoteiros, acom-
panhados por técnicos
da Sedema, Ipaam ¢ Em-
brapa. O patrocinio do
Pedigio Verde foi da Xé-
rox do Brasil ¢ da Im-
portadora Belmiros,

Rosaline Pinheiro ad-
verte para o fato de que
©0 saco plastico que em-
bala os folhetos deve

pal de D
€ Meio Ambiente, Rosali-
ne Pinheiro, confiante

ser pelos moto-
ristas dentro dos scus
veiculos para a coleta
A et (D ey S N

F

O prefetio Alfredo Nascimento prometen fo
ninguém val ser despejado da drea, porgque a Pref

C

O prefeito Alfredo Nascimento
estd buscando solugdes para o

problema de a
cinco mil fa

ximadamente
residentes no

bairro do Crespo, préximo ao
Igarapé do 40, que estavam sendo
ameacgadas de perder suas casas,
devido a um mandado

de
pela Jus

ragdo de posse emetido
a Federal em favor

Suframa.

Durante uma reunido reali-
nda ontem na Prefeitura, com
dores, 0

mo, escola, posto de saide ¢
asfalto.
A da dos d

asscriadas,

De acordo com Alfredo, cle
€ 0 governador Amazonino
Mendes j& tém um audacioso
projeto na area habitacional,
mas ndo dispdem de drea com
infra-estrutura suficiente para
o assentamento imediato de
um grupo tio numeroso de
pessoas.”Para evitar maiores

sociais com o desa
lojamento de tantas fami-
lias,cu irei recorrer 2 uma me-
dida do Conselho Superior da
Suframa(n® 121/94), que en-
tendeu como melthor solugio
0 repasse da drea a prefeitura
de Mamus parl que pudesse

pnfdm disse que as familias
ndo vio precisar mais sair do
local, porque cle pretende
comprar a area da Suframa,
que foi ocupada ha cerca de
vinte anos ¢ ji possui toda 2
infra-estrutura bisica, tais co-

Fonte: Jornal do Commercio Amazonas

foi comunicada ao prefeito
através de um ol

pcdluumsolu;io imediata
do municipio e que fosse deli-
mitado um local aonde as fa-

Mﬂl cas obm de infra-
estrutura necessarias”, afir-
mou.

O valor fixado ainda nao
havia sido A autar-

quh mas o prefeito mostrou-

2 Comissdo de Moradores do Crespo, perto do Igarapé do 40, que
Suframa.

val comprar as terras da
milias retiradas pudessem st o valor necessdrio pars gann-

W cla das Gumilias
no local."Por questoes buro-
Craticas esse pagamento ndo
havia sido efetivado, mas ago-
ra. estamos dispostos a pagar
pela drea para evitar que as fa-
milias, que fincaram suas rai-
zes no local ha virios anos, se-
jam despejadas” falou Alfredo.
O trecho em questio, na
avaliagio do prefeito, pelas
Suas caracteristicas atuais, ndo
atropela o projeto de desen-
volvimento industrial da Su-
frama. que tem ainda uma ex-
tensa drea no Distrito 11
“Sou contra qualquer invasio
que venha ocorrer em arcas
do Distrito Industrial que pre-
judiquem a instalagdo de no-
vas industrias ¢ a geracio de
Cmpregos. Mias neste Caso, no
meu entender ndo existe ne-
nhuma industria no local ¢ 2
arca ja esta carnucriuda co-
mo de

POSIO 2 pagar
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Anexo 5 — Becos de luta, becos de medo: a for¢a dos que ficam no Igarapé do 40 (1997)
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Fonte: Jornal do Commercio Amazonas
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Anexo 6 — Autorizagido Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
AMAZONAS - UFAM %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: UMA PERSPECTIVA BIOGRAFICO-NARRATIVA DA TRANSICAD NA POLITICA
MUNICIPAL DE ALFABETIZACAD

Pesquisador: CARLA CAROLINE BRANDAC JACOMINUT

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: BETE5925.3.0000.5020

Instituicao Proponente: Programa de Pds-Graduacao em Educacao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 7.631.7316

Apresentacio do Projeto:

Este projeto & uma pesquisa desenvolvida dentro da linha de pesquisa ¢ Educacao, interculuralidade e
desanvolvimento humano na Amazdonia;, do Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade
Federal do Amazonas PPGE-UFAM. Este estudo @ baseado em uma andlise hermenéutica do processo de
formagao dos professores e do trabalho docente no contexto da transicao do referencial tedrico da
alfabetizacao na

Secretaria de Educacao do Municipio de Manaus @ SEMED Manaus, focalizando a escuta aos atores
envolvidos nesse momanto historico da politica Monicipal de Alfabetizacao. O Objetivo geral @: compreander
0s impactos dessa transigao tedrica no cotidiano pedagdgico, considerando a adaptagao/resisténcia dos/as
educadores/as ao novo referencial. O estudo é de abordagem qualitativa a partir de uma perspectiva
hermenéutica, cuja pesquisa documental toma como referéncia Ricoeur. A pesquisa de campo incluird
egntrevistas com seis professoras/es alfabetizadorasfes da SEMED ; Manaus.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender o5 desafios, limites @ possibilidades pedagogicas da transicao do referencial tedrico de Emilia
Ferreiro para Linnea Ehri a partir da concepgao dos professaores/as alfabetizadores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental na SEMED Manaus.

Enderego: Rua Teresing, 4950

Bairro: Adriznopolis CEP: g0.057-070
UF: AM Municipio: MANALS
Telefone: (92)3305-4000 E-mail: cep@Eufam.edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

Conlinuacas da Parecer: 1531.736

L INSTRUMENTO DA

PESQUISA: ACEITO;

L CRONOGRAMA: ADEQUADO (coleta de dados de 01 a 08/08/2025);

L ORCAMENTO: ADEQUADD (financiamento proprio no valor de RS 942 46).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto, somas de parecer pela APROVACAD do projeto, pois o pesquisador CUMPRIU com as
determinagoes da Resolugao 466/12 no que concerne aos termos de apresentacao obrigatoria, acima
meancionados. Este CERP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolugoes 466/2012
SCNS, 510/2016-CN5 e outras complementares.
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QB orme

Atencao! ;O pesquisador deve enviar por Motificacao os relatdarios parciais e final. (item Xl.d. da Res

466,201 2-CNS), por meio da Plataforma Brasil @ manter seu cronograma atualizado, solicitando por Emenda
eventuais alteragoes antes da finalizacao do prazo iniclalmente previsto.

Sk
E o parecer

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PE_INFORMACOLES _BASICAS DO _P 12/058/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2554549, pdf 22:28:18
Orcamento ORCAMENTO_CARLA_JACOMINUT.dg 12/08/2025 |CARLA CAROLINE Aceito

cx 22:24:44  |BRANDAD
_ JACOMINUT
Cutros ROTEIRO_ENTREVISTA_MARRATIVA | 12/08/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
_CARLA_JACOMINUT docx 22:21:16 | BRANDAO
JACOMINUT
Projeto Detalhado ¢ |PROJETO_DE_PESQUISA_CARLA_JA] 12/05/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
Brochura COMINUT.docx 22:18:56 |BRANDAO
Investigador JACOMINUT
TCLE / Termos de TCLE_CARLA_JACOMINUT . docx 1200682025 |CARLA CAROLINE Aceito
Assentimento / 22:18:22 BRAMDAD
Justificativa de JACOMINUT
LAuséncia
Cronograma CRONOGRAMA_CARLA JACOMINUT.] 12/08/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
docx 221734 | BRANDAO
JACOMIMUT
COutros CURRICULO_LATTES_CJ.pdf 120062025 |CARLA CAROLINE Aceito
22:116:19 | BRANDAD
Emndereco: Rua Teresina, 4850

Bairro:  Adrignopols
UF: &AM

Telefone: (92)3305-4000

CEP: B0.057-070

Municipio: MANALS

E-mail:

cepiEFufam.edu.br
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Conlinuacan da Parecer: 7

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

E31.TAG

AMAZONAS - UFAM

mo

CBran
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Outros CURRICULO_LATTES_CJ.pdf 12/05/2025 |JACOMINUT Aceito
22:16:189
Outros CURRICULO_LATTES_TGS. pdf 12/06/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
22:15:43  |BRANDAO
JACOMINUT
Declaracao de CARTA_ANUENCIA_SEMED_CJ.pdf 12/06/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
Instituicao e 221344 |BRANDAO
Infragstrutura JACOMINUT
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_CJ pdf 12/05/2025 |CARLA CAROLINE Aceito
22:06:42  |BRANDAO
JACOMINUT

Situacao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Emderego:
Bairro:  Adrianogols
UF: AM

Telefone:

MANAUS, 11 de Junho de 2025

Rua Teresina, 4950

Municipio: MANALS

{92)3305-4000

Assinado por:

CEP: BB.057-070

E-mail:

Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))

cepEufam.edu.br
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Anexo 7 — Autorizagdo para a pesquisa no ambito da Secretaria Municipal de
Educa¢ao de Manaus — SEMED Manaus

2024.18000.18125,0.028212 (VOLUME 1) - 2025.18000.19008.9.056393 (Foiha 103)

é Manaus

OFICIO N° 0392/2025-SEMED/GSGE

Manaus, 20 de margo de 2025.

A Senhora

Carla Caroline Brandio Jacqmimut

Rua Almir Pedreiras, n® 101 — Petrépolis

Manaus/AM

Telefone: (92) 98400-2468

E-mails: carla.barroso42@gmail.com / carla.jacgminut@semed.manaus.am.gov.br

Assunto: Recebimento da Carta de Anuéncia.

Prezada Senhora,

o

Com o0s nossos cumprimentos, considerando o teor do Processo n
2024.18000.18125.0.028212, informamos a Vossa Senhoria acerca do deferimento da solicitagio
de autorizagéio para execugdo da pesquisa de campo intitulada “TRANSIC[\O NA POLITICA
MUNICIPAL DE ALFABETIZAGAO: UMA PERSPECTIVA BIOGRAFICO-NARRATIVA™,
razdo pela qual solicitamos comparecimento nesta Secretaria para recebimento da Carta de
Anuéncia.

Atenciosamente,

(Assinatura Digital)

VALQUINDAR FERREIRA MAR JUNIOR
Subsecretario de Gestdo Educacional

Rua Maceid, n® 2549, Parque 10 de Novembro, CEP 69.055-037 — Manaus/Amazonas
Talalaw s OOWEDS A0 O N Cala YNE =
DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: VALQUINDAR FERREIRA MAR JUNIOR EM 21/0/2025 11:05:31

UVNI
VERIFIQUE A AUTENCIDADE DESTE DOCUMENTO EM ISIQe0 MANIUS 2. GOV. 33px INFi o




