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RESUMO

Este estudo investiga as experiéncias escolares de jovens estudantes-trabalhadores do ensino
médio noturno em Manaus durante a pandemia de covid-19, a luz da teoria das provas sociais
e da sociologia dos suportes desenvolvidas por Danilo Martuccelli (2007). Parte-se do
pressuposto de que a permanéncia escolar ndo depende exclusivamente da responsabilidade
individual dos sujeitos, mas esta condicionada a mobilizacdo de uma rede de suportes acionados
para enfrentar as provas sociais associadas a escolarizacdo. O objetivo central foi analisar de
que modo esses jovens mobilizaram suportes sociais para enfrentar os desafios impostos pela
pandemia, evidenciando os sentidos atribuidos a essas experiéncias e os efeitos sobre suas
trajetorias no ensino médio noturno da rede publica estadual do Amazonas. A abordagem
metodologica adotada ¢ qualitativa, e as etapas da pesquisa compreenderam:
a) levantamento bibliografico, com o intuito de estabelecer didlogo com a producio académica
recente e com textos de referéncia sobre a tematica; b) analise documental, cujo corpus incluiu
legislagdes, orientagdes pedagdgicas e normativas de ambito federal e estadual produzidas em
resposta a crise sanitaria, entre as quais: o Plano de Retorno as Atividades Presenciais, a Portaria
GS 311/2020, as Diretrizes Pedagdgicas para o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais da
SEDUC/AM, o Decreto 42.061/2020 do Governo do Estado do Amazonas, a Resolucao
30/2020 do CEE/AM, além de dados estatisticos oficiais sobre evasdo, abandono e aprovagao
no ensino médio; ¢) entrevistas com membros das equipes gestoras de duas escolas estaduais
em Manaus; d) aplicacdo de questionarios a 128 estudantes da terceira série do ensino médio
noturno; e) entrevistas com 19 jovens estudantes-trabalhadores. Os resultados revelam que a
pandemia intensificou provas sociais ja presentes nas trajetérias desses jovens — como
histérico de reprovagdes, necessidade de contribuir com a renda familiar e sobreposi¢ao das
jornadas de trabalho e estudo — e introduziu novas exigéncias, como a dificuldade de adaptacao
ao ensino remoto, a precariedade do acesso a internet, a solidao e os impactos diretos da covid-
19 sobre a saude. Para lidar com essas exigéncias — entendidas como provas sociais no sentido
martuccelliano, ou seja, desafios estruturais que impdem um enfrentamento individual, embora
tenham origem coletiva — os jovens mobilizaram diferentes suportes, com destaque para a
familia e a escola, ainda que estes se mostrassem, muitas vezes, frageis e desarticulados entre
si. As falas dos jovens indicam que o suporte familiar envolveu uma rede ampliada, com forte
presenca de figuras femininas — maes, irmas e esposas — cuja atuagao se expressou por meio
do cuidado afetivo, do incentivo simboélico e do reconhecimento da escola como caminho
possivel de superagdo, mesmo em contextos de baixa escolaridade. No espaco escolar, os
professores se destacaram como principais mediadores dos suportes, sobretudo pela escuta
sensivel e pelo acolhimento oferecido aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Sustenta-
se, assim, a tese de que, diante do agravamento das provas sociais vivenciadas durante a
pandemia, a mobilizagdo de suportes sociais foi decisiva para a permanéncia escolar desses
jovens. O estudo refor¢a a necessidade de politicas publicas que reconhecam, fortalegam e
articulem essas redes de apoio, bem como de praticas escolares dialdgicas, contextualizadas e
comprometidas com as especificidades do ensino médio noturno. Ao iluminar as vivéncias de
jovens estudantes-trabalhadores em um periodo critico, a pesquisa contribui para a formulagao
de estratégias educacionais mais sensiveis a complexidade de suas jornadas formativas e ao
peso das provas sociais que enfrentam cotidianamente.

Palavras-Chave: Jovens; Estudantes-Trabalhadores; Ensino Médio Noturno; Covid-19;
Permanéncia Estudantil.



ABSTRACT

This study investigates the school experiences of young working students attending evening
high school classes in Manaus during the COVID-19 pandemic, in light of Danilo Martuccelli’s
(2007) theory of social trials and the sociology of supports. It is based on the assumption that
school persistence does not rely solely on individual responsibility but is conditioned by the
mobilization of a network of supports to face the social trials associated with schooling. The
main objective was to analyze how these young people mobilized social supports to face the
challenges imposed by the pandemic, highlighting the meanings attributed to these experiences
and their effects on students’ trajectories in the public evening high school system in the state
of Amazonas. The study adopts a qualitative methodological approach, comprising the
following stages: a) a literature review to engage with recent academic work and key references
on the topic; b) document analysis, including legislation, pedagogical guidelines, and federal
and state regulations produced in response to the health crisis, such as the Plan for Returning to
In-Person Activities, Ordinance GS 311/2020, the Pedagogical Guidelines for the Special
Remote Learning Regime of SEDUC/AM, State Decree 42.061/2020, Resolution 30/2020 of
the CEE/AM, and official statistics on dropout, retention, and completion rates in high school;
c) interviews with administrative staff from two public high schools in Manaus;
d) questionnaires administered to 128 third-year evening high school students;
e) interviews with 19 young working students. The results show that the pandemic intensified
social trials already present in the trajectories of these young people—such as a history of grade
repetition, the need to contribute to household income, and the overlapping of work and study
responsibilities—and added new trials, such as difficulties adapting to remote learning, limited
internet access, feelings of isolation, and the direct health impacts of COVID-19. To deal with
these demands—understood as social trials in the Martuccellian sense, that is, structural
challenges requiring individual confrontation despite their collective origin—young people
mobilized various supports, particularly from family and school, though these often appeared
fragile or uncoordinated. The narratives reveal that family support involved an extended
network, prominently led by female figures—mothers, sisters, and wives—whose actions were
marked by emotional care, symbolic encouragement, and the recognition of education as a path
to overcoming adversity, even in low-education contexts. At school, teachers stood out as key
providers of support, mainly through attentive listening and emotional responsiveness to
students' vulnerability. Thus, the thesis is sustained that, in the face of the intensification of
social trials during the pandemic, the mobilization of social supports was decisive for these
young people's school persistence. The study highlights the need for public policies that
acknowledge, strengthen, and articulate these support networks, as well as for dialogical and
context-sensitive school practices committed to ensuring persistence in evening high school
education. By shedding light on the experiences of young working students during a critical
period, the research contributes to the development of educational strategies that are more
attuned to the complexity of their learning paths and to the weight of the social trials they face
daily.

Keywords: Young student-workers; Evening High School; Covid-19; Student Permanence.



RESUMEN

Este estudio investiga las experiencias escolares de jovenes estudiantes-trabajadores del turno
nocturno de la educacion secundaria en Manaos durante la pandemia de covid-19, a la luz de la
teoria de las pruebas sociales y de la sociologia de los soportes desarrolladas por Danilo
Martuccelli (2007). Parte del supuesto de que la permanencia escolar no depende
exclusivamente de la responsabilidad individual de los sujetos, sino que esta condicionada por
la movilizaciéon de una red de soportes para enfrentar las pruebas sociales asociadas a la
escolarizacion. El objetivo central fue analizar de qué manera estos jovenes movilizaron
soportes sociales para afrontar los desafios impuestos por la pandemia, destacando los sentidos
atribuidos a estas experiencias y sus efectos en las trayectorias escolares en el turno nocturno
de la educacion secundaria publica del estado de Amazonas. La investigacion adopta un
enfoque  metodolégico  cualitativo y  contempla  las  siguientes  etapas:
a) revision bibliografica, con el fin de dialogar con la producciéon académica reciente y con
textos clave sobre la temadtica; b) andlisis documental, cuyo corpus incluye legislaciones,
orientaciones pedagdgicas y normativas de &mbito federal y estatal elaboradas como respuesta
a la crisis sanitaria, tales como el Plan de Retorno a las Actividades Presenciales, la Ordenanza
GS 311/2020, las Directrices Pedagogicas para el Régimen Especial de Clases no Presenciales
de la SEDUC/AM, el Decreto Estatal 42.061/2020, la Resolucion 30/2020 del CEE/AM,
ademas de datos estadisticos oficiales sobre desercion, repeticion y aprobacion en la educacion
secundaria; ¢) entrevistas con miembros de los equipos directivos de dos escuelas publicas de
Manaos; d) aplicacion de cuestionarios a 128 estudiantes del tercer afio de secundaria nocturna;
e) entrevistas con 19 jovenes estudiantes-trabajadores. Los resultados muestran que la
pandemia agravo pruebas sociales ya presentes en las trayectorias de estos jovenes — como el
historial de repitencias, la necesidad de contribuir al ingreso familiar y la superposicion de las
jornadas de trabajo y estudio — y gener6 nuevas pruebas, como la dificultad de adaptacion a la
ensefanza remota, la precariedad en el acceso a internet, la soledad y los impactos directos de
la covid-19 sobre la salud. Para enfrentar estas exigencias — entendidas como pruebas sociales
en el sentido martuccelliano, es decir, desafios estructurales que exigen una respuesta individual
aunque tengan origen colectivo — los jovenes movilizaron diversos soportes, destacandose la
familia y la escuela, aunque muchas veces estos se presentaron fragiles o desarticulados entre
si. Las falas revelan que el soporte familiar implicé una red ampliada, con protagonismo de
figuras femeninas — madres, hermanas y esposas — cuyas acciones estuvieron marcadas por
el cuidado afectivo, el aliento simbdlico y el reconocimiento de la escuela como via posible de
superacion, incluso en contextos de baja escolaridad. En el ambito escolar, los docentes se
destacaron como principales mediadores de soporte, sobre todo por medio de la escucha
sensible y del acogimiento emocional. Se sostiene, por tanto, la tesis de que, frente al
agravamiento de las pruebas sociales vividas durante la pandemia, la movilizacion de soportes
sociales fue decisiva para la permanencia escolar de estos jovenes. El estudio refuerza la
necesidad de politicas publicas que reconozcan, fortalezcan y articulen estas redes de apoyo,
asi como de practicas escolares dialdgicas, contextualizadas y comprometidas con la
permanencia en la educacion secundaria nocturna. Al iluminar las vivencias de jovenes
estudiantes-trabajadores en un periodo critico, la investigacion contribuye a la formulacion de
estrategias educativas mas sensibles a la complejidad de sus trayectorias formativas y al peso
de las pruebas sociales que enfrentan cotidianamente.

Palabras clave: Jovenes estudiantes-trabajadores; Educacion Secundaria Nocturna; Covid-19;
Permanencia Escolar.
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INTRODUCAO

O estudo foi desenvolvido como pesquisa de doutoramento no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas (PPGE/UFAM),
relacionando-se com a linha de pesquisa Educagdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento
Regional!, e estd articulado com as investigagdes e acdes de extensdo desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Juventude, Educacdo e Trabalho na Amazodnia
(JETAM/UFAM), contando com o financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (FAPEAM) e da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

As investigagdes realizadas se relacionam com um conjunto de questdes concernentes
a juventude, a educacdo e ao trabalho, buscando, a partir da andlise das trajetorias de jovens
estudantes do ensino médio noturno que conciliavam os estudos com o exercicio de atividades
laborais formais ou informais, ou ainda com a busca ativa por inser¢do no mercado de
trabalho, compreender como esses sujeitos mobilizaram suportes sociais para enfrentar os
desafios relacionados a permanéncia escolar durante a pandemia de covid-19, os sentidos
atribuidos a essas experiéncias e os efeitos sobre suas trajetdrias educacionais. Neste estudo,
jovens estudantes do ensino médio noturno, que conciliam a rotina de estudos com a execugao
ou a busca por um trabalho remunerado, sao chamados jovens estudantes-trabalhadores.

Ser jovem, estudante e trabalhador sdo caracteristicas marcantes de muitos dos que
frequentam, principalmente, o turno noturno das escolas publicas pelo pais, sendo esse turno
comumente associado a altos indices de abandono/evasao escolar, devido a diversos fatores
sociais, culturais, econdmicos e historicos (Batista, Souza, Oliveira, 2009).

Para Souza (2016), tais indices podem resultar de: problemas relacionados a gestao
escolar; a forma de tratamento e o compromisso dos professores com a ministragdo das aulas
e com os estudantes; a falta de saberes essenciais para o prosseguimento dos estudos no ensino
médio, mesmo apods, no minimo, nove anos de trajetoria escolar; questdes sociais dos
estudantes e falta de politicas publicas formuladas levando em consideragdo a realidade do

publico atendido.

' A Linha de Pesquisa Educacio, Politicas Piblicas e Desenvolvimento Regional fazia parte da Estrutura
Curricular dos Cursos de Mestrado e Doutorado do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas desde 2015 (CPPG, 2014). No entanto, em 2022, a Camara de Pesquisa e P6s-Graduagao
aprovou a reestruturagdo das Linhas de Pesquisa e a Estrutura Curricular dos cursos de Mestrado e Doutorado
(CPPG, 2022). Com isso, a referida Linha deixou de existir, sendo substituida pela Linha Educa¢do, Estado e
Sociedade na Amazbénia. A proposta curricular vigente pode ser acessada por meio do link:
https://ppge.ufam.edu.br/proposta-curricular-do-curso.html.



https://ppge.ufam.edu.br/proposta-curricular-do-curso.html
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Além desses fatores, entre 2020 e 2023, a pandemia adicionou a rotina das pessoas
novas regras e formas distintas de realizar atividades cotidianas, como a frequéncia escolar
regular em ambientes coletivos. Nesse periodo, sem prévia preparagao, as aulas presenciais,
em diversas redes de educagdo, deram lugar a aulas remotas, com o auxilio de tecnologias,
e/ou aulas hibridas, que consistiram na alternancia entre aulas remotas e presenciais.

E importante ter em mente que “[...] a experiéncia pandémica ndo foi idéntica para
todas as pessoas, nem para todas as pessoas jovens, dado ter sido atravessada pela intersecc¢ao
de varias das desigualdades constitutivas da nossa sociedade” (Corrochano; Tarabola, 2023,
p3), ou seja, embora a pandemia tenha sido um evento grave, que trouxe a muitos sentimentos
como medo e inseguranga, suas implicagdes, sobretudo nos ambitos econdmico e social,
podem ter sido vivenciadas com mais ou menos intensidade por cada individuo.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que ha diferencas no enfrentamento da
pandemia ndo apenas entre jovens que trabalham e estudam e aqueles que dedicam-se
exclusivamente aos estudos, como também entre aqueles que trabalham mas estudam em
escolas diferentes e, até mesmo, entre os que trabalham e estudam na mesma escola.

Isto ¢, embora algumas caracteristicas sejam semelhantes, como os fatos de serem
jovens, conciliarem o trabalho e os estudos e estarem matriculados na mesma institui¢ao de
ensino, sendo submetidos as mesmas politicas educacionais, existem outros aspectos
marcantes em suas trajetorias que podem ter impactado as experiéncias desses individuos.

Ao buscar compreender tais aspectos, encontra-se fundamentacao nas noc¢des de prova
social e suporte propostas por Danilo Martuccelli (2007), segundo o qual, faz-se necessario
considerar as experiéncias individuais para, entdo, decifra-las, analisando as estruturas sociais
que as atravessam, dando énfase as relagdes entre os individuos e a sociedade historicamente
estabelecida em que suas vidas ganham sentido.

Assim, torna-se imperativo analisar cada trajetdria a partir do contexto histdrico e social
no qual os individuos estdo inseridos, partindo da perspectiva mais particular aquilo que ¢
coletivo ao identificar tanto as experiéncias similares quanto aquelas que contrastam.

Nessa perspectiva, considerando a pluralidade das experiéncias de jovens estudantes-
trabalhadores para o contexto da pandemia de covid-19, ¢ relevante admitir que existem, ao
menos, quatro cendrios possiveis, que refletem a adesao aos formatos de ensino ofertados pela
Secretaria de Educagdo e Desporto do Amazonas (SEDUC/AM) nesse periodo: a) estudantes
que acompanharam as aulas remotas, aderiram ao formato hibrido e retornaram ao 100%
presencial; b) estudantes que ndo acompanharam as aulas remotas, aderiram ao formato

hibrido e retornaram ao 100% presencial; c¢) estudantes que ndo acompanharam as aulas
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remotas, ndo aderiram o formato hibrido e retornaram ao 100% presencial; e d) estudantes que
ndo acompanharam as aulas remotas, ndo aderiram o formato hibrido e ndo retornaram ao
100% presencial.

Para esta pesquisa, foram considerados como estudantes em situagdo de
abandono/evasdo escolar, apenas aqueles que se enquadram nas caracteristicas descritas no
ultimo ponto (letra d). Quanto aos demais jovens, independente do grau de adesdo as
estratégias adotadas pela Secretaria (total ou parcial), se eles retornaram as salas de aula
durante o periodo de aulas presenciais, considera-se que eles permaneceram estudando.

Com isso em mente, a pesquisa foi desenvolvida a partir da seguinte questao central:
como jovens estudantes-trabalhadores de Manaus mobilizaram suportes sociais para enfrentar
as provas associadas a permanéncia escolar no ensino médio publico regular noturno durante
a pandemia de covid-19, e quais sentidos atribuiram a essas experiéncias em suas trajetorias
educacionais?

A problematica aqui evidenciada pode ser sistematizada nas seguintes questdes
norteadoras de pesquisa: a) como estava a questao da permanéncia estudantil no ensino médio
da rede publica de educacio do Amazonas entre 2017 e 20222, especialmente durante a
pandemia de covid-19?; b) quais politicas educacionais foram implementadas pela
SEDUC/AM para adaptagao do ensino médio noturno durante a pandemia, e quais os impactos
sobre os estudantes-trabalhadores?; e ¢) Quais suportes foram mobilizados pelos participantes
da pesquisa para o enfrentamento das provas sociais associadas a permanéncia escolar no
periodo pandémico?

A partir desses questionamentos, elegeu-se como objetivo principal analisar o modo
como jovens estudantes-trabalhadores de Manaus mobilizaram suportes sociais para enfrentar
as provas associadas a permanéncia escolar durante a pandemia de covid-19, evidenciando os
sentidos atribuidos a essas experiéncias e os efeitos sobre suas trajetdrias no ensino médio
noturno.

Os objetivos especificos consistem em: a) contextualizar a permanéncia escolar no
ensino médio no estado do Amazonas entre 2017 e 2022, com énfase nas condic¢oes estruturais
e nos dados de fluxo escolar; b) identificar as politicas educacionais implementadas pela

SEDUC/AM para adaptacdo do ensino médio durante a pandemia de covid-19, considerando

2 Embora o inicio da pandemia tenha sido declarado em margo de 2020, para fins de contextualizagio da politica
de permanéncia estudantil e analise dos indicadores educacionais, neste estudo, o ano de 2017 ¢ adotado como
marco temporal, de forma a proporcionar a visualizacdo de dados correspondentes aos trés anos anteriores a
pandemia.
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seus impactos sobre o turno noturno; c) identificar os principais suportes mobilizados por
jovens estudantes-trabalhadores no ensino médio noturno de Manaus durante a pandemia,
analisando como cada um contribuiu para sua permanéncia escolar.

A tese construida com base neste estudo ¢ a de que, diante do agravamento das provas
sociais vivenciadas por jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno durante a
pandemia de covid-19, a mobilizagcdo de suportes sociais foi decisiva para a permanéncia
escolar. Entre os suportes identificados, a familia e a escola se destacaram como instancias
complementares, ainda que atuando de forma ndo articulada. O reconhecimento dessas
instituicdes como pilares de sustentacio revela a importancia de se fortalecer seus vinculos e
de ampliar estratégias de aproximacdo, especialmente no contexto historicamente
negligenciado do ensino médio noturno.

Considera-se, portanto, que a adocao de estratégias que favorecam a aproximacao entre
familia e escola pode ampliar as possibilidades de permanéncia de estudantes do ensino médio
noturno, assim como ja se verifica em relacdo ao publico dos demais turnos e faixas etarias. A
diferenciagdo nas praticas escolares conforme os turnos de funcionamento da escola, em termos
de projetos, agdes e atengdo institucional, ndo se configura como uma caracteristica exclusiva
do contexto pandémico, sendo uma questdo que sera aprofundada ao longo do trabalho.

As inquietagdes cientificas que levaram a proposi¢dao desta investigagdo remetem a
minha atuagdo enquanto psicologa na SEDUC/AM, desde 2013, quando, recém-formada e
nomeada para o cargo publico, passei a integrar a equipe multiprofissional do Centro de
Atendimento ao Escolar (CAES), vinculado ao Departamento de Gestao Escolar (DEGESC)
da Secretaria, cujo objetivo era promover agdes que auxiliassem as escolas estaduais do
Amazonas a reduzirem os indices de abandono escolar.

No Centro, eram atendidos, mediante encaminhamento, apenas criangas e adolescentes
(até¢ 17 anos), matriculados em escolas regulares da rede estadual de educagdo, os quais
estivessem ausentes em 5 dias letivos, seguidos ou alternados. Antes de acionar o CAES, a
equipe gestora era orientada a realizar agdes para tentar reverter a situagdo, por meio de
didlogo com os responsaveis pelos estudantes faltosos.

Uma equipe, composta por pedagogos, assistentes sociais e psicologos, entrava em
contato com os responsaveis pelos estudantes, via telefone ou visita domiciliar, com a
finalidade de compreender os motivos da infrequéncia escolar, realizar orientacdes e
providenciar encaminhamentos para atendimento psicossocial na rede de prote¢ao a crianga e
ao adolescente, contando com o auxilio de instancias como o Conselho Tutelar, caso fosse

necessario.
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A época, dentre os principais motivos para o abandono e a evasdo escolar dos
estudantes atendidos pelo Centro, figuravam: o desinteresse pelos estudos ou dificuldades de
aprendizagem, as questoes de saude (como envolvimento com drogas, gravidez, doencgas
cronicas, disturbios e transtornos) e as questdes sociais (como falta de recursos para
deslocamento até a escola, ter que cuidar de irmdos menores para que 0s responsaveis
pudessem trabalhar, e ter que trabalhar para auxiliar financeiramente a familia).

O atendimento de estudantes a partir de 18 anos nao era realizado, visto que esse
publico ndo era atendido pelos demais parceiros que compdem a rede de protecao a crianga e
ao adolescente, o que inviabiliza a continuidade do fluxo. Por esse motivo, mesmo mediante
a solicitagdo das escolas, eram raras as agdes realizadas no noturno, sejam em escolas
regulares ou de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Durante o periodo de atuagdo profissional no Centro, eu estava cursando o Mestrado
no Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia (PPGPSI) da UFAM, e realizava investigagoes
relacionadas ao trabalho e a saude mental. A partir da finaliza¢do do curso, passei a aprofundar
meus estudos em temas associados a escolha profissional e a construcao de carreira, o que fez
com que meu olhar voltasse para questdes relacionadas a juventude.

E preciso dizer que, minha trajetéria académica, desde o primeiro semestre da
graduacao, quando ainda tinha 17 anos, at¢ o fim do Doutorado, aos 35, foi marcada pelo
exercicio (nem sempre, bem-sucedido) da capacidade de conciliar a jornada de estudante com
ajornada de trabalhadora, somadas aos outros papeis exercidos enquanto mulher, mae, esposa,
filha, entre outros. Durante a pandemia, a complexidade desse exercicio aumentou, ao
inaugurar um periodo de estudos e trabalho remotos, fazendo com que os limites de horarios
e locais destinados a cada atividade ganhassem outros contornos, quase imperceptiveis.

Nesse contexto, diante das reflexdes sobre a propria trajetéria, e sobre as dificuldades
enfrentadas para continuar estudando e trabalhando, comecei a refletir sobre o quanto também
deveria estar sendo desafiador aos jovens trabalhadores, estudantes do ensino médio, a
conciliacdo das suas rotinas de trabalho com os novos formatos de ensino, adotados em
decorréncia da pandemia.

Dessa forma, ao delimitar o estudo, optei por langar o olhar especificamente sobre os
jovens trabalhadores, a partir de 18 anos, que cursaram o ensino médio regular noturno em
escolas darede publica estadual de educagao do Amazonas durante a pandemia, contemplando
aqueles que cursaram a 1* série em 2020, e frequentavam a 3% série em 2022.

No turno noturno das escolas publicas de ensino médio, ndo € raro encontrar jovens

trabalhadores, que conciliam seus esfor¢os entre a continuidade da escolarizagdo e a rotina de
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trabalho, ou com a busca por um trabalho. Existem diversos motivos para esse cenario. No caso
de jovens adolescentes, essa realidade pode se dar, por exemplo, pela necessidade de
complementar a renda familiar, enquanto, para jovens adultos, a busca um pouco mais tardia
pela conclusao da educagdo basica pode acontecer como forma de melhorar a colocagao no
mercado de trabalho.

Além da dupla jornada, algo em comum entre esses estudantes e que pode ser
considerado balizador para as analises realizadas, ¢ o fato de serem jovens. Por isso, antes de
estabelecer relagdes entre as categorias trabalho e escola, enquanto ambientes e/ou atividades,
¢ necessario compreender os sentidos e significados de ser jovem, enquanto condi¢do e/ou
situacdo do individuo.

Neste estudo, adotou-se o entendimento de que juventude ¢ uma categoria historica e
socialmente situada, o que implica em assumir que seu conceito pode ser mutavel com o passar
do tempo e em contextos distintos (Falcao, 2016). Portanto, ao contrario do que se possa pensar,
a juventude ndo esta estritamente referenciada em faixa etaria ou padrdes estaticos ou estéticos.

Buscando apoio na sociologia, Abramo (2005) faz uma importante distin¢do entre o
significado que a sociedade atribui a esse momento do ciclo de vida e o modo como ele ¢, de
fato, vivenciado por sujeitos que compdem diversos recortes sociais, como classe, género etc.
Tais percepcdes foram chamadas de condi¢do juvenil e situagdo juvenil, respectivamente. Em
termos praticos, pode-se dizer que nem sempre o que se espera de um sujeito em condi¢ado
juvenil corresponde com a situagdo, apesar de sua juventude.

Assim, ¢é possivel pensar em convergéncias e divergéncias que existem, por exemplo,
entre jovens que residem na capital e os que residem no interior do estado, ou entre jovens que,
apesar de estudarem na mesma escola, o fazem em turnos diferentes, ou, ainda, entre jovens
que, apesar de estudarem no mesmo turno, ocupam o contraturno com atividades diferentes
(trabalho x lazer). E nesse sentido que se pensa na pluralidade das juventudes.

Segundo Falcdo (2016), no Brasil, nos campos politico, cultural e social, ainda ¢ forte a
ideia de juventude como um tempo de preparacao para a vida adulta, em que os sujeitos jovens
devem se dedicar apenas a formagdo escolar e ao aprimoramento e experimentacdo de
habilidades, estando desobrigados da vida produtiva — o que ndo corresponde a realidade de
muitos jovens. Ou seja, ha um claro descompasso entre a condigao e a situagao juvenil.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre a adequagdo das politicas publicas
educacionais ao perfil do publico jovem trabalhador. Por isso, questiona-se: quem ¢ esse jovem
trabalhador que frequenta a escola no turno noturno? Conforme Silva Filho, Araujo e Costa

(2020, p2),
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o aluno-trabalhador faz parte do sistema produtivo ou esta temporariamente fora dele.
Ele tem como caracteristica principal o “trabalho desqualificado”. As suas atividades
profissionais sdo precarias, de grande rotatividade e com baixa remuneragdo. Essa ¢
uma caracteristica em todos os extratos sociais, agravando-se ainda mais nas classes
mais pobres.

A descricdo geral fornecida pelos autores corrobora para a compreensdo de que a
situacdo juvenil de sujeitos que conciliam trabalho e estudos ¢ diferente da situacdo daqueles
que se dedicam exclusivamente aos estudos, ainda que frequentem a mesma escola, a qual esta
submetida as mesmas politicas publicas educacionais de todas as outras. Assim, trabalhar e
estudar, por si sd, constitui-se um desafio para esses jovens. Somado a isso, no inicio do ano
letivo de 2020, os estudantes, em diversos paises, tiveram que lidar com as alteragdes na rotina
escolar, impostas pela pandemia de covid-19.

Para garantir a continuidade do processo educativo durante o periodo de maior
necessidade de isolamento social, devido a pandemia, muitas redes de educag@o optaram pelo
modelo de ensino remoto. No Brasil, a SEDUC/AM foi uma das pioneiras ao implantar esse
modelo, ainda no primeiro semestre de 2020 (Garcia et al., 2021). Ao perceber a reducao de
casos da doenga, as estratégias foram sendo gradativamente modificadas, de forma que o ensino
passou a ser hibrido e, posteriormente, ja em 2021, as aulas voltaram a ser presenciais,
continuando assim até o final do periodo em analise (2022)°.

Tanto as estratégias adotadas pela SEDUC/AM quanto a adesdo dos estudantes aos
modelos remoto, hibrido e presencial serdo melhor detalhadas mais adiante. Contudo, para fins
de contextualizagao, vale ressaltar que, especialmente nos primeiros meses de 2021, a pandemia

ganhou proporg¢des extremas no Amazonas. Nas palavras de Silva et al. (2023, p139):

O estado do Amazonas rapidamente converteu-se em um dos epicentros da pandemia
no pais, com sucessivas crises do sistema de satide publica e com niimeros crescentes
de contagio, internagdes e mortes por Covid-19. Levando em consideracdo esta
condi¢do de ponto nuclear da pandemia no Brasil, bem como sua posi¢do na regido
Norte e no que se convencionou chamar de Sul Global, o0 Amazonas ganhou
centralidade no debate publico e nas andlises cientificas sobre o avango da
contaminagao.

Em meio a esse contexto cadtico, permeado por constantes inseguranca, medo,
ansiedade, isolamento e percepcao de fragilidade da vida, as a¢des desenvolvidas pelo Estado
para garantir a continuidade do ensino foram intensificadas durante esse periodo.

Enquanto Silva e Silva (2021) criticam a auséncia de mediacdo pedagodgica como
fragilidade estrutural da resposta emergencial, Oliveira, Carvalho e Dolzane (2022) interpretam

a descentralizacdo como uma abertura para a autonomia contextualizada das escolas. Essa

3 Embora pareca uma trajetoria linear, o detalhamento deste estudo demonstrara as alternancias no formato de
ensino ocorridas neste periodo.
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divergéncia evidencia uma tensdo recorrente nas politicas educacionais em tempos de crise:
entre centralizagdo de diretrizes e flexibilizagdo da gestio local

Mediante esses pontos que se contrapdem, € necessario ter em mente que a pandemia
foi um evento, obviamente, inesperado € que nao era possivel ter qualquer no¢do do tempo em
que seria necessario permanecer adotando estratégias para substituicao das aulas presenciais, e
que, por ser o Amazonas um estado geograficamente tdo grande e diverso, ¢ possivel que
determinadas estratégias adotadas pela SEDUC/AM possam ter atendido melhor a alguns
contextos do que a outros, conforme a intensidade do contagio da doencga e o acesso aos recursos
disponibilizados em cada localidade.

Conforme o Plano de Retorno as Atividades Presenciais divulgado pela Secretaria
(Amazonas, 2020a), durante a utilizagdo do modelo remoto, os estudantes do Amazonas
poderiam acessar as aulas a partir de canais abertos de televisdo, com dias e horarios proprios
de transmissdo amplamente divulgados. As aulas também poderiam ser acessadas por meio de
sites da internet, ¢ as escolas foram orientadas pela SEDUC/AM a desenvolver outras
estratégias com a finalidade de manter o contato e acompanhar o desempenho dos estudantes
nesse periodo, como a criagdo de grupos em aplicativos de mensagens.

Nota-se que, para acompanhar os conteudos ministrados, além da for¢a de vontade, o
estudante também deveria contar com recursos tecnologicos como aparelho celular,
computador e/ou televisdo em sua residéncia. Vale ressaltar que esse foi um momento em que
grande parte da populagdo estava cumprindo o isolamento social em casa, portanto, para assistir
e ter um bom aproveitamento do conteido ministrado, era também preciso contar que o
ambiente familiar fosse favoravel.

Nesse sentido, Jiménez e Elias (2021), em estudo realizado no México, afirmam que,
embora a ado¢do do ensino remoto tenha sido a inica solu¢ao encontrada por diversas redes de
educagdo para garantir a continuidade pedagdgica e, ainda que tenha funcionado para alguns
estudantes, muitos ficaram de fora do alcance da estratégia, devido a falta de acesso a
computadores e internet ou por ndo ter os conhecimentos informaticos necessarios, deixando-
os em desvantagem.

Além disso, os autores afirmam que, em meio a transi¢do do ensino presencial para o
virtual, no cenario analisado por eles, ocorreu um importante impacto pedagogico em termos
de qualidade e equidade, afetando negativamente os resultados do processo ensino-
aprendizagem, do desenvolvimento sécio emocional e comportamental, além de ter contribuido
para o aumento dos indices de abandono escolar (Jiménez; Elias, 2021). Assim, a necessidade

de mensurar a extensdo de tais impactos se torna evidente.
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Na capital do Amazonas, Manaus, a primeira etapa da educagdo basica a experimentar
o ensino hibrido, em agosto de 2020, foi o ensino médio (Amazonas, 2020a). Apesar de ainda
precisarem contar com a estrutura tecnologica para acessar os conteidos nos dias de aulas
remotas, os alunos ja tinham também a possibilidade de retornar ao ambiente escolar nos dias
de aulas presenciais.

Por fim, ja no segundo semestre de 2021, as aulas presenciais foram retomadas para
todas as etapas da educagdo basica. A partir desse momento, os efeitos das estratégias
pedagogicas adotadas durante os periodos de ensino remoto e hibrido comecaram a se
evidenciar, mesmo diante de um cendrio ainda permeado por incertezas quanto a evolucao da
pandemia e a possibilidade de novos recuos no modelo presencial.

O contexto demandava avaliacdes continuas sobre os impactos da crise sanitiria no
processo educacional, mas também investigacdes que desvelassem os sentidos atribuidos as
experiéncias escolares por parte dos sujeitos diretamente envolvidos. Nesse sentido, Silva et al.
(2023, p140) apontam para a necessidade de investigagdes centradas “nas consequéncias da
pandemia para o campo da educacdo e para os agentes que o compdem, bem como para o que
a literatura especializada vem nomeando como ‘pds-pandemia’”.

Este estudo se insere nesse campo emergente de investigacdes, ao abordar uma realidade
ainda pouco explorada: a dos jovens estudantes-trabalhadores da rede publica estadual do
Amazonas, especialmente matriculados no ensino médio noturno. Ao focalizar suas trajetorias
escolares durante o periodo pandémico, a pesquisa contribui para o debate sobre as
desigualdades educacionais agravadas pela pandemia, com atengdo a um segmento
historicamente negligenciado nas politicas publicas e na produ¢do académica.

A partir dessa perspectiva, buscou-se compreender os impactos da pandemia sobre as
trajetorias escolares desses jovens, com foco especial nos suportes mobilizados por eles para
enfrentar as provas sociais associadas a permanéncia escolar no ensino médio noturno durante
o periodo pandémico.

Para apresentar os resultados e argumentos construidos ao longo da investigagao, optou-
se por estruturar o texto em cinco capitulos, além desta introdu¢do e das consideragdes finais.
A seguir, descreve-se brevemente o conteido de cada capitulo, a fim de orientar a leitura e
explicitar a ldégica argumentativa que sustenta o percurso da pesquisa.

O Capitulo 1, intitulado “Entre Provas e Suportes: Percursos Teodricos e
Metodologicos”, introduz a discussdo sobre a permanéncia escolar, situando-a como eixo
central deste estudo, a luz da teoria das provas sociais e da sociologia dos suportes

desenvolvidas por Danilo Martuccelli (2007). Apresenta a abordagem qualitativa adotada para
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acessar as experiéncias dos jovens, e na reconstrucdo de suas trajetdrias escolares e
profissionais. Por fim, descreve o l6cus de pesquisa com base em observagdes registradas em
diario de bordo ao longo da coleta de dados.

O Capitulo 2, “A pandemia de covid-19 e as politicas sanitarias, sociais, econdmicas e
educacionais brasileiras”, busca contextualizar o cendrio em que se insere a pesquisa,
abordando os desdobramentos da crise sanitaria no Brasil e os impactos nas politicas publicas.
Analisa as acdes empreendidas nas esferas federal e estadual, destacando o reconhecimento do
Amazonas como epicentro da pandemia e os efeitos disso sobre a organizacao da vida social e
escolar no estado.

O Capitulo 3, intitulado “A oferta do ensino ao longo do periodo pandémico no
Amazonas”, volta-se para a andlise da politica educacional adotada pela Secretaria de Estado
de Educacdo e Desporto do Amazonas, com destaque para o Programa “Aula em Casa”. S@o
apresentados dados oficiais que ilustram a estrutura, os instrumentos e os desafios do Programa,
além de reflexdes criticas sobre sua eficacia e alcance frente as desigualdades ja existentes no
estado.

No Capitulo 4, “Desafios da permanéncia: as provas sociais enfrentadas por jovens
estudantes-trabalhadores no Amazonas durante a pandemia”, sdo discutidos os principais
obstaculos vivenciados pelos jovens durante o periodo pandémico. Com base nas falas dos
participantes, o capitulo evidencia como as provas sociais, como a necessidade de trabalhar, a
precariedade das condi¢des do ensino remoto, o adoecimento de familiares e o histdrico de
reprovagdes e abandono ou evasdo escolar, foram intensificadas durante a pandemia, afetando
diretamente a continuidade da escolarizacao.

O Capitulo 5, intitulado “Redes de apoio e resisténcia: os suportes mobilizados por
jovens estudantes-trabalhadores no Amazonas em tempos de pandemia", examina as formas de
suporte acionadas pelos jovens para enfrentar os desafios vivenciados. Destaca o papel da
familia, entendida em sua configuracdo ampliada, e da escola, como instancias de apoio
simbolico, afetivo e pratico, ainda que marcadas por fragilidades e desarticulagdes. A analise
aponta para a atuagdo complementar dessas institui¢des na promocao da permanéncia escolar,
mesmo em um cendrio de adversidades extremas.

Nas consideragdes finais, sdo retomadas as principais conclusdes do estudo, que
contribuiram para a construcdo da tese de que familia e escola atuaram como suportes
complementares, embora ndo articulados institucionalmente, no enfrentamento das provas
sociais intensificadas pela pandemia, favorecendo, ainda que de forma precaria, a permanéncia

escolar de jovens estudantes-trabalhadores no ensino médio noturno. O texto se encerra com
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proposi¢des voltadas a formulagdo de politicas publicas e praticas escolares mais sensiveis as
realidades das juventudes populares, especialmente em contextos historicamente

negligenciados como o da oferta noturna do ensino médio.
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1. ENTRE PROVAS E SUPORTES: PERCURSOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

No decorrer dos estudos realizados para a constru¢ao da tese, as aproximagdes a
literatura sobre juventudes e sobre politicas educacionais despertaram o interesse em evidenciar
as trajetorias de jovens que, durante a pandemia de covid-19, trabalhavam enquanto davam
continuidade aos estudos no ensino médio noturno. No contexto das transformacdes sociais
contemporaneas, marcadas por instabilidade econdmica, precarizagdo das relagdes de trabalho
e profundas desigualdades educacionais, os individuos sao interpelados a responder de forma
cada vez mais personalizada as exigéncias do mundo social.

No caso de jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno de Manaus, tais
exigéncias se intensificaram e forma somadas a outras durante a pandemia de covid-19, quando
a conciliacdo entre estudo, trabalho e sobrevivéncia cotidiana tornou-se ainda mais desafiadora.
A nocao de individuagdo, proposta por Danilo Martuccelli (2007), oferece uma chave
interpretativa relevante para compreender como esses jovens foram convocados a enfrentar as
dificuldades impostas por estruturas sociais desiguais, mobilizando, a sua maneira, suportes,
significados e estratégias para a permanéncia escolar.

A individuagdo, conforme proposta por Martuccelli (2007), refere-se ao processo pelo
qual os sujeitos sdo convocados a enfrentar, de forma singular, os desafios impostos pelas
estruturas sociais, ainda que ndo disponham plenamente dos recursos institucionais ou
simbolicos para tal. Essa perspectiva desloca a ideia de autonomia plena e enfatiza o peso das
exigéncias sociais sobre os individuos, que devem “dar conta de si” em contextos muitas vezes
marcados pela escassez de suportes.

Longe de representar uma ruptura com os vinculos coletivos, a individuacdo se
apresenta, como argumenta Montagner (2014), como uma reinveng¢ao cotidiana das relagdes
sociais, especialmente em contextos de vulnerabilidade, nos quais os sujeitos sdo obrigados a
atribuir sentido as experiéncias.

Para Guerra (2012), essa nogao expressa como experiéncias singulares emergem mesmo
diante de estruturas comuns, evidenciando o protagonismo dos individuos na construcido de
suas existéncias. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel compreender as experiéncias
singulares dos sujeitos para, a partir delas, analisar as estruturas sociais que as atravessam, sem
perder de vista o contexto historico em que essas relagdes se desenrolam.

Ao invés de partir diretamente do coletivo, busca-se aquilo que € proprio da existéncia

de cada individuo, de modo que, “ao perceber o que ha de comum nos relatos individuais,
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indutivamente sdo reconstruidas as provas sociais a partir das quais as experiéncias particulares
se convertem em chave de acesso as estruturas da sociedade” (Assis, 2021, p67).

Esse movimento de analise, atento as diferenciagdes pessoais, dialoga com a nogao de
prova social proposta por Martuccelli (2007), que, segundo Pinheiro (2018), remete aos
desafios enfrentados pelos individuos em seu cotidiano, influenciados por contextos sociais e
historicos, tendo quatro caracteristicas principais: s3o inseparaveis de narrativas sociais;
referem-se as capacidades dos individuos para lidar com prescrigoes dificeis; funcionam como
mecanismos de selecdo e estdo ligados a grandes desafios estruturais que variam entre
sociedades e periodos histdricos.

O fato de representarem desafios estruturais esta intimamente ligado ao aspecto coletivo
do problema, uma vez que a prova social ¢ vivenciada por um conjunto de individuos inseridos
em um contexto. Porém, ao buscar compreender a individuacdo por meio das provas objetiva-
se identificar o que hé de mais singular nas trajetdrias individuais, o que Reis e Dayrell (2018,
p 88) descrevem como “o trabalho pessoal de cada individuo em responder aos desafios,
vivenciar processos socializadores e fabricar-se como sujeito”.

Ao longo desses processos, emergem o que Martuccelli (2007) chama de suportes, que
podem ser materiais, simbolicos, conscientes ou inconscientes, ativamente estruturados ou nao,
e que s6 fazem sentido dentro de uma logica social, cumprindo a fun¢ao de apoiar, sustentar e
fomentar as experiéncias dos individuos, influenciando sua forma de se relacionar com o
mundo.

A partir dessas reflexdes tedricas e do levantamento das contribui¢des existentes,
delineou-se a abordagem metodologica da pesquisa. Visando identificar e compreender as
provas sociais € 0s suportes que sustentaram a existéncia juvenil de estudantes-trabalhadores
no ensino médio noturno durante a pandemia, optou-se por realizar pesquisa qualitativa,
realizando-a em 3 etapas: 1) Levantamento bibliografico; 2) Analise de documentos; 3) Pesquisa
de campo, dividida em duas fases: a) Aplicagdo de questionario semiestruturado; b) Realizagao
de entrevistas narrativas com estudantes e membros da equipe gestora.

O levantamento bibliografico constituiu a primeira etapa da pesquisa, e teve como
objetivo contextualizar e analisar criticamente o problema investigado, conforme propdem
Sousa, Oliveira e Alves (2021). Para isso, foram realizadas buscas em bibliotecas digitais por
producdes cientificas relacionadas aos seguintes eixos tematicos: Juventudes, Trabalho e
Educacao; Politicas de Permanéncia Escolar; Ensino Médio Noturno ¢ Pandemia e Educacao.

A andlise do material selecionado possibilitou compreender que existem importantes

diferencas entre a condigdo e a situagao juvenil (Abramo, 2005; Sposito, 2005; Falcao, 2016;
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Lopes, 2021; Corrochano; Tarabola, 2023) e que a permanéncia escolar de jovens que conciliam
os estudos no ensino médio noturno com o trabalho ou com a busca por ocupagdo profissional
constitui um desafio histérico, pouco contemplado pelas politicas educacionais (Batista; Souza;
Batista, 2009; Souza, 2016; Zan; Krawczuk, 2019).

A maior parte dos estudos sobre o ensino médio noturno enfatiza os fatores associados
ao abandono escolar (Silva, 2000; Silva e Souza, 2013; Souza, 2016), evidenciando a
vulnerabilidade que marca a trajetdria desses estudantes. No entanto, ao adotar um olhar
orientado a compreensao dos processos que favorecem a permanéncia, foi necessario dialogar
com a sociologia das juventudes e, sobretudo, com a teoria das provas sociais desenvolvida por
Danilo Martuccelli (2007).

A incorporagdao da perspectiva de Martuccelli permitiu um deslocamento tedrico
importante: em vez de compreender a permanéncia escolar como um resultado da vontade
individual, passou-se a considera-la como resposta a provas sociais, ou seja, desafios estruturais
que interpelam os sujeitos em sua trajetoria de individuagao.

A nocdo de individuacdo, nesse contexto, evidencia que os jovens sdo chamados a
assumir responsabilidades crescentes, ainda que enfrentem condi¢des desiguais para fazé-lo.
Para enfrentar essas provas, tornam-se necessarios suportes materiais e simboélicos que ajudem
a sustentar a trajetoria escolar.

Além da leitura direta da obra de Martuccelli (2007), foram analisados estudos que se
apoiam em sua teoria para compreender os enfrentamentos cotidianos de jovens brasileiros,
como os trabalhos de Reis e Dayrell (2018) e de Pinheiro (2018). Esses estudos foram
fundamentais para ampliar a compreensdo sobre provas sociais comumente vivenciadas por
jovens das classes populares.

Considerando que tais provas se relacionam a contextos estruturais e contingenciais, e
que a pandemia de covid-19 alterou profundamente as condi¢cdes objetivas de vida e
escolarizagdo dos estudantes, o levantamento bibliografico foi complementado por uma analise
documental. Esta etapa teve como finalidade compreender as politicas publicas de permanéncia
estudantil vigentes, suas orientagdes e limites, bem como analisar os resultados advindos de sua
implementagdo, especialmente no contexto das respostas institucionais formuladas durante o
periodo pandémico.

De acordo com S&-Silva, Almeida e Guindani (2009), a analise documental constitui
uma importante metodologia cientifica voltada a investigacdo de fendomenos a partir de
documentos diversos, permitindo a reconstru¢cdo e a compreensdo de contextos historicos,

sociais e culturais, além de contribuir para o aprofundamento do objeto de estudo. Essa
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metodologia se mostra especialmente adequada a analise de politicas publicas, por possibilitar
a interpretacdo critica dos discursos, normas e diretrizes formulados pelos diferentes agentes
institucionais.

Com base nessa abordagem, foram selecionadas quatro categorias principais de fontes
documentais, consideradas estratégicas para compreender os sentidos atribuidos pelas politicas
e praticas institucionais a educagdo de jovens durante a pandemia de covid-19: a)
regulamentagdes educacionais de ambito nacional e estadual; b) materiais orientativos da rede
estadual de ensino; c) indicadores educacionais; e d) Fontes jornalisticas.

As regulamentacdes educacionais de ambito nacional e estadual analisadas englobam
diretrizes emitidas pelo Ministério da Educagao (MEC), pelo Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (CEE/AM), incluindo os Planos
Nacional e Estadual de Educacdo e atos normativos voltados a reorganiza¢do do calendario
escolar no contexto pandémico.

Os materiais orientativos da rede estadual de ensino, por sua vez, compreendem
documentos produzidos pela Secretaria de Estado de Educag¢do e Desporto do Amazonas
(SEDUC/AM), como guias, orientacdes técnicas e notas informativas sobre a implementacao e
o funcionamento das atividades escolares durante a pandemia.

Quanto aos indicadores educacionais, optou-se por dar énfase aos dados referentes a
Taxa de Rendimento das escolas estaduais do Amazonas, no periodo de 2017 a 2022,
possibilitando uma leitura comparativa dos efeitos da pandemia sobre a permanéncia e o
desempenho escolar dos(as) estudantes.

Por fim, dentre as fontes jornalisticas, foram realizadas andlises de reportagens
veiculadas na imprensa local e nacional, entre os anos de 2020 e 2022, que abordaram os
impactos da pandemia na educagdo publica, com destaque para as dificuldades enfrentadas por
alunos(as) da rede estadual em acessar o ensino remoto.

A analise desses documentos foi conduzida com base na perspectiva de Shiroma,
Campos e Garcia (2005), que compreende as politicas educacionais como textos abertos a
interpretacdo, inseridos em dindmicas sociais mais amplas. Desse modo, os documentos foram
compreendidos ndo como registros objetivos da realidade, mas como construgdes discursivas
que expressam orientagdes politico-institucionais, silenciamentos e disputas por hegemonia.

A andlise documental permitiu constatar que, at€¢ o inicio da pandemia, as metas
previstas nos Planos Nacional e Estadual de Educagdo referentes a permanéncia estudantil
estavam distantes de serem alcancadas e ndo contemplavam as especificidades dos estudantes

do ensino médio noturno. Além disso, a organiza¢ao dos documentos analisados possibilitou a
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constru¢ao de uma linha do tempo (Figura 6) que evidenciou as sucessivas mudangas nos
formatos das aulas - presenciais, remotas e hibridas - ao longo do periodo pandémico.

Observou-se ainda uma lacuna significativa de informagdes sobre a efetiva adesdo dos
estudantes ao modelo remoto, o que se refletiu na manipulagdo dos indicadores de abandono
escolar, especialmente por meio da adogdo da progressdo automatica em 2020 e 2021 nas
escolas da rede publica estadual do Amazonas.

A partir da compreensao deste cenario, foi possivel planejar as fases da pesquisa de
campo, que incluiram: a) entrevistas com representantes das equipes gestoras das escolas; b)
aplicagdo de questiondrios aos estudantes; c) entrevistas com jovens estudantes-trabalhadores;
e d) producao e analise do diario de bordo ao longo do processo de coleta de dados.

A pesquisa de campo foi delineada com base em uma abordagem qualitativa, voltada a
compreensdo das experiéncias vividas por jovens estudantes-trabalhadores durante o periodo
pandémico, considerando suas percepgOes, estratégias de enfrentamento e os suportes
mobilizados para a permanéncia escolar. Conforme Minayo (2010), a abordagem qualitativa ¢
apropriada para a investigagcdo de significados, praticas e sentidos atribuidos pelos sujeitos as
suas vivéncias, especialmente em contextos complexos e marcados por desigualdades
estruturais.

A entrevista semiestruturada foi adotada como instrumento central, tendo em vista seu
potencial em acessar trajetorias, sentimentos e interpretagdes dos sujeitos sobre suas proprias
experiéncias. De acordo Trivifios (1987, p.146), “a entrevista semiestruturada ¢ apropriada para
captar as interpretacdes que os sujeitos fazem de sua realidade social e das experiéncias por eles
vividas”.

Assim, compreende-se que a entrevista ¢ uma forma de desvelar as interpretacdes
pessoais e trajetorias singulares, como € no caso das provas sociais descritas por Martuccelli
(2007) e enfrentadas pelos interlocutores desta pesquisa. A escuta das historias de vida escolares
e laborais dos jovens permitiu acessar os modos singulares como eles vivenciaram os efeitos da
pandemia sobre suas trajetorias.

O questionario, por sua vez, foi utilizado como instrumento complementar, com a
finalidade de coletar informagdes padronizadas sobre o perfil socioecondmico e demografico
dos estudantes, sexo, idade, renda, suas condi¢des de estudo e trabalho, frequéncia as aulas
remotas, acesso a tecnologias, entre outros aspectos relevantes para a contextualizacao dos
dados qualitativos.

De acordo com Gil (2019), os questiondrios sdo instrumentos valiosos quando se busca

levantar dados objetivos em larga escala, permitindo a comparacdo entre diferentes
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respondentes. No presente estudo, optou-se por um questiondrio semiestruturado, que combina
perguntas fechadas e abertas, possibilitando, ao mesmo tempo, a quantificacdo de certas
informacodes € a captagdo de percepcdes mais subjetivas.

Por fim, o diario de bordo foi utilizado como instrumento reflexivo continuo ao longo
do processo de coleta de dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994), o diario ¢ uma ferramenta
essencial na pesquisa qualitativa, pois permite ao pesquisador registrar impressoes, hipoteses,
dificuldades e observagoes do ambiente de pesquisa, contribuindo para a analise
contextualizada dos dados e para a constru¢ao de uma postura critica e reflexiva frente ao
campo. No caso desta pesquisa, o diario de bordo foi fundamental para o acompanhamento das
visitas as escolas, das interagcdes com os participantes e das emogdes vivenciadas durante o
trabalho de campo, funcionando também como um recurso de triangulag¢do de dados.

A utilizagdo combinada desses instrumentos permitiu o aprofundamento das analises,
favorecendo a compreensdo das estratégias mobilizadas pelos jovens frente as provas sociais
que atravessaram suas vidas durante a pandemia. Além disso, garantiu o cruzamento entre
diferentes tipos de dados, fortalecendo a validade e a riqueza interpretativa da pesquisa.

A analise dos dados coletados seguiu os principios da abordagem qualitativa, com
énfase na compreensao dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias durante o
periodo pandémico, especialmente no que diz respeito a conciliagdo entre estudo e trabalho no
ensino médio noturno. O tratamento das entrevistas e dos registros do diario de bordo foi
orientado pela analise do contetido, conforme proposta por Bardin (2011%), articulada a
perspectiva da sociologia das provas sociais de Danilo Martuccelli (2007), priorizando a
identificacdo dos desafios enfrentados (provas) e das estratégias e recursos acionados para
enfrenta-los (suportes).

As entrevistas foram transcritas na integra e submetidas a leitura flutuante, seguida de
uma codificagdo aberta dos contetidos, ou seja, sem categorias prévias, permitindo a emergéncia
de temas a partir dos proprios dados. A categorizagdo foi feita de modo a evidenciar as provas
sociais mais recorrentes, os suportes mobilizados, os sentidos da permanéncia escolar e as

condicdes objetivas e subjetivas que compdem o cotidiano desses jovens.

4 Bardin (2011) propde trés grandes fases para a analise do contetido: 1. Pré-andlise, que se constitui na organizagdo
do material, desde a leitura flutuante até a elaboracdo de indicadores e categorias provisdrias; 2. Exploracdo do
material, composta por codificacdo, categorizacao e classifica¢do; e 3. Tratamento dos resultados, inferéncia dos
sentidos e interpretagdo a luz do referencial tedrico.
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O diario de bordo, por sua vez, foi utilizado tanto como instrumento de registro das
observagdes de campo, quanto como material de andlise, permitindo uma compreensao
reflexiva e situada das praticas escolares e dos contextos institucionais observados.

Os dados obtidos por meio dos questiondrios, de carater estruturado e com perguntas
exclusivamente fechadas, foram tabulados e analisados de forma descritiva, fornecendo
subsidios para a caracterizagdo do perfil socioecondmico e demografico dos estudantes e para
a identificagdo de padrdes de vivéncia escolar e de condi¢des de trabalho. Esses dados
complementaram a analise qualitativa, permitindo a triangulacdo das informagdes e ampliando
a compreensao dos fenomenos estudados.

Do ponto de vista ético, todos os procedimentos de andlise foram realizados com o
compromisso de preservar o anonimato dos participantes, por meio da codificagdo dos nomes
e da omissdo de informacdes que pudessem permitir a identificacdo dos sujeitos ou das
instituicdes envolvidas. Os dados foram analisados com respeito a singularidade das
experiéncias narradas, reconhecendo os participantes como sujeitos ativos na produgdo de
sentido sobre suas trajetorias e desafios. O cuidado ético também envolveu a escuta empatica e
a consideracdo do contexto de vulnerabilidade vivenciado pelos jovens durante a pandemia, o
que exigiu sensibilidade metodoldgica e tedrica em todo o processo de interpretagdo dos dados.

Na sequéncia deste capitulo metodologico, apresenta-se a justificativa para a escolha do
locus de pesquisa, destacando caracteristicas socioeducacionais que fundamentaram a sele¢ao
das escolas participantes. Em seguida, discorre-se sobre a op¢ao da entrevista como principal
instrumento de coleta de dados qualitativos, detalhando o processo de construcao das trajetorias
coletivas, ou seja, experiéncias comuns, dos jovens participantes. As se¢des seguintes se
dedicam a apresentacao das duas instituigdes escolares envolvidas - a escola Leste e a escola
Sul -, com o objetivo de contextualizar os ambientes investigados.

A partir disso, revisita-se o didrio de bordo como ferramenta de registro e reflexao
durante o processo de campo, oferecendo consideracdes relevantes sobre o contexto da coleta
de dados. Por fim, descreve-se o perfil das turmas da terceira série do ensino médio noturno das
escolas Leste e Sul, fornecendo informagdes essenciais para a compreensdo do universo
pesquisado e das condi¢des que marcaram a vivéncia escolar desses estudantes durante a

pandemia de covid-19.

1.1 A escolha do 16cus de pesquisa
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Considerando que os indicadores educacionais calculados a partir do Censo Escolar e
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
ndo apresentam estratificacdo por turno de funcionamento das escolas, tornou-se necessario
buscar fontes complementares para aprofundar a compreensdo do abandono escolar
especificamente no turno noturno das escolas estaduais de ensino médio do Amazonas.

Com base nas questdes norteadoras da pesquisa € em seus objetivos analiticos, e tendo
como referéncia a teoria das provas sociais de Danilo Martuccelli (2007), optou-se por
investigar a permanéncia justamente em contextos marcados por expressivos indices de
abandono escolar, entendidos aqui como manifestacdes concretas de provas vividas por jovens
estudantes-trabalhadores durante a pandemia de covid-19.

Nesse sentido, no inicio de 2022, solicitou-se a SEDUC/AM, dados referentes ao
abandono escolar no ensino médio regular noturno em 2020, ano em que as primeiras alteragdes
na oferta do ensino comecgaram a ser implantadas, em decorréncia da pandemia de covid-19. A
escolha desse recorte temporal esta alinhada a intengdo de capturar os efeitos iniciais da crise
sanitaria sobre a continuidade dos estudos, em um momento de intensificacao das desigualdades
educacionais.

Com base nesses dados, foram escolhidas duas escolas como /locus de pesquisa,
localizadas nas Zonas Leste e Sul de Manaus, as quais obtiveram os maiores indices de
abandono escolar no ensino médio regular noturno em 2020 (6,5% e 5,1%, respectivamente).
A escolha dessas instituicdes se justifica pela possibilidade de nelas observar de forma mais
nitida os efeitos das provas sociais enfrentadas pelos jovens e os suportes eventualmente
mobilizados para sua permanéncia. A fim de preservar a identificacao das escolas, neste estudo,
elas sdo chamadas Escola Leste e Escola Sul, em alusdo as regides geograficas em que estdo
situadas na cidade de Manaus.

Vale ressaltar que, de acordo com Cavalcante, Queiroz e Costa (2024), a zona Leste de
Manaus, uma das areas mais populosas da cidade, apresenta desafios significativos relacionados
a vulnerabilidade social, violéncia e dificuldades de acesso a educacdo e trabalho para os jovens.
Embora o estudo mencionado ndo se debruce sobre a zona Sul, devido ao fato de as escolas
estarem situadas a apenas 8 quilometros de distincia, acredita-se que a realidade social dos
estudantes ndo se difere em muito. Na Figura 1, € possivel visualizar a proximidade geografica

entre as duas zonas.
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Figura 1: Manaus: divisdo por bairros ¢ zonas administrativas
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Apos a escolha das escolas, percebeu-se a necessidade de compreender a trajetoria das
respectivas taxas de abandono escolar, nos 3 anos imediatamente anteriores a pandemia, o que
levou a elaboracao do Grafico 1, a partir do qual, considerando todas as séries do ensino médio,
nos trés turnos de funcionamento das escolas, pode-se afirmar que tanto a Escola Leste quanto
a Escola Sul j4 apresentavam altas taxas de abandono escolar®, com tendéncia crescente (8,2%,
16,4% e 23,7% na Escola Leste, e 16,3%, 14,3% e 19,2% na Escola Sul). Isso sugere que,
mesmo sem a ocorréncia da pandemia, haveria grande probabilidade de que os indices de

abandono continuassem a crescer nos anos seguintes.

5 Os dados analisados até aqui, como ja foi dito, referem-se a situacdo das escolas, com relagdo as taxas de
abandono escolar, antes da pandemia. Se forem considerados dados referentes aos anos de 2020, 2021 e 2022, por
razdes que serdo melhor discutidas posteriormente, percebe-se uma queda vultuosa. A Escola Leste, por exemplo,
reduziu de 19,2% em 2019 para 2,8% em 2020, enquanto a Escola Sul, teve uma reducdo da taxa de abandono
escolar de 23,7% em 2019, para 0,9% em 2020. Ainda assim, vale ressaltar que, de acordo com os dados fornecidos
pela Secretaria em 2022, as escolas Leste e Sul foram as que apresentaram as maiores taxas de abandono escolar
na 1% série do ensino médio noturno, ao final do primeiro ano de pandemia, 2020. Por este motivo, sdo seus
indicadores educacionais que estdo sendo discutidos neste estudo.
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Grafico 1: Taxas de Abandono Escolar nas Escolas Leste € Sul

25

20

15

o /

5

0

2017 2018 2019
@ Escola Leste Escola Sul

Fonte: elaborado pela autora, com base nos indicadores educacionais do INEP (2022)

Ao observar por outra perspectiva, considerando o ranking das 114 escolas estaduais
que oferecem o ensino médio na capital do Amazonas, com relagdo aos anos 2017 a 2019,
conforme demonstrado na Tabela 1, houve uma escalada das taxas de abandono escolar das
escolas Leste e Sul, de forma que deixaram de estar entre as 60 escolas estaduais da capital com

a maior taxa de abandono em 2017, para estar entre as 20, em 2019.

Tabela 1: Posi¢@o das Escolas Leste e Sul no Ranking Estadual

Escola Leste Escola Sul

2017 57¢ 242
2018 349 43¢
2019 119 172

Fonte: elaborado pela autora, com base nos indicadores educacionais do INEP (2022)

Esse cenario indica que as duas escolas ja enfrentavam um contexto critico de
permanéncia dos estudantes antes mesmo da pandemia, o que refor¢a a pertinéncia da escolha
do /ocus de pesquisa sob a perspectiva da teoria das provas sociais. A permanéncia escolar,
nesse caso, passa a ser analisada justamente onde as provas impostas pelas condi¢des estruturais
ja se apresentavam de forma intensa, exigindo dos estudantes um esfor¢o continuo de
sustentacdo de suas trajetorias educacionais.

Tal constatacdo também suscita a necessidade de refletir sobre a efetividade das
politicas publicas implementadas até entdo, que ndo foram capazes de reverter ou mitigar esse
quadro até 2019. Assim, ¢ razoavel supor que o agravamento das condi¢des educacionais a

partir de 2020 tenha afetado de maneira ainda mais severa essas institui¢des.



41

E preciso lembrar que os dados apresentados neste estudo levam em consideragio todas
as séries do ensino médio, em todos os turnos oferecidos pelas escolas Leste e Sul. Idealmente,
tais dados poderiam ser analisados a luz das peculiaridades e da realidade educacional
vivenciada pelos estudantes de cada série, em cada turno.

Devido a auséncia de estatisticas oficiais que permitam situar, de maneira comparativa,
o ensino médio regular noturno das escolas participantes deste estudo em relagdo a outras
institui¢des com caracteristicas semelhantes no pais ou mesmo na regido Norte, reconhece-se
que as analises aqui desenvolvidas enfrentam, em certa medida, uma limitagcdo de escopo.

Embora existam estudos que abordam o ensino médio noturno em diferentes contextos,
as especificidades locais e a escassez de dados sistematizados inviabilizam, neste momento, a
construgdo de uma comparagdao mais ampla e fundamentada. Trata-se, portanto, de um
desdobramento importante, que podera ser explorado em pesquisas futuras, especialmente
aquelas voltadas a analise em escala regional ou nacional.

Ainda assim, a coleta de dados realizada em 2022, com os estudantes da 3* série do
ensino médio noturno das escolas participantes da pesquisa fornece subsidios relevantes para
compreender, com maior proximidade, as experiéncias escolares, pessoais e profissionais
vividas por esses jovens até a conclusdo da educacdo basica.

No processo de anélise, tanto dados provenientes dos indicadores educacionais, quanto
das noticias veiculadas durante a pandemia e producdes cientificas sobre educacao, juventude,
trabalho e pandemia foram chamadas ao debate, permitindo tecer um retrato da trajetoria
coletiva identificada por meio do estudo.

Ao longo dos quatro meses em que se realizou a coleta de dados, do primeiro contato a
ultima entrevista, registrei em diario de bordo diversas anotacdes sobre as percepcoes das
dindmicas escolares, das interagdes com as turmas e, individualmente, com cada participante.
Isso permitiu a construcdo de uma narrativa sobre o contato com os participantes e com o /dcus

de pesquisa. Essa perspectiva ¢ apresentada nos topicos a seguir.

1.2. Conhecendo a Escola Leste € a Escola Sul

O primeiro contato com as escolas aconteceu no més de setembro de 2022, préximo ao
encerramento do ano letivo. Visando ao reconhecimento do ambiente escolar e estabelecimento
de vinculo com a equipe gestora, optou-se por realizar esse contato de forma presencial. Na
ocasido, foram entregues a gestdo escolar uma carta de apresentagdo, contendo uma breve

descricdo da pesquisa, € a carta de anuéncia da Secretaria.
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A primeira escola a ser visitada foi a Escola Leste. Na ocasido, a gestora se mostrou
muito receptiva, apresentou os professores que estavam presentes, e explicou as atividades que
os estudantes do noturno iriam participar durante a semana, indicando o dia ideal para o inicio
da coleta de dados.

Além disso, a gestora informou a quantidade de estudantes matriculados (123), e indicou
um dos professores para participar da entrevista, porque ela estaria em uma atividade agendada
pela SEDUC/AM. Segundo a gestora, a pedagoga do noturno estava hd pouco tempo na escola
e, por isso, ndo saberia responder as questdes referentes ao periodo de pandemia.

No entanto, conforme sera detalhado mais adiante, no dia agendado para a entrevista, o
professor indicado ndo compareceu, o que inviabilizou sua participagdo conforme o previsto.
Diante disso, foi necessdrio reorganizar procedimentos, e solicitar, de forma imediata, a
participacao de outro docente.

A Escola Sul, apesar de estar em outra zona da cidade, fica a poucos quilometros de
distancia da primeira escola. Logo no primeiro contato, foi informado de que o gestor ¢ o
pedagogo do turno noturno estavam de férias. O secretario escolar informou a quantidade de
estudantes matriculados (105), e realizou o agendamento para o inicio da coleta de dados.

Nesse primeiro momento, chamou a atencao o fato de, apesar de estar presente, a gestora
da Escola Leste, de antemao, ter anunciado sua auséncia para o proximo encontro, justificando
que, devido a necessidade de cumprir com diversas demandas por parte da SEDUC/AM,
comumente contava com o apoio da secretaria, da pedagoga e de professores para a organizagao
e a realizagdo das atividades, especialmente, no noturno. Essa pratica se repetiu nos demais
encontros: em todas as oito visitas realizadas as duas escolas, observou-se a auséncia dos
gestores escolares.

Considerando que essas escolas figuram, nos tltimos anos, entre as que apresentaram
os maiores indices de abandono escolar, ¢ pertinente refletir sobre como a auséncia continua da
gestdao pode comprometer o funcionamento da escola, tanto no plano administrativo quanto
pedagogico. Em ambas as escolas, a auséncia de professores em sala de aula foi uma ocorréncia
constante durante os encontros noturnos, o que sugere uma fragilidade no acompanhamento
cotidiano das atividades.

Embora nao se possa afirmar que essas auséncias se estendem aos demais turnos, tais
observagdes levantam um alerta importante quanto a gestdo escolar no turno noturno. A
presenca do gestor, por si s6, ndo resolve todos os desafios enfrentados pelas escolas, no
entanto, a sua atuacdo como lideranca ¢ elemento fundamental para a articulagdo institucional

e o fortalecimento de estratégias de permanéncia estudantil.
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Nesse sentido, ¢ possivel estabelecer uma conexdo com a teoria das provas sociais de
Martuccelli (2007), na medida em que se evidencia a escola como uma estrutura que impde
desafios aos sujeitos, no caso, estudantes e profissionais, os quais precisam ser enfrentados com
base em suportes disponiveis, ou em sua auséncia. A ausé€ncia sistematica de gestores pode ser
compreendida como um enfraquecimento de um suporte institucional essencial,
potencializando as dificuldades vivenciadas pelos estudos do noturno, especialmente em um
contexto ja atravessado pelas desigualdades sociais e pelos efeitos da pandemia.

Para Souza (2016, p55), especialmente no modelo de gestdo participativa, ¢é
imprescindivel a lideranca de um gestor que “saiba lidar com as diferengas, aproveitar o
potencial de cada profissional e motivar o educando e ainda aproximar a familia da escola”.
Em contextos de vulnerabilidade, como os observados neste estudo, tal lideranca se torna ainda
mais relevante, ndo apenas para a organizacdo do cotidiano escolar, mas como elemento
simbdlico de compromisso institucional com os sujeitos que ali constroem suas trajetorias.

Ou seja, o(a) gestor(a), embora conte com o suporte da equipe gestora, na SEDUC/AM
comumente composta por pedagogo(a) e secretario(a), cumpre um papel fundamental na
articulacdo entre todos os atores presentes no ambiente escolar. E, a partir dessa articulagao,
ocorre 0 bom funcionamento da escola. Em outras palavras, “a motivagdo, 0 compromisso € o
envolvimento da equipe gestora sao fatores determinantes do sucesso ou do fracasso escolar do
aluno” (Reis, 2009, p90). Além disso, o trabalho realizado por uma equipe gestora bem alinhada
pode beneficiar ndo s6 os estudantes, mas também os professores e demais trabalhadores da
escola.

Nesse sentido, cabe a equipe gestora a responsabilidade de articular o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) em didlogo com a comunidade escolar, integrando acdes pedagdgicas sob
uma perspectiva interdisciplinar, promover condi¢des para uma formagao individual e coletiva,
mediar a relacdo entre ensino e aprendizagem, e incentivar a participacdo ativa nas decisdes
educacionais. Como afirmam Perippolli et al. (2009), essas fun¢des sao fundamentais para a
constru¢do de uma escola que valorize os sujeitos que dela fazem parte.

Em se tratando, especificamente, do turno noturno, de acordo com Souza (2016), soma-
se a essas, a responsabilidade de promover acdes expressivas para: manter uma gestdo
participativa e compartilhada, manter um bom desempenho de aprendizagem, incentivar a
permanéncia do educando na escola, minimizar as faltas excessivas, motivar professores a
participarem nas decisdes e conquistar a participacdo da familia na escola. Tais demandas sao
especialmente urgentes em contextos em que os estudantes acumulam jornadas de trabalho e

estudo, como ocorre com frequéncia entre os alunos do ensino médio noturno.
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Nesse contexto, um importante fator a se considerar ¢ que, conforme o INEP, em 2022,
as escolas Leste e Sul, em uma escala de 1 a 6, caracterizavam-se como escolas de niveis 5 € 6
de complexidade de gestdo escolar®, respectivamente. Portanto, entende-se que sdo grandes os
desafios enfrentados pela equipe gestora.

Conforme Gobbi et al. (2020, p211), “quanto maior o nivel de complexidade da gestdo
escolar, mais impactante ¢ a gestdo escolar no desempenho”, logo, quanto mais complexa for
considerada a escola, maior a necessidade de uma atuagao eficaz por parte da gestao, para que
o desempenho escolar, expresso em taxas de aprovacao, reprovagao ¢ abandono escolar, seja
satisfatorio.

Ainda que a auséncia pontual de um dos membros da equipe gestora possa ser suprida
pela articulagdo entre os demais, a recorrente auséncia da lideranga principal, como observado
nas duas escolas estudadas, indica fragilidades significativas. O fato de ambas figurarem entre
as escolas com maiores indices de abandono escolar sugere que a gestdo tem enfrentado

dificuldades em exercer plenamente seu papel como suporte institucional.

1.3. Revisando o diario de bordo: consideragdes sobre o contexto da coleta de dados

Realizado o primeiro contato com as escolas, era hora de iniciar a coleta de dados. Como
j4& haviam sido feito acordos com as equipes gestoras, esperava-se que essa etapa fosse
demandar poucas visitas, € que a maior parte dos estudantes fosse concordar em participar da
pesquisa. No entanto, ndo foi bem assim.

Na Escola Leste, apesar de haver um acordo com a gestora para que determinado
professor fosse entrevistado, no dia agendado, ele ndo estava presente. Assim, outro professor
se ofereceu para participar da pesquisa, e esclareceu que nao haveria um local adequado para
realizagdo da entrevista, porque todas as salas de aula e a sala dos professores estavam
ocupadas.

Nessa escola, a gestora, a secretaria escolar e a pedagoga realizam suas atividades na
mesma sala, um espago amplo, sem divisorias, porém ocupado por muitas mesas € armarios. A

entrevista com o professor, realizada conforme o roteiro no Apéndice D, ocorreu justamente

6 De acordo com o INEP, niveis mais elevados indicam maior complexidade. Os dados sdo obtidos por meio do
Censo Escolar da Educagao Basica, e sdo consideradas caracteristicas como: porte da escola, nimero de turnos de
funcionamento, quantidade e complexidade de modalidades/etapas oferecidas. Escolas de nivel 5, em geral,
possuem entre 150 e 1000 matriculas, funcionam em 3 turnos, com oferta de 2 ou 3 etapas de ensino e apresentam
a EJA como etapa mais elevada. Ja as escolas de nivel 6, em geral, possuem porte superior a 500 matriculas,
funcionam em 3 turnos, com oferta de 4 ou mais etapas de ensino e também apresentam a EJA como etapa mais
elevada. Para esta classificacdo, considera-se a etapa mais elevada ofertada pela escola aquela que atenderia,
teoricamente, alunos com idade mais elevada (INEP, 2022).
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nesse espaco, em volta da mesa da gestora. Assim, vez ou outra, apesar de estar em horario de
aula, algum estudante ou professor entrava na sala para fazer algum questionamento a
secretaria, e os ruidos das conversas das outras pessoas ao redor da mesa onde estava
acontecendo a entrevista atrapalhavam o raciocinio, tanto da pesquisadora quanto do
participante.

O fato de o espaco utilizado para a entrevista ser compartilhado entre a secretéria, a
pedagoga ¢ a gestora, aliado a observagao de que a circulagdo constante de trabalhadores e
estudantes, além do excesso de mobiliario, sugerem um ambiente de trabalho tumultuado,
desorganizado, podendo influenciar negativamente as trés profissionais no desempenho de suas
fungdes.

Para Vieira (2008) e Silva e Souza (2013), quanto melhor a organizagdo da estrutura
fisica do espaco escolar, mais agraddvel se torna o ambiente de trabalho, melhorando a
convivéncia dentro da escola e as relagdes nela existentes entre todos os membros da
comunidade escolar o que, possivelmente, facilita o trabalho da gestao.

No caso da Escola Leste, acredita-se que o uso compartilhado desse espaco se da devido
a falta de outras salas, ja que a infraestrutura da escola ¢ composta apenas por salas de aula,
sala de professores, banheiros, cantina, patio descoberto e estacionamento pequenos € um
deposito, ocupado por itens de higiene e limpeza, além de muitos livros. Nesse ultimo,
aconteceram, posteriormente, as entrevistas com os estudantes.

Ao analisar dados sobre a infraestrutura fisica e recursos em escolas publicas brasileiras,
Silva e Souza (2013) afirmam que as regides Norte, onde estd localizado o Amazonas, e
Nordeste apresentam condi¢des mais precarias quando comparadas as demais, contribuindo
para a manutencao das desigualdades regionais, sociais e educacionais existentes.

Diante disso, considera-se que a existéncia de escolas que possuem condigdes
inadequadas em seus espagos fisicos, tanto para atividades administrativas quanto pedagdgicas,
deve ser uma constante no cenario da educagdo publica amazonense. Isso representa um reflexo
de falhas nas politicas educacionais existentes e da consequente ma administracao de recursos
publicos’, que recaem sobre a dinAmica escolar.

Apos a entrevista com o professor, a pedagoga do noturno da Escola Leste, que havia
acabado de chegar, apresentou-se € comegou a viabilizar a coleta de dados junto aos estudantes.
A primeira turma estava sem professor. Os estudantes estavam fazendo atividades diversas e

pareciam agitados, distraidos. Apos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

7 As questdes que perpassam as falhas nas politicas educacionais e a distribuigio dos recursos publicos serdo
citadas adiante, quando forem citados aspectos do neoliberalismo.
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(TCLE, Apéndice A)3, poucos estudantes se mostraram interessados em contribuir com a
pesquisa. Dentre eles, alguns responderam ao questionario (Apéndice 3) rapidamente, enquanto
outros demonstraram dificuldade em entender expressdes como “trabalho remunerado” ou
“ensino remoto”, assim, levaram um pouco mais de tempo do que os demais para concluir a
atividade.

Na segunda sala, que também estava sem professor, havia uma quantidade maior de
estudantes, que também estavam bastante agitados. Dessa vez, durante a leitura do TCLE,
alguns estudantes demonstraram desconfianga quanto ao objetivo da pesquisa, alegando que
poderia ser algo com o intuito eleitoral, por se tratar de uma pesquisa que envolve politica
publica. Segundo os estudantes, se esse fosse o caso, eles ndo estavam dispostos a contribuir
com a pesquisa.

Vale ressaltar que a coleta de dados ocorreu em um momento histérico marcado por
uma forte disputa eleitoral, caracterizado pela rivalidade entre o entdo presidente Jair Bolsonaro
e o entdo ex-presidente Lula. Tal rivalidade foi notadamente acirrada por questdes relacionadas
a pandemia, como sera detalhado posteriormente. Diante da tensdo em torno do tema, foram
necessarios maiores esclarecimentos sobre o que € politica publica e o objetivo da pesquisa foi
reiterado. Passado esse momento, as reagdes dos estudantes foram parecidas com as da primeira
turma: alguns questionarios respondidos de forma muito rapida, outros ndo preenchidos, e
outros preenchidos com dificuldade de compreensdo de algumas palavras.

A terceira turma, apesar de também estar sem professor, estava fazendo atividade de
inglés, e havia sido informada de que, apds a participagdo na pesquisa, faria prova de
matematica. Talvez por esse motivo, os estudantes pareciam muito mais tranquilos. Diferente
do que acontecera nas duas turmas anteriores, os estudantes se mostraram muito mais
interessados e receptivos e, apesar de também terem feito questionamentos antes de
preencherem o questionario, a maioria dos estudantes concordou em contribuir com a pesquisa.
Percebe-se que, o fato de estarem envolvidos em atividades orientadas pelos professores,
embora eles ndo estivessem presentes, refletiu positivamente no comportamento dos

estudantes.

8 Participaram do estudo apenas as pessoas que concordaram e sinalizaram seu aceite por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE,
Apéndice B), em caso de participantes com idade menor do que 18 anos. Vale ressaltar que, apesar de, na
delimitagdo da pesquisa, ter sido estabelecido que o foco estaria na vivéncia de jovens a partir de 18 anos
completos, para o primeiro contato com as turmas, compostas por jovens a partir de 16 anos, optou-se por nao
fechar a amostra, privilegiando a oportunidade de conhecer os estudantes do ensino médio noturno, e entender
como se deu o acompanhamento das aulas remotas e hibridas por eles.
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Em todas as turmas, foi possivel perceber a presenca de estudantes com necessidade de
atendimento educacional especializado®, embora, segundo a pedagoga, nem todos possuam
laudos, e a presenga de estudantes com alguma dificuldade de leitura e interpretagao de texto.

Nesse sentido, chamou a atencao o fato de que alguns estudantes, apds finalizarem o
preenchimento de seus questiondrios, sentavam proximos aos que estavam com dificuldade de
leitura e interpretagdo, com a intengdo de auxilid-los. Tal comportamento demonstra que essa
ja € uma relagdo estabelecida entre os estudantes em outras atividades desenvolvidas em sala
de aula.

De acordo com Silva (2000), devido ao alto indice de defasagem de idade-série, ¢ muito
comum, no ensino médio noturno, a presenga de estudantes que sdo considerados por
professores e colegas como aqueles que “ndo sabem nada”, “foram empurrados, coitados”. Nas

palavras do autor,

Eles, de alguma forma, atrapalham o processo ensino/aprendizagem da turma;
defasados, comprometem o andamento da matéria, o que, juntamente com a politica
de aprovagdo macica, cria uma encruzilhada de dificil saida. Afinal, como aprovar
alunos que, em sua propria avaliagdo, apresentam um déficit tdo acentuado? (Silva,
2000, p75)

Conforme a perspectiva do autor, € possivel perceber uma naturalizagdo quanto a
deficiéncia na aprendizagem de alguns estudantes que frequentam o noturno, ndo havendo um
compromisso com a busca por solucionar o problema. Nesse sentido, Souza (2016, p63)
acrescenta que “ha necessidade de atendimento diferenciado ao educando e professores que
deveriam exercer saberes essenciais para dirimir as lacunas de aprendizagem e contribuir para
a aprovacao e permanéncia do educando”.

Com isso em mente, ¢ necessario refletir sobre o papel do professor, figura pouco
presente nas salas de aula do ensino médio noturno da Escola Leste, tanto no primeiro dia de
coleta quanto nas demais ocasides. A baixa frequéncia dos docentes observada durante a
pesquisa dialoga com o que aponta Silva (2000), ao destacar que essa etapa e esse turno da
educagdo basica apresentam alta rotatividade de professores. Essa instabilidade repercute

diretamente no desempenho dos estudantes, que, ao estabelecerem vinculos com determinados

® O Atendimento Educacional Especializado difere do ensino escolar comum, sendo instituido como um servigo
oferecido pela modalidade de ensino da Educagdo Especial. Nesse sentido, o aee ¢ organizado com vistas a
eliminagdo de possiveis barreiras ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem no ensino comum. A Constituigao
Federal garante, portanto, o direito a educagdo a todos os alunos, com base no principio de igualdade, assegurando
ainda o Atendimento Educacional Especializado, quando se fizer necessario. Assim, todo aluno tem direito de
estar matriculado no ensino regular e a escola tem o dever de matricular todos os alunos, nao devendo discriminar
qualquer pessoa em razdo de uma deficiéncia ou sob outro pretexto (Turchiello, Silva e Guareschi, 2014, p.35)
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professores, tendem a enfrentar dificuldades quando esses profissionais sdo substituidos,
comprometendo a continuidade das relagdes pedagogicas e afetivas no ambiente escolar.

Essa rotatividade, e a consequente falta de professores, no inicio dos anos 2000, foi
registrada em um relatdrio nacional divulgado pelo Ministério da Educagao (Brasil, 2006),
como um dos grandes problemas enfrentados no ensino médio noturno no pais, juntamente com
outras ocorréncias, como insuficiéncia de recursos (caréncia de pessoal administrativo e de
pessoal de apoio pedagodgico), falta de recursos pedagdgicos, alunos faltosos e roubo.

Dentre as principais causas apontadas no relatério para a alta rotatividade estd a
existéncia de vinculos empregaticios precarios, associada a jornadas de trabalho exaustivas,
cumpridas por professores que ja se desdobram nas salas de aula de ensino médio diurno, muitas
vezes, em outras zonas das cidades. De 2006 a 2022, pouca coisa parece ter mudado, ja que
essa ainda ¢ uma realidade vivenciada em escolas publicas brasileiras, indicando a necessidade
de revisdo das politicas de valorizagao dos profissionais da educagio.

Além disso, Souza (2016) defende que o comportamento dos professores, especialmente
do ensino médio noturno, serve como referéncia para a motivagao dos estudantes, influenciando
na percepgao sobre sentido da escola e na postura adotada diante dos estudos, o que impacta a
permanéncia estudantil. Embora nido se saiba os motivos para a auséncia dos professores
durante as visitas a Escola Leste, acredita-se que esse € um fato que se relaciona diretamente,
tanto com as questdes pedagdgicas quanto comportamentais observadas nas turmas
participantes da pesquisa.

J& na Escola Sul, a entrevista com o representante da equipe gestora foi realizada com
o secretario escolar'’, conforme combinado previamente, em um espaco reservado, no auditdrio
da escola. E importante ressaltar que, apesar da auséncia do gestor e do pedagogo, todos os
professores ja haviam sido informados de que haveria a realizacdo de uma pesquisa na escola,
tendo sido orientados a estimular os estudantes a participarem do estudo.

Na primeira sala, ndo havia professor desenvolvendo alguma atividade com a turma: os
estudantes estavam, aparentemente, livres. Mesmo assim, mostraram-se receptivos, aceitando
participar da pesquisa e, inclusive, tecendo comentarios sobre as dificuldades enfrentadas para
continuarem estudando durante a pandemia. Nas salas seguintes (ambas contavam com a
presenca de professores), o comportamento dos estudantes ndo foi diferente. Todos, apos a

leitura do TCLE, demonstraram interesse em contribuir com a pesquisa.

9 No Apéndice D, ¢é possivel verificar uma sintese da visdo das escolas sobre as provas sociais e os suportes
mobilizados pelos jovens durante a pandemia, elaborada com base nas entrevistas com os representantes das
equipes gestoras das escolas participantes.
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Nessa escola, apesar de ser classificada com um nivel mais elevado de complexidade de
gestdo, o ambiente mais calmo e organizado, a receptividade, a presenga e a colaboragdo dos
professores e a participagdo dos estudantes sugerem uma equipe gestora mais fortalecida, ainda
que fisicamente distante, devido as férias do gestor ¢ do pedagogo. Além disso, nas demais
visitas realizadas, ndo foram registradas faltas de professores nas turmas participantes da
pesquisa da Escola Sul. Outro ponto de destaque € o fato de que, nessa escola, nenhum estudante
aparentou ter dificuldade de leitura e interpretacdo do questionario, nem apresentou resisténcia
ao seu preenchimento.

Ap6s a tabulagdo e a andlise dos dados obtidos por meio dos questionarios respondidos
pelos estudantes, foram selecionados trinta estudantes de cada escola, os quais mais se
aproximavam dos critérios de inclusdo para participag@o na entrevista: estar trabalhando, ja ter
trabalhado ou estar procurando trabalho, ter 18 anos ou mais ¢ ter estudado em escola publica
estadual durante a pandemia, sem ter sido reprovado.

As listas foram enviadas com antecedéncia para a pedagoga da Escola Leste e para o
secretario da Escola Sul, os quais se comprometeram em contactar os estudantes para estarem
presentes e participarem das entrevistas. O roteiro semiestruturado das entrevistas com os
jovens estudantes-trabalhadores pode ser consultado no Apéndice D.

No decorrer das semanas, percebia-se que, com a aproximacgao do final do ano letivo e,
com a confirmagdo do fato de que ja tinham médias suficientes para serem considerados
aprovados, aliados a ocorréncia de grandes eventos, como as elei¢cdes presidenciais e
governamentais, além da Copa do Mundo de Futebol, a frequéncia dos estudantes que tinham
o perfil para participacdo da entrevista diminuiu drasticamente, de forma que, apos quatro
visitas a cada escola, considerou-se que todo o potencial da amostra ja havia sido explorado,
contando com a participacdo nas entrevistas de apenas 19 dentre os 60 jovens que compunham
a lista inicial.

A baixa frequéncia dos estudantes no periodo da realizacao da pesquisa, apesar de ndo
caracterizar uma possivel desisténcia dos estudos - considerando que ocorreu no final do ano
letivo, quando a maioria das atividades avaliativas ja havia sido realizada -, sugere um vinculo
fragil com o espago escolar. Tal comportamento indica que a escola ¢ percebida por muitos
jovens como um lugar de permanéncia obrigatoria, frequentando apenas até o limite da
exigéncia formal. Essa constatacdo refor¢a a necessidade da reflexao sobre os altos indices de
abandono observados nas escolas participantes da pesquisa.

Simdes e Andreis (2019) alertam que existem diversos fatores que contribuem para

altos indices de reprovagao e evasao/abandono escolar, alguns sao fatores internos, mais ligados
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ao cotidiano escolar, e outros, externos, que nao passam por questoes relacionadas a escola. Por
isso, ¢ tdo importante, ao falar de abandono escolar, considerar as realidades vividas pelos

sujeitos, nao cedendo a generalizagoes.

1.4. Perfil dos jovens finalistas do ensino médio noturno das Escolas Leste e Sul

A partir da analise das respostas ao questionario aplicado coletivamente, foi possivel
elaborar um esbogo do perfil dos 128 estudantes que estavam estudando a 3* série do ensino
médio regular noturno das escolas participantes da pesquisa em 2022 e, ao longo dessa tese,
recorre-se a alguns desses dados para referenciar importantes aspectos em relagdo aos
estudantes que participaram da entrevista (apenas 19). Por esse motivo, nesta se¢do, os dados
quantitativos sdo apenas apresentados de forma descritiva, sendo retomados e discutidos com
maior profundidade nos capitulos seguintes, especialmente em didlogo com a teoria das provas
sociais de Danilo Martuccelli (2007).

Dentre os 249 estudantes matriculados, 128, com idades entre 16 e 43 anos,
responderam o questionario. Considerando a classificagdo disposta no Estatuto da Juventude
(Lei n°® 12.852/2013), sdo considerados jovens as pessoas entre 15 e 29 anos, portanto, 91,5%
da amostra.

Quanto a nacionalidade, 100% dos estudantes sdo brasileiros, e observa-se um equilibrio
entre os géneros feminino (48,4%) e masculino (46,1%) dentre os participantes, sendo que 5,5%
optaram por ndo informar. Quanto a orientacao sexual, a maioria declarou-se heterossexual
(61,7%), enquanto os demais declararam-se homossexuais (7,8%), bissexuais (7,8%), outra
orientagao (3,1%) ou nao informaram (19,5%).

A maior parte dos estudantes se autodeclara parda (64,1%), mas também foram
registradas autodeclaragdes de pessoas brancas (12,5%), indigenas (6,3%), amarelas (4,7%), €
pretas (3,9%). 8,6% preferiram ndo declarar. Apenas 18,8% dos participantes informaram ter
filhos.

No que se refere a moradia, 67,9% dos participantes declararam residir com quatro ou
mais pessoas na mesma casa. Embora esse niimero nem sempre represente, em termos
absolutos, uma familia numerosa, no contexto da pandemia de covid-19, marcado por
exigéncias de isolamento social e, em muitos casos, por restrigdes econdmicas, a convivéncia
de quatro ou mais pessoas em um mesmo espago pode configurar uma condigdo critica. A

limitagdo de ambientes para estudo, descanso e socializagdo, somada a sobreposi¢ao de
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responsabilidades no espago doméstico, intensifica os desafios enfrentados pelos jovens,
constituindo-se como uma prova social importante no contexto analisado.

Adicionalmente, a maioria dos estudantes (88,3%) afirmou morar no mesmo bairro em
que esta localizada a escola, o que indica que a distancia geografica nao se constituiu, nesse
caso, como um obstaculo relevante a permanéncia. Esse dado pode ser compreendido como um
suporte estrutural, na medida em que reduz a exposi¢do a outras provas, como o tempo
excessivo de deslocamento ou os custos com transporte, fatores frequentemente apontados
como barreiras a continuidade dos estudos por jovens de baixa renda.

Apenas 6,3% dos participantes declararam que nenhuma pessoa em sua residéncia
exerce atividade remunerada, o que indica que, na maioria dos casos, ha algum nivel de inser¢ao
laboral entre os membros da familia. Quanto a situagdo profissional dos préprios estudantes,
observa-se uma diversidade de ocupagdes: 30,5% afirmaram estar exclusivamente estudando;
22,7% trabalham em local fixo, mas sem carteira assinada; 16,4% estdo empregados com
carteira assinada; outros 16,4% estdo desempregados, porém em busca de trabalho; 13,3%
realizam trabalhos esporadicos (“bicos”) e 0,8% nao informou sua situacao.

Ao somar os estudantes que trabalham sem carteira assinada (22,7%) com os que fazem
bicos (13,3%), constata-se que 36% dos participantes exercem atividades no setor informal.
Esse percentual supera isoladamente os de estudantes que estudam exclusivamente (30,5%), os
que possuem vinculo formal de trabalho (22,7%) e os que estdo desempregados (16,4%). O
predominio do trabalho informal revela um cendrio de precarizagdo das experiéncias juvenis,
marcado pela auséncia de garantias trabalhistas, instabilidade de renda e dificuldades de
conciliacao entre estudo e trabalho.

Esse quadro se configura como uma importante prova estrutural na vida dos estudantes-
trabalhadores, na medida em que impde desafios recorrentes para a manutencdo de uma
trajetoria escolar continua. A instabilidade no emprego, o cansago fisico e a pressdo por
contribuir com a renda familiar operam como elementos que atravessam suas experiéncias
escolares, exigindo desses jovens um esfor¢o constante de adaptacao e resisténcia.

Por outro lado, a permanéncia na escola, mesmo em meio a informalidade e a sobrecarga
de responsabilidades, aponta para a existéncia de suportes, ainda que frageis, que sustentam
essas trajetorias. Tais suportes podem estar vinculados a aspiracdes educacionais, a incentivos
familiares ou mesmo ao reconhecimento simbodlico do valor da escola, mesmo quando esta ndo
oferece garantias concretas de mobilidade social imediata. Assim, os dados evidenciam a
complexa articulagdo entre vulnerabilidade e agéncia, caracteristica central das andlises a luz

da teoria das provas sociais.
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Em relagdo a renda familiar, 45,3% dos estudantes declararam que o total recebido em
casa corresponde a menos de um saldrio-minimo, enquanto outros 43% relataram uma renda de
até trés salarios-minimos. Esses dados apontam para uma condi¢ao econdmica marcadamente
vulneravel, especialmente considerando que a maioria dos participantes vive em residéncias
com quatro ou mais pessoas. Nesse contexto, mesmo rendas proximas a trés salarios-minimos
podem ser insuficientes para garantir condigdes dignas de moradia, alimentagdo e acesso a
recursos educacionais, 0 que caracteriza uma importante prova material enfrentada por esses
jovens e suas familias.

Mais da metade dos estudantes (51,6%) informou que sua familia recebe algum tipo de
beneficio governamental, sendo o Auxilio Brasil o mais frequente (73%), seguido por
aposentadoria (9,5%), Auxilio Gas (8,1%), Bolsa Alimentagdo (4,1%), Renda Cidada (4,1%) e
Auxilio-Doenca (1,4%). Tais beneficios, embora muitas vezes insuficientes para assegurar uma
estabilidade financeira plena, configuram suportes materiais estatais fundamentais a reproducao
cotidiana da vida desses estudantes. Eles cumprem a fungdo de atenuar as pressdes impostas
pelas condicdes de pobreza e constituem parte da ecologia de apoios que viabiliza a
permanéncia na escola em contextos de adversidade.

Quanto a trajetoria escolar, 72,7% dos estudantes declararam nio ter interrompido ou
abandonado a escola durante o ensino fundamental. No entanto, quase metade (48,4%) afirmou
ter repetido a0 menos um ano nessa etapa, o que sugere que a defasagem escolar ndo esteve
necessariamente relacionada ao abandono, mas sim ao baixo rendimento. A recorréncia da
repeténcia pode ser interpretada como um indicativo de dificuldades acumuladas ao longo da
trajetoria escolar, muitas vezes associadas as provas sociais vividas no cotidiano, como
responsabilidades familiares, trabalho precoce e auséncia de apoio pedagogico individualizado.

Por sua vez, o percentual de estudantes que repetiram no ensino médio (20,3%) ¢
significativamente menor. No entanto, essa redu¢do deve ser relativizada, uma vez que a
maioria dos participantes cursou o ensino médio pela primeira vez durante o periodo da
pandemia de covid-19, quando as orientagdes da Secretaria de Estado da Educagdo
recomendavam a ndo reprovagao dos estudantes que apresentassem, a0 menos, CoOmprovagao
minima de frequéncia. Assim, a diminui¢do nos indices de repeténcia pode estar mais
relacionada a diretrizes institucionais do periodo pandémico do que a uma efetiva melhoria no
desempenho escolar.

A maioria dos estudantes (60,9%) declarou ter estudado nas Escolas Leste ou Sul
durante a 1? série do ensino médio em 2020, sendo que apenas 46,1% estavam matriculados no

turno noturno (nessas ou em outras escolas), enquanto 32,8% estavam no vespertino, € 19,5%
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estavam no matutino. Ou seja, pouco mais da metade (52,3%) estava matriculada no diurno na
12 série. E possivel que este dado esteja relacionado a auséncia, naquele momento, da exigéncia
de conciliagao com o trabalho formal ou informal.

Com relacdo ao acompanhamento das aulas remotas/hibridas da 1* série do ensino
médio, grande parte (53%) declarou ter acompanhado pouco, enquanto 23,4% acompanharam
a maioria das aulas, 20,3% ndo acompanharam, 12,5% acompanharam todas as aulas, e 2,3%
ndo informaram. Assim, pode-se considerar que a maioria (88,9%) acompanhou de alguma
forma as aulas da 1? série, ainda que tenha sido pouco na opinido deles.

Ja na 2* série do ensino médio, 70,3% dos estudantes continuaram seus estudos nas
escolas participantes da pesquisa, sendo que a maioria ja estava matriculada no turno noturno
(57%), enquanto 27,3% estudavam no vespertino, 13,3%, no matutino, e 2,3% nao informaram.
Observa-se uma maior taxa de permanéncia na mesma escola € no mesmo turno entre a 2* e a
3% série, em comparagdo com a transicao entre a 1* e a 2 série.

Quanto ao acompanhamento das aulas remotas/hibridas da 2* série do ensino médio,
apenas 20,3% dos estudantes afirmam nao ter acompanhado, enquanto 30,5% acompanharam
pouco, 21,9% acompanharam a maioria das aulas, 24,2% acompanharam todas as aulas, e 3,1%
ndo informaram. No total, 76,6% dos estudantes acompanharam, de alguma forma, as aulas
ofertadas. Vale ressaltar que, apesar de ndo ser um percentual muito baixo, ¢ menor do que o
percentual de estudantes que acompanharam a 1 série, sendo que o periodo de aulas
remotas/hibridas durante a 1* série foi maior do que o periodo da 2% Tal redugdo pode refletir
uma intensificacdo de outras provas sociais, como a necessidade de inser¢do no mercado de
trabalho.

Dentre os estudantes que relataram ter acompanhado as aulas remotas/hibridas na 1*
e/ou na 2% série, a maioria (75%) afirma ter utilizado como recurso o celular de uso individual,
embora outros recursos também tenham sido apontados: televisdo de uso individual (9,7%),
celular de uso compartilhado (5,6%), televisdao de uso compartilhado (4,8), computador de uso
individual (2,4%) e computador de uso compartilhado (2,4%). Para os que utilizaram como
recurso aparelhos que necessitam do acesso a internet, o wifi foi o recurso mais utilizado

(66,4%), enquanto os dados méveis foram utilizados por 27,6% dos estudantes'!. Tais dados

" Embora o Aula em Casa tenha sido ofertado em canal aberto de televisdo (uma estratégia, teoricamente, de
acesso gratuito), a maioria dos estudantes que acompanharam as aulas, o fizeram utilizando celular, com o auxilio
de wifi.
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indicam uma estrutura precaria de acesso tecnologico, o que evidencia auséncia de suportes
materiais adequados para o acompanhamento das atividades escolares.

Quando questionados sobre os principais desafios enfrentados para continuar os estudos
durante a pandemia, os estudantes destacaram sobretudo a auséncia de elementos estruturantes
do espaco escolar: ndo ter a presenca do professor durante as aulas (22,9%); ndo ter espago em
casa para estudar sozinho(a) (14,7%), ndo ter um horario fixo para estudar todos os dias
(14,1%), ter que conciliar o trabalho com os estudos (13,5%), ndo ter a companhia dos colegas
de sala (11,2%), lidar com a perda de amigos/familiares por causa da pandemia (10%), ndo ter
recursos tecnologicos para acessar as aulas (7,1%) e ndo saber quando o ensino remoto iria
acabar (6,5%).

Apesar de a maior parte dos estudantes que respondeu o questionario ter declarado que
esta trabalhando, nota-se que o fato de conciliar o trabalho com os estudos ndo é o principal
desafio apontado por eles. E possivel que seja assim porque este ja era um desafio enfrentado
por eles antes da pandemia (porque a pandemia s6 ampliou/intensificou essa situa¢ao). Porém,
fica bem claro que o que eles consideram como maiores desafios esta relacionado a auséncia
da estrutura que a escola oferece: falta o professor (22,9%), falta o espaco adequado (14,7%),
falta a rotina (14,1%) e faltam os colegas (11,2%). Ou seja, o maior desafio foi ndo poder ir
para a escola.

Tal constatacdo, associada a observacao da infrequéncia dos estudantes ao final do ano
letivo, revela uma tensdo importante na relacdo deles com a escola. Embora a infrequéncia
sugira desinteresse, a falta da escola evidenciou sua centralidade como apoio diante das provas
cotidianas enfrentadas por esses jovens, como o trabalho e a precariedade de condi¢des para os
estudos em casa. Assim, ¢ possivel afirmar que a escola, mesmo percebida como exigéncia,
também ¢ percebida como um suporte necessario, o que reforca a necessidade de ressignificar
o0 espago escolar como um lugar de pertencimento, e ndo apenas de cumprimento de obrigacdes.

Diante de tais dados, pode-se dizer que as turmas de terceira série do ensino médio
noturno das Escolas Leste e Sul, no final do ano letivo de 2022, estavam sendo frequentadas
maioritariamente por: homens e mulheres jovens, de nacionalidade brasileira, autodeclarados
pardos, heterossexuais, sem filhos (embora dividam a casa com muitas pessoas), de baixa renda,
beneficiarios de programas sociais, trabalhadores informais, que moram proximo da escola, que
nao possuem historico de abandono escolar, apesar de terem repetido algumas séries no ensino
fundamental e/ou ensino médio, que estudaram em escolas e turnos diferentes antes de
estudarem nas escolas participantes da pesquisa, que acompanharam, em alguma medida, as

aulas remotas/hibridas na 1* e na 2* série, utilizando como recurso tecnoldgico o celular de uso
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individual com wifi e que consideraram como maior desafio para continuarem estudando
durante a pandemia, o fato de ndo poderem frequentar o ambiente escolar.

A partir da analise integrada das falas dos 19 jovens entrevistados e de suas respostas
aos questiondrios aplicados, foi elaborado um perfil descritivo de cada jovem entrevistado
(Apéndice E), buscando reconstruir suas trajetdrias a partir dos relatos, de forma a captar os
sentidos atribuidos por eles as experiéncias vividas durante o periodo pandémico. A construgdo
desses perfis individuais ndo teve o objetivo de tipificar, mas sim de compreender como cada
sujeito vivenciou, resistiu e respondeu as provas sociais impostas pelas condi¢des estruturais e
contingenciais de seu tempo e espaco.

Essa etapa foi fundamental para, posteriormente, identificar elementos comuns e
divergentes entre os relatos, possibilitando a composicao de uma trajetoria coletiva dos jovens
estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno em Manaus durante a pandemia de covid-

19.

2. A PANDEMIA DE COVID-19 E AS POLITICAS SANITARIAS, SOCIAIS,
ECONOMICAS E EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

No final de 2019, em Wuhan, na China, surgiu uma doenca, inicialmente identificada
como uma pneumonia de causas desconhecidas, a qual, em pouco tempo, evoluiu para um
quadro de surto e, posteriormente, em mar¢o de 2020, chegou a atingir todos os continentes.
Motivo pelo qual, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) declarou a ocorréncia de uma
pandemia. Convencionou-se chamar a doenca causada pelo coronavirus de covid-19 (Agéncia
Brasil, 2020).

Até entdo, pouco se sabia sobre a doenca, e os noticidrios davam conta de mais e mais
casos de infec¢do e de mortes a cada dia, contribuindo para um cenario de dores, incertezas e
medos quanto ao tempo futuro. Nesse momento, a orientagdo fornecida pela OMS foi de
isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social.

No entanto, ainda ndo havia mecanismos disponiveis para a testagem em massa, assim
como nao havia protocolos seguros para o devido tratamento da doenca. Por isso, inicialmente,
a medida mais adotada para preven¢ao da doenca foi o isolamento social, acarretando grandes
impactos na rotina de milhares de pessoas, tanto em sua vida pessoal quanto académica e

profissional.
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O fim da pandemia foi declarado em maio de 2023 (Pinelli, 2023), pouco mais de trés
anos apos o seu inicio. Justamente, o periodo correspondente ao ensino médio cursado por
diversos jovens que, em 2020, estavam matriculados para estudar a 1* série, e o fizeram em
meio a adocdo de estratégias para possibilitar a continuidade da escolarizacao.

Com o objetivo de ilustrar o cendrio em que tais estratégias foram implementadas no
contexto educativo, compreendendo que diversos fatores podem influenciar a decisdo de
desistir ou de continuar estudando, apresenta-se uma breve discussao quanto a aspectos

relacionados a pandemia e ao seu impacto nas politicas de saude, econdmicas e sociais.

2.1 A pandemia de covid-19

Durante a pandemia, os veiculos de imprensa divulgaram diariamente os nimeros de
novos casos, Obitos, pessoas recuperadas e taxas de leitos ocupados nos hospitais, para que
fosse possivel acompanhar, com certa rapidez, a evolu¢ao da doenga nos mais diversos paises.
No Brasil, foi realizado um consoércio entre os veiculos de imprensa, com a finalidade de
facilitar a divulgacdo destes dados, que eram repassados pelas Secretarias de Saiude, por meio
de Boletins Epidemioldgicos.

Segundo a OMS, de marco de 2020 a maio de 2023, foram registrados 760 milhdes de
casos da doenga ao redor do mundo, levando a ébito quase 7 milhdes de pessoas. No entanto, a
propria Organizagdo estima que esses nimeros podem ter sido bem maiores, devido a possiveis
subnotificagdes, por razdes politicas, podendo ter alcangado a marca dos 20 milhdes de mortos
por complicagdes em decorréncia da covid-19 (Pinelli, 2023).

No mesmo sentido, Orellana et al. (2020, p2) afirmam que:

Estimativas acuradas de mortes por COVID-19 constituem um importante desafio
para a vigilancia da pandemia, principalmente entre os paises de baixa e média renda,
onde a letalidade da doenga é magnificada pelo acesso limitado aos servigos de satude,
pela dinamica politica e pela maior incidéncia da doenga nos grupos com menor nivel
socioecondmico. Populagdes em desvantagem social enfrentam mais dificuldades
para realizar o efetivo isolamento ao serem infectados, pois residem em domicilios
densamente ocupados e em condi¢des sanitarias precarias, favorecendo a
disseminagdo do SARS-CoV-2.

Apesar de serem expressivos e assustadores, os numeros da covid-19 podem ter sido
ainda maiores do que os que foram divulgados. Ainda assim, ¢ relevante refletir e debater com

base nos dados oficiais sobre a pandemia no pais. Segundo Barreto et al. (2021, p 1127),

O primeiro caso da Covid-19 no Brasil foi registrado em 26 de fevereiro de 2020, e a
transmissdo comunitaria foi reconhecida em todo o territorio em 20 de marco desse
mesmo ano. Em virtude da inexisténcia de uma vacina e de tratamentos
medicamentosos especificos e eficazes, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
baseando-se na experiéncia de controle de neoepidemias virais, como a Middle East
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Respiratory Syndrome (Mers), recomendou medidas ndo farmacoldgicas para o
controle da pandemia de Covid-19. Entre as medidas ndo farmacoldgicas, estava o
distanciamento social, desencadeado por meio da paralisacdo ou redugdo de atividades
ndo essenciais nos setores publicos e privados, como atividades da administracdo
publica, atividades escolares, comerciais, industriais, de turismo, eventos em geral,
entre outras.

Tais medidas geraram impactos politicos, sociais € econOmicos inegaveis, os quais serao
discutidos mais a frente. No entanto, devido a sua magnitude, ¢ imprescindivel apresentar dados
referentes a infecg¢do pela covid-19 no pais. De marco de 2020 a novembro de 2023, de acordo
com o Painel de casos da covid-19, divulgado pelo Ministério da Saude (MS), foram registrados
38.022.277 casos e 707.286 obitos pela doenca no Brasil (Coronavirus Brasil, 2023).

Conforme o Painel, durante toda a pandemia, o Sudeste foi a regido que mais apresentou
novos casos por semana epidemioldgica'?, registrando 83.963 em 2020, 14.669 em 2021,
96.425 em 2022 e 25.156 em 2023. Com base nesses numeros, ¢ possivel afirmar que o
surgimento dos casos ndo se manteve constante, tendo diminuido em 2021 e ficando
inesperadamente maior em 2022. Além disso, é preciso pontuar que, apesar da declaragdo do
fim da pandemia em 2023, o numero de casos neste ano ¢ maior do que o registrado no segundo
ano de pandemia. Na Figura 2, sdo apresentados dados referentes aos numeros de novos casos

e de obitos acumulados, de 2020 a 2023, por regido do Brasil.

Figura 2: Novos casos ¢ 0bitos, de 2020 a 2023, por regido do Brasil

Casos novos Incidéncia Ejbi tos novos . Taxa
. . Casos . - Obitos i
Regido Populagio  notificados covid-19 (100 notificados Mortalidade
Acumulados . Acumulados )
fa semana mil haty) nasemana (100 mil hab)
Totais 210.147.125 27.921 38.022.277 18.093,17 300 707.286 336,57
Sudeste 88.371.433 25.156 15.176.857 17.173,99 205 340.479 385,28
Sul 20.975.0984 11.458 8.094.124 27.002,03 65 112.208 374,33
Centro-Oeste  16.297.074 -11.283 4.408.562 27.051,25 15 66.639 408,90
Mordeste 57.071.654 2.035 7.421.000 13.002,95 14 136.157 238,57
Morte 18.430.980 555 2.921.694 15.852,08 1 51.803 281,06

Fonte: adaptado de Coronavirus Brasil, 2023.

Como se pode perceber por meio da andlise da Figura 2, a regido Norte ndo apresentou
os maiores indices de casos e obitos, de 2020 a 2023, quando comparada as demais regides. No

entanto, para efeito de analise do cenario onde foi realizado esse estudo, apresentam-se dados

12 De acordo com a nota informativa presente no Painel de casos, divulgado pelo Ministério da Satide, os dados
sdo apresentados conforme enviados pelas Secretarias de Estado de Saude (SES), e os casos novos sdo calculados
a partir da diferenca entre os casos informados na semana atual, menos os casos acumulados da semana
epidemioldgica anterior (Coronavirus Brasil, 2023).
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referentes a pandemia no Amazonas, o qual, de 2020 a 2023, registrou os 6bitos de 14.482

pessoas, relacionados a covid-19. (Coronavirus Brasil, 2023)

Figura 3: Casos e Obitos por Covid-19, no Amazonas, de 2020 a 2023

Obitos novos por semana epidemiolégica de notificagao Casosnovos por semana epidemiolégica de notificacao

10000 250.000

8000 200.000

6000 150.000

4000 100.000

2000 50.000

0 0
2020 2021 2022 2023 2020 2021 2022 2023

Fonte: adaptado de Coronavirus Brasil, 2023.

Na Figura 3, observa-se que o pico de casos e Obitos no Amazonas aconteceu no
decorrer do segundo ano de pandemia, em 2021, o que aponta para a necessidade de verificagao
dos fatos que se relacionam intimamente com esse aumento vultoso, € como ele impactou as
politicas educacionais que vinham sendo implantadas pelo estado em meio a pandemia.

Antes de realizar uma analise mais profunda sobre as estratégias adotadas no Estado
com relagdo a doenga, € preciso destacar que além das medidas de controle sanitério citadas
anteriormente, a OMS também recomendou a adocdo de medidas sociais, tais como a garantia
de renda minima e alimentagdo para populagdes vulneraveis e sem emprego, favorecendo o
cumprimento do distanciamento social. Para implementacdo de tais medidas, na visdo de
Barreto et al. (2021, p1127), seria necessaria “uma coordena¢do nacional interinstitucional e
intersetorial, com clara centralidade politica voltada ao controle da pandemia, baseada em
evidéncias cientificas e alinhada a OMS”. Assim, revela-se a importancia da analise das
providéncias tomadas pelos governos federal e estadual, em face dos desafios peculiares do

periodo pandémico.

2.2 Governo federal: acao e inagdo em meio a pandemia
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“E dai? Lamento! Quer que eu faga o qué”? Esse ¢ um fragmento retirado do
pronunciamento do presidente da reptiblica no momento em que o Brasil atingia a marca de 5
mil mortes por covid-19 (Silva; Silva, 2021, p26). O presidente em questdo era Jair Messias
Bolsonaro.

De acordo com Silva (2022), Bolsonaro foi eleito, em 2018, pouco tempo antes do inicio
da pandemia, ap6s uma disputa altamente polarizada, representando a escolha de 55,13% do
eleitorado brasileiro, diante de uma campanha politica que se pretendia capaz de tirar o pais da
corrupgao e manter os valores da familia crista, apesar de ter sido, notadamente, uma campanha
marcada por fake news e pela propagagao de discurso de 6dio.

Logo apds o primeiro ano de mandato do presidente Bolsonaro, no contexto
internacional, o mundo se surpreendeu com o surgimento da covid-19, uma doenca que
impactou negativamente diversas nagdes, em diferentes aspectos como sociais, politicos e
econdmicos. Portanto, ¢ preciso reconhecer que ninguém estava preparado para lidar com a
pandemia e que ndo apenas o Brasil sofreu com as suas consequéncias.

Contudo, ¢ preciso pontuar o quanto a postura e as agoes presidenciais influenciaram a
forma como o Brasil vivenciou esse periodo. De acordo com Silva (2022), tanto o discurso
quanto o comportamento de Bolsonaro em eventos oficiais durante a pandemia foram marcados
pelo negacionismo, chegando a afirmar que as informagdes sobre a doenca estavam sendo
superdimensionadas e que ndo tinham a magnitude que o Ministério da Satde afirmava ter
(Sodré, 2020, p3).

Segundo Silva e Silva (2021, p26), “a pandemia aflorou a crise politica ja existente no
Brasil, que somada ao negacionismo impactaram diretamente no comportamento da populagao
durante essa crise sanitaria”. De fato, o pais vivia um momento delicado de transicdo de
governo, em que os ministérios iniciavam a implanta¢do de medidas alinhadas as estratégias do
presidente eleito. Contudo, logo no inicio da pandemia, tornou-se flagrante o descompasso entre
o governo federal e o ministério sob seu comando, perpetuando, entre a populacao, o sentimento
de polarizagao ja experimentado desde a campanha eleitoral.

Visto que a crise instaurada teve sua origem em uma questdo de saude publica, €
inevitavel verificar os passos seguidos pelo governo federal nesse ambito e suas consequéncias
para as demais areas, como a econdmica e a educacional, sendo a ltima o cerne desta tese. Para
fornecer um panorama das caracteristicas das politicas de saude publica implantadas no periodo
pandémico, adotaremos como referéncia trés aspectos destacados por Sodré (2020): o
protagonismo dos governadores, o falso dilema entre a economia e a saude, e a militarizacao

do Ministério da Saude.
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Logo ap6s a declaragdo da pandemia pela OMS e a notificagdo do primeiro caso da
doenga no Brasil, o entdo ministro da saude, Luiz Henrique Mandeta, reconheceu a autonomia
dos estados para decidirem sobre a circulagdo de pessoas, conforme a realidade da disseminagdo
do virus. Em teoria, essa decisdo deveria proporcionar aos estados a possibilidade de, em nao
havendo casos da doenga registrados em seu territorio, ndo adotar medidas sanitérias tao rigidas,
como o lockdown"?.

Porém, na pratica, de acordo com Sodr¢ (2020, p4), devido a disseminagao desenfreada
do virus, ao fornecer tal autonomia, o governo federal “iniciou um processo de se ausentar da
linha de frente da pandemia e se direcionou aquilo que o ministro optou por chamar de ‘parceria
com os estados’”, abrindo espago para a atuaco da iniciativa privada'®, na medida em que, “a
transferéncia direta de recursos financeiros para organizagdes sociais ou a compra de leitos em
hospitais privados foi a principal alternativa encontrada pela maior parte dos governadores em
todo o pais”. Conforme o autor, diante da oportunidade de ganho financeiro por parte da
iniciativa privada local, os custos dos leitos foram superfaturados.

Em face do afastamento do governo federal, os governadores, com as respectivas
secretarias estaduais, tornaram-se os maiores responsaveis pela gestdo das agdes de saude,
“mesmo sendo o ente federal o maior arrecadador” (Sodré, 2020, p5). Isso implica em dizer que
os estados administraram o aumento exponencial da demanda por atendimentos de média e alta
complexidade, sem contar com uma flexibilizagdo do or¢amento previsto para a saude no
primeiro ano de pandemia, e sem qualquer esfor¢o do governo federal nesse sentido.

Paralelamente as agdes limitadas realizadas pelos governos estaduais, o descompasso
entre os discursos do ministro da saiude e do presidente se tornavam cada vez mais evidentes.
Enquanto Mandeta defendia, baseado em evidéncias cientificas, que o distanciamento social
seria a agdo mais importante para conter o alastramento da covid-19, Bolsonaro afirmava que
essa medida poderia prejudicar o crescimento econdmico do pais. Além disso, houve “a
inveng¢do messianica de um suposto medicamento que seria a cura ndo declarada para a Covid-

19 (a hidroxicloroquina)” (Sodré, 2020, p6).

'3 Uma medida mais severa e generalizada de confinamento imposta pelo Estado.

4 Segundo Sodré (2020, p.4), “os hospitais com leitos de Unidade de Terapia Intensiva (UTI), o Servigo de
Atendimento Movel de Urgéncia (SAMU) e as Unidades de Pronto-Atendimento (UPAs) foram considerados
como as principais referéncias para a popula¢do diante da epidemia instalada. Contudo, torna-se fundamental
resgatar que por quase duas décadas a gestdo destes servigos foi repassada as organizagdes sociais de saude (OSSs)
nos estados que compdem o principal eixo econdmico no Brasil [...]. Ou seja, a gestdo da epidemia de Covid-19
esta nas maos de uma gestao indireta e terceirizada pactuada entre os estados com as organizagdes sociais de satde.
E, neste formato, o governo federal responsabilizou as secretarias estaduais para direcionar recursos financeiros,
monitorar e fiscalizar, desempenhando um papel regulatério, ao verificar se tais OSSs cumprem a demanda agora
destinada para os hospitais, as UPAs e o SAMU”.
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Segundo Silva et al. (2023), a pandemia favoreceu o surgimento de uma forte onda anti-
intelectualista, que nega as recomendagdes do campo cientifico, influenciando as tomadas de
decisdes tanto do governo (ndo apenas na satde, mas também na educagdo e na economia)
quanto da populacao, como pode ser comprovado pelo crescimento de grupos antivacina e de
adeptos de tratamentos sem eficacia comprovada cientificamente.

Nesse contexto do crescimento do negacionismo, mostrou-se insustentdvel a
permanéncia de Mandeta a frente do Ministério, tendo sido substituido por Nelson Teich, entre
marco e abril de 2020. Durante a transi¢do de ministros, Bolsonaro “retomou uma agenda
econdmica como centralidade da politica publica, defendendo que a reabertura do comércio,
industrias e empresas seriam medidas fundamentais para que ndo aumentassem os indices de
desemprego ou instabilidade econdmica” (Sodré, 2020, p6).

Com 1isso, criou-se uma dicotomia ‘crescimento econdmico versus saude da
populacdo’, o que levou muitos a se questionarem sobre a necessidade de cumprir o isolamento
social, visto que a possibilidade de ndo ter como prover o sustento parecia muito mais
ameagadora do que a hipotese de adoecer com uma ““gripezinha”, como descrita por Bolsonaro
(Silva, 2022).

Em meio ao crescimento no niimero de casos e 6bitos por covid-19, e diante das decisdes
presidenciais pautadas no objetivo da retomada econdmica, sem levar em consideragcdo as
medidas sanitarias necessarias, cerca de um meés ap6os sua nomeacao, em maio de 2020, a gestao
de Teich, inexpressiva, tornou-se também insustentavel, optando por se demitir'® da pasta em
um momento em que o Brasil figurava como um epicentro da pandemia na América Latina e
no mundo (Branddo, Mendonga, Sousa, 2023).

Nas palavras de Sodré (2020, p7), o modo de gestao aplicado pelo governo federal
“baseado na indiferenca, na negacdo da epidemia e na auséncia de proposigdes sabotavam as
medidas sanitarias promovidas pelos estados e deixavam evidente que o objetivo central do

Ministério da Saude era ndo produzir agdo alguma”.

'S De acordo com Brandio, Mendonga e Souza (2023, p.64), “apds a posse, Teich passou dias estudando dados
sobre a Covid-19, sem apresentar qualquer proposta ou plano de a¢do nacional. Em meio a esse siléncio, o discurso
presidencial ganhava forga e o governo publicou decreto onde relacionava os servigos considerados essenciais,
que deveriam permanecer em funcionamento, sem mesmo consultar o MS. Tal acdo provocou grande
constrangimento publico no entdo ministro, haja vista o fato do mesmo ter tomado conhecimento da publicagdo
por meio da imprensa e ter afirmado, em sua defesa, que a responsabilidade sobre a decisdo pertencia ao Ministério
da Economia. [...]JCom menos de 30 dias do inicio de sua ‘gestdo’, Teich pediu exoneragdo alegando falta de
autonomia e discordancia da recomendacéo de uso da cloroquina no tratamento precoce da Covid-19”.
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Com a saida de Teich e a demissdo de diversos técnicos que atuavam no Ministério,
militares, notadamente sem expertise em saude ptblica'é, passaram a ocupar o quadro técnico
da pasta, sendo liderados pelo general Eduardo Pazuello, a partir de junho de 2020. De acordo
com Brandao, Mendonga e Souza (2023), a indicagao dos nomes desses militares para ocupagao
de cargos estratégicos deu-se como forma de promover a agenda politico-ideologica
bolsonarista, tendo como principal bandeira, a esse ponto, o relaxamento do isolamento social.

Além disso, para Brandao, Mendonga e Sousa (2023, p65) tal processo de militarizagao

nao consistia em mero capricho do presidente da republica mas, fazia parte de algo muito maior:

A militarizacdo do MS trouxe também consigo a defesa de interesses privados,
deixando o Brasil a mercé dos ataques de agentes alheios, mais preocupados em
atender os interesses do capital internacional por meio da privatizagdo do SUS do que
as necessidades de satde da populacdo brasileira. Dois exemplos muito claros desse
movimento foram a edi¢do do Decreto n° 10.530, que privatizava mais de 4.000 UBS
a pedido do proprio MS, revogado posteriormente, mas com promessa de reedigdo
[...]; além da criagdo da Agéncia de Desenvolvimento da Atengdo Primaria a Saude
(Adaps), que terceiriza a forga de trabalho na APS. Alguns dos maiores interessados
nesse processo de privatizacdo, como o Banco Mundial ¢ o Fundo Monetario
Internacional, vém avan¢ando com uma proposta de cobertura universal de satde, que
pressupde uma cesta explicita de servigos baseada no poder de compra do individuo,
gerando ‘classes’ de cidaddos e servicos pobres para pessoas pobres, ou seja,
marginalizando ainda mais grupos populacionais desfavorecidos. A ideia altera
completamente o modelo de protegdo social adotado pelo Estado brasileiro,
desvirtuando a perspectiva de universalidade e integralidade plenas.

Justamente no momento em que estava em curso o desmonte do SUS, o Brasil ja vivia
uma alta significativa nas taxas de mortalidade, deixando de afetar apenas pessoas da classe

média, como se supunha no inicio, e passando a vitimar pessoas de diferentes perfis:

O que até entdo estava concentrado entre idosos com comorbidades, passou a se fazer
notar entre grupos no apice da idade produtiva (entre 30 e 50 anos) e sem comorbidade
referida. Este mesmo grupo viu seu poder de consumo reduzir drasticamente e nao
pode contar com o auxilio emergencial proposto (a contragosto presidencial) pelo
Congresso Nacional no valor de R§600,00 reais. A inexisténcia de suporte que poderia
advir das politicas de assisténcia social, somada ao adoecimento da populacdo
revelaram a auséncia de medidas de protecdo social e a desigualdade econdmica
abissal vivenciada por brasileiros por décadas. (Sodré, 2020, p8)

Somado a isso, os trabalhadores brasileiros viviam um cenario de mais um desmonte

por meio da reforma trabalhista!” e da perda de direitos previdencidrios, viabilizando a

16 “Até o final do primeiro semestre de 2020, eram 25 cargos do MS ocupados por militares; dos ocupantes, 21

ndo possuiam experiéncia na saude” (Branddo, Mendonga, Sousa, 2023, p.65).

7 A reforma trabalhista foi materializada pela Lei n° 13.467/2017 (Brasil, 2017). Segundo Ghiraldelli et.al. (2023),
uma das finalidades da reforma foi proporcionar a legalizagdo de diversas praticas ja existentes no mercado de
trabalho, no sentido de que a flexibilizagdo em curso nao pudesse ser questionada na Justiga do Trabalho e por
orgdos de fiscalizacdo. Ao mesmo tempo, a reforma proporcionou maior liberdade aos empregadores para
decidirem unilateralmente as condi¢des de contratagdo. Em um cenario como o da pandemia de covid-19, em que
as incertezas também giravam em torno das condigdes econdmicas - até mesmo porque, apesar da existéncia do
Sistema Unico de Saude (SUS), em alguns momentos, em que a demanda por servigos de satde se intensificava,
0 acesso so era possivel a quem tinha condigdes de pagar - muitos empregadores se valeram das prerrogativas da
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contratacdo de profissionais de forma temporaria, flexivel e terceirizada (Sodré, 2020). Nesse
periodo, tornou-se ainda mais perceptivel a precarizagdo do trabalho, nas mais diversas areas
de atuagao.

Com medo de perder sua colocacao no mercado e, consequentemente, seu sustento,
muitos trabalhadores submetiam-se a exercer atividades laborais sem a minima protecdo das
medidas sanitarias necessarias para a contengao do virus, sob o discurso presidencial de que “o
Brasil ndo pode parar” (Silva, 2022, p35). Com isso, nota-se um fortalecimento das
modalidades informais de trabalho, que ja estavam em crescimento antes da pandemia, como
visto anteriormente nesta tese.

Durante o periodo de gestdo de Pazuello, Brandao, Mendonga e Souza (2023) destacam
duas agdes principais: a criagao do protocolo contendo a indicacao de utilizacao de cloroquina,
incluindo as dosagens conforme a gravidade da doenga, mesmo sem qualquer respaldo técnico-
cientifico ¢ a tentativa de ocultacdo dos nimeros de casos ¢ Obitos notificados ao MS ¢
divulgados por ele. Tal comportamento do entdo ministro confirma as suspeitas da OMS de
subnotificagcdo de casos e 0bitos por razdes politicas.

A situagdo, no Brasil, chegou a tal ponto que:

O presidente chegou a incitar apoiadores a invadirem hospitais ¢ Unidades de Terapia
Intensiva (UTI) para verificarem se eram reais os altissimos niimeros de internados
em todo o Pais [...]. Isso de fato ocorreu, infelizmente, incluindo casos em que
deputados estaduais invadiram hospitais e agrediram trabalhadores que cuidavam dos
pacientes internados [...]. Pazuello passou a apresentar no painel virtual piblico
apenas o numero de mortes das ultimas 24 horas, ao invés do consolidado da
pandemia, tendo sido retirados os coeficientes de incidéncia de contaminacio e 6bitos,
a taxa de letalidade da Covid-19 e a ferramenta de download dos dados,
essencialmente para a realizacdo de analises estatisticas [...]. Além disso, o boletim
diario passou a ser divulgado depois da exibi¢do do telejornal de maior audiéncia no
Pais, produzido por uma rede de televisdo considerada pelo Presidente como uma
grande inimiga sua [...]. Apesar do MS receber ordem judicial do STF para a retomada
do sistema anterior de computagdo dos casos, a desmoralizagdo do sistema de
informagao do MS ja se consolidara, culminando com a criagdo de uma plataforma
conjunta, produzida pela imprensa, pesquisadores e gestores estaduais, a partir de
dados dos sistemas descentralizados de informagdes do SUS. (Branddo, Mendonga,
Sousa, 2023, p66)

Com 1isso, 0 caos ja estava instaurado. A premeditada desmoralizagdo dos veiculos de
imprensa transmitia a populagdo a impressdo de que tudo ndo passava de exagero, como desde
o inicio era dito por Bolsonaro, e de que quem ia ao hospital para buscar qualquer tipo de
atendimento, se morresse, seria notificado como caso de covid-19, apenas para aumentar os

numeros relacionados a doenga. Tal crenga povoava o imaginario coletivo de tal forma que as

reforma para impor condi¢des precdrias de trabalho, sabendo que a maior parte dos trabalhadores se submeteriam
a elas (talvez, por desespero), com a certeza de estarem legalmente amparados e com o pretexto de estarem diante
de uma crise econdmica causada pela pandemia.
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pessoas passaram a desconfiar da qualidade do atendimento recebido nos servigos publicos e
privados de saude.

Aliado a isso, a0 mesmo tempo em que o governo federal aumentava exponencialmente
a distribui¢ao de cloroquina aos estados, mesmo sem eles terem solicitado, a distribui¢ao de
materiais para testagem em massa no pais era baixissima, chegando a alcangar apenas 20% da
capacidade de testes previstos para julho de 2020, um dos periodos de pico da pandemia, além
dos cerca de 10 milhdes de testes impossibilitados para uso, devido a falta de insumos, como
reagentes. Apos a pandemia, diversos outros indicadores da ma gestao de recursos destinados
a saude, como para compra de materiais de uso indispensavel na UTI, como respiradores, foram
encontrados pela Controladoria Geral da Unido (Branddo, Mendonga, Sousa, 2023).

Infelizmente, os altos nimeros que constam hoje nos relatérios de 6rgaos fiscalizadores
ao analisar as agdes do governo federal durante o periodo da pandemia de covid-19 ndo sdo
apenas numeros. Cada insumo que foi adquirido de forma inadequada, ou que deixou de ser
entregue em tempo habil, impactou a vida de diversas pessoas que foram expostas a doenca e
que, por falta de tratamento, vieram a ¢bito. Um exemplo disso foi o drama vivido intensamente

pela populagao amazonense no inicio de 2021.

2.3 Amazonas, o epicentro da pandemia no Brasil

Apds a ocorréncia de diversas acdes desastrosas por parte do governo federal,
culminando na troca de trés ministros da satide em 2020 e na propagacdo de uma ideia de que
o relaxamento do isolamento social seria a melhor solug¢do para que fosse adquirida a chamada
imunidade de rebanho, ou seja, para que fosse possivel obter, naturalmente, imunidade a
doenga, ao final do primeiro ano de pandemia, apesar de ainda ndo ser possivel testar a
populagdo e de ndo haver protocolos de eficiéncia cientificamente comprovada para tratamento
da covid-19, as aglomeragdes geradas pelas festas de fim de ano levaram a um colapso
generalizado do sistema de saude, ja sobrecarregado pela alta nos nimeros de casos e
internagoes.

No Amazonas, o desabastecimento de oxigénio nas unidades hospitalares levou a obito,
pelo menos, 19 pessoas em uma s6 noite (entre 13 e 14/01/21), causado por asfixia pela auséncia
ou pela reducao do fluxo de géas, como estratégia de economiza-lo. Além dessas, muitas outras
pessoas foram acometidas com sequelas permanentes por hipoxia (Brandao, Mendonga, Sousa,

2023).
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De acordo com Barreto et al. (2021), essa ndo havia sido a primeira vez em que Manaus,
capital do Amazonas, teria figurado como palco de elevadas taxas de incidéncia e mortalidade
pela covid-19. Durante a primeira onda da doenca, em maio de 2020, a grande quantidade de
obitos ja havia causado o colapso do sistema funerario, trazendo grande sofrimento a populagao.
Durante a segunda, entre as tltimas semanas de dezembro de 2020 e as primeiras de janeiro de
2021, além da falta de oxigénio, Barreto et al. (2021) relata ter ocorrido a falta de leitos de
enfermaria e de UTI, tanto em hospitais publicos quanto particulares. Segundo os autores,
outras capitais do pais também apresentaram um pico acentuado de obitos por covid-19 logo
nas semanas seguintes, porém, em menores proporgdes do que aconteceu em Manaus.

Como esquecer as imagens de desespero de familiares, em busca de cilindros de
oxigénio para seus entes queridos, as inimeras covas coletivas, de corpos que nao puderam ser
velados, para que ndo houvesse aglomeragdes, a siplica por vagas de transferéncia para servigos
hospitalares de outros estados, ou a instalagdo de camaras frigorificas para armazenamento de
corpos proximo aos servicos de saude? Sao imagens de um passado recente do Amazonas e que
marcaram profundamente sua populagao.

O caso amazonense teve grande repercussdo nacional e internacional, e o governo
federal foi responsabilizado pela falta do oxigénio, pelo fato de, desde o dia 08 de janeiro de
2021, estar ciente da incapacidade da empresa fornecedora de suprir a crescente demanda pelo
gas (Barreto et al., 2021). De acordo com Brandao, Mendonga e Sousa (2023, p68), o entdo
ministro da satde, Pazuello, ja havia sido informado desse fato, tanto pela empresa quanto pelo
governo do estado, porém, ndo tomou providéncias em tempo hébil para evitar a falta de
abastecimento, ao invés disso, o discurso do ministro revelava a insisténcia pela defesa do
“tratamento precoce com a ineficaz cloroquina como forma de resolugdo do problema, tendo,
inclusive, em 14 de janeiro de 2021, enviado 120 mil comprimidos da droga ao estado™'®,

Pouco tempo depois, em margo de 2021, diante da crise e do desgaste publico causado
pelo drama vivido durante a segunda onda da pandemia, Pazuello foi exonerado do cargo, tendo
sido substituido, de imediato, por Marcelo Queiroga, que permaneceu no cargo até o final do
mandato de Bolsonaro, em dezembro de 2022. Na avaliacdo de Brandao, Mendonga ¢ Sousa

(2023), a gestao do quarto ministro da saide durante a pandemia representou mais do mesmo,

'8 De acordo com Brandio, Mendonga e Sousa (2023, p.69), o carregamento de tanques de oxigénio, solicitado
pelo governo do Amazonas ao governo federal ha dias, somente chegou ao estado no dia 15 de janeiro. A estratégia
adotada para atenuar a crise foi a transferéncia de pacientes para outros estados. Além disso, neste momento dificil,
o estado contou com “doagdes de dinheiro e de oxigénio por parte de trabalhadores do SUS, voluntérios de todo o
Pais e até mesmo governos de outros paises, como o da Venezuela, com o qual Bolsonaro ndo mantinha uma
relacdo amistosa”.
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no sentido da continuidade do discurso bolsonarista, principalmente no que diz respeito ao
relaxamento das regras de isolamento social, em especial, apds o inicio da vacinagdo da
populagdo, nos primeiros meses de 20211

Quanto as regras de isolamento social no estado do Amazonas, ¢ importante destacar
que, quinzenalmente, eram publicados decretos governamentais, assinados pelo entdo
governador Wilson Lima, conforme a diminui¢do ou o aumento de casos no estado. De acordo
com Barreto et al. (2021, p1130), apenas no primeiro ano de pandemia, entre marco de 2020 e
janeiro de 2021, foram emitidos 14 decretos, sendo que aqueles que versavam sobre a reabertura
de servigos “impunham condigdes para cada estabelecimento, como medidas de higiene, menor
quantidade de pessoas em relagdo a capacidade do local, distancias entre pessoas e tempo de
espera para atendimento”.

Ainda assim, chama a atencdo o fato de 0 Amazonas, na primeira quinzena de junho de
2020, logo apos o colapso funerario citado por Barreto et al. (2021) ter a abertura de shoppings,
orgaos publicos e templos religiosos decretada. Ao que parece, a gestao estadual seguia a logica
federal de que o Brasil ndo poderia parar, como dito anteriormente, sob o argumento do impacto
econdmico causado pelo fechamento, principalmente, de industrias e comércios, dividindo a
opinido popular.

Como consequéncia, a quantidade de casos e Obitos pela doenga seguiu aumentando até

que, em 23 de dezembro de 2020,

o governador do Amazonas publicou o Decreto n°® 43.234, determinando que
shoppings, flutuantes, bares e estabelecimentos do comércio ndo essenciais nao
poderiam funcionar pelo periodo de 15 dias. Proibia, também, reunides
comemorativas em espagos publicos, clubes e condominios, inclusive na noite de
réveillon. Ja academias, mercados, feiras, cartérios e oficinas mecéanicas teriam o
funcionamento permitido [...]. A populac@o, os empresarios, os funcionarios de lojas
e os camelds protestaram de maneira enfatica contra as medidas restritivas que
determinavam o fechamento do comércio. Atendendo a pressdo popular, o governador
recuou por meio do Decreto n° 43.236 e liberou o funcionamento do comércio geral,
com apenas algumas restri¢des de horario. (Barreto et al., 2021, p1133)

9 Apesar de ter iniciado a vacinagdo no inicio do segundo ano de pandemia, era notéria a tentativa de
descredibilizagdo desta como uma estratégia de prevengdo da doenga, enquanto a vacinagdo ja ocorria ha meses
em diversos outros paises. Segundo Branddo, Mendonga e Sousa (2023), houve um processo de desqualificagdo e
perda de protagonismo do Programa Nacional de Imuniza¢des (PNI) ao longo da pandemia. Além disso, “diante
dos ‘desacertos’ do governo federal, a partir de janeiro de 2021, senadores entraram com pedido de abertura de
Comissao Parlamentar de Inquéritos (CPI) no intuito de apurar as agdes e omissdes do governo na gestdo do
enfrentamento a pandemia. [...] Trés dos principais membros do governo com indicativo de investigacdo pelo
relatorio final da CPI foram: Bolsonaro — acusado de homicidio qualificado, crime contra a humanidade,
charlatanismo, incitagdo ao crime, prevaricagdo, infracdo de medida sanitiria preventiva, falsificacdo de
documento particular e emprego irregular de verbas publicas, genocidio de indigenas, violacao de direito social e
incompatibilidade com dignidade e honra e decoro do cargo; Eduardo Pazuello — homicidio qualificado, emprego
irregular de verbas publicas, prevaricagdo, comunicagdo falsa de crime, genocidio de indigenas, crime contra a
humanidade; e Marcelo Queiroga — epidemia culposa com resultado em morte e prevaricacdo” (Brandao,
Mendonga, Sousa, 2023, p. 73)
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Poucas semanas apos tal liberacdo, ocorria a fatidica madrugada entre 13 e 14 de janeiro
de 2021, em que, a falta de leitos e de oxigénio marcava para sempre a historia da populagao
amazonense, sendo necessario outro decreto (n° 23.282), proibindo a circulagao de pessoas em
Manaus, entre 19h e 6h. Porém, j4 era tarde, de acordo com Barreto et al. (2021), durante os 31
dias de janeiro de 2021, foram registrados 2.195 6bitos por covid-19 de pessoas residentes em
Manaus, um nimero muito préximo a notificagdo de 6bitos ocorridos entre abril e dezembro
do ano anterior, representando um novo e evitavel pico da mortalidade pela doenca. Vale
ressaltar que, além da capital, outras cidades do interior do estado também vivenciaram o
aumento de mortes por covid-19 em janeiro de 2021.

Ao analisar os nimeros da covid-19 em todo o pais, comparando os resultados obtidos
em diferentes regides, Orellana et al. (2020) afirma que o aumento no numero de mortes na
regido norte pode estar relacionado ndo apenas ao aumento no niumero de casos gerado pelas
aglomeragdes - as quais, segundo Barreto et al. (2021), contribuiram para o surgimento de novas
variantes da doenca, dificultando a eficicia dos tratamentos - mas também com as fragilidades
no atendimento aos doentes, causada pela ma gestdo de recursos destinados as politicas de satide
publica. Ou seja, a pandemia contribuiu para a exposi¢ao e para o agravamento da crise que ja
estava em curso.

Além do caos, que fez com que cada amazonense estivesse envolvido pessoalmente com
toda a tragédia que acometeu o estado no inicio de 2021, Barreto et al. (2021, p1135) relatam
que:

Outra consequéncia importante da pandemia é o empobrecimento da populagdo. As
pessoas de classes econdmicas mais baixas, que ja viviam com salarios parcos, durante
a pandemia, foram desligadas dos seus empregos ou tiveram seus salarios reduzidos.
Governos estaduais e municipais, para tentar contornar essa situagdo, isentaram a
populagdo de contas de agua e energia elétrica, distribuiram cestas basicas; e o
governo federal, por iniciativa do Congresso Nacional, criou o auxilio emergencial,
porém as condi¢des de moradia e falta de saneamento ndo foram temas de discussido
ou de agdes nesse periodo.

Em meio a esse contexto de dor, de incertezas e de perdas, as pessoas tentavam dar
continuidade as suas rotinas de trabalho e de estudos, tendo que, por diversas vezes, se organizar
de acordo com as regras impostas para aquela realidade epidemiologica e, assim como as
politicas de saude publica foram afetadas pelo surgimento da pandemia, com as politicas

educacionais, ndo foi diferente.
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3. A OFERTA DO ENSINO AO LONGO DO PERIODO PANDEMICO NO
AMAZONAS

Antes de discorrer sobre a oferta do ensino, ¢ relevante dar destaque a perspectiva
temporaria das agdes de combate a pandemia, no inicio de 2020, no Brasil € em todo o mundo,
nao s6 no ambito educacional, como ¢é possivel perceber por meio das descri¢des das politicas
de saude.

Segundo Silva et al. (2023, p129), “as incertezas consolidaram, naquele momento,
visdes imediatistas do problema, impedindo grande parte da populacdo e do poder publico de
enxergar as implicagdes a médio e longo prazo”. Assim, o que se percebe, especialmente no
contexto educacional amazonense, ¢ uma alternancia de estratégias adotadas para a
continuidade da escolarizacgao.

Pouco depois da deteccdo dos primeiros casos de covid-19 no Amazonas, em 16 de
marco de 2020, o Governo do Estado publicou o Decreto n°42.061/2020 (Amazonas, 2020b),
por meio do qual, dentre outras medidas, estabeleceu-se a suspensao das aulas, no ambito da
rede publica estadual de ensino na capital do Estado, por um periodo de 15 dias.

Apenas dois dias apos o decreto governamental, foi aprovada a Resolugdo n°30/2020
(Amazonas, 2020c), do Conselho Estadual de Educacdao do Amazonas (CEE/AM), que dispoe
sobre o regime especial de aulas ndo presenciais no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas,
como medida preventiva a disseminagdo da covid-19, por 15 dias, podendo ser prorrogados,
conforme a necessidade de isolamento social.

Por meio da Resolucdo, o CEE/AM estabeleceu as seguintes atribuigdes aos gestores de
unidades escolares e/ou redes de educacao, para execucao do regime especial de aulas nao

presenciais:

I - Planejar e elaborar, com a colaboragdo do corpo docente, as agdes pedagdgicas e
administrativas a serem desenvolvidas durante o periodo supracitado, com o objetivo
de viabilizar material de estudo e aprendizagem de facil acesso, divulgacdo e
compreensdo por parte dos alunos e/ou familiares; II - Divulgar o referido
planejamento entre os membros da comunidade escolar; III - Preparar o material
especifico para cada etapa e modalidade de ensino, com facilidades de execugdo e
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compartilhamento, como videoaulas, podcasts, conteudos organizados em
plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais e correio eletronico; IV
- Zelar pelo registro da frequéncia dos alunos, por meio de relatorios e
acompanhamento da evolugdo nas atividades propostas; V - Organizar avaliagdes dos
contetdos ministrados durante o regime especial de aulas ndo presenciais, para serem
aplicadas na ocasido do retorno as aulas especiais (Amazonas, 2020c¢).

Além disso, a Resolu¢ao conferiu autonomia aos sistemas de ensino para decidirem
questdes operacionais quanto ao calendario anual de suas institui¢des, desde que observassem
o cumprimento da carga horaria minima de 800 (oitocentas) horas, distribuidas em 200
(duzentos) dias letivos de efetivo trabalho escolar.

Em ato continuo, e em conformidade com as orientagdes disponibilizadas pelo
CEE/AM, a SEDUC/AM, no dia 20 de marco de 2020, por meio da Portaria GS n°311/2020
(Amazonas, 2020d), instituiu o regime especial de aulas ndo presenciais para a Educacdo
Basica, em todos os niveis, etapas ¢ modalidades, estabelecendo atribui¢cdes a oito atores
principais, a ela subordinados (Quadro 1).

Ainda de acordo com o documento, as unidades escolares que, por razdes diversas,
manifestassem impossibilidade de execugao das atribuicdes estabelecidas deveriam apresentar
proposta de reposicao de aulas referentes ao periodo de regime especial de aulas ndo presenciais
(Amazonas, 2020d).

Ao analisar as atribui¢des estabelecidas por meio da Portaria, nota-se que, apesar de ter
sido elaborada em carater de emergéncia, com a finalidade de atender ao cenario de suspensdo
de aulas presenciais, o documento assegura, pelo menos, teoricamente, a criagdo de um fluxo
de atividades a serem realizadas de forma que houvesse um planejamento, uma execugdao, um
acompanhamento e uma avalia¢do das atividades realizadas.

Na prética, € preciso destacar que as atividades descritas no documento foram realizadas
de forma quase simultanea, isso €, em apenas trés dias apds a publicacdo da Portaria GS
n°311/2020, no dia 23 de marco de 2020, a SEDUC/AM deu inicio ao Programa “Aula em
Casa”, por meio de um sistema integrado entre 0o CEMEAM, da Secretaria, e a TV Encontro
das Aguas, ofertando aulas em trés canais de televisdo aberta e em plataformas online. Nesse
momento, além da capital, outros quatro municipios foram alcancados pelas aulas no canal:
Iranduba, Manaquiri, Careiro da Varzea e Rio Preto da Eva (Informe Amazonas, 2020).

Diante disso, considera-se que as etapas correspondentes ao planejamento, previstas em
Portaria, foram, de certa forma, atropeladas pela necessidade de colocar em pratica as etapas de
execu¢do e acompanhamento. Apesar de compreender que a pandemia foi um evento
inesperado, e que nenhum sistema de ensino estava preparado para lidar com a substitui¢do das

aulas presenciais de forma tdo abrupta, o que se questiona € a necessidade de realizar todo o rol
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de atividades descritas na Portaria sem, ao menos, possibilitar o adequado planejamento de

acdes de tamanha magnitude.

Quadro 1: Atribui¢des das unidades organicas ¢ escolares subordinadas a SEDUC/AM, no ambito do regime

especial de aulas ndo presenciais

Manter equipe de monitoramento e suporte
durante o periodo de transmissdo das aulas, por
meio da TV aberta, em parceria com as
Secretarias Adjuntas da Capital e do Interior; e

Criar canal de comunicagdo com o publico em
geral para resolver duvidas e orientagdes a
respeito da programagao

~ NATUREZA DAS?
UNIDADE ATRIBUICOES ATIVIDADES
Realizar  curadoria/producao/adequagdo  de
contetdos digitais para a execugdo das aulas
televisivas e dos ambientes virtuais de
aprendizagem (Plataforma Saber Mais, Portal do
Centro de Midias, AVA-SEDUC, Canais oficiais
da SEDUC no Youtube), facilitando o acesso dos
docentes e discentes as ferramentas digitais
(games, videos, apresentagdes multimidias,
Centro de aplicativos, entre outras) para complementar o
Midias de processo de ensino e aprendizagem;
Educagao do Elaborar cronograma de exibicdo das aulas para Plangjamento ¢ Execugao
Amazonas transmissdo televisiva em AVA;
(CEMEAM) ’

Divulgar amplamente as agdes do regime
especial de aulas ndo presenciais em diversas
midias, tais como: horario de exibigdo e reprise
das transmissdes das aulas no canal de TV aberta;
canais de acesso aos conteudos digitais

. disponiveis em ambientes virtuais de
Assessoria de . .
. aprendizagem, entre outros informes ~
Comunicacao cdacbeicos: Execucao
(ASCOM) | PeCagogicos,
Produzir pegas de comunicagdo digital e fisica
para divulgacdo das agdes durante o regime de
suspensao, conforme necessidades apontadas
pelos demais departamentos envolvidos na
proposta.
Departamento | Reorganizar os conteudos programados para o
de Politicas e | ano letivo de 2020, considerando os objetos de .
. ) Planejamento
Programas conhecimento  dispostos  nas  Propostas
Educacionais | Curriculares vigentes;

20 Trata-se de uma categorizagdo elaborada pela propria autora, mediante a analise do conteudo das atribuigdes descritas na
Portaria GS n°311/2020 da SEDUC/AM. Optou-se por apresentd-la neste formato para facilitar a compreensdo do que estava
prescrito, em comparagdo com o que de fato ocorreu neste periodo.



(DEPPE), com
apoio do Nucleo
de Gestdo
Curricular
(NGO)

Elaborar  Diretrizes  Pedagogicas,  para
operacionalizagdo das agdes do regime especial
de aulas ndo presenciais, no ambito das escolas
com aulas suspensas;

Definir escala de professores intérpretes de
Libras, conforme necessidade apontada pelo
CEMEAM.

Departamento
de Gestido
Escolar
(DEGESC)

Elaborar normas complementares de apoio as
equipes gestoras das escolas com aulas
suspensas, contendo orientagdes e
procedimentos a serem adotados pela gestdo
escolar durante o regime especial de aulas ndo
presenciais;

Definir critérios e formas de operacionalizacio
das atividades previstas nesta Portaria, tanto no
Sistema Integrado de Gestdo Educacional do
Amazonas (SIGEAM), quando no Diario Digital
por meio de Instrugdo Normativa.

Planejamento

Centro de
Formagao Padre
José de
Anchieta
(CEPAN)

Realizar curadoria e divulgar aos professores da
SEDUC cursos on-line e materiais de apoio a
formagdo gratuitos que possam subsidiar a
pratica docente durante o regime especial de
aulas ndo presenciais;

Disponibilizar, por meio de midias sociais e e-
mail institucional, roteiros de estudo com
abordagens pedagdgicas para apoiar escolas,
professores e equipes pedagogicas;

Orientar sobre os diversos tipos de recursos e
ferramentas virtuais disponiveis para serem
utilizadas por professores e equipes pedagogicas
na organizagao de aulas em EAD;

Utilizar ferramentas de midias sociais com
intera¢do on-line em tempo real para orientagdes
sobre cursos, /inks disponiveis e materiais de
estudo em EAD para professores e equipe
pedagogica.

Planejamento e Execugéo

Coordenadorias
Distritais e
Regionais de
Educacao

Conduzir o processo de orientagdo da equipe
escolar quanto as diretrizes e normas atinentes ao
regime especial de aulas ndo presenciais,
elaboradas pelos departamentos envolvidos na
proposta;

Realizar o acompanhamento das agdes do regime
especial das aulas ndo presenciais;

Orientar as equipes escolares acerca das
informagdes necessarias a condug¢do dos
trabalhos dos atores escolares no periodo do

regime especial de aulas ndo presenciais.

Execuc¢do e Acompanhamento

Assessoria de
Acompanhamen

Elaborar e aplicar instrumentos capazes de
avaliar, de forma amostral, o impacto da

Avaliagdo

71
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to e Avaliacdo | proposta;
das Politicas

Educacionais . )
(ASSAPE) Apresentar os resultados da pesquisa realizada, a

partir da andlise dos dados e da percepcdo dos
atores envolvidos na proposta, apresentando
lacunas, desvios e sugestdes de melhoria.

Planejar e elaborar, com a colaboragido do corpo
docente, as agdes pedagogicas e administrativas
a serem adotadas durante o periodo de suspensao
das aulas;

Divulgar o planejamento e o conjunto de agdes
do regime especial de acdes do regime especial
de aulas ndo presenciais junto a comunidade
escolar;

Preparar material especifico para cada nivel,
etapa e modalidade, com facilidade de execugdo
e compartilhamento, conforme recomendado no
Art. 6° desta Portaria;

Unidades
escolares

Planejamento, execugdo,
acompanhamento e avaliagdo

Acompanhar as transmissdes das aulas
televisivas e se colocar, por meio de seu corpo
docente, a disposicdo das turmas para orientar a
aprendizagem dos estudantes durante o periodo
de aulas ndo presenciais;

Organizar avaliagdes dos contetidos ministrados
durante o regime especial de aulas ndo
presenciais, para serem aplicados na ocasido do
retorno as aulas presenciais.

Fonte: elaborado pela autora, com base na Portaria GS n°311/2020

Ainda que se compreenda, pela redagao do documento, que a expectativa era de que tais
atividades fossem realizadas no periodo de apenas 15 dias, e logo as unidades escolares
poderiam retornar as aulas presenciais, faz-se necessario refletir sobre os possiveis
ganhos/perdas atrelados a um cenario em que, ao invés do inicio imediato do Programa, a
Secretaria reservasse alguns dias a mais para um planejamento mais atento das atividades a
serem realizadas.

Dito isso, passa-se a apresentar e discutir as agdes correspondentes ao Programa “Aula
em Casa” e sobre as mudangas no formato de ofertas das aulas (remotas, hibridas e presenciais)
no periodo de 2020 a 2022, enfatizando as possibilidades de escolarizagcdo oferecidas ou nao,

especialmente, a jovens estudantes-trabalhadores frequentadores do ensino médio noturno.

3.1. O langamento do Programa “Aula em Casa”
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A partir da publicacdo da Portaria GS n°311/2020, a SEDUC/AM iniciou a ampla
divulgagdo de orientacdes gerais sobre o Programa (Figura 4), buscando fornecer informagdes
quanto ao funcionamento, a participacao dos estudantes, orientacdes aos profissionais de
educagdo e aos pais ou responsaveis.

Figura 4: Banner contendo orientagdes gerais sobre o “Aula em Casa™?!
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histérias que promovam a interagdo das
criangas em casa. A intencdo é fazer com
que os pequenos aprendam e se
desenvolvam brincando, como ¢ feito
nas unidades de Educacdo Infantil da
rede municipal de ensino de Manaus.
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TEM PROCESSOS PARECIDOS NA BUSCA DE
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“busca de canais”.
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consiga acompanhar as transmissdes, entre
em contato com os professores da escola
onde esta matriculado. Eles orientardo o
processo de aprendizagem durante esse
periodo.

MANO. Vocé pode baixar pelo Google Play
ouAppleStore.

p
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RESPONSAVEIS

Acompanhe a rotina de estudos do aluno:

certifique-se de que assistam as aulas

disponibilizadas.

Incentive o estudante a tirar dividas com os

e a fazer as

disponivels.
Brinque com as criancas de 1 a 5 anos, leia
diarlamente, conte histérias e converse.

ESTE TRABALHO £

COLETIVO
O projeto ¢ uma soluchio emergencial para
este momento em que precisamos redobrar
os cuidados. Professores, estudantes, pais e
toda a comunidade escolar: contamos com
vocés para juntos construirmos esse
momento pela Educao.

Acompanhe as Rodas de Conversas.

Fonte: elaborado pela autora, adaptado do banner disponibilizado no site da SEDUC/AM (Amazonas, 2020¢)

No material orientativo disponibilizado pelo banner que corresponde a Figura 4, nota-
se a afirmativa de que “o conteudo curricular foi reorganizado para atender as necessidades dos
alunos em cada nivel, etapa e modalidade da Educagdo Basica”, o que sugere que, a atividade
de planejamento, atribuida ao DEPPE por meio da Portaria GS n°311/2020 (reorganizar os
conteudos programados para o ano letivo de 2020, considerando os objetos de conhecimento
dispostos nas Propostas Curriculares vigentes), havia sido previamente realizada.

Ainda de acordo com o banner, as turmas de ensino médio foram as primeiras a serem
atendidas, desde o dia 23 de marc¢o de 2020, juntamente com as turmas de 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, devendo as demais turmas comecarem a ser atendidas a partir da primeira semana
de abril do mesmo ano.

Vale ressaltar que, ao menos no material divulgado, ndo ¢ feita qualquer diferenciagdo
entre modalidades de ensino (regular, especial, indigena, jovens e adultos, quilombola, campo

etc.), o que indica que havia uma expectativa de que os estudantes, independente da modalidade

21 Ao analisar o contetdo do banner, percebe-se que sua elaboragdo esteve baseada em um documento oficial da Secretaria,
chamado Diretrizes Pedagégicas para o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (Amazonas, 2020f). Portanto, o banner
correspondeu a uma estratégia de divulgag@o, apenas para facilitar a compreensdo das orientagdes.
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frequentada durante as aulas presenciais, acompanhassem as aulas remotas oferecidas sem
qualquer adaptacao por modalidade.

Além disso, observa-se que as aulas eram oferecidas, para todas as etapas de ensino, nos
trés turnos de funcionamento das escolas estaduais: matutino, vespertino e noturno,
subentendendo-se que os estudantes seriam capazes de assistir, de forma remota, as aulas
correspondentes a sua turma presencial. Caso algum estudante ndo assistisse a aula no momento
programado, poderia, ainda assisti-la por meio de reprise, em horarios previamente agendados
e divulgados, ou poderia acessar plataformas digitais (Figura 5) disponibilizadas pela
Secretaria, e assistir a aula perdida e, ainda acessar outros recursos pedagogicos digitais, para

complementacdo do aprendizado.

Figura 5: Plataformas Digitais utilizadas para acessar aulas do Programa “Aula em Casa”

am

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO 00 AMAZONAS

Projeto de Aulas Remotas em Apoio ao Ensino e a
Aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora, a partir dos links disponibilizados no banner

Quanto as orientacdes voltadas especificamente aos profissionais da educacdo, por
meio do banner em andlise, constam: a) manter contato com as turmas e pais através de
aplicativos de mensagens ou outros dispositivos de comunicagdo; b) divulgar a programacgao e
a metodologia de aula para a comunidade escolar; ¢) indicar material de estudo especifico para
cada nivel, etapa e modalidade com que atua; d) utilizar as plataformas Saber Mais ¢ Ambiente
Virtual de Aprendizagem; e) indicar conteudo complementar como filmes, videos, leituras e
pesquisas de acordo com a programacgao; f) acompanhar a transmissao das aulas pela plataforma

viavel para cada profissional; g) organizar atividades com base nos conteudos ministrados que
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reforcem a aprendizagem e permitam revisdes; e h) indicar orientagdes que contribuam com o
enfrentamento do estresse causado pelo isolamento social das criancas e adolescentes.

Tais orientacdes dao pistas quanto a dimensdo da importincia da atuagdao dos
profissionais da educagdo, sugerindo, inclusive, que se pretendia que as adaptagdes para que os
estudantes de diferentes modalidades de ensino fossem adequadamente alcangados - por meio
de material de estudo especifico e conteudo complementar -, fossem realizadas pelos
trabalhadores das unidades escolares, conforme as necessidades dos estudantes.

Apesar de nao estar explicito, nem no banner, nem no documento que o fundamenta,
entende-se que, devido as especificidades do publico que frequenta o ensino médio noturno,
seja no formato presencial ou no remoto, ¢ necessario estabelecer estratégias para o alcance
adequado dos estudantes, de forma a proporcionar um melhor acompanhamento e
aproveitamento das aulas. Embora se refira a um contexto anterior a pandemia, Souza (2016,
p51) corrobora com esse pensamento ao afirmar que “a auséncia de uma escola jovem para um
publico jovem e de uma escola que respeite as diferengas entre o educando do ensino diurno e
do ensino noturno agravam ainda mais a qualidade do Ensino Médio ofertado nas escolas

publicas do Brasil.”

3.2. A operacionalizacdo do Programa em diferentes instancias

No contexto da personalizacdo das estratégias pedagdgicas conforme as diferentes
necessidades dos estudantes, é relevante citar outro documento oficial da Secretaria, contendo
Normas Complementares, elaboradas pelo DEGESC, com o objetivo de orientar e regulamentar
os procedimentos a serem adotados pelas Coordenadorias Distritais/Regionais e pelas equipes
gestoras das escolas estaduais durante o regime especial de aulas ndo presenciais (Amazonas,
2020g).

De acordo com as Normas Complementares, as equipes gestoras das escolas deveriam
construir, com a participacdo da comunidade escolar, acdes pedagdgicas e administrativas,
levando em consideracdo o “Aula em Casa” e as especificidades dos municipios que nao
possuem ampla cobertura da TV Encontro das Aguas ou acesso as plataformas educacionais
disponibilizadas.

Cabia ainda as escolas, além de colaborar com a divulgagdo das aulas oferecidas por

meio do Programa, desenvolver, a partir da participagio dos docentes?, uma rotina de contato

22 Vale ressaltar que, no contexto das escolas participantes desse estudo, como indicado no Capitulo 1,
principalmente na Escola Leste, notou-se a auséncia de professores nas salas de aula, o que sinaliza que,
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com os estudantes, via aplicativos de mensagens instantdneas ou outros dispositivos de
comunicagdo a distdncia, mobilizando os estudantes a participarem das atividades diarias.

Quanto ao registro das aulas e da participagdo dos estudantes, ficou estabelecido por
meio das Normas Complementares (Amazonas, 2020g) que as equipes gestoras deveriam
incentivar os pedagogos, apoio pedagdgico, coordenadores de area e professores a construir, de
forma colaborativa, procedimentos tais como: planilha de registro diario do contato direto com
professores no inicio de cada turno de trabalho; planilha de registro diario dos conteudos
ministrados; relatério de registro didrio de alunos que acessaram a plataforma e/ou realizaram
atividades educacionais de forma remota, bem como estabelecer canais de comunicagdo a
distancia que permitam sanar eventuais dividas dos estudantes.

Ou seja, o monitoramento do acompanhamento dos estudantes as aulas remotas ficava
a cargo dos professores, a partir de respostas obtidas por meio de aplicativos de mensagens
instantaneas, ¢ deveriam registrar a informacdo obtida conforme as estratégias estabelecidas
por cada escola, provavelmente, também por meio de aplicativos, devido a necessidade de
isolamento social.

Sobre isso, Oliveira, Carvalho e Dolzane (2022, p175) relatam que,

[...] as gravagdes de video aulas, o uso do WhatsApp, as mensagens de textos, as
apostilas impressas, o livro didatico assim como outros recursos didaticos foram
colocados em evidéncia como mecanismos utilizados pelos professores, pais e alunos
nesse periodo. Outros desafios foram postos na roda, levar o aluno a participar das
aulas, sensibiliza-los para a importancia da continuidade do processo educativo foi
algo que levou professores e equipe gestora ao empenho de esforgos, de forma que a
escola cumprisse seu papel social.

A esse ponto, ¢ importante enfatizar que, ao que se pode observar por meio da anélise
dos documentos oficiais da Secretaria e pela afirmagdo das autoras acima, todas as atividades
propostas por meio do Programa “Aula em Casa” deveriam ser prioritariamente viabilizadas
por meio do acesso a recursos tecnoldgicos, seja para assistir as aulas, ou para viabilizar o
contato entre os estudantes e a escola.

Nesse sentido, Negrdo et al. (2022, p14) chamam atencdo para a possibilidade de nem
estudantes, nem professores, disporem de tais recursos, acrescentando que, os ultimos, “‘da
noite para o dia’, tiveram que adequar seus planejamentos e aulas em ambientes virtuais, visto
que nem todos possuiam notebook e acesso a internet de qualidade, além de lidarem com as

questdes emocionais em um periodo de muitas perdas familiares [...]”.

possivelmente, as atividades previstas para serem realizadas por eles no contexto do Programa “Aula em Casa”,
em algum momento, podem ter ficado prejudicadas devido a rotatividade ou auséncia de profissionais.
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Ou seja, era um momento delicado de adaptacdo tanto para os estudantes quanto para
os profissionais da educagdo que, além de lidarem com o novo formato no processo de ensino-
aprendizagem, também estavam aprendendo a lidar com as novas normas de convivio social,
com base nas regras de seguranga sanitaria € com os crescentes niumeros de casos e Obitos por

covid-19.

3.3. As primeiras orientagdes provenientes da esfera federal

Quando as atividades correspondentes ao “Aula em Casa” ja estavam em curso héd pouco
mais de um més no Amazonas, em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educagao
(CNE) emitiu seu primeiro Parecer (Parecer n°09/2020 CNE), versando sobre a necessidade de
reorganizacdo do Calendario Escolar e sobre a possibilidade de computo de atividades nao
presenciais para garantir o cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da pandemia
(Brasil, 2020).

Por meio do Parecer, o CNE expressou sua preocupacao com a possibilidade de que as
atividades escolares presenciais tivessem que ser suspensas por um longo periodo, acarretando
consequéncias como o aumento do abandono e da evasdo escolar. Com isso em mente, 0O
Conselho propds, por meio do Parecer, uma pertinente reflexdo quanto as fragilidades e
desigualdades estruturais da sociedade brasileira, enfatizando as diferencas nas condigdes de
acesso ao mundo digital, podendo aprofundar tais desigualdades.

Nesse sentido, ao longo do documento, o CNE sugere a realizagdo de diversas
alternativas pedagogicas, conforme os niveis de ensino. Especificamente para o ensino médio,

em substituicdo as aulas presenciais, foram sugeridas:

elaboragdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia com as habilidades e
competéncias preconizadas por area de conhecimento na BNCC; utilizagdo, quando
possivel, de horarios de TV aberta com programas educativos para adolescentes e
jovens; distribui¢ao de videos educativos, de curta duragdo, por meio de plataformas
digitais, mas sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades a
serem realizadas com a supervisdo dos pais; realizagdo de atividades on-line
sincronas, de acordo com a disponibilidade tecnologica; oferta de atividades on-line
assincronas, de acordo com a disponibilidade tecnologica; estudos dirigidos,
pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulagdes e outros; realizagio de testes
on-line ou por meio de material impresso, entregues ao final do periodo de suspensao
das aulas; e utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades
minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais. (Brasil, 2020, p12)

Tendo em vista as orientagdes provenientes do CNE, pode-se afirmar que, embora

tenham sido disponibilizadas ap6s o inicio das atividades ndo presenciais no Amazonas, nao
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destoavam do que o Conselho Estadual vinha orientando os sistemas de ensino locais a fazerem
quanto a continuidade da oferta do ensino, visto que, apesar do flagrante descompasso no tempo
de divulgacdo, tanto a esfera federal quanto a estadual propuseram alternativas pedagogicas
intimamente ligadas a utilizacao de recursos tecnologicos, mesmo o documento nacional tendo
chamado ateng¢do para as desigualdades estruturais da sociedade brasileira.

3.4. As tentativas de retorno as aulas 100% presenciais e os esfor¢os para a prevencao do

abandono escolar

Aparentemente, ndo havia motivos para realizar adaptagdes a estrutura idealizada para
0 ensino remoto em curso na rede estadual de ensino do Amazonas. Durante todo o primeiro
semestre letivo de 2020, foram realizadas as atividades conforme propostas no “Aula em Casa”
e, para o inicio do segundo semestre, mesmo sem qualquer alteracdo positiva no cenario
pandémico, a Secretaria divulgou o Plano de Retorno as Atividades Presenciais (Amazonas,
2020a).

Como visto anteriormente, no final do primeiro semestre de 2020, o Brasil havia se
tornado o epicentro da pandemia na América Latina e no mundo, devido aos altos nimeros de
casos e Obitos por covid-19 (Branddo, Mendonga, Sousa, 2023), o que sinalizava que, talvez,
nao fosse o melhor momento para o retorno ao formato presencial, mesmo que o Amazonas nao
estivesse entre os estados brasileiros com indices mais expressivos.

Porém, € necessario considerar outros fatores que possam ter contribuido para o retorno

precoce. Para Silva et al. (2023, p7):

Talvez, uma das explicagdes para o apelo ao retorno presencial na regido Norte e no
estado do Amazonas resida, exatamente, no parco alcance do ensino remoto ao
universo de estudantes matriculados, sobretudo quando consideramos o interior do
estado - espaco para o qual os desafios amazonicos, de espago e de tempo, apresentam-
se ainda mais imperativos.

O aspecto evidenciado pelos autores faz referéncia as peculiaridades da geografia
amazonica que, devido as grandes distincias entre cidades e comunidades em um estado tdo
extenso como o Amazonas, muitas vezes inviabilizam o acesso as estratégias que dependem
predominantemente de recursos tecnologicos.

Quanto ao planejamento para retomada das aulas presenciais, destaca-se que o Plano de
Retorno divulgado pela Secretaria se subdivide em 5 se¢des: prestacdo de contas, pesquisa de
volta as aulas, protocolos de saude, gestdao pedagdgica e atencao a saude e a familia. Nota-se
que o documento apresenta os resultados de uma pesquisa realizada entre a comunidade escolar,

presumidamente com o intuito de justificar o retorno as aulas presenciais.
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Figura 6: Plano de Retorno as Aulas Presenciais (fragmentos)
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Fonte: Amazonas, 2020a

Além de citar a utilizagdo do “Aula em Casa” em outros estados brasileiros - o que,
supostamente, oferece respaldo quanto a sua eficdcia -, ao longo do documento sdo
apresentados graficos que sugerem que, embora, pais/responsaveis, pedagogos, gestores,
professores e administrativos estivessem satisfeitos com o ensino remoto a maior parte dos
participantes da pesquisa se demonstravam a favor do retorno as aulas por meio do formato
hibrido em grupos.

Dessa forma, o Plano previa para o més de agosto o inicio do retorno as aulas, para os
estudantes do ensino médio regular de Manaus, alternando dias com as aulas remotas e
presenciais, conforme os grupos previamente selecionados. Isso €, as turmas foram divididas
em dois grupos e, enquanto o primeiro assistia a aula presencial, o segundo a assistia
remotamente, utilizando, para isso, os mesmos recursos tecnologicos ja utilizados durante o
periodo de aulas remotas (Amazonas, 2020a)>.

Além da apresentacao dos resultados da pesquisa, e da proposta de planejamento para o
retorno as aulas, o Plano dava conta de outras questdes, como a reorganizagdo curricular, a
formagao de profissionais da educacdo e os protocolos de segurancga sanitaria. No entanto, para

esta tese, elegeu-se como fator de maior relevancia apresentar o Programa “Busca Ativa do

23 Devido ao cenario de incertezas relacionado ao grande nimero de casos e dbitos por covid-19 naquele momento,

sabe-se que nem todos os estudantes retornaram as salas de aulas durante este periodo: “Uma vez que o governo
estadual e as prefeituras dos municipios do Amazonas ndo tinham como afirmar com certeza a seguranga dos
individuos no ambiente escolar, por medida de respaldo sanitario, as Secretarias Estadual e Municipal de Educagao
do estado optaram por fazer uma consulta publica com a comunidade e profissionais da area para desenhar a
melhor maneira de retorno as aulas presenciais, especialmente para os pais e alunos que desejavam esta atividade.
Entretanto, por medo e descrenca quanto a seguranga fisica dos filhos, muitos pais optaram por nao deixar seus
filhos participarem de aula presencial neste momento [...]” (Silva et.al., 2023, p.133)
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Escolar” (PBAE), da forma como ele ¢ caracterizado no documento em andlise e em
documentos complementares.

De acordo com a Secretaria, esse foi um Programa iniciado antes mesmo da volta as
aulas presenciais, com o objetivo de assegurar o retorno dos alunos em potencial abandono, ou
seja, aqueles que nao registraram acesso as aulas do “Aula em Casa” ou ndo mantiveram o
contato com a escola no periodo de distanciamento social (Amazonas, 2020a). Uma vez
identificados, era realizado o esforco, por profissionais da educagao, em parceria com a Rede
de Protegdo a Crianga e ao Adolescente, Conselhos Tutelares € Fundo das Na¢des Unidas para
a Infancia (Unicef), para realizar contato com as familias e com os alunos adultos, por meio de
ligagdo telefonica, das redes sociais do aluno ou da familia, e/ou da visita domiciliar.

Embora se reconheca que ¢ uma acdo de grande relevancia e que, como destacado por
Ferreira (2021), a Secretaria, antes mesmo da pandemia, ja tinha a experiéncia de realizar a
busca ativa de estudantes em situagdo de potencial abandono escolar, em parceria com outros
membros da Rede de Protecdo, por meio do Permanecer, ¢ importante destacar que ndo foram
encontrados registros quanto a quantidade de estudantes atendidos pelo PBAE, durante as aulas
remotas, ou mesmo durante as aulas hibridas, que retornaram as aulas ainda em 2020.

Assim, ndo ¢ possivel estabelecer uma clara relagdo entre as atividades desenvolvidas
no ambito do PBAE e a efetiva adesdo dos estudantes as aulas remotas ou hibridas. Nao obstante
a falta de divulgag¢do de informagdes quanto ao acompanhamento dos estudantes as aulas
remotas/hibridas ofertadas pela rede no decorrer de 2020, ao final do ano letivo, o CEE/AM,
por meio da Resolugdo n® 285, regulamentou a progressao estudantil.

Com base na Resolucdo, foram considerados aprovados todos os estudantes
matriculados em escolas da SEDUC/AM, que participaram, integral ou parcialmente, das
atividades académicas e que possuiam algum registro de frequéncias e avaliagdes no SIGEAM.
J& os demais, permaneceram na mesma série em que estavam matriculados em 2020, com vaga
garantida para o ano de 2021 (Amazonas, 2020h).

Vale ressaltar que, os registros relacionados ao periodo de aulas remotas, em
conformidade com as orientagdes que compdem as Diretrizes Pedagogicas para o Regime
Especial de Aulas Nao Presenciais (Amazonas, 2020f), eram realizados de acordo com o
sucesso ou o insucesso obtido pelos profissionais da educagdo em manter contato com as turmas
e pais através de aplicativos de mensagens ou outros dispositivos de comunicagao.

Considerando que a Resolugdo do CEE/AM néo estabeleceu um nimero minimo de
contatos durante cada formato de aulas (remoto/hibrido), € possivel que tenham ocorrido casos

em que os estudantes, apesar de ter respondido a mensagem da escola durante as aulas remotas
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ou ido a escola durante as aulas hibridas apenas uma vez, ainda assim, tenham sido considerados
aprovados. Mascarando, assim, os indices de reprovagao e de abandono escolar relativos ao ano
de 2020.

Visto que, aparentemente, tudo ocorreu bem com o retorno as aulas presenciais ainda
no inicio do segundo semestre de 2020, era de se esperar que o inicio do ano letivo de 2021
transcorresse da mesma forma, provavelmente, evoluindo para o formato 100% presencial o
quanto antes, até mesmo porque, pelos motivos ja citados, no final de 2020, sob o discurso da
possibilidade de adquirir a propalada imunidade de rebanho, houve um afrouxamento das regras
de isolamento social, resultando em aglomeragdes nas festas de fim de ano (Brandio,
Mendonga, Sousa, 2023).

O tragico evento ocorrido nas primeiras semanas de janeiro de 2021, devido ao colapso
generalizado do sistema de satide, acendeu o alerta para a necessidade de reorganizagdo do
formato de ensino para esse ano, ou seja, foi necessario haver um recuo na estratégia utilizada
pela Secretaria.

Segundo Silva et al. (2023, p138),

Os casos de Covid-19 comegaram a subir dentre os/as professores/as ¢ demais
profissionais da educagdo que estavam trabalhando nas escolas privadas e publicas
que retornaram as suas atividades de forma presencial, chegando a registrar mortes
entre esses docentes. A ideia de pioneirismo [...] parece ganhar lugar no Amazonas
com uma desastrosa tentativa de servir de exemplo para o pais nesse processo de volta
a presencialidade.

Figura 7: Linha do Tempo - Formatos de Aulas da Rede Estadual de Educagdo do Amazonas
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Fonte: elaborado pela autora.
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Com isso, as aulas de estudantes de toda a rede publica estadual voltavam ao formato
do inicio da pandemia, remoto, sofrendo diversas alteragdes até o final da emergéncia sanitaria
(Figura 7).

A partir da reorganizagdo realizada, em fevereiro de 2021, as aulas foram iniciadas em
formato remoto, permanecendo assim até o més de maio, quando voltaram a ser hibridas (Portal
Educa + Amazonas, 2021). Ja no final do primeiro semestre, com o avan¢o da vacinagdo ¢ a
consequente reducao no niimero de casos e 6bitos pela doenca, o CNE aprovou o Parecer n°06,
a partir do qual foram estabelecidas diretrizes nacionais para a implementacao das medidas no
retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do
calendario escolar (Brasil, 2021).

Aqui cabe, mais uma vez, ressaltar que, enquanto o Amazonas ja havia iniciado, um ano
antes, a retomada as aulas presenciais, por meio do formato hibrido, tendo que retornar ao
formato remoto logo em seguida, o fazia sem o respaldo nacional para tanto. Contudo, mediante
o desenrolar da historia, marcado pelo aumento de casos e mortes por covid-19 entre o final de
2020 e o inicio de 2021, questiona-se se houve realmente uma demora da instancia nacional em
manifestar-se nesse sentido ou se, ao contrario, 0 Amazonas precipitou-se ao possibilitar o
retorno as aulas presenciais.

Para Silva et al. (2023, p135), “as tomadas de decisdes do poder publico no campo da
educagdo em cendrio pandémico [...] acabam por revelar as contradicdes proprias de uma
sociedade capitalista e de suas desigualdades estruturais”. Em outras palavras, podemos dizer
que, no contexto das politicas publicas, seguindo a logica capitalista, nada ocorre ou deixa de
acontecer por acaso.

Vale lembrar que, de acordo com Sodré (2020), justamente no final do primeiro
semestre de 2020, em todo o Brasil, ja havia uma certa pressdo para o recuo das medidas de
distanciamento social, possibilitando a reabertura de atividades como comércios e servigos. Nao
¢ absurdo associar o retorno as aulas a um movimento gradativo de retomada dessas atividades,
impactando a economia local.

Fato ¢ que, na auséncia de orientagdes nacionais, permitindo ou impedindo o retorno, a
Secretaria realizou agdes em conformidade com a prerrogativa fornecida pela Resolucao
n°30/2020 (Amazonas, 2020c) de que os sistemas de ensino tinham autonomia para decidirem
questdes operacionais quanto ao calendario anual de suas instituicdes, desde que fosse

assegurado o cumprimento da carga horaria minima.
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Isso posto, € importante destacar que, enquanto grande parte dos sistemas de ensino pelo
pais ainda buscavam se adequar ao Parecer n°06 do CNE, a SEDUC/AM, com o respaldo do
Decreto Governamental n°44.331 (Amazonas, 2021a), iniciou o retorno as aulas 100%
presenciais, a partir de 23 de agosto de 2021, contando com total capacidade de funcionamento
das unidades escolares, ou seja, sem a separacao dos estudantes por grupos.

De acordo com um relatorio apresentado por representantes da Secretaria as equipes
gestoras das escolas estaduais durante um evento institucional, quanto as agdes relacionadas ao
PBAE realizadas em 2021, dos 150.120 estudantes identificados como estando em risco
potencial de abandono escolar, 38,9%, isto é, 58.396 ndo retornaram a sala de aula, até o final
do ano letivo.

Nao se pode deixar de lembrar que, desde a concepcao do PBAE, o critério essencial
para considerar o potencial risco de abandono escolar era a falta de contato com a escola durante
o ano letivo (Amazonas, 2020a ¢ 20201). Assim, subentende-se que os 150.120 estudantes
alcangados pelo Programa representam aqueles que estavam matriculados, pelo fato de o
processo de matricula entre 2020 e 2021 ter sido automatico - obedecendo as orientagdes da
Portaria GS n°311/2020 (Amazonas, 2020d) -, mas ndo chegaram a participar de qualquer acao
promovida pelas escolas, em qualquer um dos formatos de ensino adotados em 2021.

Diante disso, pode-se afirmar que ¢ possivel que outros estudantes, além dos alcangados
pelo Programa, mesmo que ndo estejam contabilizados, tenham estado infrequentes, ou seja,
apesar de ter registrado algum contato com a escola durante o ano, estiveram fora da escola em
algum momento, demandando algum tipo de atengdo especial para o efetivo retorno e
participagao escolar. Nesse sentido, 0 documento orientativo sobre o PBAE (Amazonas, 20201,
p20) estabelece que ele deve ser realizado de forma associada aos outros esforcos ja realizados

pela Secretaria e pelas escolas, na busca pela diminui¢do do abandono escolar:

A implementacdo do PBAE se deu pela necessidade de garantir o retorno dos
estudantes a escola no periodo pos-quarentena da pandemia de Covid-19. No entanto,
o problema do abandono escolar ndo acaba com essa a¢do. E importante salientar que
0 abandono escolar tem se apresentado como um grande desafio para a SEDUC-AM
ao longo dos ultimos anos [...]. Dessa forma, recomenda-se que apds a agao de Busca
Ativa do Escolar, a Geréncia de Programas e Projetos Complementares, por meio do
Projeto Permanecer dé continuidade as a¢des de prevengdo e combate ao abandono
escolar nas escolas da rede estadual publica de ensino, seguindo os parametros que ja
estdo estabelecidos e/ou reestruturados, tando pelo PBAE quanto pelo Projeto
Permanecer.

Sobre a operacionalizacao do Programa nas escolas participantes da pesquisa realizada
para esta tese, as falas dos membros das equipes gestoras revelam importantes estratégias

voltadas a reducdo do abandono escolar, que podem ser compreendidas a luz da teoria de
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Martuccelli (2007) como formas institucionais de suporte mobilizadas pelos jovens. Vitor,

membro da equipe gestora da Escola Sul, destaca:

Tem até projetos relacionados a isso. Na verdade, teve durante, e depois também
continua. E um projeto que vai a procura dos alunos. Tem alguém 14 na Coordenadoria
que nos orienta e fica responsavel para nao deixar ter casos de abandono, e tentar
trazer o aluno de volta pra escola.

Mateus, membro da equipe gestora da Escola Leste, detalha ainda mais como o

Programa Busca Ativa foi operacionalizado nas escolas da rede, adaptando-se ao contexto da

pandemia:

Nos temos, na verdade, a Secretaria tem um Programa: Busca Ativa. Esse Programa
¢ focado sempre nesse levantamento dos alunos que ou s@o muito faltosos, ou estdo
propensos ao abandono. Esse levantamento ¢ feito com a area administrativa, junto
aos docentes. E depois, ¢ feita a ligagdo, né? Tem todo um procedimento para essa
questdo de abandono. Ja existia antes. A mudanga foi na forma de acontecer, né?
Antes da pandemia, a gente estava aqui, na secretaria da escola, e fazia as reunides,
né? Os pré-conselhos, para fazer o levantamento dos alunos nessa situagdo, e tirava
um periodo na semana para fazer ligagdo, aqui mesmo no ambiente escolar. Durante
a pandemia, a gente sabe que ficou home office, né? Entdo, o que mudou foi isso né?
Os levantamentos... porque tinha as frequéncias online nas atividades, entdo, tinha
como eles acompanharem. Inclusive, a noite ¢ o principal foco desse Programa,
porque o indice €... quer dizer, a tendéncia de abandono ¢ maior no noturno.

As acOes descritas por Vitor e Mateus demonstram a tentativa da Secretaria, das

Coordenadorias e das escolas, de constituir um suporte institucional ativo diante da prova da

permanéncia escolar, particularmente intensa entre os estudantes do ensino médio noturno

durante a pandemia. A sintese das percepcdes das equipes gestoras sobre essas provas € 0s

suportes mobilizados encontra-se sistematizada no Apéndice F, reforcando a relevancia do

olhar institucional sobre os desafios enfrentados pelos jovens e sobre as respostas construidas

no cotidiano escolar.

Essa relacao entre prova e suporte também aparece na fala de Carla, estudante da rede,

quando questionada se a escola tentou contata-la para incentiva-la a retornar as aulas no periodo

de transi¢ao entre o ensino remoto ¢ o hibrido:

Sim, varias vezes, assim, demais! Pra eu retornar: vocé estd com muita falta. O que
esta acontecendo? Venha pra aula. Eu sempre explicava, né? Dizia que estava
trabalhando e que eu queria voltar, né? Sempre assim, mas eles ligavam sempre, que
era pra mim retornar para a aula. Até que, quando eu ndo estava indo no comego, né?
Ficaram ligando para mim. Ai, para ela, eu falei que eu ia comprar o material. Ai, ela:
mas que? Eu hein, mas vem assim mesmo. Vem assistir aula... ficaram no meu pé, ai
eu voltei!

O relato de Carla revela a importancia de um vinculo relacional entre escola e estudante,

que, mesmo em meio a restricdes fisicas e institucionais, mobiliza formas de cuidado e

insisténcia que se constituem como suporte significativo. Ao acompanhar o(a) jovem em sua
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trajetoria, mesmo de forma remota, a escola atua como presenga simbolica e encorajadora
diante da prova de desisténcia, reforcando o papel das instituicdes como mediadora de

enfrentamentos vividos pelos sujeitos.

Entretanto, independentemente dos esfor¢os institucionais para garantir o retorno dos
estudantes infrequentes ou em situagdo de abandono ao longo de 2021, no final do ano letivo,
a Secretaria optou por regulamentar a progressdo dos estudantes, por meio da Portaria GS
n°1551 (Amazonas, 2021b). Assim como no ano anterior, a medida determinou a aprovagao de
estudantes que participaram integral ou parcialmente das atividades, o que acabou por mascarar,
mais uma vez, os dados reais de reprovacao e abandono escolar.

Ja em 2022, devido a ampliacdo da cobertura vacinal, que resultou na diminui¢ao de
casos e obitos por covid-19, tornou-se viavel manter o formato de aulas 100% presenciais, como
jé estava sendo realizado no Amazonas desde 2021. Assim, o Decreto n® 45.112 (Amazonas,
2022), tornou-se um marco ao determinar o retorno as aulas presenciais da rede publica estadual
de ensino, em todo o territorio do estado, a partir de 14 de fevereiro de 2022, permanecendo
assim at¢ o final do ano letivo.

Com isso, sem perder de vista os aspectos que colaboraram para o mascaramento dos
indices de abandono escolar nas escolas estaduais do Amazonas durante a pandemia, como ja
mencionado, revela-se importante a andlise comparativa entre os anos 2020 a 2022, e os anos
que os antecederam, com relacdo ao abandono escolar.

Enquanto em 2017, 2018 e 2019, os indices de abandono escolar nas escolas estaduais
de ensino médio do Amazonas estiveram em torno de 10%, nos trés anos seguintes, 2020, 2021
e 2022, os indices registrados foram de 0,20%, 5,90% e 8,40%, respectivamente. Se fosse
desconsiderada a informagdo da existéncia de orientagdes da Secretaria quanto a progressao
estudantil para os anos 2020 e 2021, seria possivel compreender que os dados sugerem que
nesses anos, foram raros os estudantes que deixaram de estudar, apontando para o sucesso no
alcance do Programa “Aula em Casa” aos estudantes.

Contudo, compreende-se que os dados ndo sdo suficientes para mensurar tal alcance, ou
mesmo, a efetividade e a eficacia do Programa. Diante disso, assume-se, por meio desta tese,
que as acoes promovidas pela Secretaria podem nao ter sido suficientes para garantir a adesao
de estudantes ao Programa “Aula em Casa”, evitando o abandono escolar, especialmente, de
jovens trabalhadores matriculados no ensino médio regular noturno das escolas da rede. Por

1ss0, recorre-se as trajetorias de individuos que vivenciaram esse importante momento historico,
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a fim de compreender as provas sociais € 0s suportes que contribuiram para a permanéncia
escolar.

E importante destacar que, no tocante ao diagndstico e as estratégias de recuperagao,
que poderiam fornecer indicios sobre a efetividade e a eficacia do Programa, a SEDUC/AM ja
previa, desde a publicacdo da Portaria GS n°311/2020 (Amazonas, 2020d), a necessidade de
avaliagdo da aprendizagem. Assim, ainda em 2020, aconteceu a primeira “avaliagdo interna,
diagnostica e formativa” promovida pela Secretaria no contexto da pandemia, chamada
Avaliagao de Verificagdo de Aprendizagem do Amazonas (AVAM) (Saber Mais, 2020). Para
as séries correspondentes ao ensino médio, de acordo com informagdes encontradas na
Plataforma Saber Mais+, foram avaliados os seguintes componentes: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, Inglés, Arte, Sociologia, Filosofia
e Educacao Fisica.

Em 2020, visto que, no momento da avaliagdo, o formato adotado era hibrido, ela
ocorreu em dois dias de aplicagdo. A avaliagdo ocorreu a partir da segunda semana de retorno
as aulas presenciais, contando com a participagdo de estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, do ensino médio e da EJA 2° segmento (Saber Mais, 2020) e, no tocante aos
estudantes do ensino médio, os resultados denunciam o baixo aproveitamento dos estudantes

quanto as aulas remotas (Tabela 1):

Tabela 1: Percentual de acertos - Resultados AVAM 2020, ensino médio regular

SERIE MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
| 1? | 28,03% | 24,37% | 15,71% |
2? 28,89% 26,84% 16,62%
3 30,33% 27,14% 20,29%

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados disponibilizados na Plataforma Saber Mais+

Por meio da anélise dos resultados, nota-se que os estudantes da 1? série do ensino médio
noturno foram os que obtiveram o menor percentual de acertos na avaliagdo, quando
comparados aos demais estudantes da etapa, o que confirma a defasagem no aprendizado
relatada pelos jovens participantes deste estudo.

A constatacdo da defasagem na aprendizagem dos estudantes do ensino médio noturno,
especialmente na 1* série, ndo deve ser interpretada de forma simplista ou apenas a partir de

indicadores quantitativos como o percentual de acertos em avaliagdes diagnosticas.
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Embora os resultados da AVAM de 2020 evidenciem o baixo rendimento dos estudantes
nesse contexto, ¢ necessario problematizar o proprio processo avaliativo e considerar as
condigdes estruturais, emocionais € sociais que impactaram a trajetoria desses jovens durante a
pandemia.

A logica de medicao padronizada, centrada em conteudos disciplinares, tende a
desconsiderar as desigualdades de acesso ao ensino remoto, as multiplas formas de engajamento
e resisténcia dos estudantes e os limites enfrentados, como a auséncia de internet, dispositivos
tecnologicos, apoio familiar e tempo disponivel para os estudos em meio ao trabalho.

E necessario, portanto, reconhecer que os baixos desempenhos ndo dizem respeito
apenas a “falta de aprendizado”, mas refletem também as multiplas provas sociais enfrentadas
por esses jovens (Martuccelli, 2007), que foram colocados a prova ndo apenas no campo
escolar, mas em diversas esferas da vida cotidiana.

A defasagem, nesse sentido, ¢ menos um déficit individual ¢ mais um sintoma de um
modelo educacional que ndo se preparou para lidar com as especificidades dos estudantes-
trabalhadores, nem antes nem durante a pandemia. A avaliagdo, ao se limitar a medir resultados
finais, corre o risco de inviabilizar os esforcos de permanéncia, as estratégias de enfrentamento
e os suportes mobilizados por esses sujeitos em um dos periodos mais criticos da histéria
recente.

Além disso, conforme dados divulgados por meio da Plataforma, ¢ possivel perceber
que a avaliagdo foi aplicada novamente mais duas vezes ap6s 2020: em 2022 e em 2023.
Contudo, os resultados obtidos ndo estdo disponiveis para consulta, o que inviabiliza o
acompanhamento da evolu¢do dos resultados.

Ainda assim, tal comprovacao da defasagem na aprendizagem dos estudantes do ensino
médio noturno das escolas da rede estadual de ensino do Amazonas sugere que houve baixa
adesdo ao Programa “Aula em Casa” por parte deste pliblico ou que, por motivos como 0s
apontados pelos participantes deste estudo - sentir falta do ambiente escolar, ndo ter recursos
tecnologicos a disposi¢ao ou ndo conseguir conciliar estudos com o trabalho - a oferta das aulas
remotas € do acompanhamento dos profissionais da educagdo por meio de aplicativos de
mensagem nao foi suficiente para garantir a efetividade da escolariza¢do durante o periodo

pandémico.
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4. DESAFIOS DA PERMANENCIA: AS PROVAS SOCIAIS ENFRENTADAS

POR JOVENS ESTUDANTES-TRABALHADORES NO AMAZONAS
DURANTE A PANDEMIA

Embora seja sabido que grande parte dos estudantes do ensino médio regular noturno sao
jovens trabalhadores (Brasil, 2011), ¢ importante destacar que esse publico ¢ heterogéneo,
incluindo pessoas de diferentes faixas etarias e trajetorias de vida. Mesmo entre os jovens, ha

diferencas marcantes que precisam ser consideradas para uma compreensdo mais apurada de

suas experiéncias escolares.
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Diante dessa diversidade, torna-se fundamental apresentar de maneira mais detalhada o
perfil dos participantes desta pesquisa. Para isso, os Quadros 2 e 3 trazem informacdes
especificas sobre os 19 jovens que participaram das entrevistas nas escolas Leste e Sul

respectivamente:

Quadro 2: Perfil dos jovens estudantes-trabalhadores da Escola Leste

~ OCUPACAO
NOME A SITUACAO
; IDADE GENERO 24 MAIS
FICTICIO OCUPACIONAL RECENTE
. . Pedreiro e
Artur 19 Masculino Fazendo bicos
Soldador
Bernardo 22 Masculino Fazendo bicos AJudan‘Fe de
pedreiro
Carla 21 Feminino Trabalhand(? com carteira Vendedora
assinada
Davi 18 Masculino Trabalhandol em logal fixo, Atendente
sem carteira assinada
Elias 24 Masculino Trabalhando. em logal fixo, Vendedor
sem carteira assinada
Fernando 22 Masculino Desempregado Vendedor
Gabriel 19 Masculino Fazendo bicos Barbeiro
Henrique 19 Masculino Trab alhando. em logal fixo, Atendente
sem carteira assinada
Ingrid 28 Feminino Desempregada Atendente
Jéssica 18 Feminino Trabalhandg com carteira Jovem Aprendiz
assinada

Fonte: elaborado pela autora, a partir da coleta de dados.

Quadro 3: Perfil dos jovens estudantes-trabalhadores da Escola Sul

~ OCUPACAO
NOME A SITUACAO
P IDADE GENERO MAIS
FICTICIO OCUPACIONAL RECENTE
Leandro 13 Masculino Trabalhandg com carteira A.ss1ster.1te
assinada Financeiro
Marcos 19 Masculino Fazendo bicos Aux1l1a? de
Almoxarifado
Natalia 19 Feminino Trabalhando' em lo'cal fixo, Vendedora
sem carteira assinada

24 A Situagio Ocupacional mencionada nos Quadros 2 e 3 refere-se a0 momento em que a entrevista foi realizada.
Como ¢ possivel perceber no Perfil Descritivo dos participantes, disponivel no Apéndice E, houve alteragdo na
situacdo de alguns jovens no periodo entre o inicio da coleta dos dados e a entrevista.
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Otavio 18 Masculino Desempregado Atendente
Patricia 20 Feminino Desempregada Operadora de
Caixa

Trabalhando em local fixo,

Rafael 18 Masculino . . Vendedor
sem carteira assinada
Sandra 18 Feminino Trabalhandg com carteira Frentista
assinada
Tuane 18 Feminino Fazendo bicos Baba
Ursula 18 Feminino Trabalhando em local fixo, Atendente

sem carteira assinada

Fonte: elaborado pela autora, a partir da coleta de dados.

Considerando os dados coletados desde o preenchimento dos questionérios
socioecondmicos e demograficos, a amostra da pesquisa foi composta por 128 estudantes, com
idades entre 16 e 43 anos, sendo possivel observar um equilibrio entre pessoas do género
feminino (48,4%) e do género masculino (46,1%) dentre os participantes.

Conforme a classificacdo disposta na Lei n® 12.852/2013, Estatuto da Juventude (Brasil,
2013), sdo jovens as pessoas entre 15 e 29 anos. Dentre os participantes do estudo, 117
encontram-se nesta faixa etdria. Portanto, pode-se dizer que as turmas da 3" série do ensino
médio noturno das escolas Norte e Sul sdo compostas, predominantemente, por jovens, embora
uma pequena parte (8,5%) represente pessoas de outras faixas etarias.

Ao analisar os dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario, chama a atengado
o fato de que, mesmo que a maioria dos estudantes sejam jovens, outras caracteristicas os
diferenciam, como por exemplo: alguns moram sozinhos (3%), enquanto outros t€ém familias
numerosas, com mais de 4 pessoas, ocupando a mesma casa (67,9%); existem os que trabalham
ou estdo procurando emprego (69,5%), e aqueles dedicam-se exclusivamente aos estudos
(30,5%); dentre os que trabalham, alguns fazem bicos (19,31%), enquanto outros trabalham em
local fixo, com ou sem carteira assinada (23,8% e 33%, respectivamente); e ha, ainda, aqueles
que estdo retornando a escola apo6s um longo periodo de afastamento (27,3%), mas também
existem aqueles que ndo possuem um histérico de reprovagdes, abandono ou evasdo escolar
(72,7%).

Ou seja, nem todos os jovens compartilham da mesma jornada académica, pessoal e
profissional até aqui e, possivelmente, suas rotinas e aspiragdes para o futuro também nao sao
homogeéneas. Tal constatacdo corrobora com a afirmacdo do Conselho Nacional de Juventude

(CONJUVE) de que:
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[...] ser jovem no Brasil contemporaneo ¢ estar imerso - por op¢ao ou por origem - em
uma multiplicidade de identidades, posi¢des e vivéncias. Dai a importancia do
reconhecimento da existéncia de diversas juventudes no pais, compondo um
complexo mosaico de experiéncias que precisam ser valorizadas no sentido de se
promover os direitos dos/das jovens. (Brasil, 2006, p5)

Compreender essas trajetérias a luz da teoria das provas sociais de Martuccelli (2007)
nos permite reconhecer que os jovens, embora submetidos a marcos estruturais comuns,
enfrentam provas singulares e individualizadas, como conciliar o trabalho e os estudos, lidar
com a auséncia de estrutura familiar, ou retomar os estudos apds o abandono. Cada uma dessas
situagdes representa uma prova social, no sentido de Martuccelli, pois exige do sujeito uma
resposta particular diante de um desafio que, embora possa ser compartilhado, é vivido de forma
pessoal.

Assim, este estudo, ao buscar compreender suas trajetorias, contribui para a promogao
de direitos e para o debate sobre politicas publicas voltadas a permanéncia e ao sucesso escolar
de jovens estudantes-trabalhadores. Como aponta Sposito (2005), compreender a condigdo
juvenil no Brasil ¢ um desafio, ndo apenas por causa da reconhecida pluralidade mas, sobretudo,
por causa da forma como a juventude foi interpretada pela sociedade por muito tempo, com
estigmas e generalizagoes.

Segundo Abramo (2005), pelo menos até a década de 1960, no Brasil, no contexto de
implantacdo de politicas publicas, a figura que representava a juventude era a de jovens
escolarizados da classe média e a preocupagao girava em torno daquilo que deveriam perpetuar
ou transformar no contexto cultural e politico herdados, assumindo, ainda que indiretamente,
que nao havia lugar para os jovens de classes mais baixas participarem da construgao do futuro
premente.

Talvez em consequéncia dessa invisibilidade da juventude ndo pertencente as classes
média e alta, anos mais tarde, diante de uma “onda de panico social” (Abramo, 2005, p38),
percebeu-se a necessidade de mobilizacao em defesa dos direitos de criangas e adolescentes em
situagdo de risco, resultando na criagdo de dispositivos de protecao a esse publico, como o ECA,
em 1990. Apesar de representar um grande avango, essa identificacao da juventude com a figura
de criangas e adolescentes vulneraveis ainda ndo dava conta de abarcar a realidade.

Até mesmo porque, sair da fase correspondente a adolescéncia ndo garante,
automaticamente, a resolucao das condi¢des que levam a vulnerabilidade, pelo contrario, as
vezes, elas podem até ser agravadas, dependendo das oportunidades de acesso a escolarizagao,

ao mercado de trabalho e a prote¢do a saude, por exemplo. Assim, com o tempo, 0s proprios
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jovens comecaram a trazer ao debate publico questdes concernentes ao que se chama de

condicdo e de situacdo juvenil:
A nogao de condigdo juvenil remete, em primeiro lugar, a uma etapa do ciclo da vida,
de ligacdo (transi¢do, diz a nogao classica) entre a infincia, tempo da primeira fase de
desenvolvimento corporal (fisico, emocional, intelectual) e da primeira socializagao,
de quase total dependéncia e necessidade de protegdo, para a idade adulta, em tese a
do apice do desenvolvimento e de plena cidadania, que diz respeito, principalmente,
a se tornar capaz de exercer as dimensdes de producdo (sustentar a si proprio € a

outros), reproducdo (gerar e cuidar dos filhos) e participacdo (nas decisdes, deveres e
direitos que regulam a sociedade). (Abramo, 2005, p40)

Diante do conceito estabelecido por Abramo, compreende-se que a condi¢ao juvenil
estad diretamente ligada a percepcao das sociedades sobre essa fase da vida, podendo variar
conforme as geracdes e os contextos culturais. Ja a situa¢do juvenil, conforme a autora
(Abramo, 2005, p42), “revela 0 modo como tal condigdo ¢ vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferencas sociais - classe, género, etnia etc”.

Assim, € correto afirmar que, embora estejam sob o mesmo contexto histdrico e cultural
(condigdo juvenil), existem aspectos relacionados a sua identidade e ao seu cotidiano (situagao
juvenil) que diferenciam os jovens e, compreender tais singularidades ¢ fundamental para a
promocao da garantia de direitos as juventudes.

Diante disso, neste estudo, parte-se do pressuposto de que ser jovem € um fator balizador
para a tomada de decisdes que dizem respeito a vida dos sujeitos, porém, nao € o tnico, ou seja,
permanecer ou abandonar a escola ndo ocorre apenas pelo fato de serem jovens. A decisdo esta
mais relacionada a situacdo do que ao contexto juvenil. Por exemplo, algo que difere os
participantes deste estudo selecionados para participarem da fase de entrevistas dos demais
jovens que estudam na mesma série e turno é o fato de conciliar os estudos com o trabalho®®,
uma prova social cotidiana que marca profundamente suas trajetorias.

Segundo Franzoi et al. (2019), alguns autores propdem que tais sujeitos sejam chamados
de trabalhadores estudantes, por acreditarem que sdo, primeiramente, trabalhadores e, por op¢ao
ou para cumprir uma obrigagdo, tornam-se também estudantes. Contudo, no contexto desta
pesquisa, optou-se por chama-los de jovens estudantes-trabalhadores, por considerar que o que
se pretende compreender por meio deste estudo diz respeito a relagdo dos jovens com a escola,
mais especificamente, com o ensino médio noturno, enquanto conciliam suas trajetdrias

académica e profissional, partindo do reconhecimento de que:

25 Ao comparar os resultados das Pnads Continuas referentes aos anos 2019 e 2022 (IBGE, 2020 ¢ 2023), nota-
se que, durante a pandemia, houve aumento no percentual de pessoas entre 17 e 29 que conciliavam os estudos,
na educacdo basica, superior ou qualificagdo profissional, com o trabalho, passando de 23,8% em 2019 para
26,8% em 2022.
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O nao lugar do estudante trabalhador — sua invisibilidade na escola, a distancia entre
intengdes expressas no marco regulatorio e a sua efetivagdo — nos leva a concluir que
o direito pleno a educagdo basica de estudantes que necessitam trabalhar e estudar de
forma concomitante ndo vem sendo garantido. Apesar dos avangos no marco
regulatdrio em relag@o ao direito ao Ensino Médio, seja quanto a sua obrigatoriedade,
seja quanto ao que deve ser ofertado, ou até mesmo diretrizes que reconhecem as
especificidades do estudante que trabalha, as politicas educacionais carecem de
efetividade — a comecar pela inexisténcia de um diagndstico baseado em dados
estatisticos, como monitoramento da situacdo deste estudante. A falta de dados e
diagnosticos mais precisos faz parte de um circulo vicioso: ndo sdo produzidos porque
ndo ha uma atencdo para este segmento. E a falta de informagodes contribui para o ndo
enfrentamento do problema. Da mesma forma, as escolas também nao tém
informagoes sistematizadas sobre os estudantes trabalhadores. (Franzoi et al., 2019,

p18)

Essa constatagdo ¢ particularmente relevante a luz da teoria de Martuccelli (2007), na
medida em que evidencia como a escola, enquanto instituicdo central de socializagdo, tende a
ignorar as provas especificas enfrentadas por determinados sujeitos, como os estudantes que
acumulam responsabilidades laborais. A auséncia de politicas publicas direcionadas, a falta de
diagnosticos oficiais e a invisibilizagdo das rotinas desses jovens representam ndo apenas
lacunas institucionais, mas também dispositivos de producdo de desigualdade e de exposi¢ao
de provas sociais sistematicamente ignoradas.

O cendrio se revela preocupante, na medida em que se compreende que ndo € possivel
promover melhorias no ensino ofertado a um publico desconhecido, que tem sua situagao
juvenil premeditadamente invisibilizada?®. Assim, o que se observa, quando muito, sdo apenas
iniciativas isoladas, promovidas por equipes gestoras mais sensiveis, que percebem a
necessidade de estimular a permanéncia escolar de alguns trabalhadores. Aqueles que ndo
podem contar com tal sensibilidade, resta-lhes estabelecer prioridades para decidir se dedicam-
se exclusivamente aos estudos, ou ao trabalho, ou se vale a pena conciliar as duas atividades.

Na concepgao de Silva Filho, Aratjo e Costa (2020), mesmo aqueles que dedicam-se
exclusivamente aos estudos, se estiverem em busca de um emprego, podem ser considerados
estudantes-trabalhadores. Por esse motivo, os jovens que estavam em busca de um emprego
durante a fase de coleta de dados deste estudo foram convidados a participarem da fase de

entrevistas, assim como aqueles que estavam trabalhando.

% Diz-se que a invisibilizagdo da presenca do jovem trabalhador na escola é premeditada porque, ao garantir
melhores condi¢des para continuidade dos estudos, aliada a qualidade do ensino, seria possivel a esse publico
superar o contexto de exploragdo ao qual esta, historicamente, submetido. A quem isso seria interessante, se nao
apenas as classes mais pobres, que passariam a ocupar outros lugares, destinados as classes média e alta? Nao ha
interesse politico - materializado em forma de implantacdo de politicas publicas coerentes -, embora, as vezes, a
simples citacdo de sua existéncia em documentos oficiais, como Resolugdes do CNE, possam fazer parecer que
ha.



94

A andlise das trajetorias dos 19 jovens entrevistados permitiu identificar um conjunto
de provas sociais enfrentadas por eles ao longo de sua experiéncia de conciliagdo entre trabalho,
ou sua busca, e a escolarizagao no ensino médio noturno. Tais provas sao apresentadas a seguir,

conforme os referenciais teoricos adotados neste estudo.

4.1 As provas sociais presentes no cotidiano de jovens estudantes-trabalhadores durante a

pandemia em Manaus

Embora remeta, em um primeiro momento, aos desafios cotidianos enfrentados pelos
individuos, a no¢do de prova social, proposta por Martuccelli (2007), refere-se a mais do que
simples dificuldades de ordem pessoal. Trata-se de situagdes que, embora experienciadas
singularmente por cada sujeito, t€ém origem em contextos historicos, sociais e institucionais, e,
por isso, ndo podem ser analisadas de forma isolada. A prova social ¢, portanto,
simultaneamente individual e coletiva. Individual porque € vivida e elaborada subjetivamente,
e coletiva porque € imposta por condigdes estruturais e contextuais que afetam amplos grupos
sociais.

Nesse sentido, Reis e Dayrell (2018, p88) descrevem a prova social como “um conjunto
de desafios estruturais e por isso comuns a todos os individuos de um coletivo, que por sua vez
percebem e respondem aos desafios de maneiras diversas". Tal defini¢cdo permite compreender
que, embora jovens compartilhem um mesmo contexto histérico, como o da pandemia de covid-
19, e enfrentem provas similares, suas respostas, estratégias e modos de elaboracdo sdo
marcadamente distintos, revelando suas trajetorias singulares.

Entre as provas sociais frequentemente enfrentadas por jovens brasileiros, destacam-se
questdes como desigualdade de oportunidades, exigéncias contraditorias entre formagdo e
inser¢ao no mundo do trabalho, estigmas sociais associados a juventude periférica, entre outras.
No caso dos estudantes—trabalhadores do ensino médio noturno, esses desafios adquirem
contornos ainda mais especificos, sobretudo quando observados sob a lente da pandemia de
covid-19.

Ao ouvir e analisar as falas de jovens estudantes-trabalhadores que vivenciaram a
pandemia em Manaus, percebe-se a presenca marcante de desafios estruturais que,
possivelmente, ja faziam parte de suas vidas antes do contexto pandémico mas que foram
intensificados no decorrer da emergéncia sanitaria. Essas provas (Quadro 4) ndo sdo apenas
obstaculos pontuais, mas sim exigéncias estruturais que interpdem-se as suas trajetorias,

exigindo respostas, reajustes e suportes diversos para que se possa prosseguir.
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Quadro 4: Provas sociais enfrentadas por jovens estudantes-trabalhadores durante a pandemia em Manaus

Provas sociais Definicio Frequéncia

Desafios relacionados ao acompanhamento das aulas
ministradas durante o periodo de isolamento social:
Dificuldade de adaptacdo | dificuldade de aprendizagem, falta de motivagao, falta de
ao modelo remoto interacdo com professores e colegas, falta de estrutura
para estudos em casa, falta de acesso a recursos
tecnologicos, e/ou falta de acompanhamento da escola.

94,7%

Desafios relacionados ao acumulo de papeis: pressdao
social e familiar por responsabilidade financeira, cansago 89,4%
fisico e mental e/ou carga horaria de trabalho extensa.

Conciliar trabalho e
estudos

Histérico de reprovagdes,
abandono ou evasio
escolar

Desafios relacionados a defasagem na aprendizagem

. e € 47,3%
devido a vivéncias no ensino fundamental. i

Desafios relacionados ao acesso a tratamentos médicos
Problemas de satde e/ou internagdes dos estudantes ou obitos de familiares 10,5%
por covid-19, impactando a organizagdo familiar.

Fonte: elaborado pela autora, com base na coleta de dados realizada.

O Quadro 4 apresenta as principais provas identificadas nas entrevistas, bem como a
frequéncia com que foram mencionadas pelos participantes. Embora os problemas de satde
decorrentes da infec¢do por covid-19 constituam um aspecto relevante, com implicagdes
importantes para a permanéncia escolar, optou-se por ndo aprofundar sua analise neste
momento, dado que esse tema ja foi discutido nos capitulos anteriores, dedicados as
especificidades da pandemia.

Assim, as segOes seguintes se concentram na analise e discussdo das demais provas
sociais que emergiram com maior énfase nos relatos dos jovens: dificuldades de adaptagdo ao
ensino remoto, conciliacdo entre trabalho e estudos e historico de reprovacdes, abandono ou
evasdo escolar. Cada uma dessas provas sera examinada a luz da teoria das provas sociais,

considerando os modos como foram subjetivamente vividas.

4.1.1. Dificuldade de adaptacao ao modelo remoto: a adesdo de jovens-estudantes trabalhadores

aos diferentes formatos de ensino no decorrer da pandemia

Embora a SEDUC/AM tenha divulgado, ainda em 2020, os resultados de uma pesquisa
de satisfagdo com pais/responsaveis e profissionais da educacdo, no contexto do Plano de

Retorno as Aulas Presenciais (Amazonas, 2020a), os dados apresentados nao necessariamente
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ddo conta de refletir a experiéncia real de adesio dos estudantes?’ ao ensino remoto, tampouco
as formas de acompanhamento efetivo realizado por professores e equipes gestoras. Essa
limitagao se acentua no caso de jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno, cujas
rotinas, marcadas por sobrecarga de responsabilidades e vulnerabilidades materiais, colocam-
nos em posicao especialmente sensivel diante das exigéncias de reorganizacdo da vida escolar
provocadas pela pandemia.

Como mencionado, a oferta do ensino na rede publica estadual do Amazonas, durante a
pandemia, foi marcada por alternancias no formato de aulas remotas, hibridas e presenciais,
sendo que o primeiro e o segundo formato foram vivenciados duas vezes cada um, em anos
letivos distintos. Imagina-se que, a cada alteragdo no formato do ensino, era demandada nova
adaptacdo a estudantes e a profissionais da educa¢do, impondo um conjunto de provas sociais
que diziam respeito a capacidade de lidar com transformagdes na organizacao da vida escolar,
doméstica e profissional.

Nesse sentido, durante as entrevistas realizadas nas Escolas Leste e Sul, os jovens foram
questionados quanto ao acompanhamento das aulas oferecidas nos distintos formatos. Em seus
relatos, ficaram evidentes os desafios a adesdo ao Programa “Aula em Casa”, os quais foram
citados pela maior parte dos entrevistados (94,7%): dificuldade de aprendizagem, devido a
diferenca entre o ritmo da ministracdo das aulas presenciais e das aulas remotas; falta de
motivacdo, diante das incertezas quanto ao tempo em que as aulas deveriam permanecer no
formato remoto; falta de interagdo com professores e colegas, dificultando o esclarecimento de
duvidas e a troca de informacdes; falta de estrutura para estudos em casa, principalmente em
meio a familias numerosas e de baixa renda; falta de acesso a recursos tecnologicos como
televisdo ou celular com acesso a internet ou falta de familiaridade com o uso de recursos
tecnologicos; e falta de acompanhamento da escola, em especial, nos casos de jovens que
relataram terem ficado sem celular durante a pandemia, impossibilitando o acesso ao grupo de
mensagens da escola.

Dentre os dezenove estudantes entrevistados, apenas um relatou ter acompanhado todas
as aulas remotas em 2020 e 2021. Trata-se de Bernardo, de 22 anos, que trabalha fazendo bicos,
e afirmou ter acompanhado todas as aulas pela internet e, ainda, ter mantido contato direto com

os professores, realizando e entregando todas as atividades propostas por eles.

27 Conforme Oliveira, Carvalho e Dolzane (2022, p.176), “em Manaus, o Projeto Aula em Casa alcangou cerca de 88% e 94%
dos estudantes matriculados na rede estadual de ensino nos anos de 2020 e 2021, respectivamente, considerando as respostas
ao link de formulario Google aplicado pela Secretaria de Educacdo e Desporto no periodo das atividades remotas”. Porém, ndo
foram encontrados registros oficiais da Secretaria quanto a estes percentuais.
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Porém, ainda assim, Bernardo confessou que nao foi facil atingir seu objetivo, por causa
do ambiente familiar, segundo ele, “muito agitado e barulhento”, dificultando a aprendizagem.
Para ele, apesar de o ambiente escolar ser, muitas vezes, agitado também, com a figura do
professor como autoridade, torna-se muito mais facil de estudar. Nesse sentido, transformar o
espaco doméstico em um ambiente propicio a aprendizagem configurou-se como uma prova
cotidiana para ele e para outros jovens em situagdo semelhante.

O impacto da auséncia do professor como mediador do processo de aprendizagem
também ¢ evidenciado em outros relatos. Artur, por exemplo, aponta a diferenca de ritmo entre
os dois formatos: “a explicacdo era rapida... ela explicava, mas ndo tem didlogo com o proprio
aluno, ai, tipo, se eu ndo entendi, ndo tem como perguntar de novo”. Sua fala explicita a
frustragao com a impossibilidade de interagcdes espontaneas e esclarecedoras, tipicas do ensino
presencial.

No mesmo sentido, Carla destaca que, durante as aulas remotas, se o estudante ndo
entendeu “tem que dar teu jeito, vamos dizer assim, porque ndo tem um professor ali presente,
pra te explicar direitinho. [...] Porque, querendo ou ndo, o professor ajuda muito o aluno dele.”
Nas perspectivas de Artur e Carla, o fato de nao ter o professor por perto para tirar as davidas
pode ser muito prejudicial ao aprendizado ou mesmo um fator capaz de contribuir para a
desmotivacao.

Esses relatos reforcam a compreensao de que a dificuldade de adaptacdao ao modelo
remoto nao se restringe a aspectos técnicos ou logisticos. Trata-se de uma prova complexa, que
articula elementos materiais, emocionais, sociais e pedagdgicos, atravessando condigdes de
vida dos estudantes e impactando diretamente sua permanéncia na escola.

Corroborando as falas de Bernardo, Carla e Artur, destaca-se a percep¢do de Souza
(2016, p36) de que “os professores ainda sdo referéncias para a motivagdo do aluno,
influenciando no sentido da escola para 0 mesmo e na sua postura mediante os estudos”. Essa
relagdo entre presenca docente e engajamento estudantil aparece também na fala de Elias, ao
expressar sobre a diferenca entre a aula presencial e a transmitida pela televisdo: “vou ser
sincero, eu creio que pela aten¢ao do professor, quando ele estd dando aula pra ti... tu td vendo
o professor! Quando ¢ na televisdo, ¢ como assistir qualquer outro programa, tu vai deixar 14 a
televisdo de lado, e vai fazer outras coisas”.

A fala de Elias ilustra bem como, na auséncia de mediagdes eficazes, o ensino remoto
perde seu sentido e sua centralidade no cotidiano dos jovens, tornando-se apenas mais uma
atividade entre tantas outras disputando sua atencdo. Trata-se, portanto, de uma prova social

marcada pela descontinuidade de vinculos escolares, pela desestruturagao dos tempos e espagos
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de estudo, e pela exigéncia de reorganizacgdo subjetiva frente a um modelo de ensino que ndo
considerava suas condigdes materiais, emocionais ¢ simbdlicas.

De forma complementar, na opinido de Jéssica, muitos estudantes s participaram, de
alguma forma, durante as aulas remotas, para nao serem prejudicados mais adiante, como se
fosse apenas para cumprir um rito: “na remota, a gente sé faz por fazer, pesquisa alguma coisa,
manda, e € s0 isso” . A fala de Jéssica tem uma intima relagdo com a percepcao de professores
do ensino médio noturno, descrita por Souza (2016), ao relatarem sobre o comportamento dos
estudantes como sendo sé “para fazer nimero”.

Quando a jovem confessa ter feito atividades apenas por fazer, ela revela que,
possivelmente, seu comprometimento ¢ muito mais com a possibilidade de manter o vinculo
com a escola, no intuito de obter um diploma, do que com a necessidade de aprender os
contetidos ministrados, o que pode nos oferecer pistas sobre a motivagdo de alguns jovens para
permanecerem estudando, apesar dos desafios impostos pela pandemia. Nesse sentido, a fala
de Jéssica pode ser interpretada como uma manifestagdo de uma prova social imposta por um
sistema escolar que exige dos jovens uma presenca e uma participagdo minima, mesmo sem
garantir condicdes reais de aprendizado. Exigéncia essa que, como destaca Martuccelli (2007),
implica uma prova vivida de maneira singular por cada individuo, embora referida a um
contexto comum.

Ainda sobre a fala de Jéssica, nota-se que ela ndo faz referéncia as aulas disponiveis
nos canais de TV e na internet, subentendendo-se que seu contato maior foi com os professores,
por meio de aplicativos de mensagens como previsto desde a Resolucao n°30/2020 (Amazonas,
2020c) do CEE/AM e da Portaria GS n°311/2020 (Amazonas, 2020d). Essa realidade também

foi citada por Ingrid, de forma mais detalhada:

Nao assisti tanto as aulas pela TV. Era o professor mesmo que chegava e passava os
assuntos 1a no grupo. Eles mandavam em texto, explicando, depois mandavam os
exercicios pra gente fazer. A gente pegava, fazia no caderno, batia um print e mandava
pra eles avaliarem.

Esses relatos revelam que o contato com os profissionais da educacao, no lugar de ser
um recurso complementar as aulas teodricas, representou, para alguns estudantes, um recurso
alternativo, ou seja, ao invés de acompanhar as aulas pelas plataformas digitais, alguns
estudantes limitaram-se, por escolha ou por outras circunstancias ndo especificadas, ao estudo
de materiais enviados pelos professores, e realizacao de atividades.

Contudo, na analise das falas dos participantes da pesquisa, chama a atencao o fato de
sete, dentre os dezenove entrevistados, relatarem ndo ter tido acesso as aulas ou ao grupo de

mensagem da escola, durante a maior parte das aulas remotas, devido a falta de aparelho celular
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com internet ou por, na falta deste, terem que compartilhar o uso da televisdo com outros
moradores da residéncia, inviabilizando o acompanhamento adequado das aulas.

Tal aspecto evidenciado pelos jovens confirma a afirmacao de Silva et al. (2023, p6),
de que “o desigual acesso a internet e aos recursos tecnologicos, com recortes decisivos de
classe, raga e etnia, género e localizagdo geografica, desenhou experiéncias diversificadas ao
longo dos anos letivos de 2020 e de 2021”. Em um mundo moderno e globalizado, para muitos,
pode ser impensavel um dia a dia sem as facilidades que recursos tecnologicos, como aparelhos
celulares com internet, por exemplo, podem oferecer. Porém, essa ainda ¢ a realidade de muitas
familias, especialmente em regides periféricas e em contextos de vulnerabilidade social.

Diante dessa constatagdo, ¢ importante reafirmar que a pandemia apenas intensificou as
desigualdades ja existentes. Nesse sentido, Lopes (2021) aponta importantes questdes
associadas ao quadro social amazonense no periodo pandémico: o genocidio, tanto em cenarios
urbanos quanto em comunidades tradicionais; a ampliacdo de vulnerabilidades de diversas
ordens; as dificuldades de deslocamento para recebimento do auxilio emergencial; o aumento
da violéncia contra mulheres e criangas; a sobrecarga para as mulheres no trabalho, nos afazeres
domésticos e nos cuidados dos filhos; as limitacdes no acesso a internet para a garantia da
continuidade dos estudos; ¢ a saida da escola de criangas ¢ jovens.

Esses elementos, quando lidos a luz da teoria das provas sociais, refor¢gam a ideia de
que a experiéncia da pandemia impOs aos jovens estudantes-trabalhadores um conjunto
complexo de provas interligadas, exigéncias relacionadas nao apenas ao desempenho escolar,
mas a sua permanéncia nas estruturas sociais fundamentais (familia, escola, trabalho),
exigéncias que desafiaram sua agéncia e mobilizaram diferentes suportes para que pudessem
seguir em frente.

Além disso, deve-se considerar que o fato de um estudante, independente de sua classe
social, possuir determinado recurso tecnoldgico, ndo garante, automaticamente, que ele saiba
como utiliza-lo para a realizagdo de atividades académicas (Jiménez; Elias, 2021). Nesse

sentido, Oliveira, Carvalho e Dolzane (2022, p177) destacam que:

Embora a SEDUC/AM tenha disponibilizado aulas teoricas nas diversas midias, o refor¢o com
os estudantes por meio da mediagdo on-line ndo foi eficaz em sua totalidade. [...] No periodo
pré-pandemia, a dificuldade de acesso a informagéo era mascarada pelo movimento das redes
sociais, como Facebook, Instagram e etc., pois 0 mesmo estudante engajado nas redes sociais
demonstrava dificuldade em pesquisas nos sites de buscas e na curadoria de informagdes
académicas. O desenvolvimento da competéncia digital ndo pode ser negligenciado pela escola,
tendo a escola papel fundamental no processo de letramento digital.

Assim, subentende-se que € possivel que assistir as videoaulas, ler os livros digitais, ou

acessar outros recursos didaticos, fazer e entregar as atividades propostas pode ter sido mais
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um desafio mesmo para aqueles estudantes que possuiam os recursos tecnologicos para
manterem contato com os professores por meio de aplicativos de mensagens.

Diante do relato dos participantes, nota-se que, apesar de nenhum dos jovens ter
declarado que nunca acompanhou ao Programa “Aula em Casa” - o que transmite a falsa
impressao de que todos os entrevistados aderiram ao Programa -, a maior parte deles confessou
ter acompanhado muito pouco, tanto das aulas disponibilizadas por meio da televisdo ou da
internet, quanto do contato com os professores via aplicativos de mensagem, tendo uma melhor
adesdo ao formato hibrido ou presencial.

Ao se referir as aulas hibridas, Artur disparou: “nesse periodo, eu nao faltei. Eu saia um
pouco mais cedo... como eu trabalho com o meu pai, eu saia um pouco cedo e vinha pra aula”.
Otavio também afirmou: “as vezes, eu até conseguia acompanhar online, mas ndo era sempre.
Mas, quando era presencialmente, eu sempre aparecia”.

No mesmo sentido, observa-se na fala de Bernardo certa satisfagao ao relatar seu retorno
as aulas alternadas, nos dias em que aconteciam de forma presencial: “quando voltou um pouco
ao presencial, tipo, comecei a vim todo dia, entdo foi melhor assim. Eu achei melhor. Ai, eu
vim todo santo dia. E quando voltou a ser normal, ficou melhor ainda!”

Esse retorno ¢ associado a uma melhora na experiéncia escolar, o que, em certa medida,
pode ser interpretado como uma critica a0 modelo remoto ou ao formato hibrido adotado.
Ingrid, por exemplo, comenta: “isso de ser um dia sim, um dia ndo, quebrou bastante o
aprendizado.” Para ela, disciplinas como matematica e quimica foram particularmente
prejudicadas nesse formato.

Ainda assim, por meio da fala de alguns estudantes, pode-se perceber que nem tudo
foram flores no retorno ao presencial, ou seja, ndo bastou voltar para a sala de aula para que
tudo, magicamente, fosse resolvido. Principalmente, com relagdo aqueles conteudos que foram
ministrados durante o periodo de aulas remotas, ndo acompanhadas apropriadamente por eles,
como ja mencionado ao tratar sobre o resultado da AVAM 2020. Esse aspecto fica bastante
claro na fala de Raquel: “Vou ser bem sincera aqui. Tem algumas matérias que eu tenho uma
complicacdo... como: exatas, eu sou de boas. Mas, eu nao aprendi direito no primeiro ano, € ai,
eu acabo nao sendo tao boa assim né? Prejudicou mais.”

E importante ressaltar que, apesar da categorizagio realizada em relacdo as falas dos
participantes, muitas das vezes, as falas fazem referéncia a aspectos que se entrelacam, como
no caso de Tuane que, além de ndo ter recursos tecnologicos proprios, teve dificuldade de

conciliar os estudos com as exigéncias do trabalho:
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Eu, praticamente, acompanhei muito pouco. Muito pouco mesmo. E que, tipo assim,
quando eu tinha folga, era o dia que eu mais procurava saber de alguma coisa...
pegava as atividades com os colegas. E, as vezes, acho que, no maximo, umas 5 vezes,
eu consegui acompanhar pela TV. Das outras, sempre foi pelo Youtube. Mesmo
assim, era raro porque, a gente s6 tem um computador em casa, que ¢ um notebook
né? Ai, ele ¢ da minha irma. Entdo, a gente tinha que compartilhar, igual compartilha
a TV. Ficava um pouco dificil de usar. Nesse tempo, era mais ou menos uma vez por
semana que eu conseguia usar e fazer o que tinha pra fazer.

A fala de Tuane revela como a vivéncia das provas sociais durante o ensino remoto
envolveu ndo apenas o acesso precario a recursos tecnoldgicos, mas também as exigéncias de
organizac¢do do tempo e conciliagdo de responsabilidades, desafios que exigiram estratégias de
superacao constantemente reinventadas pelos jovens, com ou sem apoio direto da escola.

A anélise das experiéncias dos jovens estudantes-trabalhadores durante a pandemia
revelou que a adaptagdo ao ensino remoto representou apenas uma das provas enfrentadas por
esse grupo. Para muitos deles, o maior desafio ndo foi apenas acessar os conteudos escolares
ou manter-se conectados com a escola, mas conciliar as exigéncias do trabalho com os
compromissos escolares em um contexto de incertezas e vulnerabilidades ampliadas.

A necessidade de contribuir com a renda familiar, aliada a sobrecarga imposta pela
rotina de trabalho, tornou a permanéncia na escola ainda mais dificil. Nesse cenario, tempo e
energia, recursos ja escassos na vida de muitos estudantes do ensino médio noturno, tornaram-
se ainda mais limitados, exigindo esforcos adicionais para que esses jovens mantivessem, de
alguma forma, o vinculo com a educagado formal.

Como se vera adiante, os relatos indicam que a pandemia intensificou dilemas
cotidianos ja vividos por esses sujeitos, tornando mais evidente a auséncia de politicas publicas
voltadas ao suporte efetivo de quem precisa equilibrar trabalho e estudo para garantir sua

propria sobrevivéncia e a de sua familia.

4.1.2 Conciliar trabalho e estudos: os jovens, a escola € 0 mercado de trabalho

Para os jovens estudantes do ensino médio noturno, a experiéncia escolar ¢ marcada por
um contexto de multiplas exigéncias e responsabilidades. A escola, longe de ocupar um lugar
central exclusivo em suas rotinas, disputa espagco com o trabalho, com as demandas familiares
e com os proprios desafios da juventude. A pandemia de covid-19, ao reconfigurar as dindmicas
de ensino e aprofundar desigualdades sociais, evidenciou ainda mais a sobreposi¢ao de tarefas
que esses jovens precisam administrar diariamente.

A luz da teoria de Martuccelli (2007), o trabalho aparece como uma das principais

provas enfrentadas por esses sujeitos. Trata-se de uma exigéncia social que impde esforgos de
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adaptacao, resisténcia e, muitas vezes, renincia, especialmente quando entra em conflito com
o ideal de permanéncia e sucesso escolar. Como o autor aponta, as provas nao se impdem apenas
como obstaculos, mas como experiéncias formativas que exigem posicionamentos, reagoes €
reinvencoes.

Assim como Tuane, grande parte dos entrevistados relatou a dificuldade em conciliar
os estudos com o trabalho. Sabe-se que essa ¢ uma realidade ja vivenciada por muitos fora do
contexto pandémico, tornando-se acentuada nesse momento. Até porque, como apontado por
Sodré (2020), diante da necessidade de preservacao de pessoas com a saide mais debilitada,
para que ndo se expusessem ao virus, as pessoas mais jovens assumiram com maior intensidade
os postos de trabalho existentes, ainda que com direitos desprotegidos, com o intuito de garantir
o sustento familiar.

Nas palavras de Corrochano e Tardbola (2023, p7), “a crise econdmica amplificou a
necessidade e o desejo de trabalhar para enfrentar o desafio do proprio sustento ou de apoio
familiar”. As jornadas extensas de trabalho, o cansago ¢ a falta de tempo para se dedicar aos
estudos ja eram fatores presentes no cotidiano de jovens estudantes-trabalhadores antes da
pandemia, porém, associado a eles, agora, os jovens precisaram adaptar-se a nova rotina.

Esse aspecto fica evidente, por exemplo, na fala de Natalia: “eu ndo conseguia conciliar
muito... a escola passava muito trabalho, era trabalho, trabalho, trabalho! Ai, tinha vezes que
eu nao conseguia fazer todos os trabalhos. Eu até tentava fazer 14 no meu trabalho, mas 14 era
muito puxado, as vezes, ndo dava”. Em sentido similar, Leandro acrescenta: “a noite, eu
chegava cansado, entdo, eu tinha que dormir para acordar no outro dia... ndo dava tempo. Vim
acompanhar apenas quando ja estava s6 no presencial”. Na fala de Leandro, percebe-se que,
entre estudar e trabalhar, durante a maior parte do tempo no periodo pandémico, ele priorizou
o trabalho.

Para compreender com maior profundidade a vivéncia desses jovens, ¢ necessario
recorrer ao debate acerca da pluralidade das juventudes e de sua insercdo no mercado de
trabalho, o qual, embora muito necessario, € recente. Para Corrochano e Abramo (2016), o olhar
especifico para a condi¢do dos jovens no universo do trabalho ¢ um problema politico, que
exige respostas por parte do Estado, fazendo parte de uma construgdo social historicamente
negligenciada. Trata-se de um dilema cotidiano, que tensiona os sentidos atribuidos a
escolarizagdo e convoca os sujeitos a constantes negociagdes entre o presente e o futuro.

Por muito tempo, no Brasil, as a¢des relativas ao trabalho e a juventude giravam em
torno da luta pela erradicacdo do trabalho infantil, justamente devido a representagdo desse

publico estar muito vinculada a figura de criangas e adolescentes, como ja citado anteriormente.
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Apesar de ser um tema relevante, e que precisa continuar sendo debatido, € preciso reconhecer
que, mesmo coibindo o trabalho de pessoas até certa idade, os direitos de inser¢cdo ao mercado
de trabalho de pessoas que atingiram a idade legal para trabalhar ndo eram garantidos até
entdo”s.

De acordo com Corrochano ¢ Abramo (2016), ainda na década de 90, a partir do
aumento nos indices de desemprego juvenil, a questdo do suporte a inser¢do ao mercado de
trabalho, especialmente, para determinados grupos, como pobres, negros, moradores de
periferias urbanas e mulheres, comegou a ganhar maior centralidade. Assim, a Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) passou a incorporar o tema juventude ao trabalho decente.

O termo trabalho decente se refere ao “trabalho produtivo e adequadamente
remunerado, exercido em condi¢des de liberdade, equidade e seguranga, capaz de garantir uma
vida digna” (Brasil, 2011, p10). Sendo assim, a OIT baseou-se em quatro pilares: respeito as
normas internacionais do trabalho, em especial aos principios e direitos fundamentais do
trabalho (liberdade sindical e reconhecimento do direito de negociagado coletiva; elimina¢do do
trabalho forcado; aboli¢do efetiva do trabalho infantil; elimina¢ao de todas as formas de
discriminacdo em matéria de emprego e ocupacdo); promoc¢do do emprego de qualidade;
extensdo da protecao social; e didlogo social.

Com base nessas diretrizes, no inicio dos anos 2000, o governo brasileiro implementou
o Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE), o qual se configurou como
uma das primeiras medidas do entdo presidente, Luiz Indcio Lula da Silva, no campo da
juventude. Além de promover a geracdo de postos de trabalho para jovens, o Programa,
instituido pela Lei n° 10.748, teve como objetivo preparar este publico para a inser¢do no
mercado (Brasil, 2003).

O PNPE era destinado aos jovens entre 16 e 24 anos, os quais estivessem
desempregados, e que atendessem aos seguintes requisitos: nao ter vinculo empregaticio formal
anterior; ser membro de familia com renda per capita de até meio salario minimo; estar
matriculado e frequentando o ensino fundamental, médio ou cursos de educagdo de jovens e

adultos. A proposta, portanto, partia do reconhecimento da necessidade de articular trabalho e

28 De acordo com Silva (2023, p.23), “o desemprego juvenil esta relacionado ao problema da desestruturagdo do
mercado de trabalho iniciada na década de 80 e aprofundada na década de 90. Desse modo, a partir da década de
80 as elevadas taxas de desemprego, a perda da participagdo relativa dos empregos assalariados no total da
ocupacao (desassalariamento) e a geracao de postos de trabalho precérios foram sintomas do desemprego juvenil”.
Ou seja, o que se debate, ao falar do desemprego juvenil, ndo é uma questdo de inatividade produtiva deste publico,
mas aspectos relacionados as condigdes do trabalho desempenhado por ele.



104

escolarizagdo, o que dialoga com as experiéncias de jovens como Tuane e Natalia, que tentavam
manter-se na escola ao mesmo tempo em que contribuiam para o sustento familiar.

No final da primeira década dos anos 2000, entre 2009 e 2011, segundo Corrochano e
Abramo (2016, p112), iniciou-se um intenso debate, no ambito do Subcomité de Trabalho
Decente para a Juventude, resultando na criagdo da Agenda Nacional de Trabalho Decente para

a Juventude, tendo como referéncia os quatro pilares estabelecidos pela OIT, além da:

meta estabelecida pela Agenda Hemisférica do Trabalho Decente (AHTD), de reduzir
pela metade, até 2015, nas Américas, o nimero de jovens que, em 2006, ndo estavam
estudando nem ocupados no mercado de trabalho. A partir do estabelecimento desses
compromissos, iniciou-se, em 2008, uma discussdo entre a OIT, o Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE) e a recém-criada Secretaria Nacional da Juventude (SNJ)
da Presidéncia da Republica, pautada pela necessidade de um olhar especifico para a
juventude na discussdo sobre o trabalho decente.

No texto da ANTDJ, ¢ feita referéncia ao PNPE, apontando que o Programa teve sua
vigéncia encerrada em 2007, passando a promover apenas agdes de qualificacdo profissional.
De acordo com a Agenda, o encerramento deu-se, provavelmente, devido a fatores como: a
baixa qualifica¢do dos jovens que se inscreviam, o que dificultava sua contratacdo, mesmo com
oferta de subsidio; as dificuldades que as empresas enfrentavam para a contratagao de um jovem
do programa, por causa da falta de mecanismos operacionais adequados; e outras questdes
burocraticas como os percal¢gos das empresas para obter a documentacao obtida (Brasil, 2011).

Dessa forma, nota-se que as agdes governamentais passaram a visar o estimulo a
elevacdo da escolaridade e a promog¢do da qualificacdo profissional, como por meio do
Programa Nacional de Inclusao de Jovens (ProJovem), instituido em 2005 e, posteriormente,
substituido pelo Programa Integrado da Juventude (Lein® 11.629 - Brasil, 2008), o qual unificou
diversos programas existentes - Projovem Adolescente/ Servigo Socioeducativo, Projovem
Urbano; Projovem Campo/ Saberes da Terra; e Projovem Trabalhador - e ampliou a faixa etaria,
destinando-se a jovens de 15 a 29 anos.

Outro dispositivo que representa um esforco do governo federal em busca da promogao
do trabalho decente a juventude ¢ o Plano Nacional de Emprego e Trabalho Decente, elaborado
em 2010 pelo Ministério do Trabalho e Emprego, funcionando como um instrumento de
operacionalizacdo da ANTDIJ, por meio do qual, foram eleitas trés prioridades: gerar mais e
melhores empregos, com igualdade de oportunidades e de tratamento; erradicar o trabalho
escravo e eliminar o trabalho infantil, em especial, em suas piores formas; e fortalecer os atores
tripartites, nos ambitos federal, estadual e municipal, e o didlogo social como um instrumento

de governabilidade democrética.
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Ainda assim, ¢ preciso admitir que existe uma grande lacuna, uma falta de articulacao,
entre os programas que visam estimular a continuidade da escolariza¢do, como os que fazem
parte do Programa Integrado da Juventude e os programas de incentivo a geragdo de empregos
conforme os requisitos para serem considerados trabalho decente, o que abre muitas brechas
para que pessoas em fase de escolarizagdo submetam-se a trabalhos informais.

Na pratica, como revelam os dados da pesquisa, a auséncia de articulagdo entre essas
politicas resulta em uma precarizagao das experiéncias juvenis no mundo do trabalho. A maioria
dos jovens entrevistados encontra-se em ocupacdes informais ou com vinculos frageis,
precisando adaptar-se a uma rotina extenuante que compromete seu desempenho e engajamento
escolar. Apenas uma das participantes (Jéssica) mencionou estar inserida no programa Jovem
Aprendiz, o que evidencia o acesso restrito a politicas publicas de trabalho protegido e
qualificado para essa populagao.

No contexto da cidade de Manaus, de acordo com Silva (2023), os programas e projetos
voltados a formacao e a inser¢do do jovem no mundo do trabalho sdo vinculados a Secretaria
Municipal de Trabalho, Empreendedorismo e Inovacdo (SEMTEPI). De acordo com o autor,
as a¢des nao sdo exclusivas para a juventude, alcancando resultados incipientes com relagdo a
esse publico.

Os dados desta pesquisa reforcam esse diagnostico: dentre os 15 jovens que mencionaram
estar exercendo alguma atividade laboral no momento da entrevista, 11 declararam realizar
trabalho desprotegido. Assim, a0 mesmo tempo em que se questiona a efetividade e o alcance
da materialidade de tais politicas, destaca-se a necessidade de compreender de que forma torna-
se possivel aos jovens conciliar suas jornadas de trabalho e estudos, além dos desafios pessoais,
decorrentes da vida familiar.

A luz da teoria de Martuccelli (2007), os relatos dos jovens indicam que a conciliagio
entre estudo e trabalho constitui uma prova complexa, que exige um esfor¢co continuo de
organizagao e resisténcia. Embora alguns programas puiblicos tenham tentado responder a essa
realidade, suas falhas de implementacao e descontinuidades revelam um suporte incompleto,
que acaba recaindo sobre os proprios individuos e suas familias, exatamente como apontado
nas trajetorias de Tuane, Leandro e Natalia.

Além disso, de acordo com Franzoi et al. (2019), tem sido cada vez mais comum, no
mercado de trabalho, a demissdo de trabalhadores de postos formais de trabalhos, e a
readmissdo, através da terceirizacdo, sem os mesmos direitos e garantias, o que também
contribui com a precarizac¢ao do trabalho, e transmite a sensacao de que esse € o tipo normal ou

ideal, ainda que inegavelmente marcado pela exploragao.
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Essa dindmica se articula com o que Silva Filho, Aratjo e Costa (2020, p20) descrevem
como um processo de naturalizagdo da ldégica capitalista de flexibilizagdo da formagao,
fomentada por “transformacdes politicas sociais e econOmicas, privatizagdes €
desregulamentacdo com repercussao direta no ensino médio”. Nesse cenario, a formagao
educacional passa a ser modelada pelos interesses do mercado, perdendo sua dimensdo critica
e cidada.

A flexibilizagdo da formagdo, desprovida de criticidade, confirma-se como estando a
servico do capital, tornando os jovens mais suscetiveis a serem moldados as necessidades das
empresas que, mesmo oferecendo postos de trabalho precarizados, figuram no imaginario dos
jovens como sendo uma tdbua de salvagdo mediante a situagdo econdmica e educacional
(Matos, 2013).

Na vida, todos desempenham diversos papeis: filho(a), pai(mae), conjuge, amigo(a),
trabalhador(a), entre outras. Com os jovens estudantes-trabalhadores, ndo ¢ diferente. Ha4 uma
série de compromissos que nao deixam de existir e que, por isso, ndo podem ficar de stand by
até que seja possivel alcangar o objetivo de concluir o ensino médio, entdo, compreende-se que
a jornada, muitas vezes, ¢ mais do que dupla.

Além do mais, entende-se que, para alguns, a conclusdo do ensino médio, em termos de
trajetoria académica, pode ndo representar o fim da linha, mas apenas mais uma barreira a ser
superada, em direcao ao ensino técnico ou superior, visando conquistar melhores posi¢des de
trabalho.

Conforme Silva Filho, Aratjo e Costa (2020), para a maioria dos estudantes-
trabalhadores, ha um abismo entre os objetivos da vida escolar e a vida profissional, ou seja, as
atividades laborais que realizam enquanto estudam estdo muito distantes daquilo que desejam
realmente realizar ou realizam profissionalmente e, por isso, podem se sentir insatisfeitos, tanto
com a escola quanto com o trabalho.

Isso porque, em geral, por causa da baixa qualificacdo, aliada a outros fatores ja
mencionados, como a efetividade de politicas de inser¢do, os jovens acabam por realizar
trabalhos precarizados, provisorios, simples, pouco produtivos e de baixa remuneracdo e,
consequentemente, sem a garantia de direitos trabalhistas. Conforme Silva (2023), essa ¢ a
realidade da maior parte dos jovens da periferia de Manaus.

Ainda segundo Silva (2023, p28), outro motivo para a expansdao do mercado informal ¢
que grande parte das oportunidades de emprego formal ofertadas atualmente sdo para “jornadas
de trabalho incompativeis com os horarios de estudos nas escolas ou faculdades, levando o

jovem a decidir entre mudanca de turno, trancamento de matricula ou desisténcia dos estudos”.
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Isso €, o autor sugere que paradoxalmente, o trabalho informal parece trazer menos
dificuldades para a permanéncia dos trabalhadores na escola. A fala de Artur, que trabalha
fazendo bicos, ilustra o posicionamento de Silva, sugerindo que o trabalho informal o permite
maior flexibilidade na jornada de trabalho, quando necessario: “Nao atrapalha, mas s6 que eu
tenho consciéncia disso também, né? Porque eu preciso do dinheiro, entdo, eu vou até o horario
que posso”.

A declaragao revela a consciéncia de um limite auto imposto, guiado nao apenas pela
necessidade financeira, mas também pela importancia atribuida a permanéncia escolar. No
entanto, ¢ fundamental refor¢ar que o trabalho informal ndo deve ser entendido como solugao
para garantir o direito a educagdo, uma vez que priva o jovem de direitos basicos € o mantém
em posicao de vulnerabilidade.

Percebe-se, entdo, um ciclo vicioso: pessoas com baixa qualificagdo se submetem a
exploragdo e, pelo fato de serem exploradas, ndo encontram forcas para melhorar sua
qualificacdo, optando, muitas vezes, por desistir da escolarizagdo. Se ndo houver qualquer
interrupcao, por meio de politicas e praticas educativas adequadas a realidade desses
trabalhadores, ndo serd possivel esperar algo diferente dos altos indices de reprovagoes,
abandono ou evasdo escolar entre esse publico, em geral, advindo das camadas mais populares.

A luz da teoria das provas sociais, esse ciclo evidencia como a precarizagio do trabalho
se configura como uma prova central enfrentada pelos jovens. A auséncia de suportes
articulados entre escola, familia, politicas publicas e mundo do trabalho intensifica o peso
individual da prova, exigindo dos jovens um esfor¢o continuo de resisténcia, gestdo do tempo
e reinvencao cotidiana, como revelado nas falas de Artur, Tuane, Leandro e Natalia.

Para Silva Filho, Aratjo e Costa (2020, p7), “quanto mais discutimos as propostas
relacionadas ao aluno-trabalhador, menores serdo nossas decepcdes € maiores nossas
conquistas de ir buscando um caminho mais promissor para a superacdo das imposi¢des do
capital”. O incentivo ao debate sobre a condicdo do estudante-trabalhador ¢, portanto,
fundamental. No entanto, € preciso estar atento para que o objetivo nao se encerre apenas nas
discussdes entre pessoas bem intencionadas, alheias a realidade, sem incluir a perspectiva dos
principais interessados: os proprios jovens. A escuta ativa de suas vozes e experiéncias deve
ser central na formulacao de politicas e praticas voltadas a esse publico.

O debate ¢ importante, e entende-se que representa um primeiro passo, mas dele devem
vir solugdes concretas para problemas reais, enfrentados por um publico que, para Silva Filho,
Aratjo e Costa (2020, p3), tem a condicdo de trabalhador como prioridade, “uma vez que o

contexto social que lhe ¢ tipico reafirma sua iminente necessidade de se manter na busca
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instantdnea pela remuneragdo que, mesmo de forma precaria, lhe permite construir
minimamente seu espago de existéncia”.

Assim, entende-se que, enquanto permanecer estudando € uma possibilidade, trabalhar
¢ uma necessidade vital. Tal necessidade foi mencionada pelos participantes da pesquisa, ao
relatarem o inicio de suas trajetorias profissionais, como mencionado por Elias: “Bom, eu fui -
trabalhar - porque minha mae me chamou e, também, porque eu também precisava ganhar um
dinheiro”.

Artur traz um relato semelhante: “Eu trabalho ha muito tempo, faz... desde meus 14. Eu
comecei a pensar, pensei, precisava do dinheiro, e para ajudar meu pai também, né? Porque ele
também trabalha nisso. Ai, comecei a trabalhar assim, com ele. Ai, eu fui ajudando, e até hoje
eu trabalho com ele”.

Nos relatos de Elias e Artur, nota-se que o motivo que os levou a comegar a trabalhar
esteve ligado a possibilidade de contribuir com a renda familiar, a pedido dos pais ou por uma
tomada de consciéncia de que esse seria o certo a fazer, provavelmente, diante de um contexto
de dificuldades financeiras vivenciadas pela familia.

Tais relatos vao ao encontro do que afirmam Abramo, Venturi e Corrochano (2020,
p526), de que existem “possibilidades e obliteracdes advindas de cada uma das dimensdes que
compdem a vida dos jovens: a escola, o trabalho e a vida familiar, todas afetadas pela conjuntura
econdmica e politica em que se desenvolvem”.

Diante de tais conjunturas, ndo ¢ rara a inser¢do precoce de jovens adolescentes no
mercado de trabalho, como ¢ possivel perceber na fala de Artur, que comegou a trabalhar aos
14 anos, auxiliando o pai em sua funcdo, exercida até hoje pelo estudante. Dentre os
participantes da pesquisa, outros jovens também relatam ter comecado a trabalhar muito cedo.
Nas palavras de Sandra: “desde quando eu me dei por gente que eu trabalho”.

Embora ndo tenha emergido nas falas dos jovens estudantes-trabalhadores participantes
desta pesquisa, existem outros motivos que podem contribuir para a necessidade de iniciar uma
jornada profissional mesmo antes da finalizacao dos estudos. Abramo, Venturi e Corrochano
(2020) citam, como exemplos, a ideia de aquisi¢cdo de experiéncia, como uma possibilidade de
vantagem competitiva diante dos demais, e outras alteracdes na dindmica familiar, como
casamento/divorcio, desemprego ou incapacidade de trabalhar dos progenitores, ou
paternidade/maternidade.

Independente do motivo principal que leva a necessidade de realizar alguma atividade
remunerada, percebe-se entre os estudantes entrevistados um grande sentido de urgéncia pela

busca de sustento e, a0 mesmo tempo, uma convic¢do de que estudar ou, pelo menos, concluir
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o ensino médio, ¢ um objetivo a ser perseguido. Essa dualidade entre a necessidade de trabalhar
e o desejo de estudar ndo se restringe aos participantes desta pesquisa, mas ¢ caracteristica de
muitos jovens das classes populares no Brasil.

No mesmo sentido, ha 20 anos, Sposito (2005, p16) ja alertava que “para os jovens
brasileiros, escola e trabalho sdo projetos que se superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas
de acordo com o momento do ciclo de vida e as condi¢des sociais que lhes permitam viver a
condig¢do juvenil”, isto €, embora parecam determinados a continuar levando a dupla jornada, ¢
possivel que, em determinados momentos, o foco esteja no trabalho, € ndo nos estudos, € o
inverso também se mostra verdadeiro.

Essa oscilagdo, analisada a luz da teoria das provas sociais, pode ser compreendida
como o resultado da constante negociacdo entre diferentes provas que os jovens enfrentam,
como a necessidade de se sustentar, a pressdo familiar, a exigéncia de concluir a educagdo
basica e a construgdo de um projeto de futuro. A forma como esses jovens mobilizam suportes,
ou auséncia deles, para lidar com tais provas revela tanto sua agéncia quanto os limites impostos
pelas estruturas sociais.

Ao serem questionados se o fato de estar trabalhando atrapalha a rotina de estudos, os
estudantes das escolas Leste e Sul apontaram algumas das principais dificuldades encontradas
por eles (Quadro 5).

Nas cinco falas destacadas, percebe-se que a opinido dos jovens € unanime sobre o fato
de que trabalhar atrapalha a continuidade dos estudos. Porém, eles apresentam motivos
diferentes para pensar dessa forma. Enquanto Fernando, Gabriel e Leandro se queixam da
jornada de trabalho extensa, que faz com que cheguem atrasados as aulas, Marcos destaca que
a natureza do trabalho que realiza, essencialmente fisico, faz com que, em alguns dias, ele seja

vencido pelo cansaco, faltando a aula.

Quadro 5: Opinides dos jovens sobre o desafio de conciliar estudos e trabalho

FATOR FRAGMENTO DO RELATO EM RESPOSTA A PERGUNTA:
NA SUA OPINIAO, TRABALHAR ATRAPALHA OS SEUS
PREPONDERANTE ESTUDOS?
Sim, porque, ainda mais... eu chegava, tipo, ja no horario de vim pra
escola. Ai eu ja ndo vinha, dizia: hoje eu ndo vou para aula! Mas eu ja
comecava a faltar um dia, faltava 2 dias, por ai vai... (Fernando)
JORNADA DE
TRABALHO Nao atrapalha tanto, mas, mesmo assim, ainda atrapalha um pouco. Tipo
EXTENSA assim, por causa da noite, porque o movimento ¢ mais & noite, né? As vezes
eu tenho que deixar de estudar e tipo assim, eu estudo e trabalho, e depois,
eu tenho que deixar de estudar para atender os clientes pra ndo deixar o pdo
de cada dia faltar na minha mesa, entendeu? Mas essa ¢ minha vida.
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(Gabriel)

Atrapalhava sim, muito. Eu tinha que estar na escola as 6 horas e,
raramente, eu conseguia chegar as 7, geralmente, era mais tarde. Se eu
pegasse um transito, entdo... ficava meio dificil. Mas, eu fazia o possivel
para chegar rapido... as vezes, eu pagava o Uber ou... ah, eu conversava
com eles 14, eu trouxe uma declaragdo: eu t6 trabalhando..., entdo eu vou
chegar nesse tal horario porque ¢ nesse horario que da. E ai, eles sempre
compreenderam numa boa. (Leandro)

E um pouco dificil. Eu saia do trabalho, ainda saio as 5 e meia, ai, s6 da
tempo de chegar em casa, tomar um banho, vim para a escola. Dificilmente

CANSACO eu falto, mas tem dias que eu falto porque estou muito cansado. E um
trabalho muito fisico, ai cansa muito. (Marcos)

Atrapalha muito, porque muitas vezes, a gente tem trabalho, tem pesquisas
ll:i;{AS]]Z) EDET]])E%i(l)I para fazer, tem projetos na escola. Eu ndo tenho tempo suficiente para estar
AOS ESTUDOS me dedicando para eles, né? Mas tenho que trabalhar pela necessidade,
FORA DA ESCOLA porque no momento eu moro sozinha, né? E ai, infelizmente, eu ndo tenho

muita ajuda da familia, e ai, preciso priorizar o trabalho. (Tuane)

Fonte: elaborado pela autora, com base nas falas dos participantes da pesquisa

J& a fala de Tuane traz a tona um aspecto que ultrapassa os muros da escola, ao falar
sobre a dificuldade em se dedicar aos estudos complementares as aulas assistidas em sala. Para
ela, ndo sdo a carga horaria ou o cansago fisico que atrapalham seus estudos, mas sim, a
qualidade do seu aprendizado, que ¢ comprometido quando, fora da escola, ndo consegue
realizar as atividades propostas pelos professores.

De fato, fazer as atividades e revisar os conteudos sdo tdo importantes para a
aprendizagem quanto estar presente em sala de aula. Porém, em que tempo € possivel fazer isso,
se a jornada de trabalho € tdo extensa, que mal ¢ possivel ir a escola? E como € possivel estar
disposto, se o cansago fisico ¢ tdo grande que héa dias em que nem ¢ possivel estar de corpo
presente nas aulas?

O que se pretende instigar com tais questionamentos ¢ o entendimento de que embora
se faca um esforgo por parte dos estudantes para permanecer frequentando a escola, isso ndo ¢
suficiente, entdo, ¢ necessario haver uma contrapartida da escola, para oportunizar um
aprendizado mais significativo.

Abramo, Venturi e Corrochano (2020, p540) corroboram com esse pensamento ao
afirmar que “além das condic¢des de trabalho, a natureza da experiéncia escolar, suas regras e
seu posicionamento também compdem as dificuldades e possibilidades para que a combinacao
[trabalho e estudos] seja ou ndo concilidvel”. Em outras palavras, a permanéncia escolar nao
depende apenas do esfor¢o individual do aluno, mas também da capacidade da escola de

reconhecer e acolher as condigdes objetivas de vida.
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Percebe-se, na fala de Leandro, algo nesse sentido. Na opinido do jovem, os professores
sempre se mostram compreensivos quanto a sua situagao. Esse ndo ¢ um caso isolado. Ao relatar
sobre o periodo de adaptagdo para a rotina de conciliagdo entre estudos e trabalho, Patricia

também destaca a importancia do apoio dos docentes:

Olha, no inicio ndo foi facil, ndo. O processo da adaptagdo da pessoa, quando sai um
determinado costume... vocé, por exemplo, quem estuda de tarde, vocé dorme tarde
também. Todo jovem de hoje faz isso. Ai, acorda as 8. 9 horas, ta tomando banho, vai
tomar café. Escreve la..., faz o trabalho, vai pra escola. Eu estava acostumado com
isso. Eu tava no 1° ano. Ai, no momento que eu comecei a trabalhar, ai, complicou.
Al, eu trabalhei, tinha que ficar das 8 as 6. la pra escola a noite. Ai, no momento que
eu estudei a noite, eu tive que conseguir mudar de escola, porque eu tava numa escola
que ¢ distante daqui. Ai, ndo estava dando para mim 14, porque eu ficava muito
cansado, eu tive que transferir pra cd, para poder ter acesso melhor para o meu
aprendizado. Ai, t6 aqui hoje. Quando a escola é mais perto do aluno, é outro
aprendizado. As suas notas melhoram. Porque a pessoa tem que estudar... é porque,
¢ o seguinte, quando a pessoa ndo estd acostumada a trabalhar, ai passa a trabalhar,
tem um processo da pessoa poder se adaptar... quando se adapta, o cara ja fica... Ja
tem o costume. Ja pega o ritmo, ja ndo faz tanto assim, muita diferenga. Aqui, também,
cada professor tem seu carater de trabalhar. Mas, o mais importante é que todos os
professores sabem que determinados alunos estéo trabalhando, que a noite tem alunas
com perfis que, posso dizer, que ¢ méae de familia. Tem pai de familia também né? Ai,
¢, sei 14, o professor sabe a situagdo do que a pessoa esta necessitando, tanto os que
sdo pais, como os adolescentes, que estdo como eu, pegando ritmo de trabalho para
avangar.

O relato de Patricia articula diversos elementos ja discutidos nesta se¢do: o impacto do
cansaco, a necessidade de reorganizagdo da rotina, a importancia da compreensao por parte dos
docentes, e o esfor¢o pessoal para dar conta da nova configuracdo de vida. No entanto, ela
também traz a tona uma nova camada da andlise: a adaptacdo institucional como estratégia de
permanéncia. A transferéncia de escola para uma unidade mais proxima de casa, embora nao
seja garantida a todos, foi, em seu caso, determinante para manter a continuidade dos estudos.

Além disso, a trajetdria de Patricia revela um historico de dificuldades escolares desde
o ensino fundamental, marcado por baixo rendimento e experiéncias de abandono escolar.
Durante a pandemia, ao enfrentar a precariedade do ensino remoto e a sobrecarga da dupla
jornada, ela chegou a cogitar abandonar os estudos. Sua histdria nos conduz a proxima prova
social observada nas falas dos jovens: o historico de reprovagdes e abandono ou evasao escolar.

Esse historico ndo apenas tensiona o vinculo com a escola, mas também influencia a
autopercepcao de capacidade e o senso de pertencimento ao espago escolar, aspectos cruciais

para a superacdo das demais provas.

4.1.3. Historico de reprovagdes e abandonos em meio a jornada

A reprovagao por baixo desempenho e/ou o abandono escolar foram citados por quase

metade dos entrevistados (47,3%). Muitos deles revelaram terem acabado de retornar as salas
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de aula em 2020, quando a pandemia teve inicio, o que pOs a prova o desejo de permanecer

estudando até a conclusdo do ensino médio. Um exemplo, ¢ a fala de Elias:

E o meu futuro que estava em jogo, entendeu? Apesar de eu, por uns anos, ter
desistido, eu estou correndo atras do tempo perdido. E foi uma dificuldade, porque,
no tempo que eu corri atras do estudo, foi o tempo que veio a pandemia, atrapalhando
tudo.

Para jovens como Elias, além das questdes relacionadas a adaptacao aos formatos do
ensino ¢ da necessidade de conciliar o trabalho e os estudos, a dificuldade de aprendizagem
devido ao tempo afastado da escola podem ter tornado ainda mais tentadora a possibilidade de
desistir de estudar.

Dentre os 128 estudantes presentes no primeiro dia de coleta de dados, 35 declararam
ter deixado de frequentar a escola em algum momento, durante o ensino fundamental. Além
disso, quase metade dos participantes da pesquisa (48,4%) declarou ter repetido algum ano
nessa etapa de ensino, devido ao abandono ou a reprovagao por baixo rendimento. Para Ferreira
(2021), a defasagem idade/ano causada pela repeténcia traz como consequéncias a perda da
autoestima do estudante, podendo, justamente, leva-lo a evasdo ou ao abandono da escola.

Contudo, ¢ importante lembrar que, como afirmam Miguel, Rijo e Lima (2012, p128),

ainda que muitos estudos refiram o insucesso escolar como forte preditor do abandono
escolar, este ultimo ndo ¢ um fenémeno unidimensional nem um mero oufput de um
rendimento escolar fraco. Pelo contrario, tanto o insucesso como o abandono escolar
parecem ser dois componentes de um processo comum, para o qual conflui uma
miriade de variaveis.

Nesse sentido, além das sucessivas reprovagdes, Silva Filho e Aratjo (2017) sugerem
que outros fatores internos e externos, como o uso de drogas, o tempo na escola, a falta de
incentivo da familia e da escola, a necessidade de trabalhar, o excesso de conteudo escolar, o
alcoolismo, a localizacdo da escola, o vandalismo, a falta de formagao de valores e a preparagao
para o mundo do trabalho, podem ser considerados decisivos ao ficar ou sair da escola.

Neste estudo, as falas dos jovens sobre suas trajetorias académicas fornecem pistas
sobre os principais motivos que os levaram ao abandono escolar. Ao falar sobre o periodo em
que deixaram de frequentar a escola durante o ensino fundamental, dois motivos foram
destacados pelos estudantes como sendo os principais: a distancia entre a casa e a escola, e a
influéncia dos amigos. O primeiro motivo surge na fala dos jovens como resultado de uma
reorganizacao na dindmica familiar:

Cara, eu... nao € como abandonei a escola, é porque minha vo, ela morava numa area
que era isolada. Era tipo um sitio... pra cima da praia da lua, bem pra la. Entdo, o
colégio era distante. E como se fosse daqui... muito longe..., cara, muito..., fosse daqui
14 pro... calgaddo. Entendeu? Entdo, ndo tinha condigdes de eu ir, entdo, eu passei 3
anos com a minha avo, entendeu? Cuidando dela... e, esses 3 anos, eu perdi. Porque
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jé era pra mim ter concluido, entendeu? E fiquei la. Mas, depois disso, ja corri atras,
entendeu? Mas, se ndo fosse isso, ndo teria desistido, ndo. Tinha seguido direitinho.
(Carla)

[...] teve outro ano que eu perdi, eu ndo reprovei: eu perdi o ano porque eu morava no
Monte das Oliveiras, me mudei para morar sozinho, eu perdi o ano de aula. Eu nao
consegui me matricular. (Henrique)

[...] e ai, eu ainda estava no fundamental, ai eu viajei pro Pard. Morei um ano no Para,
ndo conseguia minha transferéncia, ai perdi um ano. Ai, meu pai morava aqui, no
Zumbi, e minha mie morava em Petrdpolis. Ai, eu estudava no Petropolis com a
minha mae, s6 que ai, eu queria estar toda hora aqui, no meu pai, que € na Zona Leste.
Al, de eu ficar vindo de 14 pra c4, ndo conciliava aula. Ai, quis vim morar com meu
pai, ai, embarguei a escola pra la..., ai, foi dois anos perdidos. (Natalia)

Em 2012, eu engravidei, né? 2011 para 2012. Ai, dei uma parada... e, também, onde
eu morava, a escola era muito longe, ai ndo tinha como eu ir, e meu filho era pequeno.
Ainda ndo tinha com quem deixar. Era muito longe da escola. (Ingrid)

Os relatos dos estudantes t€ém em comum a tomada de decisao sobre onde mas,
sobretudo, com quem morar, em alguns casos, provisoriamente. Apesar de todos terem
destacado o fato de o local de moradia ficar distante da escola em que estavam matriculados -
0 que, teoricamente, poderia ser resolvido por meio da solicitagao de transferéncia -, observa-
se que, em um momento anterior, houve a decisdo de se mudar, por uma questao familiar, ainda
que ndo necessariamente tenha ocorrido algum conflito.

Miguel, Rijo e Lima (2012) defendem que existem varios tipos de adversidade estrutural
da familia que, embora ndo sejam preditores, podem contribuir para o abandono escolar:
pobreza, monoparentalidade, divorcio, familias numerosas, praticas educativas muito rigidas
ou permissivas, fraco envolvimento parental na vida escolar dos filhos, local de
residéncia/caracteristicas do meio - como o tipo de vizinhanca e o indice criminalidade.

De fato, além da questdo das relagdes familiares, ainda que subentendidas em situagdes
relativas a localizagdo da moradia, nas falas dos estudantes, emergiram relatos sobre as
caracteristicas do meio, sob o argumento da influéncia exercida pelos amigos para a decisao de

deixar de frequentar a escola:

Bom, eu parei porque eu sempre estudava, mas eu nunca completava, entendeu? Era,
muito bem dizendo, influenciado..., ndo para coisa errada. Era porque ndo tinha
vontade de ir pra aula. Mamae também nunca foi aquela de ir 1& me brigar, ndo me
obrigava, tava nem ligando. (Elias)

Ao falar sobre a influéncia exercida pelos amigos e sobre a falta de pressdo familiar para
continuar estudando - o que remete a impressao que o estudante tem sobre o ndo envolvimento
parental a respeito da vida escolar, como dito por Miguel, Rijo e Lima (2012) -, nota-se também

uma confissdo da falta de interesse em estudar, revelando uma flagrante auséncia de sentido,
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como explicitamente expresso por outro estudante por Fernando: “Porque eu abandonava a
escola. Nao tinha uma continuidade. Ndo tinha interesse, eu ndo tinha interesse mesmo. Eu
queria ser vagabundo”.

Essas falas ndo devem ser interpretadas como sinais de desinteresse espontaneo ou de
uma escolha puramente individual. Pelo contrario, sugerem a auséncia de suportes
significativos capazes de sustentar a prova da escolarizagdo como um projeto viavel. E preciso,
portanto, evitar qualquer responsabilizagdo exclusiva dos estudantes e considerar também o
papel da propria escola nesse processo.

Na perspectiva de Batista, Souza e Oliveira (2009), o abandono escolar motivado pela
falta de sentido esta relacionado com o fato de a escola se revelar pouco preocupada em
possibilitar aos estudantes a experiéncia do acontecer das ideias, na sua producdao, em
consonancia aos desafios concretos da vida, ou seja, hd pouco didlogo entre o que ¢ aprendido
na escola, a realidade e os desejos para o futuro.

No mesmo sentido, Souza (2016) acrescenta que no modelo de ensino tradicional, ainda
ha a percepcao, por parte dos educadores de que os jovens sdo meros expectadores passivos,
ndo sabendo ou ndo podendo se expressar de forma critica sobre novos codigos culturais
apresentados pela tecnologia, restando-lhe absorver o que lhe ¢ ensinado, mesmo esvaziado de
sentido.

Assim, quando a escola j& ndo se mostra interessante e existem outros fatores

facilitadores, abandonar os estudos se mostra uma alternativa muito viavel:

Foi por influéncia mesmo das pessoas, porque, antes, eu era assim... Vamos dizer um
ditado popular, piolho na cabega dos outros, sabe? Eu fiquei na cabeg¢a de um amigo
meu, de infancia, sabe? Ai, foi: “bora ali, bora enforcar hoje?” Ai, chegou um tempo
que eu ja nem para aparecer mais na escola. Ai, o Conselho foi 14 em casa, ¢ a minha
mae nem sabia, mas eu ja nem tava mais no sistema da escola, ja tinha perdido o ano
ja. Néo sei, foi assim, foi uma coisa, assim, que eu me senti com vergonha... Eu me
senti com vergonha quando o Conselho Tutelar foi na minha casa, e falou com a minha
mae. Eu fiquei, assim, um pouco sentido, entendeu? Ai, depois, ela me explicou como
¢ que as coisas estavam, que ndo estava facil... e, depois, eu botei na minha cabeca
que eu tinha que parar de ser Maria vai com as outras, entendeu? Ter objetivos
proprios e num virar a cabega para qualquer um que me chama para ir ali. (Marcos)

Na fala de Marcos, além de ficarem claras a influéncia dos amigos e a falta de interesse
pela escola, destacam-se outros dois pontos importantes: o papel da Rede de Protecdo a crianga
e ao adolescente, exercido pelo Conselho Tutelar, em parceria com a escola - provavelmente,
uma agao orientada pelo Projeto Permanecer, parte da politica de permanéncia da SEDUC/AM;
e a tomada de consciéncia, por parte do estudante, sobre a importancia de voltar a estudar.

Essa consciéncia sobre a centralidade da escola como suporte para o futuro também ¢
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evidenciada por Elias:

Porque eu também ja vi que aqui... E um futuro, é o meu futuro que esta em jogo,
entendeu? Apesar de eu, por uns anos, ter desistido, eu estou correndo atras do tempo
perdido. E, foi uma dificuldade, porque, no tempo que eu corri atras do estudo, porque
foi o tempo que veio a pandemia, atrapalhando tudo.

A decisao de retornar a escola, expressa por Marcos, Elias e outros jovens que
interromperam sua trajetdria educacional, representa 0 momento em que esses sujeitos, diante
das provas sociais impostas por suas condi¢des de vida, mobilizam seus proprios suportes,
internos ou externos, para reconstruir o projeto escolar. O retorno ao ensino noturno, geralmente
marcado pela defasagem idade/ano, torna esse caminho ainda mais desafiador. No entanto, ¢
justamente essa retomada que evidencia a agéncia dos jovens diante das provas, mesmo quando
estas ndo cessam.

A retomada dos estudos por parte dos jovens apds um periodo de afastamento escolar
revela ndo apenas a crenga no valor da escolarizagdo, mas também a tentativa de responder a
provas sociais complexas que envolvem expectativas familiares, pressdes economicas € um
sistema escolar muitas vezes insensivel a diversidade de trajetdrias. Essa decisdo de retorno,
portanto, ndo deve ser compreendida de forma isolada, mas articulada aos sentidos atribuidos a
escola, as condi¢oes de vida dos estudantes e a forma como o sistema educacional estrutura as
oportunidades de permanéncia.

De acordo com o Parecer n° 05/2011 do Conselho Nacional de Educacao - CNE -
(Brasil, 2011),

O fato de muitos terem retornado aos estudos depois de té-los abandonado, ¢ um
atestado de que acreditam no valor da escolarizagdo como uma forma de buscar
melhores dias ¢ um futuro melhor. Em geral sdo estudantes que, ndo tendo condig@o
econdmica favoravel, ndo tém acesso aos bens culturais e, como tal, esperam que a
escola cumpra o papel de supridora dessas condigdes. Ndo raras vezes, a escola
noturna é vista por esses estudantes trabalhadores como um /Jocus privilegiado de
socializacdo.

No mesmo sentido, Souza (2016) afirma que o perfil dos estudantes de ensino médio
que frequentam a escola noturna ¢ de jovens trabalhadores que, além de considerar a escola um
espaco de convivéncia e aprendizagem, espera que, por meio dos estudos, haja melhoria de
vida, possibilitando uma integracao entre suas expectativas presentes e futuras.

As questdes destacadas nas falas dos estudantes remetem a causas de abandono escolar
que podem ser encontradas em qualquer turno de funcionamento da escola. Porém, entende-se
que ha fatores que sdo peculiares do turno noturno e que ja eram notados, antes mesmo da

emergeéncia sanitaria, como destacado por Mateus, secretario escolar da Escola Sul:

Séo varios fatores. A gente percebe que, dependendo da faixa etaria, a faixa etaria dos
mais novos ali, que estdo entre 15 e 18 anos, ¢ mais aquela mesma tendéncia do diario,
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durante o turno diario, né? E falta de interesse, falta de participagdo da familia. E, ja
avan¢ando um pouquinho, a gente ja tem outras situagdes também, que ¢ a questdo ja
de trabalhar, chega cansado, né? Ja tem familia, alguns... a gente percebe que tem, que
foca nessas situagdes. Eu creio que... o cansago. Eu no posso deixar de tirar, também,
que ha o desinteresse, muita das vezes, colocado na balanca, entre dar prioridade para
uma coisa que vai render uma financa, né? A maioria do publico aqui sdo de classe
média baixa, né? Entdo, a pessoa acaba por optar pelo trabalho, deixa mais de lado,
um pouquinho, os estudos. Priorizar ¢ até compreensivel, né? Num certo nivel né? E
outros, como a gente ja falou, os menores, sdo aquelas questdes de interesse, proprio
mesmo da dessa idade, dessa geragdo. E eu vejo dessa forma.

Na fala de Mateus sobre o perfil de estudantes do ensino médio regular noturno que
abandonam a escola, percebe-se uma distingao entre dois publicos: o primeiro, menor de 18
anos, ¢ visto pelo secretario como desinteressado e com pouco suporte familiar. J4 o segundo,
com idade a partir de 18 anos, além de cansado por causa da rotina de trabalho, também ¢
descrito como desinteressado. Embora legitima como percepcao, essa justificativa precisa ser
investigada a luz das condi¢des materiais e simbdlicas que moldam o cotidiano e a experiéncia
dos sujeitos.

Na visdo de Batista, Souza e Oliveira (2009), ¢ muito comum que as equipes gestoras
das escolas apontem razdes exclusivamente ligadas aos jovens, adultos e familias para os casos
de evasao escolar no noturno, como se a escola pudesse eximir-se de qualquer compromisso
que va além de sua responsabilidade de ofertar o ensino, ndo se atentando para a necessidade
de garantir condi¢des adequadas para que os estudantes permanegam.

Ao falar em escola, nesse contexto, considera-se nao apenas as instituicdes de ensino
em si, mas todo o sistema educacional e o que ele tem feito no intuito de garantir a permanéncia
dos estudantes. Especificamente no cendrio amazonense, Souza (2016, p 30) aponta que nao
existe uma politica estadual direcionada para o ensino médio noturno:

As escolas sdo norteadas por uma unica matriz curricular, ndo aplicando uma
organizagdo curricular e uma forma de atendimento diferenciada. As mil (1000) horas

anuais destinadas ao Ensino Médio no turno diurno sdo também destinadas as escolas
do turno noturno, mesmo com o horario diario de 3 horas/aulas.

Tal constatacdo sugere que, apesar do reconhecimento de que o publico do noturno tem
um perfil diferenciado - materializado pelo estimulo para a flexibilizagdao de horérios de
entrada, saida e intervalo aos estudantes trabalhadores - ao invés de implantar politicas
educacionais diretamente adaptadas a esta realidade, respeitando o previsto nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio?’, tenta-se adequar o ensino noturno para caber

29 A Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, do Conselho Nacional de Educagio, (BRASIL, 2012) - vigente
para as turmas participantes deste estudo - a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
e estabelece que: “no Ensino Médio Regular Noturno, adequado as condi¢des de trabalhadores, respeitados os
minimos de duragdo e carga hordria, o projeto politico-pedagogico deve atender, com qualidade, a sua
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nos parametros estabelecidos para o contexto do ensino diurno, resultando em prejuizos
académicos aos estudantes.

O flagrante descompasso entre o previsto e o real, no que diz respeito, especialmente,
ao ensino médio noturno, ndo ¢ uma novidade e nao acontece por acaso. Conforme Zan e
Krawczyk (2019, p2),

O Ensino Médio brasileiro ¢ o elo mais fragil da Educagdo Basica e, portanto,
particularmente sensivel a momentos de crises politicas. A sua identidade estd em
constante debate assim como o carater que deve assumir sua expansao. A dificuldade
de acordar socialmente uma expansdo democratica e universalista do Ensino Médio
esteve e continua no centro dos conflitos e tensdes quando se tomam decisdes sobre
ele. Surge para a formagao das elites brasileiras, expande-se por meio da conformacao
de um sistema dual, que destina ao filho do trabalhador a formagao profissional, sem
chance de continuar estudante e, quando se desmonta essa estrutura do sistema
educativo fortemente segregacionista, novos setores sociais comegam a aceder ao
Ensino Médio. Assim a classe média abandona a escola publica. Possui uma
infraestrutura precaria e uma forte desvalorizacao docente.

Nessa perspectiva, o ensino médio noturno configura-se como espago onde se
condensam multiplas provas sociais, desde a conciliagao entre trabalho e estudo, passando pela
resisténcia ao cansago fisico e emocional, até a vivéncia de um curriculo pouco conectado com
arealidade dos estudantes. A permanéncia, portanto, nao ¢ apenas um ato de vontade individual,
mas o resultado de uma trama complexa de suportes e obsticulos que exige maior
responsabilizagdo do sistema educacional como um todo.

A auséncia de politicas especificas para o ensino médio noturno, conforme observado
em nivel nacional, também se evidencia no contexto manauara. Apesar do reconhecimento da
especificidade desse publico, ainda sdo escassas as iniciativas voltadas a sua permanéncia e ao
seu sucesso escolar. Essa lacuna se expressa, por exemplo, na inadequagao entre a carga horaria
ofertada e o curriculo proposto para o periodo noturno.

Em Manaus, de acordo com Souza (2016), as escolas estaduais que oferecem o ensino
médio noturno, o fazem com a carga hordaria de trés horas diarias (das 19 as 22h), distribuidas
em 5 tempos de 40 minutos, € 15 minutos de intervalo, sem qualquer previsao de aumento da
duragao do curso, para compensar a carga horaria ndo cumprida, ou seja, hd uma perda de uma
hora diaria em relag¢do ao tempo de aula praticado no ensino diurno, apesar de utilizar a mesma
proposta e matriz curricular.

Para Franzoi et al. (2019. p 16), ao flexibilizar os horarios de entrada e saida sem, ao

menos, prever o aumento de sua duragdo do curso, com o objetivo de cumprir a totalidade da

singularidade, especificando uma organizagdo curricular e metodoldégica diferenciada, e pode, para garantir a
permanéncia e o sucesso destes estudantes: a) ampliar a duracdo do curso para mais de 3 (trés) anos, com menor
carga horaria diaria e anual, garantindo o minimo total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas”.
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carga horaria, ou sem a reorganizacao curricular, ocorrem prejuizos a garantia da qualidade do
ensino:
E dificil equacionar a flexibilizagdio e o olhar diferenciado para o estudante
trabalhador e, a0 mesmo tempo, garantir-lhe o direito a educacdo, sem estabelecer

uma dualidade que os leve a ter menos chances do que seus colegas que nao trabalham,
os quais, em geral, estudam de dia.

Provavelmente, em funcdo desse entendimento, na tentativa de reorganizar o curriculo
do ensino médio noturno, adequando-o as necessidades do seu publico, conforme Souza (2016),
0 Amazonas iniciou, em 2015, uma discussdo com diversos profissionais da rede, visando
elaborar uma proposta, com base nas experiéncias exitosas de outros estados como o Ceard, o
Rio Grande do Norte, o0 Mato Grosso e o Distrito Federal.

A época, a principal proposta discutida dizia respeito a forma de atendimento por
semestralidade®®, propondo-se oportunizar aos estudantes ‘“uma aprendizagem mais
significativa, por meio do estudo de um ntimero melhor de componentes curriculares e um
melhor uso do espaco escolar como forma de sociabilidade e troca de experiéncia” (Souza,
2016, p 32).

Contudo, quase dez anos depois do inicio de tais discussdes, constata-se que o ensino
médio regular noturno da rede estadual de educacdo ainda ndo teve seu curriculo reorganizado
em conformidade com a proposta. Assim, as séries continuam funcionando no formato anual,
exatamente como ocorre no matutino e no vespertino, apesar de ndo cumprir a carga horaria
total estabelecida.

Embora nao tenha ocorrido uma manifestagao oficial da Secretaria com relacao a nao
implementa¢do da proposta de semestralidade para o ensino médio regular noturno, vale
ressaltar que, em 2017, foi sancionada a Lei n® 13.415, a Lei do Novo Ensino Médio (Brasil,
2017), a qual prevé flexibilizacdo da grade curricular por meio da oferta de itinerarios
formativos e a ampliagdo da educacao integral, com expansao da carga horaria que, como visto,

Ja ndo era cumprida na totalidade no ensino médio regular noturno.

30 A semestralidade ¢ uma forma de organizagdo prevista no Artigo 23 da LDB (Brasil, 1996), o qual estabelece
que “a educagdo podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos
de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. No Amazonas, apesar
de a reorganizacdo do ensino médio regular noturno ainda nao ter sido implementada, a estrutura da EJA passou
por uma reformulagdo, em 2021. Desde entdo, o ano letivo, que tinha 12 meses de duracao, ¢ realizado em apenas
um semestre. Assim, os estudantes podem concluir o ensino fundamental, anos finais (6° ao 9° ano) em apenas
dois anos - quatro semestres - €, o ensino médio (1* & 3* série) em um ano e meio - trés semestres (G1 Amazonas,
2023). Tornando-se, aparentemente, mais atrativa aquele publico que deseja a conclusdo mais rapida destas etapas
de ensino.
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A partir da Lei que alterou a LDB, as escolas deveriam se adequar gradualmente, sendo
que a 1? série do Ensino Médio deveria estar adequada, obrigatoriamente, até 2022, e toda a
transi¢do deveria estar completa até 2024. Dessa forma, os participantes deste estudo - que
cursaram a 1? série em 2020, a 2%, em 2021 e a 3%, em 2022 - ndo foram alcancados pela reforma
do ensino médio, por esse motivo, a implementacdo dessa politica ndo ¢ o cerne do nosso
debate.

Contudo, cabe-nos destacar alguns pontos sobre a reforma, descrita por Franzoi et al.
(2019, p6) como “a mais nefasta dos ultimos tempos para os estudantes dos segmentos mais
pobres”, devido a flagrante desigualdade de oportunidades entre estes € os que pertencem as
classes mais altas, com possibilidade de frequentar institui¢des privadas que, provavelmente,
terdo condigdes de oferecer uma maior variedade de itinerarios formativos, ampliando o leque
de opgdes do seu publico, enquanto, aos estudantes das classes mais baixas, restardo poucos
itinerarios, de acordo com a precéria estrutura de cada escola, resultando em futuras
oportunidades de trabalho igualmente precarias aos ja prejudicados.

Para Zan e Krawczyk (2019), pode-se dizer que a educacao brasileira esta passando por
um processo regressivo, condizente com outras formas de negacdo do conhecimento a
juventude e aos professores. Além disso, na reforma em processo de implementagdo, mais uma
vez, ndo foi percebida qualquer preocupagdo no sentido de prover regulamentacdo para a
adaptacdo da politica a realidade vivenciada pelos estudantes do turno noturno, relegando aos
sistemas de ensino, dispor sobre a organizacdo do ensino, adequando-a as condi¢des dos
estudantes (Brasil, 2017).

No mesmo sentido, nas palavras de Santos e Silva (2017, p 68), o fato de a reforma nao
fazer mengao a esse publico de forma assertiva “revela um pouco do tipo de reforma que esta
sendo construida, pois parece considerar de menor importancia os docentes e alunos do turno
noturno”. Essa € uma realidade que nao ¢ nova. O Parecer n° 5/2011 do CNE afirma que ndo ¢
de hoje que “o ensino médio noturno tem estado ausente do conjunto de medidas acenadas para
a melhoria da Educacao Basica” (Brasil, 2011).

A percepcao de que se trata de um publico menos valorizado pode ser obtida ndo apenas
ao analisar “a letra” das Leis que regulamentam as politicas educacionais, mas também ao
acompanhar o dia-a-dia de diversas escolas publicas pelo pais, por meio da constatagao dos
contrastes na oferta do ensino em diferentes turnos de funcionamento das instituigdes escolares.

Segundo Souza (2016), em parte das escolas estaduais que oferecem o ensino médio
regular noturno em Manaus, capital do Amazonas, o componente educagdo fisica ndo ¢

executado como nos demais turnos, € a pratica desportiva ¢ praticamente inexistente. Outro
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aspecto destacado pela autora ¢ que espacgos de apoio didatico-pedagogico, como biblioteca,
sala de midias, auditdrios, laboratérios e anfiteatros sdo menos ou quase nunca utilizados,
resultando em aulas ministradas apenas com o uso de quadro branco, pincel e livro didatico.

As visitas realizadas as escolas participantes deste estudo confirmam esse cenario.
Enquanto a estrutura fisica da Escola Leste nem conta com espagos como os descritos por
Souza, a Escola Sul tem, pelo menos, biblioteca, sala de midias, auditério e quadra coberta que,
na perspectiva dos estudantes, ¢ subutilizada. O fato de esses espacos e estratégias ndo serem
utilizados no noturno acende um alerta para a constatagao da grande diferenca entre as ofertas
de ensino nos diferentes turnos das escolas.

De acordo com o Parecer n° 05/2011 do CNE (Brasil, 2011, pl5), “todos tém
consciéncia de que as escolas noturnas convivem com maiores dificuldades do que as do
periodo diurno e isso ¢ um fator de desestimulo”. A percepgao dessa diferenga aparece nas falas
dos participantes da pesquisa. Para alguns, ela representa uma desvantagem; para outros, pode
ser interpretada como um ponto positivo.

A jovem Jéssica, por exemplo, afirma que estudar a noite foi uma escolha, motivada

pela busca de trabalho e pela percepcao de um ambiente mais maduro e flexivel:

[...] desde o primeiro ano que eu estou no noturno. Por causa que desde o primeiro
ano que eu ja tava atras de trabalho, querendo... Depois que eu passei, depois que eu
sai do ensino fundamental, ja pensei logo nisso. Ai eu fui atrds de entrar. Olha, eu
achei bem melhor do que a tarde, eu estava a tarde. Eu achei bem melhor do que a
tarde. Porque, como o povo diz, é mais facil de passar, eles pegam menos pesado... a
tarde, ndo. A tarde, eles pegam bem mais pesado. Eu acho que é mais facil de aprender
quando ¢é mais flexivel do que quando estdo pressionando. Até porque, a noite, o
pessoal ¢ mais maduro, mais facil de aprender, ndo faz muita pergunta. E a aula segue
assim.

Ja Davi relata uma experiéncia distinta, marcada pelo cansago coletivo, tanto de

estudantes quanto de professores:

Antes da pandemia, eu estudava de manha, depois, eu passei para a tarde. Depois, eu
passei pra de noite, porque nesse meu periodo também, tipo, teve a pandemia, eu
estava atras de menor aprendiz, eu queria trabalhar de noite. Eu queria estudar de
tarde, era melhor. Estudar a noite ndo € igual a estudar de dia... Os professores ja estao
desgastados, todo mundo ja estd cansado. A maioria das pessoas que estudam a noite
sdo pessoas de idade mais alta, né? Tipo, ja vem assim, tipo... a gente ja vé o ritmo
deles, ndo ¢? O ritmo, € claro, ndo ¢ o ritmo de uma pessoa que acorda de manha...,
professor, acorda de manha: Acordei super disposto... € chega e diz: Bom dia!! Nao
vai ter como. Tipo, € aquela alegria toda ai, tipo... Assim, o pessoal, a maioria dos
alunos, tipo, falando da minha idade... Nao do pessoal que ja ¢ mais velho, mas tipo,
que trabalham de menor aprendiz assim, tipo, estou falando de mim assim, tipo, e
generalizando que eles trabalham de dia, fazem alguma coisa de dia para ganhar
dinheiro ou sei 14, outra coisa, tipo, ja chegam meio cansado de noite, ja ndo tém mais
mesmo desempenho que um aluno da tarde tem. Acho que, entdo, para aprendizado,
¢ melhor durante o dia. Eu acredito que, se a pessoa realmente quiser aprender, ela
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presta atengdo na aula. Mas ai, pra ti aprender, tem que ter um bom profissional te
explicando. Ai entra a questdo do professor, se ele ta cansado... ndo tem como.

Gabriel, por sua vez, refor¢a que sua escolha pelo turno noturno se deu exclusivamente

pela necessidade de conciliar trabalho e estudo:

Cara, pra mim ¢ melhor estudar a noite, assim, pra quem trabalha, ¢ melhor estudar a
noite, né? Mas pra quem nao trabalha ¢ melhor, tipo assim... Se eu fosse, se eu ndo
trabalhasse, eu preferia estudar de manha, né? Mas, como eu trabalho, eu prefiro a
noite, por causa que ¢ o inico momento que tem pra mim parar e sentar, entendeu?
Porque, tipo assim, logo, tipo assim, a hora que eu me acordo e até a hora que eu deito
¢ correria, que ¢ isto do trabalho, essas coisas, familia.

A realidade descrita por Gabriel evidencia a condi¢do de muitos jovens brasileiros que
precisam conciliar os estudos com o trabalho, assumindo responsabilidades que, por vezes,
extrapolam sua faixa etdria. Nesse cendrio, a escolha pelo turno noturno muitas vezes nao ¢
uma preferéncia, mas uma imposicao da vida pratica. Ainda assim, ha aqueles que conseguem
dar continuidade a sua formagdo, enquanto outros nio resistem as pressdes ¢ abandonam a
escola. E justamente nessa diferenca de trajetérias que se encontra o foco deste estudo:
compreender os fatores, ou suportes, que contribuiram para a permanéncia escolar de alguns
desses jovens, especialmente durante o contexto desafiador da pandemia.

Para isso, € necessario situar essas experiéncias dentro de um quadro mais amplo, que
inclui as politicas publicas voltadas a garantia do direito a educacdo. A Constitui¢ao Federal de
1988 retoma o processo de democratiza¢do da educacdo brasileira, quando a instituiu como
direito de todos, sendo dever do Estado e da familia. A partir de entdo, como forma de assegurar
esse direito, diversas politicas nacionais, estaduais e municipais foram implantadas, com o
objetivo de promover o acesso, a qualidade e a permanéncia estudantil.

Ao refletirmos sobre as provas sociais enfrentadas por jovens estudantes-trabalhadores,
sobretudo durante a pandemia, e sobre os suportes que os ajudaram a permanecer na escola, ¢
essencial considerar o papel dessas politicas e o quanto elas foram, ou nao, efetivas diante de
um cenario de crise.

A elaboragdo de politicas publicas educacionais ndo € um processo simples, e ndo pode
estar apenas relacionada a um contexto local: ela segue a logica do que se discute regional,
nacional e internacionalmente, a fim de que a implementacao dessas politicas permita o alcance
de um objetivo em comum. Por esse motivo, assim como ocorre em outras areas de atuacdo do
Estado, aspectos relacionados a Educacao de diversos paises sao discutidos em um contexto de
politica global.

Ao analisar documentos provenientes de Conferéncias Mundiais de Educacao das
ultimas trés décadas (Declaragdo de Jomtien — 1990 —, Declaragdo de Dakar — 2000 —, e

Declaracdo de Incheon — 2015), Torres, Garcia e Ferreira (2022) afirmam que, numa
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perspectiva democratica, durante a década de 1990, o eixo principal da discussdo era a
promocdo do acesso a educagdo, enquanto a qualidade do ensino era evidenciada de forma
secundaria. SO a partir do século XXI, a permanéncia estudantil comeca a ser alvo de maior
preocupacao, relacionando-se com a qualidade do ensino e estando subentendida no acesso a
educacao.

No Brasil, a materializagao dessa ldgica, ainda nos anos 1990, deu-se a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/1996), a LDBEN (Brasil, 1996). Com
relacdo ao acesso ao ensino médio, a referida Lei se tornou um marco ao estabelecer a
“progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade” (Art. 4°, IT). Contudo, como foi possivel
perceber nos posteriores debates globais de educagdo, apenas a extensdo do acesso ndo seria
suficiente para garantir a efetividade do processo ensino-aprendizagem, sendo necessario
assegurar também a qualidade do ensino e a permanéncia estudantil.

Desde entdo, foram formulados trés importantes documentos nacionais, contendo
objetivos, metas e estratégias para a educacdo: O Plano Decenal de Educacao de 1993 a 2003,
o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001 a 2011 e o PNE de 2014 a 2024, em vigéncia
atualmente. A partir das diretrizes presentes nesses Planos, os estados e municipios planejam e
executam agdes para a proxima década.

Embora possa parecer uma trajetoria fluida e linear, ¢ importante enfatizar que as
politicas educacionais brasileiras ja passaram e continuam a passar por diversas
descontinuidades, resultando em lutas pela garantia de direitos, os quais, ainda que presentes
na letra da Lei, tendem a ndo ser postos em pratica, em decorréncia dos interesses do capital, e
do consequente remanejamento de recursos publicos, conforme o desejo do mercado (Jung,
Fossatti, Sudbrack, 2017; Torres, Garcia, Ferreira, 2022).

Tais descontinuidades ndo se deram ou se dao ao acaso. Pelo contrério, representam a
materializa¢do de agdes do Estado Neoliberal, construidas sob fortes influéncias de organismos
externos. Para Cardoso et al. (2021), o neoliberalismo, para além de uma doutrina econdmica,
pode ser compreendido como uma racionalidade orientadora das mais diversas esferas das vidas
das pessoas, incluindo a forma como sdo pensadas e estruturadas as propostas de curriculo na
contemporaneidade, propostas estas que traduzem os objetivos que o Estado tem para a
Educacao.

Assim, em diferentes momentos da histéria, a educacao brasileira foi ¢ tem sido
fortemente impactada pelas instabilidades do capital, visto que estd, de forma flagrante, a

servico dele. Nas palavras de Santos (2020, p82) o Estado tem ajustado
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as politicas educacionais aos interesses ¢ necessidades do capital para garantir a
sobrevivéncia do sistema, sobretudo usando sua superestrutura juridica e politica para
garantir a reprodugdo e aumentar o poder do capital, retirando capital publico para
beneficiar capital privado. Ao fazer isso, o Estado impde [...] sua concepgdo
ideoldgica de sujeito e sociedade fundamentada nos principios da exclusdo, com o
aprofundamento das desigualdades sociais e da meritocracia.

Seguindo a logica de aprofundamento das desigualdades sociais, ¢ possivel perceber,
por exemplo, principalmente em escolas periféricas como as participantes deste estudo, falhas
na implementacao de politicas educacionais que dizem respeito a infraestrutura e a valorizacao
profissional - como a falta de espacos e recursos educativos adequados e de professores, como
constatado na pesquisa de campo -, as quais impactam o rendimento escolar dos estudantes e,
inclusive, os resultados em avaliagdes educacionais em larga escala, fortemente influenciadas
por organismos internacionais, como o Banco Mundial (Silveira; Oliveira, 2019).

Com isso, percebe-se uma premeditada desqualificacdo e, consequentemente, uma
percepgao de menor valor associado a educagao publica em detrimento da privada, perpetuando
a visdo neoliberal. Ainda assim, considera-se relevante a leitura e a analise atentas das diretrizes
propostas para a educagdo, situando-as em seu contexto politico e econdmico, a fim de
compreender os rumos que se pretende/pretendia tomar a partir das politicas educacionais
vigentes no periodo analisado. Nesse sentido, retornamos aos documentos.

De acordo com Torres, Garcia e Ferreira (2022), o Plano valido a partir de 1993 focava
apenas na permanéncia dos estudantes do ensino fundamental, enquanto, nos Planos seguintes,
a permanéncia dos estudantes do ensino médio passa a ter lugar de destaque, aliando-se a
qualidade do ensino, a qual encontra amparo na politica de avaliagdo externa.

Tal destaque para a permanéncia pode ser percebido tanto na regularizagdo da idade
obrigatoria, da faixa etaria de 15 a 17 anos para o ingresso ao ensino meédio, quanto na
preocupacao com os altos indices de distor¢ao idade-ano nessa etapa de ensino, correspondentes
as metas 3 e 7 do PNE vigente (Brasil, 2014), posto que o atraso no acesso pode se dar tanto
pela falta de vagas quanto por reprovagdes/evasdes na etapa de ensino anterior, podendo,
inclusive, trazer reflexos para a aprendizagem no ensino meédio, dificultando a continuidade da
escolarizagdo (Jung, Fossati, Sudbrack, 2017).

Sobre a distor¢dao idade-ano, no contexto deste estudo, os reflexos foram notados,
principalmente, mediante o levantamento das idades dos estudantes matriculados nas turmas de
3% série do ensino médio das escolas Leste e Sul, que variou entre 16 e 43 anos, sendo possivel

perceber a predominancia de pessoas entre 18 e 29 anos, indicando que, em algum momento
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durante a trajetoria escolar, muitos dos jovens estiveram fora da escola ou que passaram por
reprovacoes.

Ainda com relacdo as metas e estratégias para o ensino médio, ao estabelecer relagdes
entre os dois PNEs (de 2001 e de 2014) e os respectivos Planos Estaduais de Educagdo (PEEs)

do Amazonas, Torres, Garcia e Ferreira (2022, p32) apontam:

Nos dois PNEs e nos dois PEEs, percebemos, subjacentes aos Planos, a discussdo em
torno da identidade do Ensino Médio. No PNE 2001 e no PEE 2008, a questdo estava
mais voltada para o aspecto da criacdo de instalagdes fisicas proprias para a etapa,
enquanto, no PNE 2014, ¢ no PEE 2015, ha maior intensificagdo na questdo
pedagdgica com a construgdo da identidade da propria etapa de ensino, expressos no
destaque a programas de renovagdo do Ensino Médio, ¢ ainda, a supervalorizagdo da
qualidade da educacdo relacionada a resultados, intensificada nesta ultima década do
PEE e acomodando a educagdo as caracteristicas do modelo capitalista neoliberal da

sociedade.

Diante disso, nota-se que, além do comprometimento com a permanéncia estudantil, os
Planos mais recentes sinalizam a necessidade de mudancas na estrutura pedagogica dessa etapa
de ensino. Em meio a um cenario de debates em torno da reestruturacido pedagdgica do ensino
médio®!, as politicas educacionais foram atravessadas pela emergéncia de satide causada pela
pandemia de covid-19.

Assim, torna-se necessario conhecer como estava a questao da permanéncia no periodo
que antecedeu a pandemia, enquanto as estratégias que constam no PNE 2014 e no PEE 2015
estavam comecando a ser postas em vigor. Para tanto, optou-se por analisar as taxas de
abandono escolar.

Tendo em mente o fato de que os anos de pandemia sob andlise neste estudo
correspondem aos trés primeiros anos apos a declaragdo da pandemia pela OMS - 2020, 2021
e 2022 — (UNASUS, 2020), optou-se por contrastar os dados referentes ao abandono escolar
durante a pandemia com os trés anos letivos imediatamente anteriores a esse evento (2017,2018
e 2019).

Conforme os dados obtidos no Portal do INEP, considerando todas as unidades
administrativas (federal, estadual e municipal), nas zonas rurais e urbanas do pais, nos trés
turnos de funcionamento, ¢ possivel perceber um alto indice de abandono escolar, que se
mantém constante nos anos 2017 e 2018, seguido da queda de 1,3 pontos percentuais em 2019

(Gréfico 2).

31 Neste contexto de reestruturacio pedagogica, faz-se relevante destacar que, em 2017, por meio da Lei n® 13.415,
Lei do Novo Ensino Médio, a LDB foi alterada, impactando diversos aspectos relacionados a organizacdo e ao
funcionamento desta etapa de ensino, que serdo mencionados mais adiante, quando tratarmos sobre o ensino médio
noturno.
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Grafico 2: Taxas de abandono escolar no Ensino Médio (Brasil)
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Fonte: elaborado pela autora, com base nos indicadores educacionais do INEP (2022)

Embora a queda pareca animadora, pode-se afirmar que o avango nao foi suficiente para
apontar para a garantia do alcance das metas estabelecidas no PNE, vigente desde 2014. De
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), em
2019, a meta 3 do PNE, que define a universalizagao do atendimento da populacao de 15 a 17
anos, até 2016, e estabelece que a frequéncia escolar liquida no ensino médio seja elevada para
85% até 2024, ndo havia sido alcangada em nenhuma Grande Regido brasileira, sendo que, no
Norte, onde o Amazonas esta situado, quase 40% das pessoas de 15 a 17 anos ndo frequentavam
o ensino médio ou haviam evadido a escola nesse ano (IBGE, 2020).

Ainda de acordo com a Pnad Continua, em 2019, dos quase 50 milhdes de jovens, entre
14 e 29 anos, em todo o Brasil, 20,2% ndo haviam completado o ensino médio, seja por terem
abandonado a escola antes do término da etapa de ensino, ou por nunca té-la frequentado, o que
sinaliza que uma grande parcela da juventude ja estava fora das escolas brasileiras, antes mesmo
do inicio da pandemia, e leva, novamente, a analise dos indices de abandono nos anos 2017,
2018 € 2019, de forma mais detalhada.

Ao considerar dados referentes as escolas das redes publicas estaduais nos anos em
analise, nota-se que a regido do pais com as maiores taxas de abandono escolar, em todos os
anos, foi a regido Norte (10,7%, 11,5% e 9,8%), seguida da Sul (8%, 7,5% e 5,1%), Nordeste
(7,8%, 7,5%, 5,8%), Centro-Oeste (6,8%, 6,2% ¢ 5,8%) e Sudeste (5,3%, 5,4% e 4,1%).
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Grafico 3:Taxas de abandono escolar no ensino médio (Regides/Ano)
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Fonte: elaborado pela autora, com base nos indicadores educacionais do INEP (2022)

Tais dados ja representavam um alerta de que a situagdo do abandono escolar na regido
estava preocupante, ndo acompanhando a tendéncia nacional. Ao afunilar um pouco mais o
campo de analise, tem-se informagdes ainda mais reveladoras: em se tratando, especificamente,
da rede publica estadual do Amazonas (dados sistematizados no Grafico 4), a taxa de abandono
escolar do ensino médio esteve menor em 2017 (9,5%) do que nos anos seguintes (2018 € 2019),
havendo uma queda de apenas 0,3 pontos percentuais no periodo, uma diferenca pouco

significativa.

Grafico 4: Taxas de abandono escolar no ensino médio (Amazonas)

2017 2018 2019

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos indicadores educacionais do INEP (2022)

Isso implica em dizer que, embora houvesse uma preocupacao expressa nos Planos
Nacional e Estadual com relagdo a questao da permanéncia, os indicadores das escolas estaduais
de ensino médio do Amazonas apresentavam uma alta nas taxas de abandono escolar que, nesse
momento, ja eram maiores do que a média nacional.

Diante disso, ¢ necessario concatenar o resultado da analise desses indices com o que

se sabe acerca da politica educacional no Estado, referente a esse periodo. De acordo com
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Ferreira (2021, p47), “o direito a permanéncia escolar se tem constituido em ac¢des que buscam
evitar o abandono e/ou evasdo escolar e tém se estruturado como uma politica publica que se
viabiliza em projetos e programas”.

Nesse sentido, tanto Ferreira (2021) quanto Torres, Garcia e Ferreira (2022), citam, no
contexto da SEDUC/AM, a existéncia do Programa de Reducdo do Abandono Escolar (PRAE),
vigente de 2013 a 2017, com o objetivo de, como sugere o nome, prevenir e reduzir o abandono
escolar nas escolas estaduais do Amazonas.

A criagdo do PRAE* resultou de uma parceria entre a Secretaria e o Ministério Publico,
por meio da atuagdo dos Conselhos Tutelares, fundamentada no artigo 136 da Lei 8.069 de 13
de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, o0 ECA (Brasil, 1990).
De acordo com o Estatuto, ¢ obrigacdo da familia a matricula e a manuten¢do da frequéncia de
pessoas de 4 a 17 anos em estabelecimentos de ensino, e 0 ndo cumprimento dessa obrigacao
corresponde ao crime de abandono intelectual, cabendo ao Conselho Tutelar encaminhar o caso
ao Ministério Publico (Piaui, 2020).

Na SEDUC/AM, a criagdo da PRAE ocorreu como forma de regulamentar a
identificacao de criancas e adolescentes em risco de abandono escolar por parte das escolas, e
o fluxo de encaminhamento dos possiveis casos de abandono intelectual aos Conselhos
Tutelares. Inicialmente, a unidade organica responsavel por operacionalizar o Programa na
Secretaria era o Centro de Atendimento ao Escolar (CAES).

Durante a existéncia do Centro, as escolas estaduais recebiam orientacdes sobre como
prevenir o abandono escolar e sobre o fluxo de encaminhamento de estudantes infrequentes: ao
identificar algum estudante com idade até 17 anos, com faltas injustificadas em 5 dias seguidos
ou alternados, a equipe gestora escolar preenchia uma ficha de encaminhamento ao CAES, onde
era apresentado um pequeno relato da situagdo do estudante e seus dados pessoais.

A equipe multiprofissional do CAES realizava diversas a¢des, como contato telefonico,
visita domiciliar e atendimento psicopedagdgico e social, com o objetivo de identificar os
motivos das faltas e propor solugdes possiveis. Quando, apds essas acgdes, os estudantes
continuavam ausentes, os profissionais do CAES encaminhavam os casos para o Conselho
Tutelar correspondente a zona da cidade onde a residéncia do estudante estava localizada.

A partir desse momento, eram realizados novos contatos telefonicos e visitas

domiciliares, em parceria com a equipe do Conselho Tutelar responsavel pela regido. Quando

32 Sa0 escassos os registros sobre as agdes desenvolvidas no dmbito do PRAE, tanto em termos de produgdes cientificas,
quanto de noticias veiculadas a época de seu funcionamento. Por isso, visando contribuir com a preservagdo da memoria sobre
as agdes desenvolvidas pelo Estado, com base na experiéncia da pesquisadora como profissional atuante na SEDUC/AM,
reserva-se este espaco para um breve relato sobre o Programa e sua evolugdo na Secretaria, pelo menos, de 2013 a 2019.
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as novas tentativas ndo eram bem sucedidas, os casos eram encaminhados ao Ministério Publico
que, por sua vez, fundamentado nos registros das agdes desenvolvidas pela Secretaria e pelo
Conselho Tutelar, tomava as providéncias legais cabiveis quanto a negligéncia familiar,
caracterizando-a como abandono intelectual, visto que o direito das criancas/adolescentes a
educacdo ndo estava sendo garantido pelos responsaveis.

A grande demanda de casos de infrequéncia estudantil, tanto na capital quanto no
interior, em contraste com o tamanho reduzido da equipe do CAES, fez com que surgisse a
necessidade de reorganizacao do fluxo de encaminhamento dos estudantes, € promocao de
acoes descentralizadas, possibilitando um maior alcance.

Por isso, em 2017, foi criado o Projeto Permanecer®. Por meio do Projeto, as a¢des ja
desenvolvidas pela Secretaria foram potencializadas, com auxilio da criacdo de equipes
multiprofissionais, compostas por psicologos, assistentes sociais e professores ou pedagogos,
lotados nas Coordenadorias Distritais de Ensino (sendo sete espalhadas pela cidade de Manaus)
e nas Coordenadorias Regionais de Educagao, situadas em cada municipio do interior do estado.

Vale ressaltar que, por falta de recursos humanos, ocasionada por diversos fatores
relacionados a pequena quantidade de vagas previstas nos concursos publicos da Secretaria
realizados até entdo, e a insatisfagdo tanto com a questao salarial quanto com o plano de carreira
das categorias profissionais de psicologos e assistentes sociais (Lustosa; Barros, 2021), nem
todas as Coordenadorias contavam com equipes multiprofissionais completas, ndo sendo raros
os casos em que o trabalho, na capital e no interior, era realizado apenas por um professor ou
pedagogo por local de lotagdo, sendo esse profissional considerado o coordenador de redugao
do abandono escolar (Ferreira, 2021).

Com a descentralizagdo, o CAES passou a se chamar Geréncia de Programas e Projetos
de Atendimento ao Escolar (GEPPAE), permanecendo vinculada ao Departamento de Gestao
Escolar (DEGESC)**, integrando a¢des de diversos Programas e Projetos Federais e Estaduais
que visavam contribuir para a permanéncia dos estudantes na escola, como o Programa Bolsa
Familia e o Programa Satide na Escola.

Assim, a equipe multiprofissional da GEPPAE era responsavel por garantir que as

iniciativas fossem operacionalizadas nas escolas, e por realizar a articulagdo entre a Secretaria

33 De acordo com a Secretaria, “O Projeto Permanecer tem sido nos ultimos quatro anos a agdo mais estruturada
da SEDUC-AM de combate a evasao e ao abandono escolar com a proposta de acompanhamento sistematico dos
alunos infrequentes das escolas. Busca envolver as escolas nesse processo com a realizagdo de projetos
interdisciplinares em consonancia com o seu projeto politico pedagdgico.” (Amazonas, 2020i, p.20)

34 A vinculagdo ao DEGESC se justificava pelo entendimento de que a Geréncia deveria atuar como suporte as
equipes gestoras das escolas, no sentido de prover orientacdes sobre o desenvolvimento de agdes com o objetivo
de garantir a permanéncia estudantil.
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e os demais o0rgdos que compdem a Rede de Prote¢do a Crianga e ao Adolescente, como o
Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), o Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS), os Conselhos Tutelares, além do Conselho Estadual dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (CEDCA).

Para o acompanhamento das agdes realizadas nas escolas, a GEPPAE®’ contava com o0s
profissionais das Coordenadorias, os quais, além de orientar as escolas sobre a realizagdo de
acoes de prevengao ao abandono escolar, realizavam a busca ativa dos estudantes infrequentes
e, quando necessario, encaminhavam os estudantes para atendimento psicossocial na referida
Rede de Protecao.

Para Ferreira (2021), tal esforco coletivo foi valioso para a tentativa de reducdo dos
indices de abandono escolar no estado ao longo dos anos. Além disso, a experiéncia de
articulacdo entre a Secretaria - em suas diversas instancias: escolas, Coordenadorias ¢ Geréncia
- e outros orgaos, integrantes da Rede, possibilitou ter um ponto de partida composto por agdes
jé& consolidadas, para o momento de maior necessidade de busca ativa durante a pandemia.

E importante destacar, novamente, que a parceria com o Ministério Pablico e com o
Conselho Tutelar estava fundamentada na premissa de que o abandono escolar era uma
consequéncia da negligéncia familiar. Portanto, a maior parte das agdes desenvolvidas tinha
como publico-alvo os estudantes até 17 anos, sobre os quais, pessoas adultas deveriam ser
legalmente responsabilizadas.

Para o alcance dos demais estudantes, em geral, frequentadores do turno noturno, eram
realizadas apenas orientagdes as equipes gestoras das escolas, quanto a adogdo de estratégias
como flexibilizagdo do horario de entrada e saida dos estudantes, reorganiza¢do do horario da
merenda escolar e adaptacao de atividades pedagdgicas, conforme a realidade dos estudantes.
Ainda assim, considera-se que o fato de a sede da Secretaria e as Coordenadorias funcionarem
apenas nos turnos matutino e vespertino era um limitador para o acompanhamento das a¢des
realizadas pelas escolas no noturno.

Considerando esse contexto, ¢ fundamental reconhecer que, apesar da existéncia de
politicas e programas voltados a permanéncia escolar, muitas dessas iniciativas se mostraram
insuficientes para contemplar a diversidade de trajetérias e necessidades dos dos estudantes-
trabalhadores, especialmente em tempos de crise. A pandemia evidenciou lacunas estruturais e

reforcou desigualdades histdricas que atravessam o sistema educacional, exigindo dos proprios

35 Apos pouco tempo de atuagdo, em 2018, a Geréncia foi reformulada, e passou a se chamar Geréncia de
Programas e Projetos Complementares, ndo mais vinculando-se ao DEGESC, e sim ao DEPPE, Departamento de
Politicas e Programas Educacionais. Tal redimensionamento se deu pela compreensdo de que as agdes
desenvolvidas diziam respeito a politica de permanéncia da Secretaria.
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estudantes a mobiliza¢do de estratégias de resisténcia e de redes de apoio para continuar na
escola.

E justamente a partir dessa constatagdo que se inicia o proximo capitulo, no qual serdo
discutidos os suportes acionados por jovens estudantes-trabalhadores no Amazonas durante a
pandemia. Ao analisar suas experiéncias e os significados atribuidos as praticas de resisténcia,
busca-se compreender como esses jovens enfrentaram as provas sociais em um dos contextos

mais adversos das ultimas décadas.
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5. REDES DE APOIO E RESISTENCIA: OS SUPORTES MOBILIZADOS POR
JOVENS ESTUDANTES-TRABALHADORES NO AMAZONAS EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Diante dos impactos da pandemia de covid-19 sobre a educacdo, especialmente para
jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno, torna-se necessario compreender nao
apenas os obstaculos enfrentados, mas também os recursos mobilizados para sua permanéncia
escolar. Este capitulo analisa os suportes acionados por esses jovens a luz da teoria de
Martuccelli, articulando suas experiéncias com os contextos de desigualdade que atravessam
suas trajetorias.

Conforme Martuccelli (2007), os individuos, ao longo de suas trajetorias, sdo
confrontados por provas sociais, que consistem em desafios e exigéncias que lhes sdo impostos
pelas estruturas sociais e pelas circunstancias da vida. A maneira como lidam com essas provas
nao depende apenas das disposi¢des individuais, mas também de suportes mobilizados ao longo
do processo. Tais suportes constituem um conjunto de recursos que sustentam a acdo dos
sujeitos diante das provas e favorecem o processo de individuagao.

Dizer que jovens que conseguiram lidar com as exigéncias do ensino remoto, conciliar
trabalho e estudo, e superar marcas de reprovagdes e abandonos anteriores o fizeram apenas
por “for¢a de vontade” ou “resiliéncia” implica desconsiderar os suportes que tornaram possivel
tal enfrentamento. Essa leitura tende a individualizar o sucesso, produzindo uma narrativa
meritocratica que responsabiliza exclusivamente o sujeito, inviabilizando os contextos e os
apoios que possibilitam (ou nio) a superagdo de provas.

Pensar a individuagdo como um processo social, conforme propde Martuccelli (2007),
significa reconhecer que os caminhos trilhados pelos sujeitos sdo singulares, mas
profundamente condicionados por aspectos culturais, afetivos, religiosos e materiais. Ignorar
esses elementos € reforcar uma visdo reducionista da experiéncia social, que culpabiliza o
individuo por seus fracassos e exalta seu sucesso como resultado de mérito puramente pessoal.

Nesse sentido, Reis e Dayrell (2018, p88) afirmam que “em torno de cada um de n6s ha
um tecido elastico composto de relagdes familiares, profissionais, afetivas” e, para compreender
nossas vivéncias “ha necessidade de apreender as diversas geometrias pelas quais se desenham
nossa relagdo com o mundo e com os outros que nos sustentam”. Essa perspectiva converge
com a nogao de suporte em Martuccelli (2007) ao reconhecer que os individuos enfrentam suas
provas ndo de forma isolada, mas ancorados em redes de relagdes e recursos que os sustentam
em suas trajetorias.

Em estudo realizado por Pinheiro (2018), a partir das experi€ncias sobre a inser¢ao de
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10 jovens no mercado de trabalho, por exemplo, foram identificados 4 suportes diferenciadores:
a) lagos familiares, proporcionando seguranga e oportunidades de trabalho; b) redes de amizade
e sociabilidade; c) aparatos institucionais, por meio da participagdo em programas sociais; d)
capital cultural, entendido como conhecimentos e habilidades adquiridos que facilitam a
insercdo no mercado de trabalho. Tais elementos ilustram como os suportes podem se
apresentar de maneiras distintas, combinando recursos simbolicos, materiais e relacionais.

No contexto amazonico, os jovens estudantes-trabalhadores mobilizaram diferentes
suportes para garantir sua permanéncia na escola durante a pandemia. Esses suportes, muitas
vezes frageis, descontinuos ou improvisados, ndo eliminaram os desafios, mas possibilitaram
formas singulares de enfrentamento. Assim, a luz de Martuccelli (2007), é possivel reconhecer
que o processo de individuagdo se constroi justamente na tensdao entre provas vividas e os
suportes disponiveis, o que revela ndo apenas a complexidade das trajetérias juvenis, mas
também as estratégias de resisténcia e agéncia diante da precariedade.

Os resultados das analises das trajetorias dos 19 entrevistados neste estudo ndo estdo
distantes dos encontrados por Pinheiro (2018), ao evidenciarem que os suportes mobilizados
para enfrentar as provas impostas pela pandemia estavam fortemente vinculados a duas
instituicdes centrais: a familia e a escola. As falas dos jovens revelam que, embora esses
suportes nem sempre se apresentassem de forma estruturada ou articulada, eles foram decisivos
para que os jovens conseguissem manter algum grau de vinculo com a escolarizagdo, mesmo

em condi¢Oes adversas.

5.1 A familia como suporte: diferentes formas de cuidado e incentivo & permanéncia escolar

durante a pandemia

A familia, independente da sua composicao, tende a contribuir de forma significativa
para o processo de individuagdo dos sujeitos. No caso dos jovens estudantes-trabalhadores, a
familia pode operar como esse espago de sustentag¢do, ndo apenas material, mas também afetiva,
simbolica e moral. Tais contribuigdes se concretizam, entre outros aspectos, por meio da criagao
de ambientes seguro de autoafirmacdo e autoconhecimento, do desenvolvimento da identidade
e do estabelecimento de modelos para relagdes saudaveis, influenciando a capacidade dos
individuos de se relacionarem com os outros de forma eficaz (Casarin; Ramos, 2007, Mota,
2016, Oliveira, Lara, Sousa, 2021).

Contudo, € preciso reconhecer que os vinculos familiares nem sempre se configuram
como suporte. As relagdes familiares podem ser ambivalentes, atravessadas por conflitos,

auséncias e tensdes. Assim, enquanto para alguns jovens, a familia constitui um ponto de
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ancoragem decisivo, para outros, sua presenca ¢ t€nue, fragmentada ou até mesmo inexistente
como instancia de apoio. Essa variabilidade também se observa nos dados empiricos deste
estudo, em consonancia com a concep¢do de Martuccelli (2007), para quem os suportes sao
contingentes e distribuidos de maneira desigual entre os individuos e grupos sociais.

As falas dos 19 jovens entrevistados revelam essa heterogeneidade. Apenas dois
participantes ndo mencionaram diretamente a familia como suporte mobilizado durante a
pandemia. Para a maioria, a presenca de familiares, especialmente figuras femininas, foi
marcante no enfrentamento das provas impostas pelo ensino remoto e pelas novas exigéncias
da vida escolar e laboral. Maes, irmas, esposas ¢ namoradas foram as figuras mais citadas,

seguidas por pais, filhos, irmaos, tios e namorados (Tabela 2).

Tabela 2: Origem do suporte familiar recebido por jovens estudantes-trabalhadores durante a pandemia

Origem do Suporte Frequéncia
| Mae | 76,4%
Pai 41,1%
Irmas 17,6%
Irmaos 5.8%
Esposa 5.8%
Filhos 5,8%
Namorada 5.8%
Namorado 5.8%
Tio 5,8%

Fonte: elaborado pela autora, a partir da coleta de dados realizada.

No total, familiares do género feminino foram mencionados como suporte em 88,2%
dos relatos, enquanto familiares masculinos apareceram em 58,8% dos casos. Esse dado se
articula com um conjunto mais amplo de pesquisas que destacam o papel central das mulheres
nas redes de apoio, sobretudo em contextos de vulnerabilidade (Pinto, Pontes, Silva, 2013;
Amorim, 2021; Santos, 2022). No contexto da pandemia, esse protagonismo se intensificou, a
despeito da sobrecarga ja enfrentada por essas mulheres.

Como observa Hirata (2002), a divisdo sexual do trabalho impde as mulheres uma

responsabilidade histdrica pela sustentagdo da vida cotidiana, frequentemente invisibilizada ou
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naturalizada como parte do “papel feminino”. A pandemia, ao desestabilizar a rotina e ampliar
as exigéncias do cuidado, tornou ainda mais evidente a sobreposi¢ao de fungdes.

Nos relatos dos participantes, € possivel identificar que o suporte familiar raramente foi
exercido por apenas um ente. Na maior parte das vezes, tratava-se de uma combinagdo de
esforcos entre dois ou mais familiares, em geral, mulheres (como mae e irmd) ou duplas de
mulheres ¢ homens (como esposa e pai). Essa atuagdo coletiva evidencia que, mesmo em
contextos de precariedade, as familias mobilizam recursos para garantir que oS jovens
mantenham vinculos com a escola, ainda que de forma intermitente ou tensionada.

Para fins desta andlise, considerou-se o recorte temporal da pandemia como delimitador
da mobilizagdo dos suportes familiares. Embora se reconheca que a atuacdo das familias
enquanto suporte tenha ocorrido em outros momentos das trajetdrias dos jovens, privilegiou-se
aqui a identificacdao de agdes concretas realizadas durante o periodo pandémico, que tenham
contribuido diretamente para a permanéncia escolar dos entrevistados. O Quadro 6 apresenta
os diferentes tipos de suporte familiar mencionados pelos participantes, evidenciando a
diversidade de formas pelas quais as familias atuaram como elementos sustentadores diante das

provas vividas.

Quadro 6: Tipos de suporte familiar mencionados pelos jovens estudantes-trabalhadores

Tipo de Suporte s - ~ A
P SUp Defini¢cao Materializada em Acdes de Suporte Frequéncia
Familiar
Criar um ambiente de confianga, onde o jovem se sinta a
. . vontade para expressar suas preocupacdes e ambigdes
Apoio Emocional para expressa P pag amblgoes, 58,8%
oferecendo apoio emocional em momentos de incerteza ou
dificuldade.
Orientagdo . . ~ o
A Proporcionar orientagdo sobre responsabilidades no o
Académica e . . N . 58,8%
. trabalho e na escola, incentivando a educagdo continuada.
Profissional
Ajudar a equilibrar estudos e trabalho, com o que for
Organizagdo da necessario no dia a dia para facilitar a frequéncia escolar. 2359
. o~ . ~ 0
Rotina Preparar refei¢oes e cuidar de filhos pequenos sdo ’
exemplos.
L . Auxiliar com despesas relacionadas aos estudos, como
Apoio Financeiro p . i 11,7%
materiais escolares e transporte.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da coleta de dados.

Entre os tipos de suporte familiar mais mencionados pelos participantes, destacam-se o
apoio emocional e a orientacdo académica e profissional, citados com igual frequéncia. Em

menor numero de relatos, aparecem o apoio financeiro e a ajuda na organizacao da rotina. E
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importante destacar, porém, que tais categorias ndo se apresentam de forma estanque: na
maioria dos casos, ha uma sobreposi¢do entre diferentes tipos de suporte, indicando uma
atuacao multifacetada das redes familiares no enfrentamento das provas.

Essa articulagdo entre multiplos apoios pode ser observada na fala de Natélia, cuja
trajetoria ilustra as dificuldades vivenciadas no retorno ao modelo hibrido de ensino e os

esforcos familiares para garantir sua permanéncia escolar.

Minha mae sempre me apoia, me incentiva muito, me da conselhos... pelo fato de ndo
ter terminado os estudos dela né? Ai, ela fala isso: “ndo pode ser assim, tem que
terminar!”. E sempre bom ter o apoio da familia, né? Minha irmi também sempre me
apoia muito, meu namorado também. Eles me ajudam pra eu ndo ter que me
preocupar com mais nada na hora de vim pra aula. Entdo, mesmo cansada, eu venho.

O relato evidencia um sistema de suporte compartilhado entre mae, irma e namorado,
ainda que sem um arranjo formalizado. A mae, além de prover apoio emocional, contribui com
a orientacdo académica, valendo-se de sua propria trajetoria escolar interrompida como
argumento mobilizador. A irma, por sua vez, oferece cuidados materiais, como a alimentagdo
nos intervalos entre trabalho e escola, enquanto o namorado colabora com os deslocamentos.
Esse arranjo informal e colaborativo aponta para uma mobilizagdo coletiva da familia, que atua
como suporte diante das multiplas exigéncias enfrentadas por Natalia.

Esse padrdo, de incentivo a escolarizacdo como possibilidade de superagdo, reaparece
em outros relatos. Sandra, por exemplo, associa o desejo de concluir o ensino médio a aspiragao
de um futuro melhor para si e para os filhos, ainda que reconheca a precariedade do processo

educacional vivenciado durante a pandemia:

Pensei muito em desistir. Mas, tenho pra mim que os meus maiores incentivos sou eu
mesmo, ¢ mais ainda, meus filhos. Porque, como eu te falei né? Eu quero fazer uma
faculdade, né? Porque eu creio em Deus que eu vou conseguir. Na verdade, o meu pai
me ajudou muito a nio desistir. Ele me deu muito conselho porque, assim, 14 na minha
familia, ninguém se formou né? Ninguém! Vamos supor, ninguém se interessou em
ir adiante. Entdo, eu falei pra ele: “eu quero terminar o terceiro, mas tipo assim, eu
ndo quero terminar o terceiro, e pronto: terminei! Se eu ja estou com o certificado,
quero terminar o terceiro ano e fazer uma faculdade!” Ai, ele falou: “Ta certo, ¢ isso
afl”.

A fala de Sandra expressa o desejo de romper com um ciclo familiar de nao-
escolarizagdo, atribuindo a conclusao do ensino médio um valor simbolico e estratégico. Nesse
caso, o pai surge como figura de suporte por meio de conselhos e incentivo moral. Tal

mobilizagdo mostra como os suportes podem se estruturar mesmo em contextos familiares

marcados por baixa escolaridade, em consonancia com Martuccelli (2007), que destaca a
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importancia das referéncias relacionais e da transmissdo simbdlica para o enfrentamento das
provas sociais.

O desejo de continuidade nos estudos, manifestado por varios participantes, mesmo
diante das dificuldades impostas pelo trabalho e pelas instabilidades familiares, sugere que a
escola ainda ocupa um lugar simbodlico importante como projeto de futuro. Abramo (2005)
mostra que, para jovens das camadas mais populares, a permanéncia escolar esta
frequentemente articulada a estratégias de superagdo das condigdes materiais herdadas. A
expectativa de inser¢ao no ensino técnico ou superior, relatada por muitos, indica uma aposta
na escolarizagdo como meio de mobilidade social, ainda que essa aposta conviva com incertezas
quanto a sua concretizacao.

Os resultados deste estudo dialogam com as andlises de Sant’Ana (2015), que
evidenciou o papel significativo da familia tanto para a entrada quanto para a permanéncia no
ensino médio, principalmente para aqueles estudantes que estdo fora da idade ideal ou para os
que exercem alguma atividade remunerada, fornecendo um ambiente propicio para o
desenvolvimento intelectual.

No entanto, enquanto o estudo de Sant’Ana foi realizado com estudantes do ensino
médio regular diurno, em escolas publicas do Ceard, os dados aqui analisados revelam
especificidades associadas ao turno noturno e ao contexto urbano amazonico. Embora pais
também aparecam como figuras de suporte, observou-se uma atuagao mais frequente de outros
membros da familia, como irmaos, tios e conjuges. Um dado relevante ¢ que, em muitos casos,
o0 incentivo a escolariza¢do partiu de familiares que ndo concluiram o ensino médio, o que
contrasta com a relacdo direta estabelecida por Sant’Ana entre escolaridade parental e
permanéncia.

Esse contraste pode indicar a for¢a simbdlica das trajetorias escolares interrompidas,
que operam como referéncia negativa e mobilizadora para os jovens. Nesse sentido, a auséncia
da escolarizacao entre os adultos da familia impede, e por vezes até estimula, que os jovens se
comprometam com seus proprios projetos educativos. Como ja argumentado, os suportes nao
anulam as provas, mas oferecem condi¢des, ainda que parciais e desiguais, para enfrentd-las
(Martuccelli, 2007).

Reconhecendo a diversidade de formas pelas quais os suportes familiares se
manifestaram, e cientes das desigualdades presentes mesmo entre jovens de perfis
socioeconomicos semelhantes, optou-se por realizar clivagens analiticas a partir de variaveis

como género, idade, renda, nimero de pessoas no domicilio e existéncia de filhos (Quadro 7).



Quadro 7: Relagdes entre género, idade, renda, nimero de pessoas que moram juntas e existéncia de filhos e o

tipo de suporte familiar recebido

Quantitativo de

Frequéncia de

Relagio Categorias part1c1pal:te§ Tipo de suporte citacdo do
com relacido a prevalecente ..
principal suporte
amostra
Género Mulheres 6 Apoio Emocional 66,6%
X
Tipo de Suporte Orientaci A
> ¢do Académica e o
Familiar Homens 13 Profissional 72,7 %
Idade 18-19 anos 11 Orientagdo Académica e 72.7%
X Profissional
Tipo de Suporte 0
Familiar anos ou 6 Apoio Emocional 83,3%
mais
Menos de 1
salario 7 Apoio Emocional 57,1%
minimo
Re)t:da Apoio Emocional 62,5%
Tipo de Suporte la 3 s'alarlos 8
Familiar minimos Orientacdo Académica e 62.5%
Profissional =70
4a 6 s’alarlos | Orientagdo A'cademlca e 100%
minimos Profissional
Apoio Emocional 50%
Moram com - . o
2 Organizacdo da Rotina 50%
2 pessoas
Apoio Financeiro 50%
Apoio Emocional 66,6%
Numero de Moram com 3
Pessoas que 3 pessoas Orientagdo Académica e 66.6%
Moram Juntas Profissional o
X
Tipo de Spporte Apoio Emocional 66,6%
Familiar M
oram com 3
4 pessoas Orientacdo Académica e 66.6%
Profissional o0
Moram com . .
3 Apoio Emocional 100%
5 pessoas
Moram com Orientacio Académi
mais de 5 4 rientagdo Académica e 759

pessoas

Profissional
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Filhos Apoio Emocional 66,6%
X Jovens que 3
Tipo de Suporte tém filhos

Orientagdo Académica e

o,
Profissional 66,6%

Familia

Fonte: elaborado pela autora, com base na coleta de dados.

Essa abordagem busca aprofundar a compreensao sobre como diferentes configuracdes
familiares operam como suporte na trajetéria escolar dos jovens durante a pandemia.

Independente da origem do suporte, as analises possibilitaram a constatacdo de grande
diferenga entre os tipos de apoio recebidos por participantes do género feminino e do género
masculino. Embora ndo seja possivel afirmar a existéncia de uma intencionalidade no
fornecimento de tais suportes, ja que as andlises foram feitas com base nas perspectivas dos
jovens, observou-se que o publico feminino tende a receber um suporte subjetivo, voltado ao
acolhimento emocional e a escuta sensivel, o que pode atuar na prevenc¢ao do abandono escolar.
Tais formas de suporte atuam como dispositivos que auxiliam na sustentacdo da prova social
da escolaridade, ao fortalecer o sentido atribuido a permanéncia na escola e mitigar os efeitos
emocionais do cansaco, da sobrecarga e da desmotivacao.

J& os jovens do género masculino, em geral, relataram receber estimulos mais objetivos,
baseados em argumentos racionais relacionados ao futuro, como a necessidade de uma
formagao para obter emprego ou alcancar autonomia financeira, dimensdes que também operam
como suportes na vivéncia da prova da escolaridade, mas por meio de outros registros
simbolicos.

Com relagdo a idade, a orientagdo académica e profissional apareceu com mais
frequéncia nos relatos de participantes mais jovens, sobretudo entre 18 e 19 anos, que
manifestaram maior inten¢@o de dar continuidade aos estudos por meio de cursos técnicos ou
superiores. Ja entre os participantes mais velhos, foi mais recorrente o apoio emocional,
frequentemente relacionado ao enfrentamento de frustracdes acumuladas ao longo da trajetoria
escolar e a necessidade de reafirmagao do valor simbolico da escolarizagdo. Essa diferenca
etaria revela dinamicas distintas de vivéncia da prova escolar, com os mais jovens ancorando-
se em projetos futuros e os mais velhos mobilizando suportes para resistir ao abandono da
escola diante dos obstaculos repetidos.

A renda também se mostrou uma variavel relevante: a orientacdo académica e
profissional foi mais presente entre os jovens cujas familias possuem rendimentos mensais mais
elevados. Embora a escolaridade dos familiares ndo tenha sido diretamente investigada no

questionario ou nas entrevistas, € possivel que exista relacdo entre esse tipo de suporte e o maior
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capital educacional das familias, como apontado por Sant’Ana (2015). Nesses casos, a familia
opera como um suporte ativo de mediagdo entre o jovem e seus projetos de futuro, fortalecendo
o enfrentamento das provas sociais vinculadas a construcao de trajetorias ascendentes.

Outro dado importante diz respeito a estrutura familiar. O apoio financeiro e a
organizac¢do da rotina foram mais mencionados por participantes que vivem em lares com um
numero reduzido de moradores. Por outro lado, contextos familiares mais numerosos tenderam
a restringir esses tipos de suporte, possivelmente em funcdo da sobrecarga de tarefas, da
limitagdo de recursos e da dificuldade de atendimento as demandas individuais. Tais condi¢des
impactam diretamente a vivéncia da prova social da escolaridade, ao comprometer os recursos
disponiveis para enfrentamento cotidiano das exigéncias escolares.

Por fim, os dados aqui apresentados convergem com outros estudos que demonstram
como a pandemia intensificou desigualdades educacionais, ao transferir para o espago
doméstico responsabilidades antes partilhadas com a escola, como a garantia de um ambiente
adequado para estudo, acesso a recursos digitais e apoio ao cumprimento das tarefas escolares.
Essas condi¢gdes variaram significativamente entre os participantes e estiveram fortemente
atravessadas por marcadores como renda, género, estrutura familiar e carga de trabalho.

Tal como aponta Martuccelli (2007), viver uma prova social implica ndo apenas
enfrentd-la de forma individualizada, mas também mobilizar suportes para ndo sucumbir as
suas exigéncias. Nesse sentido, a pandemia evidenciou que a capacidade das familias de
funcionar como suporte ndo depende exclusivamente da vontade ou do esforco dos individuos,
mas de condigdes estruturais que devem ser reconhecidas e enfrentadas pelas politicas publicas

educacionais.

5.2 Suporte Escolar: aspectos fundamentais, para além do pedagogico

Assim como a familia, a escola € uma instituicao central na trajetoria dos individuos,
especialmente nas duas primeiras décadas de vida. E nesse espaco que os sujeitos sao inseridos
em novas realidades sociais e expostos a valores culturais, éticos e morais, fundamentais para

construcdo da cidadania. Nas palavras de Silva e Timb6 (2017, p76),

A escola ¢ fundamental para o individuo no seu desenvolvimento, além de preparar
para enfrentar dificuldades de uma sociedade dindmica, competitiva e os conflitos
entre pessoas, contribuindo para evolucao de seres criticos na sociedade.

A luz da teoria de Martuccelli (2007), a escola pode ser compreendida simultaneamente

como um espaco de imposicdo e de suporte. Ela representa uma das principais provas
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estruturantes da modernidade, na medida em que exige dos individuos adaptagcdo a normas,
desempenho académico, disciplina e convivéncia com diferentes formas de autoridade.
Contudo, ¢ também a partir da propria escola que os sujeitos podem encontrar suportes
institucionais e relacionais, como professores, colegas e equipe gestora, que os auxiliam a
enfrentar tais exigéncias. Nesse duplo papel, a escola contribui de forma decisiva para o
processo de individuagdo, ao convocar os estudantes a se posicionarem diante das regras,

expectativas e relagdes interpessoais que exigem escolhas, interpretagdes e resisténcias.

Quadro 8: Tipo de Suporte Escolar, conforme a origem

Origem do
Suporte
Escolar

Tipo de Suporte Defini¢cdo Materializada em Acdes de

Escolar Suporte Frequéncia

Estar disponivel para esclarecer duvidas
durante o periodo remoto, adaptar contetidos
conforme a necessidade de aprendizagem dos

estudantes apos o retorno ao presencial e

oferecer incentivos para continuarem
Professores estudando. 84,2%

Apoio ao
Desenvolvimento
Académico

Flexibilizar os horarios de entrada nas aulas e
entregas de atividades, e demonstrar
compreensdo nos momentos de dificuldades no
equilibrio entre estudos e trabalho.

Acolhimento

Realizar contato telefénico ou por meio de
redes sociais de forma continua, para orientar
Equipe Busca Ativa sobre a importancia do acompanhamento das
gestora aulas remotas e da participag¢do dos grupos de
mensagens, para receber os materiais para
estudos disponibilizados pelos professores.

57,8%

Aucxiliar a equipe gestora na Busca Ativa,
trocar informagdes durante as aulas remotas, e
fortalecer o vinculo ap6s o retorno ao
presencial.

Colegas de

Apoio Mutuo
classe

47,3%

Manutengdo do Oportunizar a continuidade do processo de
Vinculo com os escolarizag@o por meio de aulas hibridas e/ou 10,5%
Estudos remotas.

Secretaria de
Educacao

Fonte: elaborado pela autora com base na coleta de dados.

No contexto desta pesquisa, todos os 19 jovens mencionaram relagdes estabelecidas
com colegas de classe, professores, equipe gestora ou com a Secretaria de Educagdo como
componentes significativos de sua experiéncia escolar durante a pandemia. As formas de
suporte percebidas variaram conforme a origem e a natureza da relagdo (Quadro 8), revelando
que, mesmo em um periodo marcado por severas limitacdes materiais e metodoldgicas, a escola

seguiu ocupando um lugar central na sustentacdo da prova social da escolaridade.
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Ainda que em diferentes intensidades, os vinculos estabelecidos no espago escolar
funcionaram como recursos mobilizados pelos estudantes para manter o engajamento com a
escola e resistir as pressdes que os empurravam para o abandono.

Apesar das criticas a rapidez com que a SEDUC/AM implementou tanto o Programa
“Aula em Casa” quanto o retorno por meio do modelo hibrido, alguns jovens reconheceram os
esforcos institucionais para garantir a continuidade da escolarizagdo. Ainda que muitos tenham
enfrentado dificuldades de acesso e adesdo ao ensino remoto, 10,5% dos participantes
apontaram tais iniciativas como fatores relevantes para sua permanéncia na escola.

O relato de Carla sintetiza bem essa ambivaléncia. Ainda que para ela ndo tenha sido
possivel acompanhar as aulas remotas de forma satisfatoria, a jovem reconhece que, para outras

pessoas, a simples manutencao do vinculo escolar pode ter sido decisiva:

Acho que ajudou pra dar continuidade né? Néo tiro o mérito disso, porque, querendo
ou ndo, isso ajudou muitas pessoas, entendeu? A falta do professor, tudo bem que
prejudicou... mas, em relagdo a outras coisas, ajudou muita gente. Porque, se ndo
fosse isso... ja ndo tinha professores, se ndo tivesse as aulas assim, isso ai iria piorar
as coisas ainda mais. Entdo, eu acho que de alguma forma, ajudou.

A luz da teoria das provas sociais, essa percepcdo da escola como uma presenca
institucional, mesmo que fragilizada, reafirma seu papel de ancoragem em tempos de
instabilidade. Para Martuccelli (2007), a escola constitui uma das principais provas
estruturantes da modernidade justamente por articular exigéncias e apoios: ela cobra disciplina,
desempenho e adaptacdo, mas também oferece quadros de referéncia, vinculos e rotinas que
auxiliam os sujeitos a enfrentar as tensdes do mundo social. No contexto pandémico, mesmo
operando de forma muito precaria, a continuidade minima das atividades escolares funcionou
como um suporte simbdlico diante do colapso de outras estruturas.

Essa fungdo de ancoragem também aparece no depoimento de Bernardo. Ao destacar a
importancia da retomada das aulas presenciais, ele associa a auséncia prolongada da escola a

um possivel abandono:

Acho que eu tinha desistido, porque, nossa... Acho que se vocé passar muito tempo
sem estudar, a pessoa comega a perder conhecimento né? Isso, essas coisas como o
covid atrapalham muito. Se eu ficasse sem a escola, acho que ndo conseguiria saber
quase nada pro ano seguinte. Acho que iria me prejudicar. Ai, eu iria desistir, olha!

Nesse sentido, mesmo com limitagdes materiais € metodologicas, a escola manteve-se
como uma referéncia simbolica de futuro e pertencimento. Sua presenga institucional, ainda
que reduzida, operou como um freio a evasao escolar, estruturando minimamente o tempo e os

projetos juvenis.
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Além disso, o suporte entre colegas aparece como uma importante estratégia de
enfrentamento coletivo das dificuldades. Para 47,3% dos participantes, o relacionamento com
os pares foi fundamental para sua permanéncia escolar. Essa rede de apoio entre estudantes
ressignifica a escola ndo apenas como espaco de exigéncia, mas também como lugar de
pertencimento e solidariedade, elementos essenciais no processo de individuagao juvenil.

Os relatos de Marcos, Henrique e Tuane evidenciam o papel fundamental das relagdes
de amizade como suporte afetivo e estratégico para a permanéncia escolar, especialmente, em
tempos de crise. Para Marcos, o retorno as aulas presenciais representava mais do que a
retomada dos estudos, significava a possibilidade de reencontro com os amigos, elemento
essencial de motivagdo: “Ai, meus amigos, né? Senti um pouco, assim, falta de aprender, pois
1sso atrasou um pouco minha vida. Ai, quando anunciaram a volta ao normal, na escola, aulas
presenciais... me deu uma animada, porque eu ia matar a saudade dos meus amigos”.

Henrique, por sua vez, expressou frustragdo diante da desisténcia de seus colegas,
revelando que tentou incentiva-los a retornar, mesmo sem sucesso: “[...] eles falaram que nao
ia valer a pena aquele ano, porque ja tinha perdido. Eles ndo estavam assistindo também, tipo,
ndo levaram a sério, acabaram desistindo. Ai, quando eu retornei, eu falei: “bora, amigo!” Nos
primeiros dias, eu chamava, chamava... eles nunca vinham”.

No caso de Tuane, a amizade foi ainda mais decisiva. Um colega funcionou como ponte
entre ela e a escola, ajudando-a a se reconectar as atividades escolares, mesmo diante da

auséncia de meios tecnoldgicos:

Na verdade, foi assim, um amigo né? Infelizmente, ndo tenho mais contato com ele.
Mas, ele, assim, meio que me resgatou. Ele falou: “Tuane, volta, porque estdo
passando isso... Olha 14 no grupo, entra no grupo. Vai, faz a atividade, manda pra
escola”. Foi assim, uma forca dele, né? Porque ai, tinha tempo que eu estava sem
telefone, ai, ele falava comigo pelo direct das redes sociais, né? Ou ele me dava uma
ligagdo: “a gente tem que fazer isso... o livro tal e tal... tem que fazer essa pesquisa
aqui assim”. Se ndo fosse ele, eu ndo teria voltado. Porque eu ndo tinha como saber
né? Porque eu passei muito tempo sem ter telefone durante a pandemia. Mas, gragas
a ele, eu consegui.

Esses exemplos ilustram como os jovens ndo enfrentam as provas sociais sozinhos.
Como destaca Martuccelli (2007), a individuacdo ndo ocorre no isolamento, mas por meio das
mediacdes e apoios mobilizados para lidar com as exigéncias sociais. No caso dos estudantes-
trabalhadores entrevistados, os vinculos horizontais com os colegas, somados a continuidade
institucional minima da escola, constituiram suportes fundamentais na travessia das
dificuldades impostas pela pandemia.

Além disso, os dados revelam que o espaco escolar, mesmo quando desestruturado,
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mantém sua capacidade de produzir sentidos de pertencimento, reciprocidade e expectativa de
futuro. Assim, a escola ndo apenas impde provas, mas também se oferece como espago
potencial de superacdo coletiva, onde vinculos relacionais funcionam como recursos
mobilizaveis frente as adversidades.

As amizades, nesse contexto, operam como um recurso subjetivo importante. Como
apontam Faria e Moura (2015, p 157), “a turma de amigos se torna referéncia para trocar ideias,
afinar interesses comuns, buscar formas de se afirmar, criando um ‘eu’ € um ‘nés’ especificos”.
Além de fortalecer a identidade, esses vinculos contribuem para o aumento da resiliéncia
emocional e da capacidade de enfrentamento das dificuldades escolares (Amparo et al., 2008).

A partir da perspectiva das provas sociais, os lagos de amizade podem ser
compreendidos como suportes relacionais mobilizados frente as exigéncias da escolarizacdo em
tempos de crise. Ao dar sentido a presenga na escola e oferecer apoio afetivo concreto, os pares
atuam como mediadores fundamentais na trajetoria de individuag¢ao dos jovens.

Da mesma forma, a presenca ativa da escola como institui¢ao também foi destacada por
grande parte dos participantes. Para 57,8% dos jovens, membros da equipe gestora funcionaram
como agentes de resgate, promovendo busca ativa, orientacdes e incentivos frente a
infrequéncia escolar. Essa atuagdo, muitas vezes realizada por meio de aplicativos de
mensagens, antecipou estratégias que se tornaram essenciais durante a pandemia, funcionando
como uma resposta institucional as ameacas de ruptura do vinculo escolar.

O relato de Natalia demonstra como a escola, mesmo diante de limitagdes do contexto,

conseguiu sustentar um vinculo com os alunos por meio da comunicagdo continua:

A escola, tipo, eles mandam muita mensagem né? Porque... sempre teve o grupo de
sala, essas coisas. O pessoal mandava muita coisa e ai, a antiga pedagoga que tinha,
ela ficava fazendo chamada de video, de audio, tipo, pra ver quem estava presente ou
ndo. Assim... eles pegavam muito no pé... mas a pessoa também tinha que querer,
né?

Essa fala revela uma dindmica importante: ainda que os recursos institucionais fossem
limitados e, muitas vezes, burocraticos, sua presenga constante ajudava a manter um sentimento
de pertencimento e continuidade. A luz de Martuccelli (2007), mesmo quando fragilizada, a
institui¢do escolar pode funcionar como suporte estruturante ao oferecer sentido, rotina e
expectativa, operando como uma ancoragem simbdlica diante da instabilidade generalizada.

Contudo, o proprio relato de Natalia revela a dualidade da experiéncia escolar: embora
0s apoios institucionais estejam presentes, a responsabilizagdo pelo engajamento continua
recaindo sobre o individuo. O trecho “a pessoa também tinha que querer” expressa a

interiorizacdo das exigéncias escolares, evidenciando um dos pontos centrais da teoria de
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provas sociais, ¢ intransferivel e pessoal.

Essa tensdo entre apoio institucional e responsabilidade individual reaparece na fala de
Davi: “Eles s6 mandavam os avisos 14 no grupo. Tipo, quando a aula ia comecar, eles jogavam
o link 14... eu acho que era o que eles poderiam fazer né? Eles ndo poderiam ir 14 na minha casa
e falar: ‘acorda, vai assistir!””. A fala de Davi evidencia os limites objetivos da agdo
institucional. Embora a escola tenha mantido canais de comunicagao e tentado garantir o acesso
as aulas, esses esfor¢os esbarraram nas condi¢des concretas da vida dos estudantes. Fatores
como auséncia de mediagdo familiar, precariedade tecnologica e sobrecarga de
responsabilidades impuseram barreiras que a escola, isoladamente, ndo tinha como transpor.

Essa percep¢ao dialoga com a nogdo de Martuccelli (2007) de que a escola, como
estrutura, impde exigéncias mas sua capacidade de funcionar como apoio ¢ sempre
condicionada pelas desigualdades sociais e pelas condigdes de vida de cada estudante. Assim,
a eficacia do apoio institucional nao pode ser pensada de forma homogénea, pois sua poténcia
depende da articulagdo com outros suportes disponiveis na vida cotidiana.

A sugestdo feita por Tuane ilustra bem essa necessidade de diversificagdo dos apoios,

adaptando-os a realidade concreta dos estudantes:

Acredito que poderiam ter oferecido um pouco mais de material, porque faltou
material, pra gente conseguir continuar passando. Se tivesse mais facilidade de ter
esse contato, mesmo que seja de forma um pouco indireta, mas oferecer um pouco
mais de material pra gente, em papel.

Sua sugestdo revela uma busca por formas alternativas de mediagcdo que pudessem
compensar a auséncia de recursos digitais. Ao propor o uso de materiais impressos, Tuane
aponta para a importancia da escola reconhecer a heterogeneidade de seus publicos e
desenvolver estratégias que respondam de maneira mais justa as desigualdades.

A luz da teoria de Martuccelli (2007), essa sugestdo se alinha & ideia de que os apoios
ndo sdo padronizados, mas devem ser pensados em termos de sua capacidade de tornar as provas
escolares superaveis. A escola, nesse sentido, ¢ convocada a exercer ndo apenas sua fun¢do
normativa, mas também sua fun¢do adaptativa, oferecendo suportes variados, que ampliem as
possibilidades de permanéncia dos sujeitos, especialmente em contextos adversos.

Portanto, a0 mesmo tempo em que impde exigencias, a institui¢do escolar também
precisa assumir um papel ativo na construcdo de condigdes mais equitativas para que essas
exigéncias possam ser enfrentadas. Isso envolve tanto a manuten¢do simbolica do vinculo
quanto a criacao de recursos concretos e acessiveis, capazes de mediar a experiéncia escolar em
situagoes de crise.

Para além das agdes institucionais mais amplas, os relatos indicam o papel singular de
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membros da equipe pedagdgica no enfrentamento das dificuldades enfrentadas por jovens em
risco de abandono escolar. Esses profissionais se configuram como suportes individuais que,
mesmo dentro de uma estrutura limitada, buscaram solugdes concretas e acolhedoras, ajustando
praticas e regras as necessidades especificas de cada estudante:
Meu pedagogo, ele veio conversar comigo 2 vezes, porque eu, ano passado, faltava
demais. Porque eu ficava cansada, ai eu ficava em casa e s ia fazer atividade no outro
dia, pra entregar. Faltava a semana toda. Entdo, o pedagogo acabou me ajudando e
falou: “6, como a gente percebeu que tu ta faltando, mas a gente viu que vocé tem que
entregar tanto a ficha do trabalho quanto a ficha do curso, a gente pode e vai tentar te
ajudar, tentar evitar que tu pegue faltas por 5 aulas. Sdo 5 faltas, mas se tu faltar um
dia, tu pode ficar s6 com 2 faltas no teu curriculo. Mas, tenta evitar. A gente conversou
com os professores, explicou a situagdo, e eles vao te mandar tanto a frequéncia quanto

o conteudo pelo teu WhatsApp Entao, tenta acompanhar e também a gente vai assim,
conciliando, para vocé poder passar esse ano.” (Sandra)

Quando eu estava a tarde, chegava atrasado, porque trabalhava la no Centro e tal, era
muito ruim pra mim. Ai, eu chegava com ela [a pedagoga] e falava: “eu vou desistir”.
Um dia ela disse: “vou fazer uma coisa pra te passar pra noite”. Entdo, eu passei pra
noite. Quando eu tava precisando, ela me deu conselhos. Eu peguei e passei de ano.
Hoje, eu t6 aqui, tentando terminar meus estudos, né? (Gabriel)

Eles me ligaram varias vezes, assim, demais! Pra eu retornar: “vocé estd com muita
falta. O que estd acontecendo? Venha pra aula!” Eu sempre explicava, né? Dizia que
eu estava trabalhando, que queria voltar né? Mas eles sempre ligavam, sempre. Que
era pra mim voltar pra aula, até que quando eu ndo estava vindo, no comego, eu falei
que ndo estava vindo porque ndo tinha material. E ela [a pedagoga] disse: “mas o que?
vem assim mesmo, vem assistir aula!” (Carla).

Esses relatos indicam que o vinculo pessoal estabelecido com profissionais da escola
foi um elemento chave para a permanéncia de muitos estudantes, indo além da simples
comunicacdo institucional e construindo uma relagdo de confianga e corresponsabilidade.
Como destaca Amparo et al. (2008), essa cultura de confianca, quando presente, torna-se
mediadora importante entre as exigéncias da escola e as condig¢des reais dos estudantes para
cumpri-las, permitindo que a escola funcione como suporte efetivo e ndo apenas como espacgo
de cobranga.

A atuagdo dos professores também foi amplamente valorizada pelos jovens: 84,2% dos
participantes mencionaram o apoio docente como um fator importante para sua permanéncia.
Sandra, por exemplo, relata seu afeto pelos professores: “Eu acho que os meus professores...
eu tenho um carinho muito grande pelas minhas professoras. Eu gosto muito das aulas delas...”

Esse sentimento positivo € construido a partir de praticas pedagdgicas marcadas pela
empatia, compreensdo e incentivo, aspectos mencionados por Natdlia: “Os professores, eles,
assim, tipo, entenderam o nosso lado, né? Que nao dava pra ensinar uma coisa muito pra frente,

porque a gente ainda ndo tinha aprendido, entdo, eles ensinavam na medida, tipo, € iam
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levando”. E por Fernando: “Os professores procuram me dar forga, me ajudar, assim.... Porque
eu falo com todos os professores né? E eles me dio forca pra continuar. Eles sdo muito
compreensivos.”
A compreensdo docente se manifestava tanto em praticas pedagogicas adaptadas, como
o uso de resumos, videos e indica¢des de leitura, como relatado por Marcos, quanto em
estratégias motivacionais e afetivas, como os incentivos relatados por Ursula e Otavio:
Na sala, ninguém quer saber de nada... Entdo, os professores realmente... ndo posso
citar os nomes das professoras, né? Mas, as de biologia, geografia, lingua portuguesa,

fisica.... sdo as que mais ddo incentivo pra gente aprender: “cara, vai nessa, que vocé
vai brilhar!” (Ursula)

Tem uns professores que incentivaram a gente a terminar, porque a gente ja estava no
ultimo ano: “vocés estdo desistindo no meio do ano? Nao pode!” (Otavio)

Tais relatos exemplificam o que Martuccelli (2007) descreve como experiéncias
singulares de apoio dentro de uma estrutura comum. Embora submetidos as mesmas exigéncias
escolares, os jovens acessam diferentes suportes a partir das relagdes interpessoais que
conseguem construir ¢ manter. Nesse sentido, o papel dos profissionais da educagdo ndo se
restringe a fungdo técnica, mas assume uma dimensao subjetiva e relacional decisiva para o
enfrentamento das provas escolares e existenciais que marcam o cotidiano desses estudantes.

Ao mesmo tempo, tais experiéncias suscitam a necessidade de refletir sobre o quanto
esses profissionais estavam de fato preparados e respaldados para oferecer esse suporte
ampliado. A depender da sensibilidade individual de cada educador, muitos estudantes puderam
contar com mediacdes empdticas e criativas. No entanto, isso evidencia uma fragilidade
estrutural: o apoio prestado depende, em grande parte, da iniciativa e disposi¢ao pessoal dos
profissionais, o que torna sua oferta desigual e, por vezes, insustentavel em contextos de
sobrecarga e escassez de recursos.

Como argumentam Amparo et al. (2008), ¢ fundamental que existam politicas publicas
voltadas a formagdo e ao apoio continuo dos educadores, especialmente para o trabalho em
contextos de vulnerabilidade. Isso implica reconhecer a escola como espago de protecao social
e os educadores como agentes de mediacdo entre as provas e os apoios disponiveis, papel que
precisa ser institucionalizado e valorizado, para além da boa vontade individual.

Portanto, os relatos dos jovens revelam que, embora a estrutura escolar nem sempre
consiga garantir igualdade de acesso a recursos, sdo as experiéncias de acolhimento, escuta e
orientacdo, mobilizadas por professores e pedagogos, que funcionam como apoios decisivos no

processo de individuagdo e de permanéncia escolar, mesmo diante de adversidades profundas.
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A analise dos relatos evidencia que, diante das multiplas provas enfrentadas por jovens
estudantes-trabalhadores durante a pandemia, a permanéncia escolar ndao pode ser
compreendida apenas como resultado da responsabilidade individual. Ao contrario, ela se
revelou fortemente condicionada a presenca e a qualidade dos suportes mobilizados ao longo
do percurso, especialmente, os vinculos familiares, as amizades e, com destaque, os
profissionais da escola.

A teoria de Martuccelli (2007) oferece ferramentas potentes para compreender essa
dinamica. Ao propor que os sujeitos enfrentam provas estruturais e existenciais no processo de
individuagdo, o autor também aponta que a capacidade de superd-las estd diretamente
relacionada aos apoios disponiveis. No contexto investigado, os jovens nao apenas lidam com
as exigéncias escolares em meio a precariedade, mas também mobilizaram suportes relacionais
e institucionais que possibilitaram, ainda que de forma desigual, sua permanéncia.

Os dados revelam que, embora a escola funcione, muitas vezes, como espago de
cobranga e responsabilizagdo, ela também pode se configurar como espaco de cuidado, escuta
e mediacdo, desde que seus profissionais estejam atentos as especificidades dos estudantes e
dispostos a atuar para além das fronteiras normativas. Nesse sentido, 0s apoios ndo se resumem
a oferta de recursos materiais ou contetidos escolares, mas incluem formas subjetivas de
reconhecimento, incentivo e negociagdo que fazem diferenca concreta na trajetoria dos
estudantes.

Entretanto, também se evidenciaram fragilidades institucionais importantes. A auséncia
de membros da equipe gestora no turno noturno, verificada durante a coleta de dados, limita
significativamente a capacidade de acompanhamento e intervengdo da escola junto a estudantes
que, em sua maioria, ja vivem situacoes de vulnerabilidade. Essa lacuna compromete a oferta
equitativa de suporte e revela a urgéncia de politicas educacionais que considerem as
especificidades desse turno, evitando que ele funcione como um espago escolar precarizado.

Essa constatagdo reforca a necessidade de politicas publicas que reconhecam a
centralidade dos vinculos no enfrentamento das desigualdades educacionais. Também aponta
para o papel estratégico da escola como potencial rede de apoio, capaz de funcionar como
estrutura de acolhimento e protecdo, desde que legitimada, equipada e valorizada para isso.

Essa discussdo nos leva, por fim, as consideragdes finais, em que retomamos os
principais objetivos desta pesquisa, refletimos sobre suas contribuigdes e apontamos caminhos
possiveis para futuras investigacdes voltadas a permanéncia escolar de jovens em situagdes de

vulnerabilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cotidiano de jovens que conciliam estudos e trabalho ¢, frequentemente, atravessado
por multiplas exigéncias que tensionam suas escolhas e impactam suas trajetorias escolares.
Essas exigéncias, longe de serem apenas individuais, estao situadas no cruzamento entre fatores
estruturais, como a necessidade de contribuir com a renda familiar, e aspectos institucionais,
especialmente no que diz respeito a organizacao e ao funcionamento da escola.

Dentre os elementos que incidem sobre a permanéncia ou o abandono desses jovens,
alguns se relacionam diretamente as condi¢des socioecondmicas e laborais que marcam suas
vidas. Outros, no entanto, dizem respeito a experiéncia escolar, frequentemente caracterizada
pela baixa atratividade curricular, por trajetorias marcadas por repeténcias e evasoes anteriores,
e pela auséncia de politicas educacionais adequadas a realidade do ensino médio noturno.

No estado do Amazonas, o ensino médio noturno da rede publica estadual tem
historicamente apresentado altos indices de abandono, o que evidencia a fragilidade das
estratégias de permanéncia voltadas a esse segmento. A chegada da pandemia, em 2020,
intensificou ainda mais esse cendrio, ao impor novos desafios: a ampliacdo das desigualdades
sociais, a inser¢do de jovens em atividades laborais mais precarizadas, e a necessidade de
adaptac¢do a formatos de ensino remoto ou hibrido. Tais transformag¢des acentuaram a exposi¢ao
desses sujeitos a novas e antigas formas de vulnerabilidade, tornando ainda mais desafiadora a
tarefa de seguir estudando.

Diante desse contexto, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar o modo como
jovens estudantes-trabalhadores de Manaus mobilizaram suportes sociais para enfrentar as
provas associadas a permanéncia escolar durante a pandemia de covid-19, evidenciando os
sentidos atribuidos a essas experiéncias e os efeitos sobre suas trajetorias no ensino médio
noturno. Em especifico, buscou-se identificar as provas sociais que atravessaram suas
trajetdrias escolares e os suportes mobilizados para sua permanéncia nos estudos.

A tese construida com base neste estudo ¢ a de que, diante do agravamento das provas
sociais vivenciadas por jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno durante a
pandemia de covid-19, a mobilizagdo de suportes sociais foi decisiva para a permanéncia
escolar. Entre os suportes identificados, a familia e a escola se destacaram como instancias
complementares, ainda que atuando de forma ndo articulada. O reconhecimento dessas
instituicdes como pilares de sustentacdo revela a importancia de se fortalecer seus vinculos e
de ampliar estratégias de aproximacdo, especialmente no contexto historicamente

negligenciado do ensino médio noturno.
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A anadlise foi orientada pelas contribuigdes de autores que discutem juventudes, trabalho
e escolarizagdo (Abramo, 2005; Sposito, 2005; Falcdo, 2016, Lopes, 2021; Corrochano e
Tarabola, 2023), e, sobretudo, pela teoria das provas sociais de Danilo Martuccelli (2007), que
permitiu situar a permanéncia escolar como uma experiéncia marcada por exigéncias estruturais
e existenciais que exigem dos individuos esforcos de individuagao.

Com base em entrevistas semiestruturadas, esta tese procurou estabelecer relagdes entre
juventude, trabalho e educacdo em um contexto de crise sanitaria, economica e educacional
sem precedentes. Ao trazer a tona as vozes de jovens que conseguiram concluir o ensino médio
noturno em meio a pandemia, o estudo buscou compreender como esses sujeitos deram sentido
a sua trajetoria escolar, as provas enfrentadas e aos apoios que viabilizaram sua permanéncia.

Para isso, foram definidos trés objetivos especificos. Em relacdo ao primeiro objetivo -
contextualizar a permanéncia escolar no ensino médio no estado do Amazonas entre 2017 ¢
2022, com énfase nas condic¢des estruturais e nos dados de fluxo escolar -, verificou-se que,
apesar de os indices de abandono escolar das escolas estaduais de ensino médio regular
amazonense sugerirem uma tendéncia a queda nos trés ultimos anos anteriores a crise sanitaria
(2017,2018 € 2019), os percentuais estavam longe de garantir o alcance de metas estabelecidas
em ambito estadual, por meio do PEE/AM, tampouco nacional, por meio do PNE, concernentes
as politicas de permanéncia escolar em vigor.

Tal defasagem revela a persisténcia de fragilidades historicas nas politicas de
permanéncia escolar, especialmente no turno noturno, que atende majoritariamente jovens em
situagdo de vulnerabilidade.

Durante o periodo pandémico, (2020 a 2022), embora os dados oficiais nao tenham
apontado um aumento expressivo nos indices de evasdo, € importante destacar que tais nimeros
foram fortemente impactados pela adoc¢do da progressdo automatica, uma medida emergencial
que buscou mitigar os efeitos da crise sanitdria, mas que também dificultou a leitura mais
precisa do abandono escolar real.

Paralelamente, a Secretaria de Estado de Educacdao e Desporto do Amazonas
(SEDUC/AM) reforcou agdes de busca ativa, por meio do Programa “Busca Ativa Escolar”,
uma ampliacdo do Projeto “Permanecer”, ja em execucdo anteriormente. Tais iniciativas
consistiram na identificacdo € no acompanhamento de estudantes em situa¢dao de infrequéncia
ou risco de abandono escolar, utilizando diferentes formas de contato (telefone, redes sociais e
visitas domiciliares) para promover o retorno a escola.

As analises sugerem que, apesar das limitagdes estruturais e da escassez de dados

qualitativos sobre os impactos dessas agdes, as escolas demonstraram esfor¢o em manter-se
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mobilizadas frente a ameaca de evasdo, indicando uma valorizacdo crescente das estratégias de
permanéncia e acolhimento. No entanto, como evidenciado em sec¢des anteriores desta tese, a
efetividade dessas acdes foi diretamente condicionada a iniciativa € ao comprometimento dos
atores escolares, especialmente em um contexto de auséncia sistematica da gestdo escolar no
turno noturno, o que fragiliza a institucionalizagdo de praticas consistentes de permanéncia.

No que diz respeito ao segundo objetivo - identificar as politicas educacionais
implementadas pela SEDUC/AM para adaptagdo do ensino médio durante a pandemia de covid-
19, considerando seus impactos sobre o turno noturno -, constatou-se que a Secretaria adotou,
ainda em mar¢o em 2020, medidas voltadas a continuidade da oferta educacional, por meio do
Programa “Aula em Casa”. A proposta foi estruturada diante de um cenério nacional de
incertezas e caréncia de diretrizes federais claras, e baseava-se na oferta de conteudos por meio
de televisdo aberta e plataformas digitais.

Além disso, foi delegada as Coordenadorias Distritais € as equipes escolares a
responsabilidade de garantir o acompanhamento e a personalizagdo das atividades pedagogicas,
considerando as especificidades do publico atendido. Contudo, os relatos dos participantes da
pesquisa evidenciam que, para os estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno, o acesso
e a adesdo a essas propostas foram extremamente limitados.

A precariedade do acesso digital, a sobrecarga de trabalho e a baixa atratividade das
metodologias empregadas contribuiram para o distanciamento desses jovens da escola durante
os periodos de ensino remoto e hibrido. Foi apenas com o retorno as aulas presenciais, em 2022,
que a maior parte dos entrevistados afirmou ter retornado, de forma efetiva, o vinculo com o
processo de escolarizacao.

Quanto ao terceiro objetivo - identificar os principais suportes mobilizados por jovens
estudantes-trabalhadores no ensino médio noturno de Manaus durante a pandemia, analisando
como cada um contribuiu para sua permanéncia escolar - os resultados foram organizados a
partir das categorias analiticas propostas pela teoria das provas sociais de Danilo Martuccelli
(2007), que permitiu compreender a permanéncia escolar como resultado da articulagdo entre
exigéncias estruturais (provas) e respostas individuais e coletivas (suportes).

A andlise das trajetdrias dos jovens permitiu identificar quatro provas sociais
significativas, conforme os relatos coletados. Duas delas se revelaram como novas exigéncias
impostas pelo contexto da pandemia - os problemas de saude e a dificuldade de adaptagdo ao
modelo remoto -, enquanto as outras duas ja faziam parte do cotidiano dos jovens, mas foram
intensificadas pela crise sanitéria: o historico de reprovagdes e abandono escolar e a necessidade

de conciliar trabalho e estudos.
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No contexto pandémico, as dificuldades relacionadas a saide ndo se limitaram as
questdes fisicas. Nas falas dos jovens, emergiram relatos de lutos por familiares e amigos,
adoecimentos proprios ou dentro da familia, e a consequente necessidade de reorganizagao da
dinamica doméstica, sobretudo quanto a provisdo de recursos para o sustento. Diante dessas
circunstancias, o trabalho passou a ocupar um espago ainda mais central, muitas vezes em
detrimento da continuidade dos estudos.

Entre os jovens trabalhadores, a prova da adaptagdo ao modelo remoto se manifestou de
formas distintas: para alguns, o obstaculo principal foi a auséncia de equipamentos adequados
ou de acesso a internet; para outros, mesmo havendo os recursos materiais, faltavam as
condi¢des minimas de estudo em casa: um ambiente silencioso ou o dominio das ferramentas
digitais com fins pedagogicos.

Soma-se a isso a dificuldade de aprender de forma autdbnoma, sem o suporte em tempo
real dos professores. A tentativa de suprir essa lacuna com materiais complementares enviados
por aplicativos de mensagens nem sempre surtiu efeito, sobretudo para estudantes com
defasagens pré-existentes no processo de escolarizagao.

Essa defasagem ficou ainda mais evidente nas falas dos jovens que relataram um
historico de reprovagdes e/ou evasdo ao longo da trajetoria educacional. Muitos deles haviam
retornado a escola pouco antes da pandemia, motivados pelo desejo de concluir o ensino médio.
No entanto, a chegada repentina do ensino remoto e a descontinuidade nas formas tradicionais
de aprendizagem exigiram desses estudantes um esfor¢o adicional para reconstruir vinculos
com a escola e superar lacunas de aprendizagem herdadas do ensino fundamental.

A prova de conciliar trabalho e estudos aparece como um dos elementos mais
estruturantes das trajetorias analisadas. A maioria dos participantes relatou que o trabalho,
muitas vezes informal e desprotegido, representava ndo apenas uma necessidade econdmica,
mas uma condicdo de existéncia. Lidar com jornadas exaustivas, deslocamentos longos e baixa
remuneracdo dificultava a manutencdo de uma rotina de estudos, especialmente no turno
noturno, quando o cansaco fisico e mental ja estavam acentuados. Nesse sentido, a escolha por
priorizar o trabalho ndo era, em muitos casos, uma decisdo consciente, mas uma imposi¢ao
derivada das condi¢des materiais de vida.

E importante destacar que, ao contrario das provas especificas da pandemia, como os
lutos e o ensino remoto, tanto o historico de reprovacdes e abandono escolar quanto a
sobreposi¢do entre estudo e trabalho persistem no cenario pds-pandémico, exigindo respostas

continuas dos jovens para permanecerem na escola. O fim das medidas de distanciamento social
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ndo significou o fim das dificuldades. Pelo contrario, ao retornarem ao ensino presencial, esses
estudantes precisaram se reinventar mais uma vez para alcangar seus objetivos escolares.

A analise das trajetorias dos jovens participantes deste estudo evidenciou que, diante
das provas sociais intensificadas pela pandemia, a permanéncia escolar foi viabilizada, em
grande parte, pela mobilizagdo de dois suportes centrais: a escola e a familia. Tais suportes ndo
apenas se fizeram presentes, mas atuaram como pilares fundamentais na travessia dos desafios
impostos pela crise, revelando a forca das relagdes interpessoais e institucionais no
enfrentamento das adversidades.

Embora nem todos os estudantes tenham contado com suporte familiar consistente ao
longo de suas trajetdrias, foi possivel identificar que, para muitos, a familia operou como
instancia de protecao, estimulo e cuidado, oferecendo apoio emocional, orientacdo académica
e profissional, reorganizacdo da rotina e até suporte financeiro em momentos cruciais.

A diversidade nas formas de suporte refletiu diretamente a heterogeneidade dos arranjos
familiares e das experiéncias individuais, sendo atravessada por marcadores de género, idade,
renda e responsabilidades parentais. Por exemplo, mulheres tendiam a relatar com mais
frequéncia o recebimento de apoio emocional, enquanto homens enfatizavam o suporte
orientativo voltado para o futuro. Esses dados indicam que os suportes familiares ndo se
restringem a provisao material, mas mobilizam expectativas, afetos e mediagdes simbolicas que
contribuem, ou ndo, para a permanéncia escolar dos jovens.

Por sua vez, a escola emergiu como suporte universalmente mobilizado pelos
estudantes, embora também tenha se mostrado atravessada por desigualdades e limites
estruturais. A atuagdo de professores, pedagogos, colegas e gestores, muitas vezes, além das
obrigacdes formais, demonstrou a poténcia das relagdes escolares como suporte relacional e
adaptativo, sobretudo durante os periodos de ensino remoto e hibrido. O esfor¢o de escuta, a
flexibilizagao de horarios, o refor¢co de contetidos e o incentivo constante a continuidade dos
estudos evidenciaram que, mesmo em contextos de precariedade e inseguranca institucional, a
escola pode funcionar como um espago de reconstrucao de sentido e de mediagdo das provas
sociais.

Em meio a essa constelagdo de suportes, cabe destacar a importancia crescente de
politicas publicas de transferéncia de renda vinculadas a permanéncia escolar, como o Programa
Pé-de-Meia, implementado no Brasil a partir de 2024. Embora nao tenha sido vivenciado pelos
participantes desta pesquisa, 0 Programa representa um avango institucional no reconhecimento

da educag@o como direito e compromisso social.
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O Programa foi instituido pela Lei n® 14.818/2024 (Brasil, 2024a) e regulamentado pelo
Decreto n° 11.901/2024 (Brasil, 2024b). Ele tem como publico-alvo jovens de 18 a 24 anos,
matriculados em escolas publicas de ensino médio, integrantes de familias inscritas no Cadastro
Unico para Programas Sociais (Cadunico), e tem como objetivo, entre outros, mitigar os efeitos
das desigualdades sociais na permanéncia e na conclusdo dessa etapa escolar. De acordo com a
regulamentacao, os estudantes beneficiarios recebem parte do valor financeiro disponivel para
saque durante o curso e a outra parte somente apos a conclusdao do ensino médio. Trata-se de
uma iniciativa recente, e, por isso, ainda sdo escassas as produgdes cientificas que analisam
seus resultados.

Apesar da auséncia de avaliagdes conclusivas, acredita-se que politicas como essa
podem atuar como suportes institucionais articuladores, contribuindo para a reducao do
abandono escolar entre jovens em situacdo de vulnerabilidade, especialmente aqueles que,
como os participantes deste estudo, enfrentam simultaneamente os desafios do trabalho precoce
e da permanéncia na escola publica noturna. Contudo, por hora, retomamos os resultados das
analises das falas dos jovens estudantes-trabalhadores participantes desta pesquisa.

Conforme evidenciado nos relatos, embora escola e familia tenham oferecido apoio
significativo, chamou aten¢ao a auséncia de a¢des coordenadas, conforme relatado tanto pelos
estudantes quanto pela equipe gestora. Nao se identificaram evidéncias de estratégias
conjuntas voltadas a reducdo dos riscos de abandono escolar, o que revela uma lacuna
estrutural no didlogo entre os dois principais pilares de sustentagdo dos jovens durante esse
periodo.

Segundo os estudantes, as Escolas Leste e Sul, durante os anos de 2020, 2021 e 2022,
ndo promoveram atividades no noturno visando a aproximacdo da comunidade escolar,
especialmente os familiares, ao cotidiano educacional. Com isso, o contato que os familiares
tinham com a escola se deu de forma indireta, a partir das impressdes dos proprios estudantes.
Ainda assim, para a maioria, o suporte familiar esteve relacionado a crenca de que a conclusao
do ensino médio representava uma esperanca de “mudanga de vida”, resultando na superacao
de dificuldades econdmicas e sociais, por meio de melhores oportunidades de trabalho, o que
seria uma conquista ndo apenas para o estudante que permanece, mas para toda a familia.

Esse entendimento ¢ fundamental para a compreensdao das estratégias mobilizadas
pelas familias, mesmo diante de limites materiais e simbolicos. Ao reconhecer o valor do
diploma escolar como um recurso de valorizagdo social, o grupo familiar assume uma posi¢ao
ativa no enfrentamento das provas vividas pelos jovens. Entretanto, sem articulagdo direta

com a escola, esse esforco corre o risco de ser fragmentado, pouco eficaz ou até mesmo
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desperdicado frente as exigéncias institucionais que seguem desconsiderando as realidades
concretas desses estudantes-trabalhadores.

Diante disso, argumenta-se que o estabelecimento ou o fortalecimento de parcerias
estruturadas entre a escola e a familia poderia ampliar significativamente os efeitos dos
suportes individuais ja existentes, promovendo uma rede de prote¢do mais consistente frente
as provas sociais.

Tais parcerias permitiriam, por exemplo, que a escola compreendesse melhor os
contextos de vida dos estudantes e adequasse suas praticas pedagogicas e organizacionais,
tornando-se mais sensivel as multiplas dimensdes que afetam o percurso escolar. Do mesmo
modo, as familias poderiam se engajar de maneira mais informada e participativa,
favorecendo, inclusive, a revalorizagao do espago escolar como bem comum.

Esse movimento nao apenas beneficiaria os estudantes diretamente envolvidos, mas
poderia ter efeitos ampliados sobre a comunidade escolar, incentivando outros membros da
familia a retomar os estudos, favorecendo o vinculo escola-comunidade e contribuindo para a
constru¢do de uma cultura de permanéncia escolar.

Contudo, ¢ preciso reconhecer que, por mais relevantes que sejam essas agdes, ha limites
estruturais que escapam ao alcance das institui¢cdes escolares. Além disso, admite-se que o
fortalecimento dos fatores que contribuiram para a permanéncia de alguns pode nao ser capaz
de evitar ou reverter a desisténcia da maioria, j4 que as raizes da exclusdo escolar estdo
intrinsecamente ligadas a logica do capital. Isso refor¢a a ideia de que, embora a escola tenha
um papel importante a cumprir, ela sozinha ndo consegue compensar os efeitos de
desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional.

Essa reflexdo € coerente com a abordagem de Martuccelli (2007), para quem as
instituicdes, como a escola, ndo apenas organizam a vida social, mas impdem provas as quais
os individuos sdo obrigados a responder, com recursos que nem sempre estdo disponiveis de
forma equanime. Nessa logica, a desigualdade ndo se d4 apenas na origem social dos sujeitos,
mas também na forma como enfrentam as exigéncias institucionais € nos apoios que encontram,
ou nao, para isso.

Desde sua concepgao, a educacdo formal ndo foi pensada para favorecer os filhos das
classes populares. Inserida em uma logica capitalista, a escola atua muitas vezes como um
espaco de reproducdo de desigualdades, oferecendo, no méximo, uma formagdo instrumental,
voltada para ocupagdes precarias e sem garantia de direitos. Isso se evidencia na organiza¢ao

curricular, no distanciamento entre o conteudo ¢ a realidade dos estudantes e na invisibilidade
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historica dos estudantes do noturno nas politicas educacionais, como discutido em capitulos
anteriores.

Muitos daqueles que ndo puderam permanecer estudando durante a infincia, ao se
tornarem adultos, percebem que suas condigdes de inser¢do social, cultural, politica e
econdmica estdo comprometidas pela baixa escolarizacgdo e, por isso, resolvem voltar para a
escola. No entanto, ao regressarem, encontram novamente uma escola que continua descolada
de suas condig¢des de vida e trabalho, ou seja, uma estrutura que impoe provas sem oferecer os
suportes necessarios para enfrenta-las.

Assim, a escola mantém praticas estruturais de exclusdo, mesmo sob o discurso de
permanéncia e inclusdo. O paradoxo revela a urgéncia de repensar o papel da escola como
institui¢do. Ela precisa deixar de ser apenas um espago que cobra respostas € passar a ser um
espaco que reconhece e compartilha responsabilidades com os sujeitos de direitos que a
compdem. Para isso, o reconhecimento da juventude trabalhadora como sujeito indispensavel
a construcdo de uma escola mais justa, sensivel as provas vividas e capaz de oferecer os suportes
necessarios a permanéncia e a transformacao social.

Embora ndo tenham sido feitas perguntas especificas sobre como a escola poderia
melhorar, muitos participantes deste estudo expressaram, de forma espontanea, criticas a fragil
conexao entre o projeto pedagdgico e suas realidades concretas. Essa manifestacao revela que
o significado atribuido a escola nem sempre ¢ claro para esses jovens, comprometendo seu
engajamento e permanéncia.

As criticas giram em torno de trés aspectos centrais: a desconexdo entre os contetidos
escolares e os interesses profissionais dos estudantes, distancia entre a logica institucional e as
experiéncias vividas fora da escola e a predominancia de metodologias consideradas
excessivamente tedricas, pouco praticas ou desmotivadoras. Tais percep¢des indicam um
descompasso entre as exigéncias institucionais e os recursos subjetivos e sociais disponiveis
para enfrenta-las.

Esse desalinhamento pode ser entendido como estando diretamente relacionado a uma
das provas sociais enfrentadas pelos jovens no contexto escolar, apontada por eles: o histérico
de reprovagdes e abandono escolar, agravado pela escassez de apoios institucionais capazes de
mediar essa relacdo. Nesse cendrio, torna-se fundamental fortalecer a cooperacdo entre os
diferentes atores envolvidos na trajetoria educativa dos estudantes, como a escola, a familia e
outros espacgos sociais, a fim de construir redes de sustentagdo mais eficazes, sensiveis as
necessidades e aos projetos desses jovens.

Nesse contexto, torna-se urgente repensar o curriculo do ensino médio. Essa
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necessidade, embora debatida ha décadas, ganhou novo folego com a promulgacdo da Lei n°
13.415/2017, que instituiu o Novo Ensino Médio (Brasil, 2017). A proposta de itinerarios
formativos visava tornar a escola mais atrativa e alinhada aos projetos de vida dos estudantes
(Brasil, 2018). No entanto, os debates que cercam essa reforma revelam contradigdes
importantes.

Ainda que os jovens deste estudo ndo tenham vivenciado diretamente os efeitos da
recente reforma, ¢ importante observar que essa politica, para além das criticas amplamente
difundidas, como a desigualdade de itinerarios, a reducdo da carga horaria de disciplinas
essenciais, e a precariedade na infraestrutura e na formagdo docente, revela uma fragilidade
significativa ao desconsiderar as particularidades dos estudantes trabalhadores do turno
noturno.

Ao se apresentar como uma proposta inovadora, essa reforma curricular acaba por
reproduzir desigualdades estruturais historicamente enfrentadas por esse publico. Em vez de
produzir inclusdo e equidade, impde novas exigéncias, sem oferecer 0s suportes necessarios
para que todos os estudantes possam respondé-las em condi¢des minimamente equivalentes.

Essa realidade evidencia que as institui¢des, ao formularem politicas educacionais
padronizadas, nem sempre reconhecem a diversidade de trajetorias e os diferentes recursos de
que os jovens dispoem para enfrentar os desafios escolares. A desigualdade, nesse contexto,
nao se limita a natureza das exigéncias, mas se expressa também na distribuicao desigual das
condig¢des concretas de enfrentamento, ampliando as dificuldades daqueles que ja se encontram
em situagcdo de maior vulnerabilidade.

Ainda que as politicas educacionais avancem em termos formais, persistem mecanismos
excludentes que dificultam a permanéncia escolar, especialmente para os estudantes
trabalhadores do ensino noturno. Frente a essa realidade, propde-se um olhar mais atento ao
cotidiano das escolas. E nesse espaco de interacdo direta que se abrem possibilidades concretas
para promover vinculos significativos e trajetorias escolares mais sustentaveis, mesmo diante
de limitagdes operacionais.

As criticas e sugestdes compartilhadas pelos participantes deste estudo também revelam
caminhos concretos para o fortalecimento dos vinculos escolares, mesmo em contextos
marcados por desafios estruturais. Entre as propostas mais recorrentes, destacam-se agoes
simples, mas com potencial significativo de impacto, como a promocao de atividades
extracurriculares que estimulem o pertencimento e a participagdo dos estudantes.

A organizacdo de campeonatos esportivos, eventos culturais e outras iniciativas que

mobilizem os interesses juvenis foi apontada como uma estratégia eficaz para enfrentar o
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desadnimo e o cansago frequentes entre os estudantes do turno noturno. Tais praticas, ao criarem
oportunidades de convivéncia e reconhecimento mutuo, tendem a tornar a escola um espago
mais atrativo e significativo.

Mesmo diante de limitacdes de infraestrutura, como a auséncia de quadras ou
laboratérios adequados, foi sugerida a possibilidade de buscar colaboragdes com instituigdes
locais e o uso compartilhado de espagos publicos, expandindo as possibilidades da escola por
meio do fortalecimento de suas conexdes com a comunidade.

Essas proposigdes evidenciam a importancia de construir relagdes de co-
responsabilidade entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo. Ampliar o
didlogo entre escola, comunidade e, especialmente, as familias, desponta como um eixo
estratégico para consolidar redes de apoio mais efetivas, capazes de sustentar as trajetorias
escolares dos jovens em contextos diversos.

Ainda que este estudo esteja ancorado no contexto pandémico, os achados se mostram
pertinentes para outros momentos historicos. Ao analisar as trajetdrias dos participantes,
observa-se que tanto a escola quanto a familia desempenharam papeis fundamentais na
permanéncia dos estudantes, ainda que muitas vezes de forma isolada. Essa constatagao reforga
a necessidade de politicas publicas e praticas institucionais que promovam uma maior
integragdo entre os diferentes agentes responsaveis pela formacao dos jovens.

Entender a escola e a familia como instancias de apoio exige romper com a logica que
as concebe como estruturas rigidas e separadas. Sdo, antes, espacos de cuidado, negociagdo e
cooperacgdo. No entanto, no contexto do ensino noturno no Amazonas, essa conexao ainda se
revela fragil. Fortalecé-la implica escutar ativamente as juventudes, reconhecer suas realidades
e implementar agdes conjuntas que ampliem as possibilidades de permanéncia escolar e
minimizem o impacto das desigualdades.

A literatura ja aponta, de forma reiterada, os beneficios dessa aproximagdo. Autores
como Amparo et al. (2008), Sant’Ana (2015), Souza (2016), Sol, Sa e Ferreira (2021) e Silva
et al. (2024) defendem que a parceria entre escola e familia ¢ fundamental tanto para o éxito
escolar quanto para o bem-estar dos estudantes. Entretanto, no contexto das escolas
investigadas, onde o publico majoritariamente possui 18 anos ou mais, essa aproximagao ainda
¢ timida.

Apesar da maioridade legal, os dados revelam que a influéncia familiar nas decisoes
académicas e profissionais permanece significativa. Irmaos, tios, avos e conjuges compdem
redes de apoio que sustentam, de diferentes formas, a trajetoria escolar desses jovens. Essa

diversidade de atores amplia o conceito de familia e reafirma sua importancia enquanto suporte
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educativo e emocional.

A partir da premissa de uma gestdo participativa, ¢ responsabilidade da escola,
especialmente de sua equipe gestora, adotar estratégias que incentivem a presenga € o
envolvimento das familias no cotidiano escolar. Mais do que ag¢des pontuais, essa participagao
precisa estar prevista e articulada de forma organica as diretrizes institucionais, integrando-se
ao projeto educativo como um componente estruturante.

Entretanto, ¢ necessario reconhecer os desafios que dificultam essa aproximacao. Em
muitos contextos, o trabalho precoce do jovem ¢ interpretado pelas familias como sinal de
autonomia, e quando os filhos alcangcam niveis de escolaridade superiores aos dos pais, podem
emergir sentimentos de inseguranca ou afastamento, resultantes da dificuldade de acompanhar
essa nova realidade.

Apesar dessas barreiras, os dados desta pesquisa indicam que, mesmo em contextos
marcados pela baixa escolaridade, houve envolvimento significativo por parte dos familiares,
impulsionando o desejo de que os jovens concluam etapas escolares que simbolizam uma
superacao geracional.

Esse tipo de atuagdao familiar, ainda que informal e nem sempre visivel pelas lentes
institucionais, constitui um importante recurso de apoio. Reconhecé-la amplia a compreensao
sobre as redes de sustentacdo que viabilizam a permanéncia dos jovens na escola, valorizando
as relagdes interjetivas que operam silenciosamente na constru¢do das trajetdrias escolares
possiveis.

E importante reconhecer que, para além do recorte empirico deste estudo, existem
familias que se mantém mais distantes dos processos escolares. Para esses, o fortalecimento do
vinculo com a escola pode representar ndo apenas o acompanhamento da trajetoria dos
membros da familia que ja estudam, mas também a oportunidade de retomar, simbolicamente
ou na pratica, o proprio processo de escolarizagao.

A valorizagao da educacao, nesses casos, pode emergir de vivéncias compartilhadas e
gerar impactos positivos, tanto no estudante como no ambiente familiar mais amplo. Ao incluir
os familiares que compartilham os desafios cotidianos dos jovens estudantes-trabalhadores
como parte da rede de apoio, a escola amplia seu potencial de acolhimento e de articulacdo com
os contextos reais da vida dos estudantes.

Considerando as limitagdes estruturais presentes em muitas escolas do turno noturno,
sobretudo nas periferias urbanas da regido amazoOnica, os proprios estudantes apontam
alternativas vidveis para promover uma atua¢cdo mais colaborativa e interinstitucional. A

construgdo de parcerias com universidades, centros comunitarios, organizagdes sociais € outras
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instituicdes pode viabilizar atividades extracurriculares, rodas de escuta, orientacdo
profissional, e outras acdes que favoregam o pertencimento e a permanéncia escolar.

Ainda que simples, essas iniciativas tém potencial de ampliar os suportes disponiveis,
fortalecer os vinculos entre os sujeitos e tornar os percursos escolares mais possiveis, mais
habitaveis. Quando a escola reconhece as experiéncias, limitagdes e poténcias dos estudantes,
e se abre para o didlogo com o territorio € com os projetos de vida desses jovens, o processo
educativo se torna mais contextualizado, mais significativo ¢ mais alinhado com suas
perspectivas de futuro.

Mesmo em cenarios marcados pela escassez de recursos, a mobilizagdo comunitéria e a
escuta ativa t€ém demonstrado ser capazes de gerar transformagodes concretas. A criagdo de redes
colaborativas pode viabilizar desde o acesso a tecnologias e servicos até a construcdo de
ambientes mais acolhedores e funcionalmente adequados ao cotidiano escolar. Isso reforca a
ideia de que, com disposi¢do para o didlogo e articulacdo entre diferentes agentes, € possivel
ampliar os horizontes de agdo da escola publica.

E amplamente reconhecido que o ensino médio noturno ¢ historicamente negligenciado
pelas politicas educacionais. Ele impde desafios ndo apenas aos estudantes, que frequentemente
conciliam multiplas jornadas, mas também as equipes gestoras e aos professores, que enfrentam
limitagdes estruturais e or¢amentdrias, como discutido nos capitulos iniciais desta tese, ao
descrever as realidades das Escolas Leste e Sul. Ainda assim, os relatos desta pesquisa indicam
que muitos profissionais buscam compreender as especificidades desses estudantes e oferecer,
dentro do possivel, um ensino que acolha suas realidades.

Nesse cenario, fortalecer a parceria entre escola e familia ndo € apenas desejavel, mas
urgente. Tal parceria pode contribuir para minimizar os riscos de evasao, ampliar as chances de
sucesso escolar e transformar a relagdo da sociedade com a escola. Essa articulagdo pode ser
pensada em trés frentes: o reconhecimento mutuo das condi¢gdes dos sujeitos envolvidos, a
criacdo de canais permanentes de comunicagdo acessiveis e dialdgicos, e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos integrados com a realidade dos jovens.

Reconhecer as familias como parceiras significa, inclusive, respeitar seus limites. A
auséncia de um acompanhamento diario ndo deve ser interpretada como negligéncia, mas como
resultado de contextos que desafiam a permanéncia escolar, seja dos filhos, seja dos proprios
adultos. Da mesma forma, apoiar as familias para que se sintam legitimadas a participar do
cotidiano escolar, mesmo que de forma ndo tradicional, ¢ parte do processo de democratizagao
do espaco educativo.

Cabe a escola criar estratégias e canais de comunicacdo compativeis com a realidade do
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ensino noturno, acolhendo os diferentes ritmos e tempos dos estudantes e de suas familias. Além
disso, ¢ fundamental que as praticas pedagogicas estejam alinhadas aos desafios vividos pelos
estudantes-trabalhadores, valorizando suas historias, respeitando seus limites e oferecendo um
curriculo que dialogue com a vida pratica.

A pouca meng¢ao a outros suportes nas falas dos estudantes, como redes comunitarias,
politicas publicas ou organizagdes sociais, pode indicar que a escola e a familia t€ém assumido,
de forma desproporcional, o peso das exigéncias sociais. Isso reforca a urgéncia de consolidar
uma alianga entre elas, para que nao permanecam como ilhas isoladas, mas como institui¢cdes
que, mesmo com fragilidades, podem e devem agir de forma coordenada para sustentar os
jovens diante das provas que enfrentam.

Durante a pandemia, a SEDUC/AM implementou uma série de medidas emergenciais
para dar continuidade ao ensino, como a disponibilizacao de conteudos por meio de Plataformas
Digitais e canais de televisdo. No entanto, essas acdes demonstraram baixa efetividade no turno
noturno, seja pela inadequagdo ao perfil dos estudantes-trabalhadores, seja pela limitada
acessibilidade tecnoldgica. Muitos jovens relataram dificuldades para acompanhar as atividades
remotas ou sequer tiveram acesso regular a elas. A auséncia de politicas educacionais mais
adaptadas ao cotidiano desses sujeitos acabou por reforcar desigualdades pré-existentes e
sobrecarregou as escolas, que passaram a atuar como principal, e, muitas vezes, unico, suporte
institucional de permanéncia escolar.

Mais do que uma cooperagdo pontual, ¢ necessdria a construgdo de uma alianga
educativa estruturante. No contexto do ensino médio noturno, marcado historicamente por altos
indices de evasdo, essa alianga pode representar um suporte real e potente, capaz de ampliar as
possibilidades de permanéncia e promover trajetorias educativas mais justas.

A articulagdo entre escola e familia, embora nao resolva isoladamente os desafios
estruturais enfrentados pelas juventudes trabalhadoras, representa um passo estratégico possivel
para sustentar os estudantes diante das provas impostas pela escola e pela vida. Ao iluminar a
complexidade dessas trajetorias, esta pesquisa reafirma a importancia de escutar os jovens,
reconhecer seus suportes cotidianos e fortalecer institucionalmente os vinculos que os mantém
na escola.

Do ponto de vista teodrico, esta pesquisa reafirma a poténcia da teoria das provas sociais
como ferramenta analitica para compreender as formas como os sujeitos enfrentam as
imposi¢des do mundo social. Ao deslocar o foco da analise das "falhas individuais" para os
"pesos estruturais”, a teoria de Martuccelli permitiu enxergar a permanéncia escolar ndo como

uma consequéncia natural da resiliéncia juvenil, mas como resultado da articulagdo, ainda que
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precaria, de suportes que sustentam os sujeitos frente as provas impostas. Do ponto de vista
metodologico, a aposta nas entrevistas semiestruturadas mostrou-se eficaz para acessar
experiéncias subjetivas e tornar audivel a voz de jovens cujas historias costumam ser
invisibilizadas no debate educacional.

E importante reconhecer, no entanto, as limitagdes deste estudo. Por ter focado apenas
em estudantes que conseguiram permanecer na escola, ndo foi possivel compreender em
profundidade as trajetorias daqueles que evadiram, um publico igualmente relevante. Além
disso, o contexto pandémico € o momento especifico da realizacao da coleta de dados, no final
do segundo semestre de 2022, impuseram desafios de acesso e interagdo, limitando o nimero
de participantes e a possibilidade de triangulagdo de fontes.

Diante disso, recomenda-se que futuras pesquisas investiguem com maior profundidade
os seguintes aspectos: a) o papel de outros suportes institucionais, como ONGs, igrejas e
espacos culturais; b) os efeitos da implementacdo do novo curriculo do ensino médio e do
Programa Pé-de-Meia sobre a permanéncia escolar no periodo noturno; e c) as experiéncias de
jovens que ndo conseguiram permanecer na escola, a fim de ampliar a compreensdo sobre os
fatores que contribuem para a evasao.

A andlise empreendida revelou que, diante das provas sociais intensificadas pela
pandemia, os jovens estudantes-trabalhadores do ensino médio noturno em Manaus
mobilizaram suportes diversos, sobretudo a escola e a familia, para sustentar sua permanéncia
escolar durante a pandemia de covid-19. Esses suportes, ainda que frageis ou desarticulados,
mostraram-se fundamentais para que os estudantes enfrentassem as exigéncias impostas por um
sistema educacional pouco adaptado as suas realidades.

Entre 2017 ¢ 2022, os dados de fluxo escolar no estado do Amazonas evidenciaram altos
indices de evasdo e reprovacao no ensino médio. As escolas publicas, especialmente nas zonas
periféricas de Manaus, enfrentam limitagdes estruturais significativas, como falta de recursos
pedagdgicos, infraestrutura precaria e sobrecarga de trabalho dos profissionais. Esses fatores,
j& presentes antes da pandemia, aprofundaram-se durante a crise sanitaria, contribuindo para
tornar a permanéncia escolar uma experiéncia ainda mais desafiadora, sobretudo para os
estudantes que conciliam estudo e trabalho. Compreender esse cendrio estrutural ¢ essencial
para situar os suportes mobilizados pelos jovens e o papel da escola como espaco de resisténcia
cotidiana.

As trajetorias narradas evidenciam que os sentidos atribuidos a experiéncia escolar estdo
profundamente atravessados por afetos, expectativas familiares, vinculos com professores e o

desejo de superacao de desigualdades historicas. Ao serem escutados, esses jovens nos ensinam
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que permanecer na escola, em contextos adversos, ndo ¢ apenas um ato de resisténcia, mas
também de reinvengao cotidiana.

A partir da teoria de Martuccelli (2007), foi possivel compreender a permanéncia escolar
como um processo individual e coletivo, em que os suportes mobilizados desempenham papel
central na sustentacdo dos sujeitos. Ao mesmo tempo, a pesquisa aponta para a urgéncia de
politicas e a¢des institucionais que fortalecam essa rede de suportes, com base em escuta ativa,
gestao participativa e reconhecimento das juventudes como sujeitos de direitos e projetos.

Garantir o direito a permanéncia escolar das juventudes trabalhadoras exige mais do que
discursos sobre inclusdo: requer agdes concretas de suporte, didlogo e transformagdo
institucional. Que os achados aqui apresentados possam contribuir ndo apenas para o debate
académico, mas também para a constru¢ao de politicas publicas mais sensiveis, eficazes e

comprometidas com a democratizagdo do acesso e da permanéncia na escola.



163

REFERENCIAS

ABRAMO, H.W. Condi¢ao Juvenil no Brasil Contemporaneo. In. ABRAMO, Helena W_;
(ORGS), Pedro P M. B. Retratos da Juventude Brasileira. Sao Paulo: Fundagao Perseu
Abramo, 2005. p 37-72.

ABRAMO, HW.; VENTURI, G.; CORROCHANO, M.C. Estudar ¢ trabalhar: um olhar
qualitativo sobre uma complexa combinagao nas trajetorias juvenis. Novos Estudos CEBRAP,
Sao Paulo, v. 39, n. 3, p 523-542, set./dez. 2020.

AGENCIA BRASIL. Organizacdo mundial da Savide declara pandemia de coronavirus.
Brasilia, 11 mar. 2020. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-

03/organizacao-mundial-da-saude-declara-pandemia-de-coronavirus. Acesso em: 22 mar.
2023.

AMAZONAS. Decreto n° 42.061, de 16 de margo de 2020. Dispde sobre a decretagao de
emergéncia na saude publica do Estado do Amazonas, em razdo da disseminag¢@o do novo
coronavirus (2019-nCoV), e institui o Comité Intersetorial de Enfrentamento e Combate ao
Covid-19. Diario Oficial do Estado do Amazonas, n. 34.203, ano CXXVII, p 2, 16 mar.
2020b.

AMAZONAS. Decreto n° 44.331, de 9 de agosto de 2021. Autoriza as aulas na modalidade
presencial, na rede estadual publica e privada de ensino, na capital e no interior do estado do
Amazonas, na forma que especifica. Didrio Oficial do Estado do Amazonas, Segao I, p 19, 9
ago. 2021a.

AMAZONAS. Decreto n® 45.112, de 17 de janeiro de 2022. Dispde sobre o retorno as aulas,
na modalidade presencial, em todo territorio do Estado do Amazonas, no ambito da rede
publica estadual de ensino, e da providéncias. Diario Oficial do Estado do Amazonas, Se¢ao
I, p4, 17 jan. 2022.

AMAZONAS. Resolugdo n°® 30/2020, de 18 de margo de 2020. Dispde sobre o regime
especial de aulas ndo presenciais no Sistema de Ensino do Estado do Amazonas, como
medida preventiva a disseminagdo do COVID-19. Conselho Estadual do Amazonas -
CEE/AM, 2020c. Disponivel em: http://www.cee.am.gov.br/wp-
content/uploads/2021/08/Resolucao-No-30-2020-CEE-AM-CEE-Regime-nao-Presencial.pdf.
Acesso em: 18 jan. 2024.

AMAZONAS. Resolugdo n°® 285, de 23 de dezembro de 2020. Regulamenta, para o ano de
2020, a progressao dos estudantes matriculados na rede estadual de ensino, em todas as etapas

e modalidades da educacao basica e da outras providéncias. Conselho Estadual de Educagao
do Amazonas - CEE/AM, Manaus, 2020h.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educacao e Desporto. Aula em Casa. 2020e.
Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/AULA-EM-
CASA .pdf. Acesso em: 19 jan. 2024.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto. Diretrizes Pedagogicas para o
Regime Especial de Aulas Nao Presenciais. 2020f. Disponivel em:
http://www.educacao.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/DIRETRIZES-
PEDAGoGICAS-23.03.pdf. Acesso em: 19 jan. 2024.



164

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto. Normas Complementares ao
Regime Especial de Aulas Nao Presenciais. 2020g. Disponivel em:
http://www.educacao.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/NORMAS-
COMPLEMENTARES DEGESC-1.pdf. Acesso em: 19 jan. 2023.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto. Portaria n® 311, de 20 de margo
de 2020. Institui, no ambito da rede publica estadual de ensino do Amazonas, o regime de
aulas ndo presenciais para a Educacdo Basica, como medida preventiva a disseminagdo do
Covid-19. Diario Oficial do Estado do Amazonas, Secao I, p 7, 20 mar. 2020d.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto. Portaria n® 1551, de 23 de
dezembro de 2021. Regulamenta, para o exercicio do ano de 2021, a progressao dos
estudantes matriculados na Rede Estadual de Ensino, em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica e d4 outras providéncias. Diario Oficial do Estado do Amazonas, Manaus,

23 dez. 2021b.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educacgdo e Desporto. Plano de Retorno as Aulas
Presenciais: acdes pedagogicas, de gestdo e de saude para as unidades de ensino pos-
pandemia da Covid-19. Manaus: [S.n.], 2020a.

AMAZONAS, Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto. Programa Busca Ativa do
Escolar. 20201. Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/wp-
content/uploads/2020/07/PROGRAMA-BUSCA-ATIVA-versao-4.pdf. Acesso em: 23 jan.
2024.

AMORIM, G. Projeto financiado pelo Fundo Malala garante permanéncia de meninas na
escola durante a pandemia. Marco Zero, 2021. Disponivel em:
https://www.marcozero.org/projeto-financiado-pelo-fundo-malala-garante-permanencia-de-
meninas-na-escola-durante-a-pandemia. Acesso em: 28 mar. 2025.

AMPARO, D.; GALVAO, A.; CARDENAS, C.; KOLLER, S. A escola ¢ as perspectivas
educacionais de jovens em situagdo de risco. Revista Semestral da Associa¢do Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), v. 12, n. 1, p 1-20, jan./jun. 2008.

ASSIS, R.V. Disposi¢des, habitos e provas. Civitas, v. 21, n. 1, p 59-70, jan.-abr. 2021.
BARDIN, L. Andlise de conteudo. 1.ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Vozes, 2016.

BARRETO, I.C.H.; COSTA FILHO, R.V.; RAMOS, R.F.; OLIVEIRA, L.G.; MARTINS,
N.R.A.V.; CAVALCANTE, F.V.; ANDRADE, L.O.M.; SANTOS, L.M.P Colapso na satde
em Manaus: o fardo de nao aderir as medidas ndo farmacolédgicas de reducdo da transmissao
da Covid-19. Saude Debate, Rio de Janeiro, v. 44, n. 131, p 1126-1139, out.-dez. 2021.

BATISTA, S.D.; SOUZA, AM.; OLIVEIRA, J.M.S. A evasao escolar no ensino médio: um
estudo de caso. Revista Profissdo Docente, Uberaba, v. 9, n. 19, p 34-50, 2009.

BRASIL. Decreto n° 11.901/2024, de 26 de janeiro de 2024. Regulamenta a Lei n°® 14.818, de
16 de janeiro de 2024, que institui incentivo financeiro-educacional, na modalidade de
poupanga, aos estudantes matriculados no ensino médio publico, e cria o Programa Pé-de-
Meia. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 29 jan. 2024b. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2024/decreto-11901-26-janeiro-2024-795291-
publicacaooriginal-170974-pe.html. Acesso em: 17 abr. 2025.



165

BRASIL. Lei n°® 14.818/2024, de 16 de janeiro de 2024. Institui incentivo financeiro-
educacional, na modalidade de poupanca, aos estudantes matriculados no ensino médio
publico; e altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Didrio Oficial da Unido: segdo 1,
Brasilia, DF, 17 jan. 2024a. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-
2026/2024/1e1/L14818.htm. Acesso em: 17 abr. 2025.

BOGDAN, R. BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educac¢do: uma introducao a teoria e
aos métodos. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1994.

CASARIN, N.E.F.; RAMOS, M.B.J. Familia e aprendizagem escolar. Revista
Psicopedagogica, Sdo Paulo, v. 24, n. 74, p 182-201, 2007. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862007000200009&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 27 mar. 2025.

CORONAVIRUS BRASIL. Painel de casos de doenga pelo coronavirus 2019 (COVID-19) no
Brasil pelo Ministério da Saude. DATASUS. Secretaria de Vigilancia em Satide e Ambiente.

Ministério da Saude, Brasilia, 2023. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em:
22 nov. 2023.

CORROCHANO, M.C.; ABRAMO, L.W. Juventude, educacao ¢ trabalho decente: a
constru¢ao de uma agenda. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 22, n. 47, p 110-129, jan./abr.
2016.

CORROCHANO, M.C.; TARABOLA, F.S. Neoliberalismo, trabalho ¢ pandemia:
experiéncias e enfrentamentos de jovens das periferias. Educagdo e Sociedade, Campinas, v.
44, p 1-19, 2023.

FARIA, D.S.A.; MOURA, D.H. Desisténcia e permanéncia de estudantes de ensino médio do
PROEJA. HOLOS, Ano 31, v. 4, 2015. Disponivel em:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/download/3195/1133/9691. Acesso
em: 01 abr. 2025.

FALCAO, N.M. Politicas publicas de juventude na cidade de Manaus: mapeamento de a¢des
e andlise das concepgdes de juventude (2005-2014). In: PINHEIRO, M.D.G.S.P; FALCAO,
N.M. Politicas Publicas, Educa¢do Basica e Desafios Amazonicos. Manaus: Editora da
Universidade Federal do Amazonas (EDUA), 2016. p 117-150.

FERREIRA, D.G. Democracia e Educacao: correcao de fluxo escolar, qualidade da
aprendizagem, e permanéncia como direito. Dissertagdo (Mestrado em Educagio) —
Universidade Federal do Amazonas, 2021.

FRANZOI, N.L.; FISCHER, M.C.B.; SILVA, C.0.B.; BARROS, A.B.M. O Estudante
Trabalhador na Escola Publica: um direito negado. Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas, v. 27,n. 136, 2019.

GARCIA, F.M.; TORRES, G.D.C.; BARROS, E.B. A permanéncia no ensino médio em
ambiente virtual: uma analise das estratégias pedagdgicas adotadas no contexto da pandemia
de covid-19. Revista Humanidades & Inovagdo, Palmas, v. 8, n. 61, p 177-191, out. 2021.

GHIRALDELLI, R.; SILVA, L.R.; COSTA, K.A.; CARVALHO, L.T.S.; CARVALHO, T.P
Reforma Trabalhista e a (re)producao renitente das desigualdades no Brasil. Servigo Social em
Perspectiva, Montes Claros (MG), v. 7, n. 2, jul./dez. 2023.



166

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7.ed. Sao Paulo: Atlas, 2019.

GOBBI, B.C.; LACRUZ, A.J.; AMERICO, B.L.; FILHO, H.Z. Uma boa gestio melhora o
desempenho da escola, mas o que sabemos acerca do efeito da complexidade da gestdo nessa

relagdo? Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo, Rio de Janeiro, v. 28, n. 106, p
198-220, jan./mar. 2020.

GUERRA, H.D.F. A teoria das provas sociais ¢ a sociologia da experiéncia de Danilo
Martuccelli. Sociedade e Estado, v.27,n. 1, p. 139-157, 2012.

G1 AMAZONAS. Com matriculas abertas, EJA oferta mais de 48 mil vagas no Amazonas.
2023. Disponivel em: https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/01/24/com-matriculas-
abertas-eja-oferta-mais-de-48-mil-vagas-no-amazonas.ghtml. Acesso em: 19 out. 2023.

HIRATA, H. Nova divisdo sexual do trabalho? Um olhar voltado para a empresa e a
sociedade. Sao Paulo: Bontempo, 2002.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) 2019. 2020. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01736_informativo.pdf. Acesso em: 28
dez. 2023.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) 2022. 2023. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl102002_informativo.pdf. Acesso em: 05
jan. 2024.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Indicador de
Complexidade de Gestao da Escola. 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/complexidade-de-gestao-da-
escola. Acesso em: 16 set. 2023.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Indicadores
Educacionais. Taxas de Rendimento. 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/taxas-de-rendimento. Acesso
em: 26 jan. 2023.

INFORME AMAZONAS. Governo do Amazonas da inicio ao programa ‘Aula em Casa’,
com contetidos na internet e TV aberta para 180 mil alunos da rede estadual. 2020. Disponivel
em: https://informeamazonas.com.br/governo-do-amazonas-da-inicio-ao-programa-aula-em-
casa-com-conteudos-na-internet-e-tv-aberta-para- 1 80-mil-alunos-da-rede-estadual/. Acesso
em: 19 jan. 2024.

JIMENEZ, Herlinda G.; ELIAS, Benjamin C. Impactos de la pandemia Covid-19 en el
rendimiento escolar. Revista do Programa de Pos-Graduag¢do em Educagdo da Unochapeco
(Revista Pedagogica), v. 23, p 1-29, 2021.

JUNG, H.S.; FOSSATTI, P; SUDBRACK, E.M. A permanéncia no ensino médio brasileiro e
sua relacdo com a formagdo docente. Teias: Ensino da Lingua Materna no Ensino Médio, v.
18, n. 49, p 59-75, abr./jun. 2017.



167

LOPES, C.F.S. A educacdo em um dos epicentros da pandemia no Brasil: Governanga,
institui¢des e sujeitos escolares no Amazonas. Anped - Associag¢do Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educag¢do. Universidade Federal do Pard (UFPA), set.-out. 2021.

LUSTOSA, C.M.C.; BARROS, E.B. A Covid-19 ¢ a atuagao da psicologia na Rede Publica
Estadual de Ensino do Amazonas. Onde esté a psicologia escolar no meio da pandemia?
Fauston Negreiros, Breno de Oliveira Ferreira (Orgs.). Sao Paulo: Pimental Cultural, 2021.

MARTUCCELLIL, D. Cambio de rumbo: la sociedad a escala del individuo. Santiago: LOM,
2007.

MATOS, L.B. Jovens e adolescentes no mercado de trabalho: uma anélise sobre o Programa
de Aprendizagem e suas implicagdes nas empresas do polo de Manaus. Revista Magistro, v.
8,n.2,2013.

MIGUEL, R.R.; RIJO, D.; LIMA, L.N. Fatores de risco para o insucesso escolar: a relevancia
das variaveis psicologicas e comportamentais do aluno. Revista Portuguesa de Pedagogia,
ano 46, n. 1, p 127-143, 2012.

MINAYO, M.C.S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 12. ed. Sdo
Paulo: Hucitec, 2010.

MONTAGNER, M.A. Juventudes e individuagdo: reflexdes sobre jovens em situagdo de
vulnerabilidade. Educagdo & Sociedade. v.35, n.128, p. 285-301, 2014.

MOTA, Catarina Pinheiro. Individuaga@o e coping em adolescentes de familias tradicionais e
divorciadas. Temas Psicol., Ribeirdao Preto, v. 24, n. 3, p 1115-1128, set. 2016. Disponivel
em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X2016000300016&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 27 mar. 2025.

NEGRAO, F.C.; MORHY, PE.D.; ANDRADE, A.N.; REIS, D.A. O ensino remoto
emergencial em tempos de pandemia no Amazonas. Revista da Rede Amazoénica de Educagdo
em Ciéncias e Matemdtica, v. 10, n. 1, jan.-abr. 2022.

OLIVEIRA, K.N.; CARVALHO, M.A.O.; DOLZANE, M.LF. O cenario pandémico e suas
implicagdes na educacdo basica: uma andlise da experiéncia do Amazonas no ensino remoto.
Revista Teias, v. 23, n. 71, out.-dez. 2022.

OLIVEIRA, L.F.; LARA, C.D.C.; SOUSA, A.M. A familia e o processo de diferencia¢do: um
estudo da atuacdo do psicologo em Murray Bowen. Repositério Universitario da Anima
(RUNA), 2021. Disponivel em:
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/26997. Acesso em: 27 mar. 2025.

ORELLANA, J.D.Y.; CUNHA, G.M.; MARRERO, L.; MOREIRA, R.I.; LEITE, I.C.;
HORTA, B.L. Excesso de mortes durante a pandemia de Covid-19: subnotificacao e
desigualdades regionais no Brasil. Cadernos de Sauide Publica, v. 36, n. 1, 2020.

PERIPOLLI, A.; OLIVEIRA, M.P; SANTOS, S.C.; PERANZONI, V.C.; FREITAS, S.N.
Equipe Gestora: (re)significacdes possiveis no contexto escolar. Regae - Revista de Gestdo e
Avaliagdo Educacional, v. 1, n. 2, jul.-dez., p 173-190, 2009.



168

PIAUI, MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO. Manual de Atuacéo do Conselho Tutelar.
Centro de Apoio Operacional de Defesa da Infancia e Juventude. Piaui, 2020.

PINELLI, N. OMS decreta o fim da emergéncia de saude global causada pela Covid-19.
Instituto Butantan. Governo do Estado de Sdo Paulo, 2023. Disponivel em:
https://butantan.gov.br/noticias/oms-decreta-o-fim-da-emergencia-de-saude-global-causada-
pela-covid-19. Acesso em: 22 nov. 2023.

PINHEIRO, L. Juventudes praticas culturais e trabalho: reflexdes sobre suportes e
diferenciagdo laboral nas periferias. 8* Conferéncia Latinoamericana y Caribefia de Ciencias
Sociales. Buenos Aires, 19 a 23 nov. 2018.

PINTO, N.M.A.; PONTES, F.A.R.; SILVA, S.S.C. A rede de apoio social e o papel da
mulher na geracao de ocupacdo e renda no meio rural. Temas Psicol., Ribeirdo Preto, v. 21, n.
2,p 297-315, dez. 2013. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X2013000200001&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 28 mar. 2025.

PORTAL EDUCA + AMAZONAS. Ano Letivo 2021: volta as aulas da rede estadual esta
prevista para 18 de fevereiro com ensino remoto. 2021. Disponivel em:
http://www.educacao.am.gov.br/ano-letivo-202 1-volta-as-aulas-da-rede-estadual-esta-
prevista-para-18-de-fevereiro-com-ensino-remoto/. Acesso em: 26 jun. 2023.

REIS, E.N.S. O ensino fundamental noturno: gestdo e funcionamento. Dissertagdo

(Mestrado) — Universidade Catdlica de Goias, Programa de P6s-Graduagao em Educacao,
2009.

REIS, J.B.; DAYRELL, J.T. Uma jovem mulher negra favelada: singularidade compartilhada
em narrativas biograficas. Debates em Educagdo, v. 10, n. 20, 2018.

ROSA, M.V.F.PC.; ARNOLDI, M.A.G.C. A entrevista na pesquisa qualitativa: mecanismos
para validagdo dos resultados. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2022.

SABERMAIS. Avaliagdo de Verificagdao de Aprendizagem do Amazonas. AVAM 2020. 2020.
Disponivel em: https://www.sabermais.am.gov.br/pagina/avam-2020. Acesso em: 25 jan.
2024.

SANT’ANA, E.G. Da transi¢do a permanéncia no Ensino Médio: o papel da familia na
trajetoria do aluno ao longo da ultima etapa da Educacao Basica. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade, Universidade de Sao Paulo — USP,
Ribeirdo Preto, 2015.

SANTOS, H.R.R. Mobiliza¢ao Familiar e Contexto Escolar: escolha escolar e envolvimento
parental na relagdo com as oportunidades de ensino médio publico brasileiro. Tese
(Doutorado em Sociologia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2022.

SANTOS, J.M.T.; SILVA, M.K. Novo ensino médio: reagdes pelas politicas curriculares.
Critica Educativa, v. 3, n. 1, p 67-84, Sorocaba, SP, 2020.

SANTOS, R.S. Educacao, sociedade capitalista e Estado. Revista Educa¢do em Debate,
Fortaleza, ano 42, n. 81, jan./abr. 2020.



169

SA-SILVA, J. R.; DE ALMEIDA, C. D.; GUINDANI, J. F. Pesquisa documental: pistas
tedricas e metodologicas. Revista Brasileira de Historia e Ciéncias Sociais, Sao Leopoldo, RS,
Ano 1, n. 1, p 1-14, Julho, 2009.

SHIROMA, E. O.; CAMPOS, R. F.; GARCIA, R. M. C. Decifrar textos para compreender a
politica: subsidios tedrico-metodoldgicos para analise de documentos. Perspectiva,
Floriandpolis, SC, v. 23, n. 02, p 427-446, jul./dez. 2005.

SILVA, A.C.; COSTA, G.P; PINHEIRO, M.J.C.; SAMPAIO, N.J.B.O. A importancia da
relagdo familia e escola na formagdo do aluno. Revista Cientifica Multidisciplinar o Saber:
RCMOS, v. 1,n. 1, 2024. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/379983933. Acesso em: 04 abr. 2025.

SILVA, A.F.; SOUZA, A.L.L. Condigdes do trabalho escolar: desafios para os sistemas
municipais de ensino. Cadernos de Pesquisa, v. 43, n. 150, p 772-787, set./dez. 2013.

SILVA, B.M. Dimensdes politicas nos discursos institucionais sobre a pandemia (Bolsonaro e
0 SARS-COV-2 no Brasil). Dissertagdo (Mestrado em Comunicagdo, Redes e Tecnologia) —
Universidade Lus6fona do Porto, 2022.

SILVA, C.F.; ARAGAO, R.C.; SILVA, C.0.; SANTOS, M.F. Governanca Educacional em
um dos epicentros da pandemia. Perspectivas em Didlogo: Revista de Educagdo e Sociedade,
Navirai, v. 10, n. 22, jan./mar. 2023.

SILVA, C.F.; BISSOLI, M.F.; SILVA, C.O.; SANTOS, M.F. Governanca educacional em
cenario pandémico: mapeamento das agdes publicas no estado do Amazonas. Ensaio:
Avaliagdo e Politicas Publicas em Educag¢do, Rio de Janeiro, v. 31, n. 119, p 1-23, abr./jun.
2023.

SILVA, H.M. Jovens do ensino médio noturno: demandas em relagdo a escola. Dissertacdo
(Mestrado em Educag¢do) — Universidade Federal de Minas Gerais, 2000.

SILVA, LR.; SILVA, C.R. O projeto “Aulas em Casa” e a educacdo remota durante a
pandemia de covid-19: andlise da experiéncia do estado do Amazonas. Revista Educar Mais,
v.5,n.1,2021.

SILVA, L.A.G. Analise das Politicas Publicas de geragdo de emprego e renda destinadas aos
jovens da periferia de Manaus no biénio 2020-2021. Dissertagdo (Mestrado em Estado,
Governo e Politicas Publicas) — Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais, Fundacao
Perseu Abramo, Maestria Estado, Gobierno y Politicas Publicas, 2023.

SILVA, PA.; TIMBO, R.C. O papel da escola no processo da socializagio na educagio
infantil. Revista PLUS FRJ: Revista Multidisciplinar em Educacdo e Saude, n. 3, jan. 2017.

SILVA FILHO, R.B.; ARAUJO, R.M.L. Evasio e abandono escolar na educacio bésica no
Brasil: fatores, causas e possiveis consequéncias. Educagdo por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n.
1, p 35-48, jan./jun. 2017.

SILVA FILHO, R.B.; ARAUJO, RM.L.; COSTA, A.M.R. Aluno-trabalhador: educacio,
conhecimento, saberes e trabalho. Educagdo por Escrito, Porto Alegre, v. 11, n. 2, p 1-8,
jul./dez. 2020.



170

SILVEIRA, M.M.B.; OLIVEIRA, M.E.L. Neoliberalismo, Educagdo Basica ¢ Avalia¢des
Externas: desafios para a escola democratica brasileira. VI Congresso Nacional de Educagao.
CONEDU, Editora Realize, 2019.

SIMOES, W.; ANDREIS, A.M. Anoitece na cidade: dilemas e desafios do ensino médio
noturno em tempos de reforma. Revista Contexto & Educagdo, Editora Unijui, ano 34, n. 109,
set./dez. 2019.

SODRE, F. Epidemia de Covid-19: questdes criticas para a gestio da satide publica no Brasil.
Trabalho, Educacao e Saude, v. 18, n. 3, 2020.

SOUZA, A.S.; OLIVEIRA, G.S.; ALVES, L.H. A pesquisa bibliografica: principios e
fundamentos. Cadernos da Fucamp v. 20, n. 43, p 64-83, 2021.

SOUZA, L.S.P O ensino médio regular noturno em Manaus: indicadores do rendimento
escolar. Disserta¢do (Mestrado Profissional) — Universidade Federal de Juiz de Fora,
Faculdade de Educacao (CAEd), Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo e Avaliagdo da
Educacao Publica, 2016.

SOL, G.V.; SA, N.P; FERREIRA, V.A. A importancia da relagdo escola, familia e
comunidade. Publicatio UEPG Ciéncias Sociais Aplicadas, Ponta Grossa, n. 29, 2021.
Disponivel em: http://www.revistas2.uepg.br/index.php/sociais. Acesso em: 04 abr. 2025.

SPOSITO, M.P Algumas reflexdes e muitas indagacdes sobre as relagdes entre juventude e
escola no Brasil. In: ABRAMO, Helena W.; (Org.); PEDRO P M.B. Retratos da Juventude
Brasileira. Sao Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2005, p 37-72.

TORRES, G.C.; GARCIA, F.M.; FERREIRA, D.G. A politica de permanéncia no ensino
médio no contexto de Manaus. Notandum, ano XXV, n. 58, jan./abr. 2022, p 20-42.

TRIVINOS, A.N.S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TURCHIELLO, P; SILVA, S.S.M.; GUARESCHI, T. Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Atendimento Educacional Especializado: Contribuig¢oes para a Prdtica
Pedagogica, Ana Claudia Pavao Siluk (Org.). Laboratoério de Pesquisa e Documentacao,
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2014,

UNASUS — Universidade Aberta do SUS. Organiza¢ao Mundial da Satde declara pandemia
do novo Coronavirus. Ministério da Satude, 2020. Disponivel em:
https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-
coronavirus. Acesso em: 26 jan. 2023.

VIEIRA, R.R.M. O gestor escolar e a melhoria do espaco fisico da escola. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC/SP), 2008.

ZAN, D.; KRAWXZYK, N. A disputa cultural: o pensamento conservador no ensino médio
brasileiro. Revista Amazénida, v. 4, n. 2, 2019.



171

APENDICE A

4 N

Este Apéndice apresenta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

utilizado na pesquisa, conforme as diretrizes éticas estabelecidas pela Resolugdo
n°510/2016 do Conselho Nacional de Saude O termo foi aplicado junto aos participantes
maiores de 18 anos, previamente ao inicio das entrevistas, assegurando-lhes o
conhecimento sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados, os riscos e
beneficios envolvidos, bem como os direitos a confidencialidade, a privacidade e a
desisténcia, a qualquer momento, sem prejuizos. A assinatura do TCLE foi condi¢do

fundamental para a participagdo voluntaria dos sujeitos da pesquisa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa CURSANDO O
ENSINO MEDIO EM TEMPOS DE PANDEMIA: a perspectiva de jovens trabalhadores sobre
as razdes para continuar, cuja pesquisadora responsavel ¢ Ellen Belmonte Barros. O objetivo
geral do projeto ¢ analisar o modo como jovens estudantes-trabalhadores de Manaus
mobilizaram suportes sociais para enfrentar as provas associadas a permanéncia escolar durante
a pandemia de covid-19, evidenciando os sentidos atribuidos a essas experiéncias e os efeitos
sobre suas trajetorias no ensino médio noturno. E os objetivos especificos sdo: a) contextualizar
a permanéncia escolar no ensino médio no estado do Amazonas entre 2017 e 2022, com énfase
nas condicdes estruturais e nos dados de fluxo escolar; b) identificar as politicas educacionais
implementadas pela SEDUC/AM para adaptagdo do ensino médio durante a pandemia de covid-
19, considerando seus impactos sobre o turno noturno; c¢) identificar os principais suportes
mobilizados por jovens estudantes-trabalhadores no ensino médio noturno de Manaus durante
a pandemia, analisando como cada um contribuiu para sua permanéncia escolar.

O(A) Sr(a) estd sendo convidado porque estd cursando a 3a série do ensino médio
regular noturno em uma das escolas selecionadas para a aplica¢do da pesquisa.

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma.

Caso aceite participar, sua participagdo consiste em: 1. Responder a um questionario
socioecondmico e demografico; e, caso seja necessario maior detalhamento, 2. Participar de
uma entrevista, que sera audio gravada e, posteriormente, transcrita, para analise.

Ressaltamos que o material coletado sera utilizado apenas com a finalidade de estudo,
sendo garantido o sigilo sobre a identidade dos participantes.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s
riscos para o(a) Sr.(a) sdo: a) a percepgao de invasao de privacidade ao responder a questdes
sensiveis, como a situacdo socioeconOmica; b) o receio de ser discriminado(a) e/ou
estigmatizado(a) a partir do conteudo revelado com relagdo ao trabalho ou a escola; c) ceder
um longo periodo para participagdo na pesquisa.
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Para reduzir estes riscos, garantimos: a) o respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos; b) a confidencialidade e a privacidade, a protecdo de imagem e a nao
estigmatiza¢ao por meio da ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou economico-financeiro; ¢) a
ndo violagdo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras); d) a minimizagao
de desconfortos, por meio da escolha de local reservado para realizagdo da entrevista, ¢ da
liberdade para nao responder a questdes que sejam consideradas constrangedoras.

Nao serdo oferecidos beneficios diretos aos participantes da pesquisa. Porém,
ressaltamos a relevancia da contribuicdo potencial da pesquisa para a elaboragdo de politicas
publicas educacionais e de juventude, a partir das perspectivas de jovens trabalhadores sobre as
razdes para continuar estudando.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispdoe de tempo para que possa refletir sobre sua
participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Garantimos ao(3) Sr(a) a manuten¢ao do sigilo e da privacidade de sua participacao e
de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagao cientifica.

O(A) Sr(a). pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel é Ellen Belmonte
Barros, a qualquer tempo, para informagdo adicional, no endereco eletronico
e.bbarros25@gmail.com.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Manaus
— AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br.

O CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., ou por
seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, / /

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B

4 )

Este Apéndice apresenta o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
destinado aos participantes menores de 18 anos. O documento foi elaborado com

linguagem acessivel, conforme preconiza a Resolugcdo n° 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude, e apresentado juntamente com o TCLE, que foi assinado pelos responsaveis
legais dos jovens. O TALE assegurou aos adolescentes a compreensdo sobre os objetivos,

métodos e implicagbes da pesquisa, garantindo o respeito a sua autonomia, ainda que

N /
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “CURSANDO O ENSINO
MEDIO EM TEMPOS DE PANDEMIA: a perspectiva de jovens trabalhadores sobre as razdes
para continuar”, realizada pela pesquisadora Ellen Belmonte Barros.

O objetivo principal da pesquisa ¢ entender como jovens que estudam a noite e também
trabalham conseguiram continuar na escola durante a pandemia de covid-19. Queremos
conhecer quais foram os desafios que vocés enfrentaram e quais pessoas, espagos ou situacoes
ajudaram vocés a seguir em frente com os estudos nesse periodo dificil.

Vocé estd sendo convidado(a) porque estuda na 3* série do ensino médio noturno em
uma das escolas que participam da pesquisa.

Sua participagdo € totalmente voluntéria. Isso significa que vocé pode aceitar ou recusar
participar da pesquisa agora ou em qualquer momento, sem que isso traga nenhum prejuizo
para voceé.

Se vocé aceitar participar, serd convidado(a) a:

1. Responder a um questionario com perguntas sobre sua vida escolar, trabalho e rotina;

2. Se for necessario, participar de uma entrevista com a pesquisadora, que sera gravada
com sua permissdo e depois transformada em texto apenas para fins de estudo.

Todos os dados e informagdes que vocé compartilhar com a pesquisadora serdo
mantidos em sigilo. Isso quer dizer que seu nome e outras informagdes que possam identificar
voc€ ndo aparecerdo em nenhum momento.

A pesquisa ndo traz riscos fisicos, mas vocé pode se sentir um pouco desconfortavel ao
responder algumas perguntas mais pessoais, como sobre trabalho ou dificuldades na escola. Se
isso acontecer, voc€ podera parar de responder quando quiser, sem nenhum problema.

Vocé nao recebera nenhum beneficio direto por participar da pesquisa, mas sua
contribui¢do ¢ muito importante para ajudar outras pessoas a entenderem melhor a realidade
dos estudantes que trabalham e estudam, e isso pode colaborar com a criacdo de politicas
publicas melhores para jovens como voceé.

Se quiser conversar com alguém antes de decidir participar, voc€ pode falar com sua
familia, professores ou outras pessoas de confianga. E, se tiver dividas, pode entrar em contato
com a pesquisadora Ellen Belmonte Barros, pelo e-mail: e.bbarros25@gmail.com.
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Vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade Federal
do Amazonas (CEP/UFAM), que ¢ responsavel por garantir que toda pesquisa com pessoas siga
as regras e respeite os participantes. O telefone ¢ (92) 3305-1181 Ramal 2004, ¢ o e-mail ¢
cep@ufam.edu.br.

Se, depois de ler tudo, vocé entender e quiser participar da pesquisa, sera preciso assinar
este termo. Também ¢ necessario que seu responsavel legal assine um outro

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, / /

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE C

4 N

Este Apéndice apresenta o questiondrio socioeconémico e demogrdfico aplicado aos

estudantes da 3° série do ensino médio noturno das Escolas Leste e Sul, com o objetivo de
coletar informagdes basicas que contribuissem para a caracterizagdo dos sujeitos. As
informagoes obtidas por meio do instrumento auxiliaram na compreensdo do perfil dos
participantes da pesquisa.

\_ /
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QUESTIONARIO PARA DISCENTES

Prezado(a) participante, agradecemos sua contribui¢do para a realizagdo do estudo
intitulado “Cursando o ensino médio em tempos de pandemia: a perspectiva de jovens
trabalhadores sobre as razdes para continuar”, cuja pesquisadora responsavel ¢ Ellen
Belmonte Barros. O questionario que vocé respondera agora visa permitir a elabora¢do de um
perfil dos estudantes da 3a série do ensino médio noturno das escolas selecionadas para a
pesquisa, identificando os principais desafios encontrados pelos participantes para a
continuidade dos estudos durante a pandemia de covid-19. Fique tranquilo(a), ndo ha
respostas certas ou erradas! Durante toda a aplicagdo, havera um(a) pesquisador(a) na sala.
Vocé pode contactd-lo(a) caso haja alguma duvida sobre o preenchimento do questionario.

Nome: Idade: Telefones:

1. Escola:

2. Género: () Feminino () Masculino

3. Orientagdo Sexual: () Heterossexual ( ) Homossexual () Bissexual () Assexual () Outra.
4. Nacionalidade: () Brasileiro(a) ( ) Estrangeiro(a)

5. Cor/Raga: () Branca ( ) Amarela () Preta () Parda () Indigena () Prefiro ndo declarar

6. Vocé tem filhos? () Sim () Ndo

7. Quantas pessoas moram na sua casa (contando com voc¢)?
() Duas () Trés () Quatro () Cinco ( ) Mais de cinco

8. Em que bairro vocé mora?
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9. Quantas pessoas que moram na sua casa exercem atividade remunerada (contando
com voc€)?
() Nenhuma () Uma () Duas () Trés () Quatro ( ) Mais de quatro

10. Qual a sua situagao profissional?

() Apenas estudando

() Desempregado, porém procurando emprego

() Trabalhando com carteira assinada

() Trabalhando em local fixo, porém sem carteira assinada
() Fazendo bicos

11. Qual a sua renda familiar (a soma da renda de todas as pessoas que moram na sua
casa)?

() Menos de 1 salario minimo

() 1 a 3 salarios minimos

() 4 a 6 salarios minimos

() 7 a 11 salarios minimos

() Mais de 11 salarios minimo

12. Sua familia recebe algum beneficio do governo? () Sim () Nao

13. Em caso positivo, que tipo de beneficio recebe?
() Auxilio Brasil

() Bolsa Alimentagao

() Auxilio Gas

() Renda Cidada

() Aposentadoria

() Auxilio Doenca

() Beneficio de Prestagéo Continuada (BPC)

() Outro

14. Vocé deixou de frequentar (abandonou) a escola durante o ensino fundamental (do 1o
a0 90 ano)? () Sim () Nao

15. Vocé repetiu algum ano do ensino fundamental (do 1o ao 90 ano)? () Sim ( ) Nao
16. Vocé repetiu alguma série do ensino médio? () Sim () Ndo
17. Onde vocé estudou a 1a série do ensino médio? ( ) Nesta escola ( ) Em outra escola

18. Em que turno vocé estava matriculado(a) na 1a série do ensino médio?
() Matutino () Vespertino ( ) Noturno

19. Com relagdo ao acompanhamento das aulas remotas/hibridas da la série do ensino
médio, qual op¢do melhor descreve a sua situagdo?

() Nao acompanhei

() Acompanhei pouco
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() Acompanhei a maioria das aulas
() Acompanhei todas as aulas

20. Onde vocé estudou a 2a série do ensino médio? ( ) Nesta escola () Em outra escola

21. Em que turno vocé estava matriculado(a) na 2a série do ensino médio?
() Matutino (') Vespertino ( ) Noturno

22. Com relagdo ao acompanhamento das aulas remotas/hibridas da 2a série do ensino
médio, qual opgdo melhor descreve a sua situagao?

() Nao acompanhei

() Acompanhei pouco

() Acompanhei a maioria das aulas

() Acompanhei todas as aulas

23. Se vocé acompanhou as aulas remotas, quais recursos tecnoldgicos foram utilizados?
() Celular de uso individual

() Celular de uso compartilhado

() Computador de uso individual

() Computador de uso compartilhado

() Televisao de uso individual

() Televisao de uso compartilhado

() Tablet de uso individual

() Tablet de uso compartilhado

24. Se voce teve acesso as aulas remotas por meio da internet, qual tipo de conexdo vocé
utilizou na maior parte das vezes?
() Wifi () Cabo () Chip de celular (dados moveis)

25. Quais opgoes descrevem melhor os desafios enfrentados por vocé para continuidade
dos estudos durante a pandemia?

() Nao ter um espaco em casa para estudar sozinho (a)

() Néo ter a companhia dos colegas de sala

() Nao ter os recursos tecnologicos para acessar as aulas

() Néo ter a presenca do professor durante as aulas

() Ter que conciliar o trabalho e os estudos

() Nao ter um horério fixo para estudar todos os dias

() Néo saber quando o ensino remoto iria acabar

() Lidar com a perda de amigos/familiares por causa da pandemia

() Outros

26. Desde 2020, em algum momento, vocé teve vontade de desistir dos estudos?
() Sim () Ndo



APENDICE D

Neste Apéndice sdo apresentados os roteiros semi estruturados utilizados nas entrevistas
com os jovens estudantes-trabalhadores e com os representantes das equipes gestoras das
escolas participantes. Os roteiros foram flexiveis, permitindo que os participantes
compartilhassem suas experiéncias de maneira livre e reflexiva, a fim de explorar os
desafios enfrentados durante a pandemia e os suportes mobilizados para sua permanéncia

~
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Prezado(a) participante, agradecemos sua contribui¢o para a realizagdo do estudo
intitulado “Cursando o ensino médio em tempos de pandemia: a perspectiva de jovens trabalhadores sobre as
razdes para continuar”, cuja pesquisadora responsavel ¢ Ellen Belmonte Barros. Esta entrevista tem como
finalidade compreender as razdes que levaram os jovens trabalhadores a continuarem cursando o ensino médio
noturno durante a pandemia de covid-19. A entrevista sera dudio-gravada, conforme informado por meio do
TCLE.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
ESTUDANTES TRABALHADORES

1. Vocé informou no formulario que trabalha. Qual é a sua ocupacao?

2. Esse trabalho é remunerado? Quanto ¢ a remuneragao?

3. Vocé tem vinculo empregaticio?

4. Qual ¢ a sua carga horaria semanal de trabalho?

5. Vocé estd ha quanto tempo trabalhando neste local?

6. Antes desse, vocé teve outro trabalho?

7. Como voce faz para conciliar o trabalho com os estudos?

8. Vocé considera que trabalhou mais ou menos durante a pandemia, com relagdo aos
anos anteriores?

9. Durante as aulas remotas e hibridas, a escola manteve contato com vocé, para
acompanhar o seu desenvolvimento? Como foi esse contato?

10. Como era a sua rotina de estudos e trabalho durante o ensino
remoto/hibrido/presencial?

11. Em algum momento durante a pandemia, vocé precisou que escolher entre estudar e trabalhar

porque ndo era possivel conciliar as duas atividades?

12. Vocé teve alguma dificuldade para continuar os estudos, desde o inicio da pandemia?
13. Voceé teve algum apoio para continuar estudando e trabalhando? De quem?

14. Vocé conhece alguém desistiu dos estudos durante a pandemia? Vocé sabe os motivos?
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15. No questionario, vocé informou que pensou/ndo pensou em desistir. Se vocé pensou em desistir,

como foi esse momento para vocé?
16. O que vocé diria que te faz continuar estudando, mesmo diante das dificuldades?
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Prezado(a) participante, agradecemos sua contribui¢o para a realizagdo do estudo
intitulado “Cursando o ensino médio em tempos de pandemia: a perspectiva de jovens trabalhadores sobre as
razdes para continuar”, cuja pesquisadora responsavel ¢ Ellen Belmonte Barros. Esta entrevista tem como
finalidade identificar as agdes realizadas pela rede de ensino e pela escola no sentido de adaptar a oferta do ensino
¢ evitar o abandono escolar de jovens trabalhadores, estudantes do ensino médio noturno, durante a pandemia de
covid-19. A entrevista sera audio-gravada, conforme informado por meio do TCLE.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
EQUIPE GESTORA

1. Qual fungdo vocé desempenha na escola?

2. Ha quanto tempo desempenha esta fungao?

3. No inicio da pandemia de Covid-19, qual era sua funcao?

4. Vocé tem conhecimento se a escola recebeu orientagdes da Secretaria de Educacdo quanto a
prevencgao ao abandono escolar de estudantes durante a pandemia?

5. Como se deu a transi¢do ensino presencial/ ensino remoto/ ensino hibrido/ ensino presencial nesta
escola? Os alunos conseguiram acompanhar o ensino remoto?

6. Quais agdes foram desenvolvidas pela escola especificamente para promover a permanéncia de
estudantes trabalhadores do ensino médio regular noturno nesse periodo?

7. Quais vocé acredita que foram os principais desafios dos estudantes trabalhadores desta escola para
continuarem estudando durante a pandemia? Cite exemplos.

8. Quais fatores vocé acredita que foram preponderantes para a permanéncia dos estudantes
trabalhadores do ensino médio noturno desta escola?
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APENDICE E

PERFIS DESCRITIVOS DOS JOVENS ENTREVISTADOS

Este Apéndice apresenta, de forma descritiva e individualizada, as trajetorias
dos 19 jovens estudantes-trabalhadores matriculados no ensino médio noturno que
participaram da pesquisa. As narrativas aqui reunidas foram construidas a partir das
entrevistas realizadas no segundo semestre de 2022, e tém como objetivo dar
visibilidade as experiéncias concretas vividas pelos sujeitos durante o periodo da
pandemia de covid-19.

As trajetorias sdo apresentadas em sua forma mais integral, com o intuito de
preservar a riqueza das historias e das nuances que, por vezes, ndo puderam ser
exploradas com profundidade nos capitulos analiticos. A inclusdo deste apéndice visa,
portanto, complementar as andlises desenvolvidas ao longo da tese, permitindo que o
leitor tenha acesso ao contexto mais amplo em que se deram as provas sociais
enfrentadas e os suportes mobilizados por esses jovens, conforme discutido a luz da
teoria de Danilo Martuccelli.

As descri¢des respeitam o anonimato dos participantes por meio da ado¢do de
nomes ficticios e seguem uma organizagdo padronizada, contendo informagoes sobre

Artur

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Artur tinha 19 anos, e estudava
na Escola Leste. Trabalhava como pedreiro e soldador, sob a orientagdo do pai, desde os 14
anos. Comegou a frequentar a escola tardiamente, mas nunca foi reprovado nem abandonou os
estudos. Por exercer atividades laborais durante o dia, ja cursava o ensino médio no periodo
noturno antes da pandemia. Segundo ele, sua rotina como estudante-trabalhador era tranquila,
sobretudo por contar com o apoio do pai que, sendo seu chefe, fazia questdao de libera-lo mais
cedo para que pudesse estudar. O pai alimentava o desejo de que o filho pudesse construir um
futuro profissional distinto do seu, o que revela um suporte familiar simbolico e material
importante. Durante o periodo de aulas remotas, no entanto, Artur optou por ndo acompanhar
as atividades escolares. Relatou que achava as explicagdes das videoaulas rapidas e
desinteressantes em comparacdo com as aulas presenciais. Diante da baixa qualidade percebida
das aulas e da necessidade de manter sua renda, Artur, em determinados momentos, priorizou
o trabalho em detrimento dos estudos. A trajetoria de Artur ilustra uma das provas sociais
centrais enfrentadas por jovens trabalhadores durante a pandemia: a conciliacdo entre a
necessidade de geragdo de renda e o direito a educagdo, em um cenario marcado pela
precariedade das politicas educacionais emergenciais. A presenga do pai como figura de apoio
permitiu que Artur encontrasse certo equilibrio, ainda que momentaneo, diante das exigéncias
de individuagdo, como a responsabilidade pelo proprio futuro. Ao final do ensino médio, ele
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demonstrava o desejo de ingressar no mercado de trabalho formal, o que indica seu esforgo para
projetar uma vida profissional mais estavel.

Bernardo

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Bernardo tinha 22 anos e
estudava na Escola Leste. Recentemente, havia comecado a trabalhar com o pai, fazendo bicos
como ajudante de pedreiro, com o objetivo de contribuir com as finangas da familia. Sua
trajetoria escolar inclui um periodo de abandono escolar, de 2014 a 2017, motivado por
problemas de saide, o que demonstrava presenga de provas sociais relacionadas a
vulnerabilidade fisica e a descontinuidade educacional. Durante o periodo de aulas remotas,
quando ainda ndo estava trabalhando, Bernardo relatou nao ter enfrentado dificuldades técnicas
ou cognitivas para acompanhar os contetidos. No entanto, ao comparar as experiéncias de
aprendizagem, afirmou preferir as aulas presenciais, por considerar o ambiente doméstico
inadequado a concentragdo e ao aprendizado. Ainda assim, reconheceu que a existéncia das
aulas remotas foi um fator decisivo para que ndo abandonasse novamente a escola, o que sugere
que, apesar das limitagdes, essa medida emergencial representou suporte significativo em sua
trajetéria. Bernardo destacou a importancia do convivio escolar, especialmente com os colegas,
como fator motivador para a permanéncia. Durante o periodo de isolamento social, apesar da
existéncia de um grupo de mensagens que mantinha os estudantes em contato, sentiu falta do
ambiente coletivo da escola. Posteriormente, com o retorno as aulas presenciais e o inicio de
sua jornada laboral, ressaltou que o apoio dos pais foi fundamental para conseguir conciliar
trabalho e estudo. A historia de Bernardo evidencia provas de individuacao relacionadas a
superagdao de interrupgdes escolares, a necessidade de contribuir com a renda familiar e a
reorganizacao da rotina diante das exigéncias escolares e laborais. O suporte familiar, sobretudo
dos pais, foi decisivo para sua permanéncia. Ao final do ensino médio, assim como outros
jovens entrevistados, Bernardo desejava se inserir formalmente no mercado de trabalho,
revelando sua busca por estabilidade e reconhecimento social.

Carla

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Carla tinha 21 anos e estudava
na Escola Leste. Trabalhava com carteira assinada como vendedora havia cerca de um ano,
apos ter passado por diversas outras ocupagdes informais no comércio. Sua trajetoria escolar
foi marcada por interrupgdes e deslocamentos. No ensino fundamental 1, abandonou a escola
por um periodo em decorréncia de mudancgas na dinamica familiar - passou a viver com a avo
no interior. Ja no fundamental 2, embora estudasse em uma escola localizada em um bairro
distante de sua casa, considerava que conseguia estudar os estudos com o trabalho,
principalmente pelo apoio e compreensdo de professores. Durante o periodo de aulas remotas
na pandemia, enfrentou uma importante prova de ordem material: a auséncia de um celular, o
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que dificultou significativamente o acompanhamento das atividades escolares. No retorno as
aulas presenciais, a jovem destacou o papel essencial da equipe gestora e de professores, que
atuaram como suportes institucionais fundamentais para que pudesse se reintegrar a dindmica
da escola e recuperar os conteudos perdidos. Além das dificuldades relacionadas ao trabalho,
Carla também atravessou questdoes pessoais que a fizeram considerar a possibilidade de
abandono escolar. No entanto, a insisténcia da equipe escolar para que permanecesse foi
decisiva. Segundo ela, esse suporte possibilitou uma mudanga de perspectiva: ao invés de
abandonar, decidiu tentar continuar, ¢ quando se deu conta, ja havia concluido o ensino médio.
Esse relato revela o papel da escola como suporte de resisténcia frente as provas de individuagao
vividas durante a pandemia, demonstrando a importancia das relagdes institucionais no
enfrentamento de contextos adversos. Para o futuro, Carla planejava ingressar em uma
faculdade particular, demonstrando interesse em cursar medicina veterinaria ou psicologia.
Esse projeto aponta para uma busca por reconhecimento e mobilidade social, traduzindo uma
aposta individual em trajetorias alternativas a realidade vivida até entdo.

Davi

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Davi tinha 18 anos, estudava
na Escola Leste, e trabalhava como atendente em um restaurante da familia, sem carteira
assinada. Ele ndo apresentava histérico de reprovagao ou abandono escolar, mantendo uma
trajetoria de relativa estabilidade educacional. Seu envolvimento com o trabalho comegou no
inicio da pandemia, quando os avds, que gerenciavam o restaurante, precisaram dispensar os
funcionarios, mas ainda necessitavam de apoio para manter o funcionamento do negocio. Nesse
contexto, o trabalho familiar se imp6s como uma prova social de carater contingente, marcada
por uma exigéncia de corresponsabilidade e de inser¢do precoce no mundo laboral. Durante o
periodo de aulas remotas, Davi relatou ndo ter acompanhado as atividades escolares,
justificando sua auséncia por falta de interesse - uma percepgao que revela um distanciamento
entre os conteudos escolares e sua realidade imediata. Ainda assim, manteve vinculos com a
escola por meio de um suporte institucional minimo, mesmo em um cenario de baixa adesao.
A mae foi apontada como figura central de apoio, incentivando-o a continuar os estudos mesmo
quando o jovem nao via sentido direto nas disciplinas ensinadas. Esse incentivo familiar atuou
como um suporte simbdlico importante frente as dificuldades de engajamento escolar. Quando
as aulas retornaram ao formato presencial, Davi passou a estudar no turno noturno, por conta
das demandas do trabalho. No entanto, demonstrava uma percepg¢ao critica dessa mudanca:
considerava que o periodo diurno oferecia melhores condigdes para o aprendizado, dado o
maior nivel de disposi¢do tanto de professores quanto de alunos - percep¢ao compartilhada por
outros jovens entrevistados. Nas semanas que antecederam a entrevista, o jovem realizava bicos
em outras areas, em busca de uma ocupagdo que considerasse mais prazerosa. Essa
movimentagao revela ndo apenas a flexibilidade exigida pelas condi¢des precarias de trabalho,
mas também uma tentativa de articulagdo entre desejo pessoal e exigéncias sociais - aspecto
central da individuacdo. Ao finalizar o ensino médio, Davi pretendia cursar eletrotécnica, por
acreditar que essa formagao lhe daria mais chances de obter um emprego com carteira assinada.
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Posteriormente, planejava ingressar em uma faculdade, demonstrando uma estratégia de
inser¢do profissional gradual, baseada em possibilidades realistas de mobilidade social.

Elias

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Elias tinha 24 anos, estudava
na Escola Leste, e trabalhava ha trés anos com a mae, sem carteira assinada, vendendo refeigoes.
Sua trajetoria escolar foi marcada por um historico de abandono, tendo decidido retornar a
escola pouco antes do inicio da pandemia de covid-19. A evasdo anterior foi atribuida, por ele,
a influéncia de amizades na adolescéncia - um indicativo das tensdes proprias da socializagao
juvenil e da oscilagdo entre pertencimento e desengajamento em relagdo a escola. Durante o
periodo pandémico, Elias enfrentou uma prova estrutural importante: a dificuldade de acesso
aos meios tecnoldgicos. Por um periodo, ficou sem celular, e quando teve a possibilidade de
acompanhar as aulas, o fez utilizando aparelhos emprestados da mae, dos irmaos ou de amigos.
Sua familia ¢ numerosa e, como havia muitas crian¢as em idade escolar, elas tinham prioridade
no uso dos dispositivos. A limitagcdo no acesso aos recursos educacionais remotos levou, em
certos momentos, ao afastamento parcial dos estudos. Apesar desses obstaculos, Elias relatou
que nunca perdeu totalmente o vinculo com a escola, gragas, principalmente, ao suporte
constante da mae. Seus conselhos e incentivo foram fundamentais para que ele mantivesse o
desejo de conclusdo do ensino médio - o que pode ser compreendido, a luz de Martuccelli
(2007), como um suporte moral que contribuiu para sustentar a individua¢@o diante das provas
enfrentadas. Elias também valorizava fortemente o ensino presencial, por considerar que a
presenca fisica dos professores facilitava o aprendizado e criava um ambiente mais propicio ao
engajamento. Sua trajetdria revela um esforco de reinscri¢do no campo educacional, mesmo
diante de uma conjuncao de vulnerabilidades sociais, como o trabalho informal, a sobrecarga
familiar e as limitagdes tecnoldgicas. Quando finalizasse o ensino médio, pretendia cursar
Administragao, demonstrando a inten¢ao de continuidade formativa e de inser¢ao em uma area
que, para ele, poderia oferecer possibilidades de profissionalizagdo e estabilidade - uma
expectativa presente em diversos entrevistados que associam o ensino superior a uma projecao

de mobilidade social.

Fernando

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Fernando tinha 22 anos,
estudava na Escola Leste e, naquele momento, estava desempregado. Durante a pandemia,

trabalhou informalmente como vendedor em dois diferentes estabelecimentos, evidenciando
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sua inser¢do precoce e instavel no mercado de trabalho. Essa condicdo laboral, somada a falta
de recursos tecnologicos, representou uma prova significativa: sem celular e com dificuldades
de conciliar os horarios escolares com a rotina profissional, Fernando teve acesso limitado as
aulas remotas, recorrendo, eventualmente, a televisdo para assistir aos conteudos, quando
possivel. Fernando tem histérico de abandono escolar, e sua decisdo de retornar aos estudos,
pouco antes da pandemia, foi fortemente influenciada pela insisténcia da familia - um suporte
decisivo, que o ajudou a enfrentar o desafio de reingressar em um ambiente escolar apos um
longo periodo de afastamento. A luz da teoria de Martuccelli (2007), essa trajetoria pode ser
interpretada como marcada pela prova da reinscrigdo institucional, na qual o jovem precisa
restabelecer lagos com a escola e reorganizar sua vida cotidiana em torno de um projeto
educativo interrompido. Durante o periodo pods-retorno, Fernando destacou o papel
fundamental dos professores. Segundo ele, a escuta atenta e a compreensdo demonstrada por
parte dos docentes foram essenciais para que se sentisse acolhido e motivado a continuar. Tal
reconhecimento do professor como suporte institucional e simbdlico reforga a importancia da
escola enquanto espago de reconstrugdo subjetiva e de validacdo das experiéncias dos jovens.
Para o futuro, Fernando planejava iniciar um curso técnico como estratégia de insercdo mais
imediata no mercado de trabalho, com a inten¢do de, posteriormente, ingressar no ensino
superior. Sua trajetoria expressa, portanto, uma tentativa de articulagdo entre trabalho e
educacdo como caminhos possiveis para superar vulnerabilidades e projetar uma transicao para

a vida adulta com maior autonomia.

Gabriel

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Gabriel tinha 19 anos, estudava
na Escola Leste, e fazia bicos como barbeiro, profissio que vinha exercendo de forma
autonoma. O jovem iniciou sua trajetoria laboral muito cedo, aos 11 anos, € compreendia o
trabalho como parte essencial de sua identidade, bem como um meio de dar orgulho aos pais -
uma motivagdo que evidencia o peso da responsabilidade familiar como prova social
internalizada. Apesar de considerar que o trabalho comprometia seu rendimento escolar -
especialmente porque o horario de saida coincidia com o maior movimento no comércio, o que
gerava perdas financeiras -, Gabriel buscava manter a escolarizagdo, apoiado pelos incentivos
da esposa, figura que desempenhou papel central como suporte afetivo e motivacional em sua
permanéncia na escola. Seu historico escolar incluia episodios de reprovagdo, mas, ainda assim,
ndo apresentava registros de abandono. Durante a pandemia, Gabriel teve acesso aos meios
tecnoldgicos e conseguiu acompanhar as aulas remotas com regularidade. Por isso, segundo
ele, ndo enfrentou maiores dificuldades presenciais. Essa adaptagdo mais fluida ao ensino

remoto pode ser interpretada como uma forma de enfrentar a prova da autonomia, na medida
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em que 0 jovem precisou reorganizar seus hordrios e compromissos para dar conta dos estudos
em um contexto de isolamento e instabilidade. Seu projeto para o futuro estava voltado para o
mundo do trabalho: apds a conclusio do ensino médio, pretendia dedicar-se ao
empreendedorismo, investindo em sua atividade como barbeiro. A opgdo por empreender
reflete tanto um desejo de autonomia financeira quanto uma estratégia para driblar os entraves
do mercado formal, apontando para uma forma singular de projetar sua vida adulta, articulando

resisténcia e agéncia diante das provas cotidianas que enfrenta.

Henrique

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Henrique tinha 19 anos,
estudava na Escola Leste, e trabalhava como atendente em um estabelecimento fixo, sem
registro formal. Antes disso, ajudava o pai como carregador na feira, atividade que exerceu
desde a adolescéncia. Sua trajetoria laboral precoce reflete o peso das responsabilidades
familiares, um trago comum entre os estudantes-trabalhadores e que pode ser compreendido, na
perspectiva de Martuccelli (2007), como parte das provas de responsabilidade e de inser¢do no
mundo adulto que se impdem precocemente a muitos jovens em contextos de vulnerabilidade.
Durante o periodo de aulas remotas, Henrique ficou sem celular, o que impediu seu
acompanhamento das atividades escolares. Sua experiéncia ilustra como a desigualdade de
acesso as tecnologias impos barreiras significativas a continuidade escolar durante a pandemia,
configurando-se como uma prova social material que dificultou a permanéncia na escola. Com
o retorno das aulas presenciais, contou com o apoio dos pais, especialmente da mae, para
reorganizar sua rotina e retomar os estudos. O suporte familiar foi fundamental para que
Henrique conseguisse superar os prejuizos acumulados durante o ensino remoto, funcionando
como uma ancora afetiva e motivacional diante das exigéncias da vida escolar. Esse apoio
também revela como as familias atuaram como suportes ndo articulados, mas essenciais, a
permanéncia dos jovens na escola durante e apos a pandemia. Apesar das dificuldades
enfrentadas, Henrique mantinha o desejo de concluir o ensino médio e dar continuidade a sua
formagdo, pretendendo ingressar em uma faculdade. Seu projeto de futuro aponta para a
valorizacdo da educagdo como via de mobilidade social e resposta as provas estruturais que

enfrentava no presente.
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Ingrid

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Ingrid tinha 28 anos, estudava
na Escola Leste e estava desempregada. Durante a pandemia, realizou bicos como atendente
em uma padaria, como forma de garantir sua subsisténcia e a de seus filhos. Ingrid apresenta
um historico de abandono escolar, ocorrido na adolescéncia, quando engravidou. A
maternidade precoce, somada a auséncia de redes de suporte na época, constituiu uma prova
social significativa, levando-a a interromper os estudos. Seu retorno a escola se deu pouco antes
do inicio da pandemia, o que adicionou uma nova camada de desafios ao seu percurso
educacional. Durante o periodo de ensino remoto, Ingrid acompanhou as aulas por meio de
televisao e do celular, demonstrando esfor¢o em permanecer conectada aos estudos, apesar das
limitagdes do formato. Ainda assim, relata que teve dificuldades de assimilagdo dos conteudos,
especialmente apos o retorno as aulas presenciais, quando percebeu um descompasso entre o
que foi ministrado remotamente e o ritmo das aulas presenciais. Sua experiéncia evidencia os
efeitos cumulativos das provas educacionais vividas por jovens em situagdo de vulnerabilidade,
especialmente mulheres que conciliam maternidade, trabalho e estudo. Ao longo de sua jornada,
Ingrid contou com o incentivo do pai e dos filhos para continuar estudando. Esses apoios
funcionaram como suportes fundamentais, ainda que informais, na superagdo dos obstaculos
enfrentados. Na perspectiva de Martuccelli (2007), esses suportes se constituem em elementos
que, mesmo fragmentados, ajudam o individuo a enfrentar as exigéncias sociais que lhe sao
impostas. Ingrid expressava o desejo de concluir o ensino médio e seguir para o ensino superior,
planejando ingressar na faculdade como forma de melhorar suas condi¢cdes de vida e oferecer
um futuro mais promissor aos filhos. Seu projeto de vida, nesse sentido, articula-se com a
expectativa de mobilidade social pela via da educacao, ainda que enfrentando provas continuas

ao longo do percurso.

Jéssica

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Jéssica tinha 19 anos, estudava
na Escola Leste, e trabalhava com carteira assinada, como jovem aprendiz, em meio periodo,
ha um ano. Desde antes da pandemia, ja estudava no turno da noite, por entender que essa era
a melhor forma de conciliar os estudos com o trabalho. Considerava o turno noturno mais leve
em termos de cobrangas escolares e valorizava o convivio com colegas mais maduros, com o0s
quais se identificava mais do que com os estudantes de outros turnos. Jéssica possui histérico
de reprovagdo, mas contava com o apoio continuo dos pais, que a incentivavam a permanecer

na escola. Durante a pandemia, optou por ndo acompanhar as aulas remotas, por considerar que
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elas ndo eram necessarias € ndo agregavam a sua aprendizagem. Essa decisdo revela uma
avaliagdo critica da qualidade da mediagdo pedagodgica no ensino remoto, mas também aponta
para o tensionamento entre as exigéncias da vida escolar e a racionalizacdo pratica dos
estudantes sobre o que vale ou ndo investir tempo e esfor¢o - o que pode ser compreendido, a
luz de Martuccelli (2007), como uma forma de enfrentamento das provas escolares em um
contexto de recursos limitados e prioridades em disputa. O suporte familiar, especialmente dos
pais, foi decisivo para a continuidade dos estudos, funcionando como elemento estabilizador
diante das possiveis rupturas educacionais provocadas pela pandemia. A trajetoria de Jéssica
reflete uma relagcdo instrumental e estratégica com a escola, em que a conclusdo do ensino
médio aparece como uma etapa fundamental para a conquista de objetivos futuros, como a
realizacdo de um curso técnico em logistica e a consolidagdo de sua inser¢do no mundo do

trabalho formal.

Leandro

Durante a realiza¢do da pesquisa, no segundo semestre de 2022, Leandro tinha 18 anos e
estudava na Escola Sul. No momento em que respondeu ao questiondrio, encontrava-se
desempregado, mas em busca de uma oportunidade de trabalho. Ja na data da entrevista,
trabalhava com carteira assinada, como assistente financeiro em uma empresa, demonstrando
rapida transi¢do para o mercado de trabalho formal. Durante o periodo de aulas remotas,
Leandro trabalhava como vendedor, em regime informal, e relatou chegar em casa
extremamente cansado, o que o levou a ndo acompanhar as atividades escolares ofertadas
naquele formato. Somente com o retorno das aulas presenciais ele passou a se engajar com 0s
estudos, ainda que relatasse dificuldades de aprendizagem, atribuidas ao hiato de participagdo
durante a pandemia. Esse afastamento revela como as provas escolares e profissionais,
vivenciadas simultaneamente, impuseram desafios cumulativos a sua trajetoria, conforme
descrito por Martuccelli (2007), especialmente em contextos de vulnerabilidade e instabilidade
econdmica. Leandro chegou a considerar a possibilidade de abandonar os estudos durante a
pandemia, mas foi dissuadido pela presenca significativa da namorada, que atuou como um
suporte afetivo essencial para sua permanéncia escolar. Esse apoio interpessoal reforca a tese
desta pesquisa de que os suportes mobilizados pelos jovens para enfrentar as provas da
pandemia foram diversos e, muitas vezes, ndo articulados diretamente com as instituigdes
escolares. A conclusdo do ensino médio era vista por Leandro como uma meta concreta,
atrelada a exigéncias do mercado de trabalho - em especial, a entrega do diploma a empresa
onde ja estava inserido. Seus planos futuros incluiam prestar o ENEM e ingressar no curso de
enfermagem, o que indica um desejo de continuar os estudos e projetar um novo horizonte

profissional, mesmo diante das adversidades enfrentadas.
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Marcos

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Marcos tinha 19 anos, estudava
na Escola Sul, e trabalhava ha dois anos fazendo bicos em uma feira, carregando e
descarregando caminhdes - uma atividade que, segundo ele, realizava por necessidade, mas da
qual ndo gostava. O cansago fisico acumulado ao longo das jornadas de trabalho impactava
negativamente sua disposi¢do para acompanhar tanto as aulas remotas quanto, posteriormente,
as presenciais. Durante a pandemia, Marcos estava sem celular e dependia da televisdo da
familia para assistir as aulas, o que nem sempre era possivel, devido aos horarios de trabalho e
ao compartilhamento do aparelho com outros membros da casa. Apesar dessas dificuldades,
ndo considerou a possibilidade de abandonar os estudos naquele periodo. Tal decisao foi
influenciada por uma experiéncia marcante ocorrida anos antes, quando abandonou a escola por
influéncia dos amigos. Na época, sua mae foi surpreendida por uma visita do Conselho Tutelar,
o0 que gerou nele um sentimento de vergonha e o motivou a tentar retornar a escola, ainda que
jé estivesse reprovado. Durante a pandemia, Marcos se comprometeu a ndo repetir o abandono
escolar e contou com os incentivos constantes da mae para manter-se matriculado. A auséncia
dos colegas e o isolamento social também o afetaram, destacando o papel do ambiente escolar
como espaco de socializagdo e pertencimento. No retorno das aulas presenciais, foi o apoio dos
professores que possibilitou sua reaproximagdo com os conteudos escolares e a superacao,
ainda que parcial, das lacunas de aprendizagem acumuladas. A trajetoria de Marcos ilustra
como as provas enfrentadas por jovens estudantes-trabalhadores nao se resumem ao desafio da
conciliacao entre escola e trabalho, mas envolvem também aspectos relacionais e simbolicos,
como o desejo de reconquistar uma identidade estudantil fragilizada por experiéncias anteriores
de reprovagdo e abandono. Seu projeto de futuro, ao mencionar o interesse em cursar uma
faculdade na area da saude, revela um investimento simbdlico na escolarizagdo como via de

mobilidade social e reinvengao pessoal, apesar das adversidades enfrentadas.

Natalia

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Natélia tinha 19 anos, estudava
na Escola Sul e trabalhava em local fixo, sem carteira assinada. Possui historico de abandono
escolar, motivado por mudancgas na dindmica familiar que exigiram reorganizac¢des na rotina.
A jovem retornou aos estudos pouco antes da pandemia e, durante o periodo de ensino remoto,
enfrentou dificuldades para conciliar o trabalho com as atividades escolares. Ainda assim,
destacou o papel fundamental do apoio dos professores para conseguir se manter conectada a

escola, mesmo diante das adversidades. Natalia mencionou que muitos colegas que
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frequentavam as aulas no inicio de 2020 ndo retornaram a escola em 2022, o que contribuiu
para um sentimento de esvaziamento e descontinuidade na vivéncia escolar. Essa percep¢ao
evidencia como a evasdo escolar durante a pandemia foi um fendmeno coletivo, cuja
observagdo impactou a percep¢do individual sobre os riscos de abandono e os sentidos
atribuidos a permanéncia escolar. Para Natdlia, a escola noturna deveria investir mais em
estratégias de engajamento dos estudantes, por exemplo, a promog¢ao de eventos esportivos.
Essa fala revela sua compreensdo da escola ndo apenas como espago de instrugdo, mas como
territorio de pertencimento e de experiéncias significativas - um ponto de conexdo simbolica
que pode fortalecer a permanéncia, sobretudo para jovens com trajetdrias marcadas por
interrupcdes. A jovem contava com o incentivo constante da mae como suporte afetivo
fundamental para ndo desistir de estudar. Seu projeto de futuro incluia cursar faculdade de
educagao fisica, o que indica, por um lado, a valorizagdo do saber escolar como meio de
ascensao e, por outro, a intencao de atuar em uma area com a qual se identifica pessoalmente.
A trajetoria de Natélia ilustra como as provas sociais enfrentadas por estudantes-trabalhadores
no contexto da pandemia articulam dimensdes materiais, emocionais € relacionais, € como o0s
suportes familiares e escolares, ainda que nao articulados institucionalmente, podem operar de

forma complementar na sustentagao da permanéncia escolar.

Otavio

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Otavio tinha 19 anos, estudava
na Escola Sul e estava desempregado, embora estivesse ativamente em busca de uma colocagao.
Apesar de ter realizado diversos cursos extracurriculares na area administrativa, sua trajetoria
profissional até¢ aquele momento foi marcada pela informalidade, com experiéncia esporadicas
como ajudante de pedreiro e atendente em um mercado de pequeno porte. Otavio avaliava que
essas atividades, por serem ocasionais, ndo comprometiam diretamente seu desempenho
escolar. No entanto, durante o periodo de ensino remoto na pandemia, enfrentou uma
importante limitagdo: a falta de acesso a internet, que o impossibilitou de acompanhar as aulas.
Essa dificuldade material, uma prova social tipica do contexto pandémico, quase o levou a
desistir dos estudos. Ainda assim, o retorno ao formato presencial permitiu o reestabelecimento
do vinculo com a escola, gracas, sobretudo, ao incentivo dos professores, que exerceram um
papel importante como suporte institucional e afetivo. Além do apoio escolar, Otavio contou
com o incentivo continuo da mae e do tio, que reiteraram a importancia da educagdo formal
como caminho para romper com a logica da informalidade e conquistar uma insergdo estavel
no mercado de trabalho. Essa perspectiva revela a existéncia de um projeto de ascensdo
mediado pelo valor atribuido a escolarizacdo como promessa de mobilidade social. Apesar do

apoio recebido, Otavio demonstrava uma percepgao critica em relacdo a experiéncia escolar no
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noturno, sugerindo que a escola poderia ser mais atrativa para esse publico, o que refor¢a a
necessidade de politicas escolares mais sensiveis as especificidades dos jovens estudantes-
trabalhadores. Seu plano de futuro incluia concluir o ensino médio, ingressar em um curso
técnico e, posteriormente, cursar o ensino superior - um projeto de vida que se constroi na
intersec¢do entre o desejo de qualificagdo e a busca por reconhecimento profissional. A
trajetoria de Otavio evidencia como as provas sociais impostas pela desigualdade de acesso a
tecnologia e pela instabilidade no trabalho informal podem ser enfrentadas por meio da atuagao
combinada de suportes familiares e escolares. Sua experiéncia refor¢a a importancia da escola

como espago de reengajamento e de ressignificagcdo de trajetorias interrompidas.

Patricia

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Patricia tinha 20 anos, estudava
na Escola Sul e estava desempregada, embora estivesse em busca de uma coloca¢ido no mercado
de trabalho. Sua trajetoria profissional era marcada por multiplas experiéncias no setor
informal, atuando como atendente, operadora de caixa, repositora em mercados e lanchonetes,
baba e empregada doméstica - ocupagdes que evidenciam sua versatilidade, mas também a
precariedade das oportunidades as quais teve acesso até entdo. Patricia tem histérico de
reprovacoes escolares, atribuidas ao baixo rendimento, e avaliava de forma bastante critica o
modelo de ensino remoto adotado durante a pandemia. Mesmo nos periodos em que nao estava
trabalhando, optou por ndo acompanhar as aulas, considerando que o formato virtual era
“péssimo”, sobretudo por dificultar a interagdo com os professores. Sua percepg¢ao sinaliza uma
das provas sociais enfrentadas durante a pandemia: a despersonalizacao das relagdes escolares
e o esvaziamento do vinculo com a institui¢do educacional. Durante esse periodo, chegou a
cogitar abandonar os estudos, mas foi dissuadida pela familia, que ressaltava a importancia da
conclusdo do ensino médio como requisito basico para a inser¢do formal no mercado de
trabalho. Assim, o incentivo familiar funcionou como suporte decisivo, atuando como um ponto
de resisténcia diante da desmotivacao escolar. O valor instrumental atribuido a escolarizagao,
nesse caso, aparece menos como projeto de formacao e mais como estratégia de sobrevivéncia
social, voltada a obtencdo de um emprego com carteira assinada. Patricia também traz uma
leitura critica sobre a escola noturna, que, em sua visdo, falha ao ndo tornar-se um espago
atrativo para os estudantes. Segundo ela, a institui¢do preocupa-se apenas em transmitir
conteudos voltados para a aprovagao em provas, sem preparar os estudantes para os desafios da
vida. Essa critica revela uma das tensdes mais presentes nos depoimentos dos jovens estudantes-
trabalhadores: a desconexao entre o curriculo escolar e a realidade concreta de suas trajetorias.
Para o futuro, Patricia ndo projetava dar continuidade aos estudos apds a conclusdo do ensino

médio. Seu principal objetivo era ingressar no trabalho formal, o que revela a centralidade do
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trabalho como horizonte imediato e necessario, e a escolarizacdo como meio pragmatico para
alcangar esse fim. Sua trajetéria exemplifica como os jovens em situacdo de vulnerabilidade
enfrentam provas sociais que envolvem tanto obstaculos objetivos - como o trabalho precario e
a descontinuidade dos vinculos escolares - quanto subjetivos, como a descrenga no valor da
escola. Ainda assim, o suporte familiar mostrou-se fundamental para que ela persistisse na

trajetoria educacional, mesmo que por motivacdes instrumentais.

Rafael

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Rafael tinha 18 anos, estudava
na Escola Sul e trabalhava ha trés meses como vendedor em um ponto fixo, sem carteira
assinada. Essa era sua primeira experiéncia no mercado de trabalho, o que o colocava diante de
uma nova rotina e exigia um processo de adaptagdo ainda em curso. Segundo o jovem, conciliar
os estudos com o trabalho ndo era uma tarefa simples, sobretudo diante da novidade que
representava essa dupla jornada. Durante a pandemia, Rafael enfrentou uma das provas sociais
mais recorrentes entre os estudantes-trabalhadores: a exclusdo digital. Por ndo ter acesso a
internet, ndo conseguiu acompanhar as aulas remotas, o que dificultou a continuidade de sua
formagao escolar. Ainda assim, ao retornar ao ensino presencial, contou com o apoio dos
professores para se inteirar dos conteudos perdidos, o que revela a importancia do corpo docente
como suporte fundamental no enfrentamento das dificuldades escolares. A presenga da irma
mais velha como figura de incentivo também foi destacada por Rafael. Sua atuagdo como
suporte familiar foi importante ndo apenas para que ele permanecesse na escola, mas também
para que compreendesse a importancia de conciliar os estudos com o ingresso no mundo do
trabalho. Nesse sentido, a trajetoria de Rafael revela a articulagdao entre suportes familiares e
escolares na resisténcia frente as adversidades, ainda que tais suportes nao estejam formalmente
articulados entre si. Apesar das dificuldades enfrentadas durante a pandemia, Rafael mantinha
uma perspectiva de continuidade dos estudos. Pretendia cursar faculdade de direito apds a
conclusdao do ensino médio, o que demonstrava um horizonte de projeto que ultrapassa a
escolarizagdo basica e projeta a educacdo como uma via possivel de ascensdo social e
profissional. A experiéncia de Rafael expressa, portanto, como os jovens estudantes-
trabalhadores mobilizam diferentes estratégias de enfrentamento diante das provas sociais
impostas pela pandemia e pela precariedade das condi¢des de vida. Ao mesmo tempo, evidencia
a importancia dos vinculos afetivos e institucionais no processo de permanéncia escolar, mesmo

quando a relagdo com a escola ¢ marcada por descontinuidades e adaptacdes forcadas.
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Sandra

No segundo semestre de 2022, Sandra tinha 18 anos, estudava na Escola Sul e vivia a transi¢ao
entre o trabalho e o desemprego. Quando respondeu ao questiondrio, atuava como frentista em
um posto de gasolina havia quase um ano, porém, no momento da entrevista, ja havia sido
desligada da empresa. A jovem conciliava uma rotina exigente, que envolvia o trabalho diurno
e um curso noturno adicional ao ensino médio, o que evidencia o acumulo de responsabilidades
enfrentado por muitos estudantes-trabalhadores. Durante a pandemia, essa sobrecarga se
intensificou. Para dar conta das aulas remotas, Sandra recorria a horarios alternativos, assistindo
as aulas de madrugada. Essa estratégia, embora demonstre sua disposicdo em continuar os
estudos, também revela as dificuldades impostas por uma rotina marcada pela exaustdo e pela
falta de estrutura adequada para o acompanhamento das atividades escolares. A precariedade
das condi¢des de aprendizagem resultou em dificuldades de assimilagdo dos contetidos no
retorno ao ensino presencial. Nesse contexto, a escola surgiu como um suporte significativo.
Sandra destacou o papel fundamental dos professores - em especial, de duas professoras e do
pedagogo - no processo de recuperagao da aprendizagem e de sua permanéncia escolar. O apoio
individualizado oferecido por esses profissionais foi decisivo para que ela ndo desistisse da
escola, reafirmando a relevancia da mediacao docente como suporte simbdlico e pratico frente
as provas sociais vivenciadas por jovens em condi¢cdes de vulnerabilidade. A trajetoria de
Sandra revela como o enfrentamento das exigéncias impostas pela pandemia e pelo trabalho se
deu por meio da mobilizagdo de estratégias proprias - como o estudo no turno da madrugada -
e do apoio institucional e afetivo presente na escola. A jovem mantinha o desejo de continuidade
dos estudos, manifestado na inten¢do de cursar faculdade de ciéncias bioldgicas, o que indica
um horizonte futuro ancorado na valoriza¢do da educacdo como caminho de transformagao
pessoal e profissional. Sua histéria sintetiza, portanto, os dilemas enfrentados por jovens que
precisam, simultaneamente, trabalhar, estudar e manter os projetos de vida, e evidencia a
importancia dos suportes que considerem a complexidade das experiéncias juvenis,

especialmente no contexto pds-pandémico.

Tuane

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Tuane tinha 18 anos, estudava
na Escola Sul e trabalhava fazendo bicos como baba. Vivendo sozinha e sem o apoio financeiro
da familia, a jovem enfrentava provas sociais intensificadas pela necessidade de prover o
proprio sustento, o que a levava, em muitos momentos, a priorizar o trabalho em detrimento da
escola. Essa escolha, ainda que forcada pelas circunstancias, produzia efeitos diretos sobre o

seu desempenho escolar, criando um ciclo de sobrecarga e dificuldades de aprendizagem.
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Durante a pandemia, essa situagdo se agravou. Tuane trabalhava em uma lanchonete, com
apenas um dia de folga por semana. Sem celular e com acesso limitado a televisdo, tentava
acompanhar as aulas remotas nos dias em que nao trabalhava, ainda assim, dividindo esse tempo
com outras tarefas domésticas e pessoais. A dificuldade de acesso as aulas, somada a rotina
extenuante, resultou em lacunas significativas na aprendizagem. Com o retorno das aulas
presenciais, novos desafios emergiram: problemas de satde ocasionaram faltas frequentes,
tornando ainda mais dificil a retomada dos estudos. Nesse contexto, um colega de turma
assumiu um papel de suporte importante, incentivando-a a persistir, o que revela a relevancia
das redes de apoio horizontais entre os proprios pares, muitas vezes inviabilizadas no cotidiano
escolar, mas fundamentais para a permanéncia dos estudantes. Tuane manifestava o desejo de
dar continuidade a sua formagao por meio da faculdade de Servigco Social, o que sugere que,
apesar das adversidades, mantinha um projeto de futuro ancorado no cuidado com o outro e na
valorizacdo da experiéncia vivida. Sua trajetoria exemplifica as multiplas provas enfrentadas
por jovens estudantes-trabalhadores em contextos de vulnerabilidades - financeiras, de saude,
de acesso a recursos - e evidencia como os suportes mobilizados, mesmo que esparsos,
contribuem para que esses jovens resistam ao abandono escolar. Essa histéria reforca a
importancia de politicas e praticas educacionais que reconhecam ¢ acolham as complexas
realidades dos estudantes do ensino médio noturno, especialmente apds os impactos da

pandemia.

Ursula

Quando participou da entrevista, no segundo semestre de 2022, Ursula tinha 18 anos, estudava
na Escola Sul e trabalhava ha trés anos como atendente, em local fixo, sem carteira assinada.
Mesmo com uma rotina exigente, a jovem conseguiu acompanhar as aulas durante a pandemia,
embora avaliasse que o aprendizado ocorreu mais por meio de pesquisas realizadas por conta
propria do que pelas atividades propostas pela rede. Para ela, a distancia entre os contetidos
escolares e as experiéncias concretas dos estudantes contribuia para o desinteresse pela escola,
0 que remete a prova social da escola como institui¢ao deslocada das necessidades reais dos
jovens. Ainda assim, Ursula ndo apenas resistiu a desisténcia como também se engajou
ativamente em iniciativas de permanéncia escolar. Na condi¢do de representante de turma,
atuou junto a escola no resgate de colegas que haviam se tornado infrequentes apds o retorno
presencial. Tal envolvimento evidencia uma dimensao de agéncia que extrapola a sobrevivéncia
individual e se estende ao cuidado com o coletivo, desafiando a ideia de que jovens em situacao
de vulnerabilidade sdo meramente reativos as circunstancias. Os incentivos recebidos de
professoras de diferentes disciplinas foram fundamentais para sua permanéncia. Esses apoios

reforcaram sua autoconfianga e reafirmaram o papel da escola como espago de mediagdes
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humanas, onde os vinculos com docentes podem funcionar como suportes decisivos diante das
adversidades. Sua trajetoria ¢ marcada por um olhar critico em relagdo a escola, mas também
por uma postura propositiva, tanto no nivel individual quanto coletivo. Ao manifestar o desejo
de cursar uma faculdade e seguir trabalhando, Ursula demonstra um projeto de futuro que
articula formacao e inser¢do produtiva, evidenciando o esfor¢o para se manter em movimento,
apesar das limitagdes impostas pelo trabalho informal e pelas lacunas do sistema educacional.
Sua historia revela uma jovem que, diante das provas sociais enfrentadas, mobiliza suportes
institucionais e relacionais para seguir adiante - ndo apenas resistindo, mas também

transformando o espacgo escolar a partir da sua propria atuagao.
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APENDICE F

SINTESE INTERPRETATIVA DA PERSPECTIVA DAS ESCOLAS SOBRE
AS PROVAS SOCIAIS ENFRENTADAS E OS SUPORTES MOBILIZADOS PELOS
JOVENS ESTUDANTES-TRABALHADORES DURANTE A PANDEMIA DE COVID-
19

/ Este apéndice apresenta a sistematiza¢do dos principais aspecm

abordados pelas equipes gestoras das escolas participantes da pesquisa quanto
as provas enfrentadas pelos estudantes do ensino médio noturno durante a

pandemia de covid-19, bem como os suportes mobilizados para garantir sua
permanéncia escolar. As informagoes aqui organizadas resultam das entrevistas
realizadas com representantes das equipes gestoras das Escolas Leste e Sul, no
segundo semestre de 2022.

Ao apresentar esta sintese em formato de Apéndice, pretende-se oferecer
ao leitor uma visdo mais abrangente sobre como as institui¢oes escolares
interpretaram e responderam as dificuldades enfrentadas pelos jovens,

compondo, assim, um panorama complementar as andlises desenvolvidas nos
capitulos centrais da tese, a luz da teoria das provas sociais de Danilo

Os relatos dos representantes das equipes gestoras das Escolas Leste e Sul revelam uma
compreensdo sensivel, ainda que parcial, das experiéncias vividas pelos estudantes-
trabalhadores durante o periodo da pandemia. Ao descreverem os principais desafios
enfrentados pelos jovens, os representantes apontam para uma série de provas sociais que
atravessaram suas trajetorias educacionais, especialmente no ensino médio noturno.

Entre as provas mais recorrentes, destacam-se: a) a exclusdo digital, que impediu ou
dificultou o acesso as aulas remotas; b) a falta de familiaridade com tecnologias por parte de
estudantes e professores; c) a sobrecarga de responsabilidades, com o acimulo de trabalho e
tarefas domésticas; d) o cansaco fisico e emocional; e) a auséncia de um ambiente adequado
para o estudo; e f) o desinteresse escolar, intensificado pela perda de vinculos e pela sensagao
de que os contetidos ensinavam ndo dialogam com suas realidades.

Diante desse cenario, as escolas também foram convocadas a atuar como suporte
institucional, ainda que de forma improvisada e com recursos limitados. Entre as estratégias
mobilizadas, destacam-se: a busca ativa, com ligagdes, visitas, uso das redes sociais para
recuperar os estudantes evadidos ou infrequentes; agdes de acolhimento e escuta ativa,
especialmente voltadas ao publico do noturno; a tolerdncia com faltas e atrasos, e a

flexibilizagao de exigéncias escolares para lidar com casos criticos.
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Além disso, os representantes reconhecem o papel de outros suportes mobilizados pelos
proprios estudantes, como o desejo de alcancar melhores condi¢des de vida por meio da
escolarizagdo, a ajuda entre colegas e, em alguns casos, a iniciativa dos proprios jovens para
reintegrar colegas afastados. Essa percepcao aponta para a presenga de suportes relacionais e
simbolicos que coexistem com os institucionais, embora nem sempre sejam devidamente
reconhecidos ou potencializados pelas politicas educacionais.

Importante notar que, embora os entrevistados expressem empatia pelas dificuldades
expressadas pelos estudantes, suas falas também evidenciam limites nas concepgdes
institucionais sobre o que significa “permanecer na escola” ou “ter sucesso escolar”. A
permanéncia ainda € vista, em muitos casos, como dependente da motivagdo individual do
estudante, mais do que das condicdes estruturais que garantam seu direito a educagdo. Assim,
a responsabilizacdo individual dos jovens aparece sutilmente em trechos que destacam o
“desinteresse” ou a “falta de foco”, desconsiderando, por vezes, os efeitos sist€émicos das
desigualdades sociais e escolares.

A luz dos objetivos desta pesquisa, as falas das equipes gestoras contribuem para
ampliar a compreensdo sobre como a escola atuou, ou deixou de atuar, como suporte. Elas
revelam que, mesmo diante de um contexto inédito e desafiador, as escolas buscaram manter
vinculos com os estudantes e garantir sua presenca, assim como orientado pela SEDUC/AM.
No entanto, as falas também evidenciam a urgéncia de repensar o papel da escola como espaco
de resisténcia e cuidado, sobretudo para as juventudes que estudam e trabalham, e cuja
permanéncia exige politicas mais robustas, articuladas e sensiveis a complexidade de suas

vidas.



