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RESUMO

Este trabalho abordou a tematica das interacdes sociais entre alunos e 0 processo
de aprendizagem escolar sob o olhar da Abordagem Sociocultural Construtivista.
Consistiu numa pesquisa de cunho qualitativo, realizada numa turma do 6° ano do
ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de Manaus/AM, sendo o
recorte dezoito alunos. Teve como objetivo geral analisar a relacdo entre as
interacbes sociais entre alunos e o0 processo de aprendizagem escolar e como
objetivos especificos identificar as interacdes sociais entre alunos na sala de aula e
investigar os significados e os sentidos atribuidos a aprendizagem escolar pelos
alunos. As contribui¢cdes de Valsiner permitiram um olhar amplo, complexo e critico
sobre os processos da aprendizagem escolar e do desenvolvimento humano a partir
das interagdes entre pares, bem como um delineamento de uma proposta educativa
alicercada na perspectiva do didlogo e da cooperacdo na sala de aula. O material
analisado resultou de entrevistas semiestruturadas gravadas em &udio e de
observacédo participante registrada em diario de campo. Os resultados confirmaram
que a escola e a familia sdo os pilares no processo de constituicdo da subjetividade
e da formacdo cidadd, bem como indicaram que as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela maioria dos professores precisam ser repensadas e
transformadas reconhecendo-se o papel das interacdes sociais entre alunos na sala
de aula, especialmente nas atividades grupais, como uma estratégia exequivel e
eficaz na construcdo da aprendizagem escolar e na promocao do desenvolvimento
humano, além da possibilidade de perspectiva do futuro no sentido da
empregabilidade e qualidade de vida. Concluiu-se que estudar a relacdo da
interacdo social entre pares e a aprendizagem escolar demonstrou ser um desafio
intrigante a Psicologia Escolar e Educacional na proposi¢cdo de saberes e praticas
educativas que primam a compreensao do sujeito enquanto ser constituido na
relacdo com o outro e inserido num contexto historico e cultural, no qual o
transforma e dialeticamente é transformado desempenhando papel ativo na
constituicdo do ser, pensar e agir sobre o mundo.

Palavras - chave: interacdes sociais, aprendizagem escolar, desenvolvimento
humanao.



ABSTRACT

This piece of work has comprised the theme of social interactions between students
and the learning process in a school under the perspective of the Constructivist
Sociocultural approach. It has consisted in a qualitative-based research done with
eighteen students 6th Grade on fundamental level at a Manaus/AM state-owned
school. Its general objective was to analyze the relations between the students’
social interactions and the learning process and the specific goals were identify
social interactions among the students within the classroom environment and
investigate the meanings and senses attributed to the learning process inside the
school by students. The contributions of Valsiner have allowed us to have a wide,
complex and critical look onto the learning processes and the human development
springing up from the interaction between pairs inside a school as well as an outlining
of an educational approach supported in the dialogue prospect and cooperation in
classroom. The material analyzed resulted from semi-structured audio-recorded
interviews and participant observation on field diary studies. The results confirmed
that the school and family are the pillars in the process of Subjectivity constitution
and citizenship formation, as well as they indicated that the pedagogical practices
performed by most teachers must be thought over again and transformed by
acknowledging the social interactions among students inside the classroom, mainly
in the group activities as an enforceable and effective strategy aiming at building up
learning from the school environment and the promoting human development,
besides the possible prospects of a future in the sense of employability and quality of
life. It was concluded that studying the between pairs social interaction and the
learning process in the school environment has proved intriguing as a challenge the
Educational and School Psychology in regards to the educational practices focusing
onto the individual as a being in regards with his/her peers and inserted in a historical
and cultural context, where transforms the environment and him/her dialectically by
performance an active role in the constitution of being, thinking and acting about the
world.

Key-words: social interactions, school learning, human development.
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INTRODUCAO

Dentre as contribuicdes que a pesquisa psicolégica pode fornecer a educacao
estdo os referenciais para a leitura critica e transformacdo da pratica educativa
propostos pela Abordagem Sociocultural Construtivista, perspectiva tedrica
norteadora deste trabalho, desenvolvida por Valsiner que sintetiza as visdes de
Piaget e Vygotsky para explicar os processos de desenvolvimento humano e
aprendizagem escolar.

Uma variedade de situagcbes do cotidiano escolar como a relacdo entre
professores e alunos, a relagdo entre alunos e alunos, a violéncia escolar, entre
outras, tem requerido o subsidio da Psicologia para a sua compreensao e
intervencdo. Ao longo da histéria, diferentes modelos tedricos da Psicologia
influenciaram a pesquisa na area da educacdo, contribuindo principalmente para a
construgdo de conceitos do desenvolvimento e da aprendizagem escolar que tém
relevantes repercussdes sobre as metodologias de ensino contemporaneas.

Valsiner (1995) ao falar das idéias basicas da Psicologia que estdo a servico
da educacéo reforca a necessidade de reflexdo sobre as principais argumentacdes
dessa teoria, ja que estas dao suporte as praticas pedagogicas, ao passo que Coll
(1999) centra essa discussdo no debate sobre as relagbes entre o desenvolvimento
psicolégico e a educacgdo, circunscrito “no velho problema das relagbes entre
biologia e sociedade, entre natureza e cultura” ligado as diferentes explicagdes do
comportamento humano (p. 80).

Conforme Cole (1996), no estudo do desenvolvimento empreendido durante o
século XX predominaram trés visdes classicas sobre a natureza do desenvolvimento
gque ora assinalavam para a supremacia dos mecanismos maturacionais, ora

apontavam para o ambiente como a principal forca propulsora do desenvolvimento,
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ora propunham que o organismo tem um papel ativo, e que o individuo é que
constréi seu proprio desenvolvimento através de diversas tentativas de adaptacao
ao ambiente. Entretanto, todas essas proposicbes tedricas concebem o
desenvolvimento como uma interacdo entre duas forcas justapostas — organismo e
ambiente, o que fez Cole (idem) sugerir entdo, uma quarta visdo que coloca a
mediacdo cultural como aspecto central de suas conjecturas, 0 que acarreta
compreender a cultura como constituinte do desenvolvimento por fornecer ao sujeito
0s sistemas simbdlicos de representacdo da realidade, ou seja, 0 universo de
significagdes que permite construir a interpretagéo do real.

Sob esse prisma, a cultura é vista como um meio de desenvolvimento, nas
palavras de Rego (2004) como um vestigio da atividade humana através do qual o
homem transforma a natureza para atingir seus objetivos e acumular artefatos para
geracoes futuras, na forma de ferramentas, crencas e formas de conceber o mundo.
Esses artefatos tém a funcéo de ligar os seres humanos ao mundo fisico, por isso
sao instrumentos de mediacdo. Portanto, ndo ha uma influéncia unidirecional entre
biologia e cultura ou entre biologia e ambiente (COLE 1996).

Fazendo uma revisao a respeito dos diferentes significados do termo cultura,
Valsiner (1995) analisa que a tensdo no discurso psicolégico da cultura esta
centrada entre considera-la uma entidade ou um processo. Quando utilizado como
entidade, o termo cultura tem servido para descrever e classificar pessoas como
pertencendo a um grupo. E como se, por possuir determinadas caracteristicas, a
pessoa fizesse parte de uma cultura, caracterizada por sua homogeneidade e
estabilidade temporal. Na segunda concepcdo, adotada neste trabalho, o termo
cultura € compreendido como um aspecto de uma organizacdo sistémica das
funcBes psicoldgicas superiores que interfere no funcionamento intrapsicologico de
cada pessoa.

Corroborando essa idéia, Cole (1996) assegura que a cultura faz parte da
pessoa e que a participacdo social fornece materiais para o sistema psicoldgico
individual atuar significativamente na maneira como uma pessoa interage com 0
mundo. A linguagem, por exemplo, é uma ferramenta semidtica do sistema
intrapsicologico que influencia na maneira como uma pessoa pensa, sente e
organiza o seu modo de expressdo. Cria-se dessa maneira, uma ponte entre
Psicologia Cultural e Psicologia do Desenvolvimento a partir da proposicao de que o
desenvolvimento tem génese social (BOCK, GONCALVES e FURTADO, 2001).
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Tacca e Branco (2008) afirmam que é a participacdo ativa da crianca que lhe
permite ir além do que lhe é sugerido (ou imposto) culturalmente, ou seja, € por meio
dos processos de internalizacdo e externalizacéo, intrinsecamente imbricados pelo
carater intersubjetivo das interagdes sociais, que a crianca vai ressignificando o
conhecimento.

A internalizagdo ocorre do nivel interpessoal para o intrapessoal, enquanto a
externalizacdo ocorre no sentido oposto (VALSINER e VAN DER VEER, 1996;
VYGOTSKY, 1996). Estas perspectivas envolvem mecanismos que estruturam e
dinamizam a mutua elaboracéo construtiva que ocorre entre a cultura pessoal — que
envolve a subjetividade — e a cultura coletiva — que abarca os significados
compartilhados pelo grupo.

Vygotsky (1999) aponta que as criancas aprendem se apropriando dos modos
de pensar e agir oferecidos por sua cultura num processo ativo de participacado do
sujeito social e histérico com o contexto, constituindo-se como seres humanos e que
seus conhecimentos, idéias, atitudes e valores se desenvolvem pela interacdo com
0s outros. Isso leva a reflexdo de que a crianca assume a condicdo de sujeito no
processo de constituicdo de si mesma e da construcdo da realidade e que a
interacdo é condicao inevitavel de insercdo social dos sujeitos.

Maciel e Raposo (2005) pontuam que a partir da década de 50 do século
passado, os estudos que envolvem a questdo escolar tém, de forma crescente,
apontado a importancia das interacdes sociais para o desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, sendo que a maior parte desses estudos tem enfatizado
principalmente a relagdo professor-aluno e, em menor grau, mas também de forma
significativa, a relagcéo entre pares.

Investigar as interagbes sociais se justifica por véarios motivos. Desses,
destacam-se dois: o primeiro diz respeito as interagbes em que sdo produzidos
significados e sentidos que alicercam os processos de humanizacéao e subjetivacao
dos sujeitos. O segundo remete-se ao fato de que quando se fala em interacao
social enfatizam-se as ac¢des (com) partilhadas do sujeito. Assim, pode-se conceituar
interacdo social como acdo mutuamente orientada entre dois ou mais sujeitos em
contato que envolve significados e expectativas em relacéo as acdes do outro.

Desse modo, pode-se compreender que as interacdes sociais ocorridas no
contexto escolar representam ferramentas favoraveis a aprendizagem, processo

social imprescindivel ao desenvolvimento humano que envolve ndo s6 a aquisi¢ao e
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extensdo de novos conceitos, mas também sua reorganizacdo e analise critica,
vinculando-se aos contextos das atividades e habilidades da crianca (QUEIROZ,
MACIEL e BRANCO, 2006; JOFILI, 2002).

Oliveira apud Castorina, Ferreiro e Oliveira (2001) menciona que o termo
utilizado por Vygotsky, na lingua russa, para se referir ao processo de aprendizagem
€ obuchenie e significa processo de ensino-aprendizagem, o que implica o sujeito
gue aprende, 0 sujeito que ensina e a relacdo entre ambos.

Nesse sentido, o interesse deste estudo dirigiu-se a interacdo entre alunos,
tema pouco investigado pela Psicologia na &area da educacdo, ao entender a
importancia capital desse processo para a potencializacdo da aprendizagem no
contexto do ensino fundamental contrariando visdes estereotipadas da pratica
educativa que consideram as relacdes entre pares como algo a ser eliminado pela
possibilidade de trazer influéncias negativas para o processo da aprendizagem
escolar. Dai a relevancia social dessa pesquisa financiada pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Amazonas — FAPEAM, pois quando se imagina uma sala de
aula num processo interativo, acredita-se que todos terdo possibilidade de falar,
levantar suas hipbéteses e duavidas, e nas negociacbes sociais, aprender 0s
conteldos escolares, percebendo-se sujeito ativo do processo dindmico de
construcéo do conhecimento.

Pensar a escola como contexto de desenvolvimento implicou reflexbes
amplas e complexas acerca das praticas educativas, ndo somente as relacionadas a
interacdo professor e aluno, mas especialmente as que envolvem a interacao entre
pares no processo de aprendizagem escolar, observado que 0s sujeitos sédo, neste
estudo, concebidos como seres ativos e transformadores, portanto, ontologicamente
sociais, que atuam sobre o meio o influenciando e sendo influenciado por ele num
movimento dialético de constituicdo psicologica do humano.

Diante desse panorama, a pesquisa objetivou:

e Analisar a relacdo entre as interacfes sociais entre alunos e o processo de
aprendizagem escolar.

Foram objetivos especificos dessa pesquisa:

¢ Identificar as interagcfes sociais entre alunos na sala de aula;
e Investigar os significados e os sentidos atribuidos a aprendizagem escolar

pelos alunos.
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A metodologia de trabalho foi de cunho qualitativo, cujos instrumentos foram a
observacédo participante e a aplicacado de entrevista semiestruturada. A amostra foi
composta por uma turma do 6° ano do ensino fundamental de uma escola estadual
da cidade de Manaus/AM, cujo recorte foi de dezoito alunos. O tratamento dos
dados foi realizado a partir da andlise do discurso dos registros da observagéo
participante e das entrevistas semiestruturadas.

Esse trabalho esta organizado em quatro capitulos, além dessa introducéo.
No primeiro capitulo apresenta-se o referencial tedrico que delineia a
contextualizagdo da escola e do sistema educacional brasileiro e a revisdo de
literatura sobre as interagdes sociais e a aprendizagem escolar a partir do olhar da
Abordagem Sociocultural Construtivista. No segundo capitulo tracam-se o0s
procedimentos metodoldgicos adotados para coleta dos dados deste estudo. No
capitulo seguinte descrevem-se os resultados e as discussdes. E, finalmente, no

ualtimo capitulo esbhogcam-se as consideracdes finais.
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CAPITULO |
REFERENCIAL TEORICO

1. Escola: instituicdo social construida num processo historico

Enquanto seres sociais e histéricos, as acfes e pensamentos sao
transformados com o tempo a medida que se enfrentam as dificuldades né&o
somente da vida pessoal, como também da experiéncia coletiva. E assim que o ser
humano se constréi e modifica a cultura a que pertence.

Cada geracdo assimila a heranca cultural dos antepassados e estabelece
projetos de mudanca, ou seja, refletir/transformar o presente € impossivel sem se
valer do passado, pois o que ocorreu pode dar perspectivas, impulsos e
inquietacBes mobilizadoras para que sejam construidas as linhas mestras do que
esta por vir.

Se o sujeito resulta desse devir, € dificil pensar em uma natureza humana
com caracteristicas universais e eternas. Melhor seria se referir a condicdo humana
no conjunto das relacdes sociais, sempre mutaveis, posto que o sujeito se encontre
mergulhado num contexto histérico-social concreto.

Da mesma maneira, com a histéria da educacdo construiram-se
interpretacbes sobre os modos pelos quais 0s povos transmitem suas culturas e
criam as instituicbes escolares e as teorias que as orientam. Por isso, fez-se
indispensavel conhecer o processo de constituicdo/transformacdo do espacgo escolar
em seu decorrer historico.

Ao falar sobre a génese da escola de massas, Saviani, Lombardi e Sanfelice
(2000) discutem algumas mudangcas nos sistemas escolares e as associam
diretamente aos modos de producdo existentes em cada época. Refletindo sobre

essa relacdo, Alvarez e Del Rio (2004), apresentam dois modelos de
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desenvolvimento da educacdo que influenciaram a organizagdo das escolas: o
modelo agrario — predominante até aproximadamente o ano de 1750 — e o modelo
urbano-industrial — predominante a partir da revolucéao industrial.

No modelo agrario, a cultura era compartilhada e adquirida por todos os
membros de uma comunidade durante suas atividades cotidianas. Apesar da
diversidade de grupos que podem ser identificados nesse modelo, uma
caracteristica comum a todos eles era a producao familiar em pequena escala.

No modelo urbano-industrial ocidental, a escolarizacdo passou a ser realizada
num cenario especialmente preparado para isso — a escola. A fim de atender as
exigéncias das sociedades industrializadas, que solicitavam cada vez mais,
trabalhadores habilitados, foi ampliado gradativamente o tempo de formacédo e as
exigéncias de especializacdo. A adocdo do modelo urbano-industrial estabeleceu
ainda uma divisdo de responsabilidades, entre as familias e as escolas, na
educacdo das criancas e jovens. A seguir, alguns marcos histéricos que fizeram
referéncia a evolucao desses modelos serdo relatados.

O modelo agrario come¢ou com as comunidades tribais, onde ndo havia uma
pessoa especialmente responsavel pela tarefa de ensinar, as criangas aprendiam na
propria familia imitando os adultos nas atividades diarias (ARANHA, 2006). J4 a
familia medieval ndo era a responsavel direta pela educacéo das criangas, em torno
dos sete anos de idade, estas eram enviadas a outras familias para, na funcédo de
aprendizes, realizarem tarefas domésticas e aprenderem um oficio (ARIES, 1981).

Na idade média, a educacéo tinha a finalidade de salvar a alma humana e a
acdo pedagogica era dominada por uma visdo teocéntrica. Somente ao final desse
periodo é que a expansdo do comércio e da burguesia fez surgir novos rumos para a
ciéncia e educacdo. A escola tinha um papel marginal, ndo sendo vista como um
espaco de preparacado para o mundo do trabalho. Somente no século XIlI é que os
burgueses criaram as escolas leigas, cujo ensino ndo era estritamente religioso. A
evolugcdo dessas escolas culminou com o surgimento das universidades
(HILSDORF, 2005).

Nos séculos XV e XVI, o Renascimento elaborou uma nova imagem de
homem. Houve uma retomada de valores greco-romanos que, em conjunto com o
humanismo, colaborou para a superacéo do teocentrismo e a separagao do saber e
da religido. A ascenséo da burguesia assumiu padrdes aristocraticos e valorizou-se

uma educacao que preparava homens de negdécios, que conhecessem as letras e
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fossem dedicados aos luxos da vida. Esse contexto reforgou a visdao de uma
educacao elitizada, embora no movimento de contrarreforma, ja comecasse a haver,
por interesses religiosos, a defesa de uma escola para todos (SAVIANI, LOMBARDI
e SANFELICE, 2000).

No século XVII, ainda havia um ambiente de contradicfes entre a aristocracia
e a burguesia gque se refletia na educacéo. As escolas continuavam ministrando um
ensino conservador que priorizava uma instrucao religiosa e disciplinar. No século
XVIIl, o iluminismo e a revolugdo industrial e burguesa criaram um ambiente
favoravel a contestacdo. Rousseau e Kant expressaram de maneiras diferentes,
criticas a educacao dogmatica tradicional (ARANHA, 2006).

Com a consolidacdo dos Estados nacionais, o incremento do capitalismo e a
expansdo do comércio, as relacdes entre os homens sofreram alteragées,
caracterizadas principalmente pela divisdo de classes, escravismo, restricdo da
mulher ao lar e posse e administracao das terras pelo Estado, que influenciaram na
invencdo do modelo urbano-industrial. A administracdo burocratica do Estado
precisava da escola para preparar funcionarios, que fossem capazes de exercer
funcdes administrativas e legais e que mantivessem a maquina estatal funcionando.
Essas mudancas influenciaram no surgimento de uma concepg¢éao de escola, onde o
saber era restrito a uma elite dominante (LOMBARDI e NASCIMENTO, 2004).

No século XIX, o capitalismo se expandiu, consolidando o poder dos
burgueses e fazendo surgir o proletariado como classe revolucionaria. Foi grande o
contraste entre ricos e pobres e as condi¢bes de trabalho eram desumanas, com
longas jornadas diarias de trabalho. Esses acontecimentos geraram uma grande
expectativa em relacdo a escola devido as exigéncias de qualificagdo profissional.
Ocorreu entdo um movimento em prol da universalizagdo do ensino com o
estabelecimento da escola elementar, gratuita e obrigatoria. Paralelo a expansao da
rede escolar, havia uma preocupacdo com a formacéo de uma consciéncia nacional
e patridtica do cidaddo. Acentuaram-se também, os cuidados com a metodologia e
surgem as ciéncias humanas, dentre elas, a Psicologia (ARANHA, 2006).

O movimento de critica a escola de massa reverteu-se e ganhou defensores
entre 0s empresarios que passaram a ver na educacao do povo uma ferramenta de
dominagéo.

A educacao que interessava nesse contexto era a educagao moral, aprender

a respeitar a ordem social sem questiona-la. Com a proliferacdo da indastria, os
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patroes desejavam um trabalhador que aceitasse as condi¢bes impostas. Para
domar o adulto utilizava-se a fome, o internamento ou a forga, ja a crianga poderia
ser modelada gradativamente na escola. A partir dessa preocupacdo, a énfase se
deslocou da educacao religiosa e do doutrinamento ideoldgico, para a disciplina
material e a organizacao da experiéncia escolar de forma que gerassem nos jovens,
comportamentos, disposicbes e tracos de carater adequados para a industria
(SAVIANI, LOMBARDI e SANFELICE, 2000). Pontualidade, precisdo, obediéncia
eram virtudes importantes para o futuro empregado e a escola devia ensinar-lhes
isso. Os alunos deviam ser mantidos sob vigilancia para que através do olhar atento
do professor seu caréater fosse domado.

No final do século XIX, a idéia predominante era a de que a escola ideal
deveria estar longe das cidades e das fabricas, mais proxima da natureza, ao ar
livre. Por influéncia do movimento higienista e das idéias de Rousseau, foi valorizado
0 contato da criangca com o campo, oficinas, museus. A sala de aula seria
basicamente um lugar de repouso onde as idéias seriam ordenadas, firmadas e
construidas. O espaco escolar foi emancipado, primeiro da casa e depois de outros
lugares nos quais estava situado — conventos, instituicdes religiosas, salas de
fabricas, prisbes, hospitais - para se constituir em uma habitacdo especializada na
funcdo de instrucdo. A necessidade de espaco e edificio préprios representava a
influéncia que a educacéo escolar deveria ter na sociedade (HILSDORF, 2005).

O século XX foi marcado por intensas transformacfes em varios ambitos da
vida humana. No contexto educacional, floresceu a pedagogia cientifica juntamente
com a profissionalizacdo do magistério, onde foi estabelecido um ambiente favoravel
ao surgimento de varias teorias, desde a escola nova até o construtivismo, que
procuraram contribuir para o enfrentamento do fracasso escolar, entre outras
tematicas vinculadas a educacéo.

Assim, 0 espago escolar contemporaneo se constitui num construto cultural
gue expressa e reflete significados, ao mesmo tempo em que, impde leis que
buscam disciplinar e regular as condutas. Valsiner (1995) ao discutir os objetivos da
educacdo formal corrobora essa idéia apontando que a escola deve propiciar o
acesso ao conhecimento e promover a leitura critica da realidade.

Ao longo de sua historia, a instituicAo escolar sempre foi marcada por
preocupacdes relativas a disciplina, ao controle, as influéncias do modo de producgéo

vigente. Transformacdes nos cenarios da educacédo implicaram em mudancas no
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tipo de contato com o meio e nas relagbes sociais possibilitadas por esses
contextos.

No ambito das concepcdes ideoldgicas, relacionadas ao modelo de homem e
de mundo, o capitalismo impds a escola alguns valores que influenciaram na
organizacgédo do trabalho escolar. Alvarez e Del Rio (2004, p.208) afirmam que esses

valores:

(...) privilegiam os resultados individuais acima dos coletivos, o bem-estar de
um acima do bem-estar de muitos, o beneficio em curto prazo acima do
beneficio em longo prazo, a primazia de um grupo étnico sobre outros. (...)
A escola como produtora dessa sociedade, ndo pode por si mesma lutar
contra a autodestruicdo sem o concurso dos agentes educativos primarios,
porém sua debilidade pode converter-se em forca, (...) se se projetam
modos de atividade socialmente significativos para todos os individuos da
comunidade.

Convertidas em forga, as escolas ndo podem ser vistas somente como locais
contraditorios, onde se reproduz a ideologia dominante, mas também como um dos
espacos de resisténcia, de transformacdo e como um instrumento de luta. A escola
pode propiciar de forma sistematica o acesso ao saber historicamente acumulado e
necessario a compreensao da pratica social na qual o aluno se insere. Para tal €
importante trazer para o debate as questdes do cotidiano de forma a desvelar o
curriculo oculto e aprimorar a capacidade de dialogo, de andlise, de tomada de
decisbes, a elaboracdo de propostas de acdo e o engajamento coletivo nessas
propostas.

Silva (2004) afirma que ao educar os estudantes para viverem em sociedade,
como agentes criticos, instrumentando-os com conhecimentos e habilidades
necessarias para fazerem uma leitura da realidade de forma autbnoma, a escola
contribui para a construcdo de uma sociedade mais democratica e solidaria.

Freire (1996) salienta que existe a emergéncia da reinvengdo da educacao
que requer sujeitos capazes de elaborar coletivamente um novo discurso, de
consolida-lo hegemonicamente e de globaliza-lo. Explicita ainda, a urgéncia da
democratizagdo do ensino publico, assim como da formacdo permanente de seus
educadores.

Imberndn (2000) se remete brilhantemente a Paulo Freire ao explicar que o
exercicio do olhar amplo e profundo sobre a educacdo pode ajudar a avaliar o que
se obteve do passado, 0 que esta sendo construido no presente e 0 que se pode

projetar para o futuro. Este é um aspecto importante do trabalho intelectual:
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pretender alcancar a capacidade reflexiva de ver onde se estar e para onde se é
levado com o que se faz.

Nesse processo, Vasconcellos (2003) alerta sobre a nocdo de paradigma
como forma de perceber e atuar no mundo, ou seja, como filtro que seleciona o que
€ percebido e reconhecido e que geralmente costuma impedir o aceite de novas
idéias, tornando o sujeito pouco flexivel e resistente a mudanca.

Kahhale (2008) afirma que n&o é possivel entender os fenbmenos sociais
sem entender suas multiplas relagdes, pois estdo em constante movimento. Por
isso, as mudancas de paradigmas s6 podem ocorrer por meio de vivéncias,
experiéncias e evidéncias que coloquem o sujeito frente a frente com os limites do
paradigma atual.

Dessa forma, as escolas podem se constituir contextos de desenvolvimento
se possibilitar a aquisicdo de instrumentos que qualificam progressivamente as
funcBes psicologicas superiores e ao promover aprendizagens favorece a aquisicao
de “habilidades especializadas para pensar”, onde as habilidades de leitura, escrita e
resolucdo de problemas adquiridas na escola sdo a base do conhecimento (COLE,
1996). Além disso, as interacdes professor-aluno e aluno-aluno fornecem ao aluno
0s instrumentos psicolégicos necessarios a reorganizacdo de suas funcbes mentais
superiores.

Diante desse panorama, entende-se a escola enquanto instituicdo
socialmente designada para a transmissdo do acervo cultural acumulado pela
humanidade; espaco privilegiado na constituicdo do sujeito segundo a Abordagem
Sociocultural Construtivista, pois legitima o papel ativo e intencional do sujeito
psicolégico em relacdo ao seu desenvolvimento e ao contexto no qual se insere
(MADUREIRA e BRANCO, 2005). A esse respeito, Vygotsky apud Antunes (2002)
afirma que a educagdo é um mecanismo cultural de desenvolvimento humano de
suma relevancia para a constituicdo do sujeito. Young (2007), Libaneo (2004) e
Barros (2000) exp6em, por sua vez, que sua funcdo primordial € oferecer recursos
para 0 acesso e construcdo dos saberes e Gadotti (2000) acrescenta que a
educacado € um ato de transformacéao social.

Rever a historia da escola é importante para olha-la como uma instituicao
complexa marcada por revolugbes e movimentos contraditorios que apresenta
especificidades frente a outras instituicbes sociais. Além disso, Morin (1996, 2003)

salienta que para se pensar o0 sujeito, temos que incorpora-lo no seu contexto e que
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€ na relacdo com o mesmo, como afirma Vygotsky (2000), mediada pelos
instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente que desenvolvemos formas de
pensamento e linguagem. Nesse sentido, na proxima secdo serdao discutidos 0s
fendbmenos da interacdo social e da aprendizagem escolar entre alunos ocorridos no

ambito escolar.

. Interacdes sociais e aprendizagem escolar entre alunos sob o olhar

da Abordagem Sociocultural Construtivista

Estudar o desenvolvimento humano e a aprendizagem escolar a partir do
olhar da Abordagem Sociocultural Construtivista implica a analise das atividades da
crianca tal como se processa nas condicdes concretas de sua vida (ASPESI,
DESSEN e CHAGAS, 2005; TEIXEIRA, 2003). Desse modo, o contexto de sala de
aula é um espaco privilegiado para a compreensdo dos processos de interacdo
social e aprendizagem escolar que promovem o desenvolvimento humano,
fendmeno dindmico e complexo que compreende fatores bioldgicos e culturais.

A Abordagem Sociocultural Construtivista constitui-se numa proposta tedrica
desenvolvida por Valsiner (1995, 1996) e colaboradores que se fundamenta no
Construtivismo de Piaget e na Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky e
seguidores. Esta perspectiva tem como pressupostos basicos, a idéia de génese
social dos processos psicolégicos superiores e a participacdo ativa do sujeito na
producado do seu processo de desenvolvimento através da sua relacdo dialética com
0 meio, na qual se constréi e € construido pela cultura.

Piaget prop0e que o sujeito constroi os conhecimentos e a propria inteligéncia
de uma forma ativa através da interacdo com o meio fisico e social, aonde as
informacdes disponiveis vdo sendo assimiladas e o sujeito pela propria acao,
constroi e transforma o seu mundo e o contexto que o circunda. O desenvolvimento
do ser humano esta subordinado a dois grupos de fatores em constante interagao:
fatores de hereditariedade e adaptacdo e fatores de transmissédo ou de interacdes
sociais. A aprendizagem escolar ocorre por meio da acao do individuo sobre o meio,
cujo papel do professor € otimizar as potencialidades dos alunos (FACCI, 2007;
NEVES e DAMINANI, 2006; PIAGET e INHELDER, 1990; PIAGET, 1978).
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A perspectiva sociogenética de Vygotsky apresenta 0s seguintes
pressupostos: o0 homem é um ser historico-social constituido nas intera¢des sociais;
a atividade mental é exclusivamente humana e € resultante da aprendizagem social,
da interiorizacdo da cultura e das relacBes sociais; a atividade cerebral é sempre
mediada por instrumentos e signos; a linguagem é o principal mediador na formacéo
e no desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, as quais ampliam as
possibilidades de compreensdo e intervencdo dos homens sobre a realidade
(GEHLEN, MALDANER e DELIZOICOV, 2010; LUCCI, 2006; MARQUES e
OLIVEIRA, 2005; JOFILI, 2002).

Vygotsky (2007) aponta que construir conhecimento implica agdo (com)
partilhada entre sujeitos, logo a interacdo social € condi¢do indispensavel para a
aprendizagem, que alicerca o desenvolvimento.

Diante desse cenério, a Abordagem Sociocultural Construtivista sintetiza as
proposicoes de Piaget e Vygotsky compreendendo o desenvolvimento humano
como um processo cultural que ocorre necessariamente mediado pelas interacdes
sociais entre sujeitos e a aprendizagem escolar como um processo ativo do aluno,
no qual ele constréi, modifica, enriquece e diversifica seus esquemas de
conhecimento a partir do significado e do sentido que pode atribuir aos contetdos
escolares (SOLE e COLL, 2009; ONRUBIA, 2009; MACIEL e RAPOSO, 2007).

Dentre as varias e significativas contribuicbes de Valsiner para o processo de
ensino/aprendizagem estd a proposicdo do modelo de transmissdo cultural bi-
direcional, modelo de construcao dialdégica que torna possivel uma compreensao
mais dindmica e aberta das relacdes intersubjetivas, o que parece apropriado as
guestdes educacionais e de desenvolvimento, onde se busca o processo de
construcéo do novo (TACCA, 2008).

O sujeito transforma a cultura coletiva e constrdi a cultura pessoal mediante
0S mecanismos da internalizacdo e da externalizacéo, aspectos inseparaveis de um
mesmo fenbmeno. Isso significa que na medida em que o sujeito atribui um novo
significado a cultura coletiva tornando-lhe prépria, concomitantemente contribui para
a reconstrucao dessa cultura através da externalizacdo do que foi internalizado.

Tacca (2005) pontua que o interno e o0 externo integram-se em permanente
influéncia mutua, permitindo sempre o surgimento de novos processos, numa

relacdo dialética que integra o sujeito e suas relagcdes sociais.
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A internalizacdo diz respeito a subjetivacdo do material disponivel no mundo
externo pelo sujeito através dos instrumentos psicolégicos e a externalizagdo
corresponde a objetivacdo desses conteudos internalizados através da atividade
humana. Em outros termos, ambos o0s processos implicam a transformacdo dos
contetdos histéricos e culturalmente organizados, onde o sujeito opera com a
linguagem para construir a sua realidade, num movimento que vai do inter para o
intrapsicologico (COLACO et al., 2007; HAZIN e MEIRA, 2004; VALSINER e VAN
DER VEER, 1996; VYGOTSKY, 2001).

A cultura coletiva, entdo, organiza um processo em que as sugestdes sociais
e 0s seus limites-fronteiras orientam o desenvolvimento do sujeito humano,
denominado na Abordagem Sociocultural Construtivista de canalizacdo cultural
(VALSINER, 1995). Dessa maneira, objetivos culturalmente coletivos tém um forte
impacto sobre a vida das pessoas, porém o sujeito atua reconstruindo sua versao
desse cendério cultural. Reconhece-se assim tanto o papel ativo do sujeito quanto
sua interdependéncia em relacdo ao contexto e aos limites estabelecidos pelo
mesmo.

O sujeito em desenvolvimento diferencia-se progressivamente do contexto
social porque ao mesmo tempo em que é membro de um grupo social e recebe
influéncia das sugestfes sociais e objetivos coletivos, exerce um papel ativo na
construcdo destes, sendo construtor do ambiente e da cultura (MEIRA, 2007). Isto €,
cada sujeito diante dos recursos que a cultura coletiva oferece em termos de
objetivos, metas, sugestbes sociais, do papel dos parceiros sociais, constroi sua
singularidade. Em outros termos, € no contexto da cultura que os individuos -
sujeitos coletivos - operam a construcdo de si e do mundo, ou seja, 0 homem é um
ser ativo, social e histérico, que ao operar sobre o meio, dialeticamente o transforma
e é transformado por ele.

Durante a interacdo social os significados compartilhados pelo grupo (cultura
coletiva) séo internalizados pelos individuos que, em seus respectivos papéis, sao
construtores ativos da cultura coletiva. Essa analise se aplica as relacbes entre
adultos e criancas que ocorrem no contexto familiar e escolar. Nesses ambientes
mensagens culturais sdo ativamente comunicadas e processadas por esses atores.
Atraveés da interacdo com membros do grupo e da participacdo em préticas sociais
historicamente construidas a crianga incorpora ativamente formas de

comportamento consolidadas e se torna aos poucos participante de uma cultura.
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Sob essa perspectiva, Valsiner (1995) afirma que o desenvolvimento humano
sugere a ocorréncia da interagédo social entre 0s sujeitos, processo no qual todos os
participantes estdo constantemente estabelecendo, afirmando, negociando e
modificando suas orientacGes para objetivos. E a partir dessas relagdes entre as
pessoas e grupos € que serdo criados os sentidos e significados, onde o primeiro
coloca-se num plano que se aproxima mais da subjetividade do sujeito historico,
dentro de seu tempo, espaco e contexto de vida e o segundo é convencionalmente
estabelecido pelo social permitindo a comunicacdo e a socializacdo de nossas
experiéncias (AGUIAR, 2006; BOCK, 1999).

Segundo Zanella et al. (2007) significados e sentidos s&o produzidos por
sujeitos em suas complexas relacdes, via atividade que € marcada pelas trajetérias
e experiéncias de cada um e de todos e ao mesmo tempo pelas condicbes e
caracteristicas do contexto histérico em que vivem. Desse modo, toda e qualquer
atividade humana foco de investigacao psicologica requer, para sua compreensao e
explicacdo, o olhar sobre esses fenbmenos que considere a indissociabilidade de
sujeitos, de suas condi¢cdes de possibilidades e a realidade historica do contexto do
qual ativamente participam.

Em termos comparativos, o significado refere-se ao elemento denotativo da
palavra, ou seja, ao conceito compartilhado coletivamente e convencionalmente
atribuido a ela, ao passo que o sentido aponta para a singularidade do processo de
significacdo em que cada pessoa atribui valor conotativo as palavras a partir de suas
proprias experiéncias e interacbes sociais (COLACO et al., 2007; AGUIAR e
OZELLA, 2006; MADUREIRA e BRANCO, 2005; BOCK, GONCALVES e FURTADO,
2001; PINO, 1993).

As interagbes sociais ocorrem em todos 0s segmentos e instituicbes pela
prépria natureza cultural do desenvolvimento humano e € na experiéncia sensivel da
interagcd0 com 0S outros sociais que as necessidades do homem sao criadas,
satisfeitas e transformadas na vida de relacbes e as possibilidades humanas
desenvolvidas (SILVA, 2004).

Pfeifer (2013) afirma que é no processo de interagdo social que se constitui a
subjetividade, onde o sujeito, através de mediacdes intersubjetivas, se apropria da
cultura, transformando o mundo e a si, numa criativa, singular e compartilhada

construgao.
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Pela interagdo social, o sujeito aprende e se desenvolve, criando novas
formas de agir no mundo, bem como ampliando as ferramentas de atuagdo no
contexto historico e cultural no qual esta inserido. Isto significa que sem interacéo
social ndo ha ensino, ndo ha aprendizagem e nédo ha desenvolvimento cognitivo.

Nascimento e Amaral (2012) pontuam que interacdo implica,
necessariamente, que todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem
devam falar e tenham oportunidade de falar, pois durante esse processo 0s
significados compartilhados pelo grupo séo internalizados pelos individuos que, em
seus respectivos papéis, sao construtores ativos da cultura coletiva.

A aprendizagem escolar € um processo social que esta relacionado ao
desenvolvimento desde o inicio da vida humana, sendo um aspecto necessario e
universal das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (HAZIN e MEIRA, 2004; OLIVEIRA, 2001; GOMEZ, 1998). Implica
interagBes sociais entre individuos, ou seja, acontece na troca entre os atores
envolvidos num processo ativo e intersubjetivo permeado de simbolismos e
significagdes (SOLE e COLL, 2009; TACCA e BRANCO, 2008; NEVES e DAMIANI,
2006).

Colaco (2004) ressalta que a aprendizagem escolar €, por exceléncia,
construgéo e que estando o sujeito inserido num contexto sociocultural determinado,
0 seu processo de construcdo de conhecimento e desenvolvimento se gesta nas
interacdes sociais.

Contribuindo com essa discusséo, Freire (1996) assegura que 0s homens sao
0s Unicos seres que, social e historicamente, se tornam capazes de aprender,
aventura criadora que demanda construcao e reconstrucao de conhecimentos.

Tacca e Gonzalez Rey (2008) alertam que aprender € uma atividade que se
encontra envolvida com a producdo de significados e sentidos procedentes das
situacdes de vida do sujeito, por isso precisa-se desempenha-la continuamente, pois
constitui o sujeito no &mago dos processos de socializacao.

No ambito escolar, ocorre a presenca do adulto como o mediador ou
proponente dos conteudos escolares a serem aprendidos. Essa questdo é tao
importante quanto o papel da interacdo social entre criangcas e o processo de
aprendizagem escolar, pois tanto o adulto quanto a crianga mais experiente pode
favorecer a construgdo de conhecimentos através do didlogo com parceiros menos
experientes (ZANELLA e ANDRADA, 2002; ROGOFF, 2005). Isso remete ao
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conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP desenvolvido por Vygotsky
(1996, 1998, 1999, 2001, 2007) que significa a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento da crianca, determinado pela sua capacidade de resolver
problemas individualmente e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da resolucdo de problemas sob a orientacdo de adultos ou em colaboracao
com pares mais capazes. Corresponde a distingdo aristotélica entre “ato” e
“‘poténcia” (VALSINER e VAN DER VEER, 1996).

Observa-se com essa proposi¢cdo, que enquanto outros autores caracterizam
o desenvolvimento retrospectivamente, Vygotsky com a ZDP caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente, o que representa um significativo avanco
para o estudo do desenvolvimento humano e da aprendizagem escolar. Nas
palavras de Vygotsky (1996, 1998, 1999, 2001, 2007), o Unico bom ensino é aquele
gue se adianta ao desenvolvimento.

Duarte (1996) adverte que o conceito de ZDP nao fornece nenhuma férmula
definitiva do que e como ensinar a cada momento do processo escolar. Séo
necessarios estudos especificos para cada matéria e para cada série escolar. Mas o
importante € que ele inverte a idéia de que se deva sempre organizar a matéria
escolar com base no conhecimento das caracteristicas de cada estagio ja alcancado
pelo desenvolvimento intelectual da crianca. Esse conhecimento € indispenséavel,
mas ainda mais importante € que os conteludos escolares dirjam-se ao que ainda
nao esta formado na crianca.

Tacca e Branco (2008) alertam que sO € possivel criar zonas de
desenvolvimento proximal quando o sujeito mais experiente atua através de
estratégias que, de fato, levam ao pensamento reflexivo, ou seja, quando o sujeito
menos experiente interage com o “outro social” mais experiente que Ihe apresenta
apoio emocional e operacional, no sentido de lhe favorecer um salto qualitativo em
seu desenvolvimento. Isso lembra que a escola cabe ndo somente expandir as
capacidades humanas, mas e principalmente desenvolver nas alunas e nos alunos
procedimentos e destrezas imprescindiveis para sua atuagdo responsavel, critica,
democrética e solidaria na sociedade.

Fazer da atividade escolar um desafio ao alcance do aluno, promover
trabalhos em grupo na sala de aula, estar disponivel para ajudar os alunos a
administrar e realizar atividades oferecendo apoio técnico e capitalizando o

conhecimento e as experiéncias dos alunos, receber feedback dos alunos para
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ajuda-los a monitorarem sua performance e a assumirem suas atividades escolares
de forma competente e autbnoma sao exemplos da exploracdo da zona de
desenvolvimento proximal.

Nas interacbes crianca-crianca, professor-criancas e criangas-professor, a
negociacao de significados favorece a passagem do conhecimento espontaneo para
o cientifico, possibilitando aos alunos ndo s6 a apropriacdo do legado cultural, a
construcdo das funcbBes psicoldgicas superiores e a elaboracdo de valores que
possibilitam um novo olhar sobre o meio fisico e social, mas também sua anélise e
eventual transformacgao.

E interessante esclarecer que ao se valorizar as interagcdes sociais entre
pares, ndo se esta esquecendo que na sala de aula o professor e 0os alunos tém
papéis que precisam estar bem-definidos, mas também se pretende reforcar que
estes papéis nao estdo rigidamente constituidos, ou seja, o professor vai, sim,
ensinar o seu aluno, mas este pode e deve aprender também com os colegas mais
experientes ou que tiverem vivéncias diferenciadas, pois as vezes, o melhor
professor € outro aluno.

Sob esse olhar, Monteiro et al (2012) ressaltam que os alunos devem ser
guiados por explicagdes, demonstracdes e trabalhos com outros colegas, o que
caracteriza a promoc¢ao de oportunidades de aprendizagem escolar, onde o dialogo
e a cooperacdo sdo caminhos importantes para a co-constru¢cdo do conhecimento,
processo dinamico e plural.

Colago et al. (2007) ressaltam que ao realizarem de forma compartilhada as
tarefas escolares, as criangcas recorrem a meios que potencializam a sua
comunicacdo com o outro, buscando formas de melhor entendimento e de
efetivacdo das tarefas executadas. Isso significa nas palavras de Maciel e Raposo
(2005) que as trocas entre parceiros ndo somente devem ser valorizadas, como
também incentivadas na medida em que resultam, na experiéncia humana, em
conhecimento co-construido com o outro.

Nesse sentido, a negociacéo das relagdes sociais na escola e no espaco de
sala de aula é algo relevante para a construcéo do sujeito e do conhecimento, posto
gue no contexto escolar, as interagdes sociais podem e devem ser potencializadas
servindo como motor do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos quando os

objetivos escolares séo orientados a essa finalidade. Além disso, ao negociar as
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atividades a serem executadas pelos alunos, sempre que possivel, o professor cria
um clima motivacional para a aprendizagem escolar.

Contribuindo com essa discussdo, COLL et al. (2000) garantem que nas
relacbes com o0s seus companheiros, as criancas e o0s adolescentes adquirem
habilidades sociais, relativizam os seus pontos de vista superando o egocentrismo,
exercitam-se na adaptacdo as normas estabelecidas e, em geral, progridem nos
processos de aprendizagem escolar e socializacao.

Vygotsky (1999) assegura ainda que néo se pode refletir ou explicar questbes
da aprendizagem escolar sem considerar o papel fundamental das rela¢cdes sociais
que se estabelecem entre o sujeito, que aprende, e o “outro social”’, que atua como
mediador do conhecimento, ou seja, aquele que faz com que as mensagens
culturais do grupo sejam transmitidas, ao mesmo tempo, que sao reelaboradas pelos
sujeitos a partir de suas peculiaridades subjetivas.

Outro aspecto relevante a ser levado em conta diz respeito ao fato de que as
turmas das escolas publicas sdo cada vez maiores, diversificadas e exigentes no
que refere as habilidades requeridas aos alunos, e que com a diminuicdo dos
recursos disponiveis para atender necessidades individuais, a solucdo pode ser
encontrada na escolha de métodos que promovam a aprendizagem escolar através
da acao colaborativa entre os proprios estudantes, o que atenuaria as lacunas e as
dificuldades no trabalho docente e demandaria o0 encorajamento da interacdo
horizontal entre pares pautada no respeito, na cooperacdo e no diadlogo, aspectos
fundamentais do pensamento freireano.

Com esse cenério, a Abordagem Sociocultural Construtivista explica como
cada pessoa se constitui como sujeito, chamando a atengéo para a importancia dos
recursos que a cultura oferece, para o papel dos parceiros sociais, para a influéncia
dos objetivos, sugestbes sociais e metas no processo de desenvolvimento e
principalmente para o fato de que cada sujeito se constroi de forma unica e singular
(MACIEL e RAPOSO, 2007). Isso permite entender a educagcdo como uma pratica
social comprometida pedagdégica e politicamente com a apropriacdo da cultura por
todos os sujeitos, as praticas educativas, como fendmenos que impulsionam o
desenvolvimento e os conteudos escolares como saberes construidos socialmente
(MOURA, 2001). E na interacdo entre alunos, conteldo e professor, num

determinado contexto, que ocorre 0 processo ativo de constru¢do do conhecimento.
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Esta visao, portanto, integra as no¢des de desenvolvimento, aprendizagem, cultura e
educacéao.

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (SAVIANI, 2003).

Desse modo, examinar 0S processos interacionais entre criancas significa
buscar entender o fendmeno intersubjetivo, com suas implicacbes sobre o
movimento dialético do desenvolvimento infantil, cuja constituicdo envolve processos
interpsicologicos e intrapsicolégicos, posto que as situacdes de interacdo social séo
espacos simbdlicos geradores de conhecimentos, de apropriacdo de significados e
de construcdo de subjetividades; por conseguinte promotoras de aprendizagens que
impulsionam o desenvolvimento.

A partir do exposto, reforgca-se que a escola, contexto de desenvolvimento e
palco principal das atividades educativas € uma instituicdo social complexa marcada
por varias influéncias ao longo da histéria, onde a escola atual ndo € resultado de
um processo evolutivo continuo, mas fruto de revolugdes e movimentos
contraditorios, o que demanda olha-la como um sistema aberto condicionado por
fatores internos e externos que contribuem para compreender suas especificidades
e seu lugar na sociedade contemporéanea. A esse respeito, Bourdieu e Passeron
(2008) afirmam que a escola deve potencializar consciéncia politica e promover
autonomia de seus agentes no processo de transformacéo social.

Nesse sentido, quando se imagina uma sala de aula num processo interativo,
acredita-se que todos terdo a possibilidade de falar, levantar suas hipoteses e, nas
negociacdes, chegar a conclusdes que ajudem o aluno a se perceber como parte de
um processo dindmico de construcao.

N&o se trata, contudo, de uma sala de aula onde cada um faca o que quer,
mas onde o professor seja o0 articulador dos conhecimentos e que todos se tornem
parceiros de uma grande construgdo, pois ao se valorizar as parcerias esta se
mobilizando para pensar conjuntamente e ndo para esperar que uma unica pessoa

tenha todas as respostas para tudo.
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CAPITULO I
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. O papel da pesquisa na construcao do conhecimento cientifico

A ciéncia, entendida como prética social de conhecimento formada no dialogo
com o mundo, sempre avancou pelo desejo de conhecer a partir da davida e das
indagacoes levando os homens a conhecer de modo sistematico e organizado a
realidade construindo e reconstruindo incessantemente o mundo e nesse movimento
dialético a pesquisa representa, enquanto ferramenta de (re) construcdo de saberes
e praticas, um processo imprescindivel para a concretizacdo das transformacdes
sociais ao viabilizar beneficios e progressos a humanidade.

A palavra pesquisa tem origem na palavra latina perquiro, que quer dizer
procurar cuidadosamente, em todo lugar e de modo aprofundado, perguntar sobre,
descobrir (NININ, 2008). Desenvolve-se a partir dos elementos que constituem
fatores de duvida, curiosidade, inovacéo e/ou encantamento.

Considerando o sentido restrito do termo pesquisa, pode-se defini-la como
uma investigagado sistematica, critica e criativa realizada com a finalidade de obter
conhecimento especifico e estruturado a respeito de determinado assunto,
resultante da observacdo dos fatos, do registro de varidveis presumivelmente
relevantes para andlises posteriores (PRESTES, 2007; FLEITH e COSTA JUNIOR,
2005).

Minayo (2004) entende a pesquisa como uma producao histérica e social que
envolve técnica e criatividade do pesquisador, ser produtor de conhecimento, cujo
papel ndo consiste simplesmente em descrever ou explicar a realidade, mas

compreendé-la, idéia defendida também por Turato (2003).
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Vygotsky apud Freitas (2002) acrescenta que todo conhecimento € sempre
construido na inter-relacdo das pessoas de produzir conhecimento a partir de uma
pesquisa €, pois, assumir a perspectiva da aprendizagem como processo social
compartilhado e gerador de desenvolvimento.

Sob essa perspectiva, a compreensdo critica do significado da acédo de
pesquisar e da relacdo sujeito/objeto no trabalho de producdo do conhecimento deve
se contrapor aos pressupostos do modelo de pesquisa hegemobnico, que tem se
caracterizado pela reafirmacdo da neutralidade como atributo basico do método
cientifico, pois a ilusoria pretensdo da neutralidade da ciéncia elucida habitos e
condutas culturais que tolhem a compreenséao, tais como o reducionismo e a iluséo
sobre as certezas.

N&o é eliminando os elementos histdricos e sociais dos fatos que se podera
garantir a objetividade cientifica. Ao contrario, ela sé € possivel na medida em que
se compreende a realidade como processo construido na trama complexa das
relacfes sociais; que se busca captar os fenbmenos, ndo como fatos em si, nem
tampouco como idéias sobre os fatos, mas como concretudes historicas, sintese de
multiplas determinagdes; que ndo se tentar separar sujeito e objeto. Enfim, a
objetividade cientifica é possivel, ainda que se parta da premissa de que ndo existe
neutralidade, ja que a raiz de todo o conhecimento € o préprio interesse dos homens
como exigéncia da transformacéao social.

Ratificando essa idéia, Meira (2007) destaca que € impossivel o pesquisador
realizar a leitura pura de um dado, j& que em todas as etapas de seu trabalho, desde
a selecado de seus objetos de estudo e as op¢des metodoldgicas que faz, até a
maneira como se dispbe a captar seus dados, revela-se certa orientacao
interpretativa atravessada por valores e opc¢des ideologicas, ainda que dela nédo se
tenha consciéncia. A esse respeito, € importante ressaltar ainda que Minayo (2008)
e Gabarron e Landa (2006) afirmam que o olhar sobre o objeto esta condicionado
historicamente pela posi¢do social do cientista e que ndo ha e nem havera um
observador puro, nem conhecimento absoluto.

O conhecimento cientifico € produzido na heterogeneidade do dinamismo
implicado nas relagdes que se estabelecem entre o pesquisador e 0 pesquisado no
curso da pesquisa, a partir dos inumeros processos de “negociagdao” que se dao
entre as multiplas referéncias que compdem o conjunto das representacdes de cada

individuo envolvido no processo e a realidade empirica.
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Deseja-se expressar, com isso, que a relacdo entre sujeito e objeto, ou
melhor, entre sujeito-sujeito, entendida como um encontro intersubjetivo implica
processos interativos entre pesquisador e pesquisado que possibilitam a emergéncia
da adocdo e consolidacdo de tendéncias epistemoldgicas e metodoldgicas que
rompem com formas tradicionais de pesquisar em psicologia e vislumbram o leque
de possibilidades da investigacdo cientifica disponivel aos pesquisadores
comprometidos com a transformacao social.

Sob esse prisma, a busca de conhecimento esta associada a necessidade de
saciar a curiosidade intelectual e a de ter algum tipo de controle sobre a ambiéncia e
resulta numa complexa combinacdo de processos de producdo teérica e empirica
gue constante e dialeticamente sdo construidos e reconstruidos. Consoante esta
idéia, Gonzalez Rey (2002) postula que o pesquisador, longe de fechar-se de forma
estreita em seus objetivos, referenciais e expectativas, deve manter uma posi¢ao
aberta e flexivel diante da diversidade e complexidade dos fenébmenos. Além disso,
guando os fenbmenos sao considerados como desconectados do quadro histérico
onde se inserem, a atividade cientifica se limita a classificacdes descritivas, que
pouco contribui para elucidar a compreensao de todo o0 processo que os implica.

Explicita-se, com esta questdo, que € precisamente o constante exercicio de
reflexdo e compreensdo em que esta envolvido o pesquisador um dos aspectos
mais atrativos do trabalho cientifico e que a ciéncia ndo € sé racionalidade, é
subjetividade em tudo o que o termo implica, ou seja, € a expressao do fluxo da vida
humana que se realiza através de sujeitos sociais.

Cabe salientar que o contato com a realidade que ndés pesquisadores
pretendemos conhecer e compreender contribui ndo somente para o alcance dos
avangos da sociedade, mas também nos ajuda a aperfeicoar nossa qualidade
intelectual e nos torna humildes diante de nossas limitagdes técnicas e pessoais.

Diante desse panorama, passa-se a interpelar as verdades que atravessam e
constituem préticas e sujeitos diante de uma realidade complexa e mdltipla ao
compreender que o labor cientifico, em qualquer area de conhecimento, caminha
sempre em duas direcbes: em uma, elabora suas teorias, seus metodos, seus
principios e estabelece seus resultados; na outra, inventa, ratifica seu caminho,
abandona certas vias e encontra outras (MINAYO e SANCHES, 1993). Sendo

assim, ha sempre um carater de historicidade no conhecimento.
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A partir do exposto, pode-se salientar que a atividade basica da Ciéncia € a
pesquisa e que o ato de pesquisar os fendmenos, respeitados o rigor dos
procedimentos de pesquisa, o compromisso de construcdo do conhecimento
cientifico, a ética da pratica profissional e a responsabilidade social, exige um
processo de criagcdo e adequacdo de uma metodologia de pesquisa.

Duarte (1996) esclarece que metodologia diz respeito a articulagdo que o
pesquisador faz entre os aportes tedricos da abordagem escolhida para o estudo e
0S instrumentos e técnicas utilizados na pratica, onde os métodos representam 0s
fios condutores utilizados na concretizacdo dos objetivos propostos ou 0s caminhos
do pensamento como afirma Habermas (1987) e as técnicas, 0s instrumentos

restritos que os operacionalizam.

. Tipo de pesquisa

Identificou-se como procedimento metodoldgico mais apropriado, a pesquisa
qualitativa que segundo Minayo (2008) corresponde a compreensao da realidade
através do estudo em interagdo no campo ou na andalise documental das opinides,
valores, crencas, relacfes, representacfes e acdes. Preocupa-se primordialmente
com o aprofundamento epistemoldgico do fenédmeno. Trabalha com o universo
amplo do real, levando em consideracdo a subjetividade humana, sistema
processual de significagcbes e sentidos produzidos na vida cultural em constante
desenvolvimento através das interacdes sociais (GONZALEZ REY, 2002).

Contribuindo com essa discussao, Gunther (2006) apresenta 0s pressupostos
da pesquisa qualitativa: a realidade social vista como construcdo e atribuicdo de
significados e sentidos; a énfase no carater processual dos fendmenos e nas
condicdes objetivas de vida e o carater comunicativo da realidade social.

Ressalta-se que ndo € interessante para este estudo a representatividade
estatistica dos fendbmenos, mas a analise das dimensdes subjetivas implicadas em
seu processo historico, posto que a pesquisa qualitativa, como afirma Freitas (2003),
se orienta para a compreensdo dos fenbmenos em toda a sua complexidade e em
seu acontecer histérico e ndo para sua magnitude.

A pesquisa qualitativa, nesses termos, se preocupa com um nivel de

realidade que nao pode ser quantificado e que corresponde a um espaco profundo
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das relacbes sociais enquanto processos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

A partir do exposto, pbde-se observar que embora pesquisadores e
pesquisados ocupem lugares diferentes, a pesquisa deve sempre se constituir como

um encontro entre sujeitos.

3. Contexto da pesquisa

Ao se ir a campo e apresentar a proposta de estudo/trabalho, logo se obteve
0 apoio institucional da escola visitada, o que permitiu inferir que havia interesse
sobre a abordagem de tal teméatica. Assim sendo, a pesquisa foi realizada numa
escola publica estadual de ensino fundamental, localizada na zona centro-oeste da
cidade de Manaus, com enfoque no sexto ano. Devido a abertura de espaco e
acolhimento que se produziu na referida instituicdo, inaugurada no dia 14 de marco
de 1986, optou-se por trabalhar com ela.

A escola é composta pelas seguintes dependéncias distribuidas em dois (2)
andares: quatorze (14) salas de aula, dez (10) banheiros, diretoria, secretaria, sala
de professores, sala de técnicos, sala de multimeios, biblioteca, quadra de esportes,
copa e cozinha, patio interno e externo, depdsito, duas (2) escadas e quatro (4)
corredores de acesso as salas de aulas.

Atende oitocentos e nove (809) alunos, na modalidade de ensino fundamental
de 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino.

A instituicdo possui trinta e nove (39) professores, dois (2) pedagogos, nove
(9) pessoas no setor administrativo, um apoio pedagdgico, um auxiliar de servi¢cos
gerais, dois (2) vigias, uma técnica de nutricdo, duas merendeiras. Desse modo, a
escola totaliza cinglienta e sete (57) funcionarios no seu quadro efetivo.

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola estava sendo construido com
a participacdo dos membros da Associacdo de Pais, Mestres e Comunidade —
APMC e por tal razdo nado foi possivel o acesso a tal documento segundo

informacgdes do gestor escolar.

4. Sujeitos da pesquisa
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A proposta inicial de trabalho era pesquisar dez (10) sujeitos do 6° ano do
ensino fundamental 1l, mas a partir da ida ao campo foram observados fatores
relevantes que levaram a pesquisadora a alterar a amostra dos instrumentos
metodoldgicos, tais como: a dificuldade/auséncia de realizacdo de atividades
coletivas pelos professores, a ampliagdo do olhar sobre o contexto de sala de aula
em sua dinamicidade e a disponibilidade de participacdo de um nimero maior de
sujeitos. Nesse sentido, a observacdo participante abrangeu uma turma e a
entrevista semiestruturada envolveu 18 sujeitos (10 meninas e 8 meninos).

A escolha de uma turma do 6° ano deveu-se ao fato de que este ano escolar
€ composto por alunos recém-chegados do ensino fundamental | (1° ao 5° ano) que
estdo num processo de adaptacdo da estrutura curricular do ensino fundamental 1l
(6° ao 9° ano). A turma foi selecionada (6° ano 1) em cumprimento aos critérios da
coeréncia entre a faixa etaria do sujeito (11 a 12 anos) e 0 ano escolar e a
assiduidade dos alunos nas aulas no turno matutino. Possuia quarenta e cinco (45)
alunos, sendo que dois cancelaram a matricula, dois foram transferidos, dois
desistiram de estudar e os trinta e nove (39) restantes freqientavam as aulas
assiduamente.

Frente as condi¢cdes narradas, o critério de selecdo dos sujeitos se fez de
maneira que respeitou e obedeceu a livre escolha da participacdo de cada sujeito no
processo de pesquisa documentado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE por seus pais/responsaveis (Anexo V) e lhes entregue uma copia. Além
disso, para manter a garantia de resguardo de suas identidades adotaram-se nomes
ficticios.

Instrumentos

Ao se pensar nos instrumentos para essa pesquisa, a primordial preocupacao
foi sobre como articular um instrumento a outro, considerando suas especificidades
e 0s objetivos desse trabalho, mas compreendendo simultaneamente sua
complementaridade na coleta de dados para a analise da temética proposta. Para
dar conta desse desafio, essa pesquisa utilizou dois instrumentos metodolégicos,

foram eles: a observacéo participante no ambiente da escola registrada em diario de
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campo e a entrevista semiestruturada gravada em audio por um aparelho celular

marca Nokia modelo N8.

5.1 Observacao participante

Fazer o trabalho de observacdo em ciéncia, qualquer que seja o tipo,
naturalistica, participante, descritiva ou sistematica, abarca a captacdo de um leque
significativo de informagbes baseada na visdo de mundo e de homem e com
objetivos prévios do pesquisador (CORDAZZO et al., 2008; DANNA e MATOS, 2006;
COLE e COLE, 2004). Esta condicdo descarta a idéia de neutralidade do
observador, mas néo a objetividade do processo de conhecer.

A observacdo é um instrumento metodolégico extremamente (til para a
compreensao do contexto a ser investigado e das dinamicas relacionais entre os
sujeitos e para a coleta de dados validos e fidedignos implicando fundamentacéo
tedrica e técnica do observador.

A observacdo participante € uma forma de aproximar fenbmeno e
pesquisador em um contato direto e se constitui parte fundamental do trabalho de
campo na pesquisa qualitativa (MINAYO, 2004). Ha vantagens em realizar este tipo

de instrumento de coleta de dados, pois:

a) possibilita 0 conhecimento de determinados acontecimentos que seriam
privativos e aos quais um observador estranho ndo teria acesso aos
mesmos; b) permite a observacdo ndo apenas de comportamentos, mas
também de atitudes, opinides, sentimentos (CARDOSO e PENIN, 2009).

Com base na fala desses autores, verificou-se que o referido instrumento
possibilita muitas aberturas no campo de pesquisa, porém nado se faz prudente
utiliza-lo como um fim em si mesmo, pois é no seio da antropologia que se inicia a
reflexdo sobre a observacdo como forma complementar da captacédo da realidade
empirica. Nesse sentido, o uso desta técnica foi valido nesta pesquisa como
instrumento complementar e se cumpriu com o auxilio de um roteiro de observagéo
(Anexo IlI).

A observacédo participante foi realizada a partir de 9 de novembro de 2012,
guando obtivemos o termo de anuéncia do gestor escolar (Anexo Il) a partir do
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas — CEP/UFAM (Anexo |), sendo estendida até 14 de dezembro do referido

ano. Ou seja, correspondeu ha um periodo de cinco semanas com Vvisitas diarias a
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escola que duravam em média uma hora e quarenta minutos no ambito do péatio da
escola e da sala de aula totalizando vinte visitas.

A forma como se produziu a observacao participante no espacgo escolar visou
apreender o dinamismo das interacdes sociais e sua relacdo com a aprendizagem
escolar, algumas falas e o discurso institucional da escola sobre a tematica
estudada. Além do exposto, a observacao participante incidiu também, em verificar
os significados e os sentidos da aprendizagem escolar para os alunos através da
escuta de conversas informais entre 0S mesmos e em promover a possibilidade de
compreensao das formas de interacdo com a pesquisadora, bem como as variadas
nuances de relacionamento entre professores (as) e alunos (as).

Doravante, a analise realizada no proximo capitulo visou essencialmente
descrever suscintamente o recorte de situacfes vividas no campo sob a percepcao
da pesquisadora na sua avaliacdo global da observacao participante, portanto, nao
havera detalhamentos diarios, mas apenas a exposi¢cdo/explanacdo daquilo que no
julgo da pesquisadora se mostrou relevante a esta pesquisa; assim, a idéia inicial
que se pensou e se fez presente neste trabalho em relacdo a observacao
participante foi a de complemento e proximidade com a realidade da escola em

questéao.

5.2 Entrevista semiestruturada

Além da observacdo participante, buscou-se, também, a realizacdo de
entrevista semiestruturada individual, técnica ndo menos importante e utilizada no
trabalho de campo, que se realiza a partir de interrogacdes e trocas entre duas ou
mais pessoas com propositos bem delineados numa perspectiva dialégica (BARROS
e LEHFELD, 2005; FREITAS, 2003; GASKELL, 2002). Por meio dela, a
pesquisadora obteve informacdes contidas no discurso dos pesquisados, uma vez
que Bakhtin (2006) afirma que o sujeito em seu discurso expressa ndo somente a
sua voz, mas outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia,
classe, momento histérico e social.

Minayo (2004) e Turato (2003) entendem que a entrevista semiestruturada
apresenta o formato mais apropriado para ser utilizado nas pesquisas qualitativas,

pois articula a entrevista aberta e ndo estruturada, que consiste em um roteiro pre-
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definido (Anexo IV), mas que ndo necessita ser totalmente dirigido, seguindo a
ordem das questbes fornecendo ao participante liberdade para responder e ilustrar
conceitos a partir da introducéo de topicos que servem de guia para a discussao das
questBes especificas da investigacdo cientifica, 0 que garante o carater interativo,
historico e analitico da produgdo de conhecimento. Nesse intuito, o instrumento
atendeu a necessidade de produzir resultados mais proficuos no processo de
pesquisa.

Mediante 0 exposto, as entrevistas se apresentaram neste trabalho como
ferramentas bastante valiosas, pois permitram uma situagcdo de encontro
intersubjetivo, cuja condicao primordial foi a interacé@o social no espaco relacional do
conversar, conforme asseguram Szymanski (2004) e Bock (2003). Assim sendo, as
entrevistas possibilitaram maior visibilidade e compreensédo da tematica estudada a
partir dos relatos de dezoito alunos. Duraram em média dez (10) minutos e
ocorreram entre 3 a 12 de dezembro de 2012 na biblioteca da escola.

. Analise dos dados

Em virtude da explanacéo tedrico-metodoldgica supracitada, entendeu-se que
0 método técnico mais apropriado para analisar os dados foi a analise do discurso,
uma vez que, conforme Minayo (2004), seu objetivo basico € compreender a
realidade social através das condices de producéo e apreensédo dos significados e
sentidos do contexto investigado.

A andlise do discurso foi feita a partir do lugar social no qual a pesquisadora
se situava e das relacdes intersubjetivas que estabeleceu com os sujeitos, pois nao
mais se pesquisa sobre crian¢as ou adolescentes, mas se pesquisa com eles suas
praticas socioculturais (AGUIAR e OZELLA, 2006). A esse respeito, Tanamachi
(2007) e Freitas (2002) acrescentam que a leitura do pesquisador sobre o0s sujeitos e
0S acontecimentos que o cercam deve esta sempre orientada pela perspectiva
tedrica que conduz a investigacao.

Nesse sentido, apreendeu-se que a andlise do discurso se harmonizou aos

propasitos desta pesquisa e se fez conforme descri¢cao abaixo.
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6.1 Analise do discurso e a observacao participante

No que tange a observacdo participante, acreditou-se que a analise do
discurso propiciou uma valiosa forma de andlise do material estudado, pois
possibilitou a apreensédo do que emerge por detras do exposto, tanto no nivel visual
quanto verbal dos atores implicados no ambiente escolar. Deste modo, foi possivel
interpretar o que se encontrava pouco “visivel” no contexto pesquisado articulando o
material coletado com a fundamentacdo teodrica da Abordagem Sociocultural
Construtivista.

A forma como se produziu a analise do discurso na observacao participante
decorreu de releituras de anotacdes realizadas no campo da pesquisa, bem como
em recordacOes perceptuais de conversas informais e situagdes comportamentais

entre alunos (as), professores (as) e suas inter-relacoes.

6.2 Analise do discurso e a entrevista semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas foram analisadas da seguinte forma:
organizou-se todo o material coletado no campo pesquisado; realizaram-se as
transcricbes; promoveram-se leituras e releituras. Nessa direcdo, esta etapa do
trabalho buscou elucidar trechos de conteudos discursivos que na percepcdo da

pesquisadora se fizeram relevantes para a construcdo dos dados da pesquisa.
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CAPITULO llI
RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Observacao participante

O primeiro encontro com o diretor da escola foi para apresentar a proposta da
pesquisa. De posse da autorizacdo formal do diretor da instituicdo e do parecer
favoravel do CEP/UFAM passou-se a ir a escola diariamente. No inicio da insercéo
no campo da pesquisa, os olhares dos funcionarios e alunos da instituicdo
revelavam uma sutil desconfianca em relagédo a presenca da pesquisadora, porém, a
situacdo mudou com a compreensao de sua estada na escola. Como consequéncia,
estabeleceram-se relacdes respeitosas e cooperativas entre 0s sujeitos e a
pesquisadora.

Na escola, ha cinco turmas de 6° ano (6° ano 1, 6° ano 2, 6° ano 3, 6° ano 4,
6° ano 5) com média de quarenta alunos cada, localizadas no primeiro andar num
anico corredor, sendo as salas de aula bem iluminadas e refrigeradas, mas sem
lixeiras até o quinto dia apos a estada da pesquisadora em campo, onde o lixo era
depositado no canto da porta e a sala era limpa pelos alunos por haver somente
uma funcionaria de Servigos Gerais para realizar a higienizacéo de toda a escola.

Esse cenéario elucida um dos aspectos da precariedade da educacdo
brasileira, as condigbes de trabalho dos funcionarios e de estudo dos alunos,
conforme relato de uma professora: Fico imensamente triste com a nossa realidade
escolar, pois mesmo os alunos tendo boa vontade para ajudar, ndo € seu dever
fazé-lo, mas estudar e muitas vezes se sentem desmotivados por ndo encontrarem
um ambiente favoravel a aprendizagem (professora de Portugués). Outros se

referem a insatisfacdo profissional do professor, suas lacunas de formacédo, a
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representacdo negativa dos alunos e a inadequacédo dos processos de ensino e
avaliacdo da aprendizagem escolar, de acordo com algumas falas dos diferentes
atores sociais do contexto escolar em conversas informais: Esses alunos so
aprendem com a opressdo (professora de Historia); Essa turma €& muito
indisciplinada, os alunos ndo respeitam ninguém (professor de Matematica); Ele so
sabe tirar ponto mesmo (Monalisa, 11 anos) e as atitudes observadas de
professores que continuam desenvolvendo sua metodologia de trabalho arraigada
nos moldes tradicionais da educacdo obstaculizando a interacdo social entre os
alunos por acreditarem que esse processo s6 acarreta desordem e indisciplina na
sala de aula.

Saviani (2003) afirma que um dos passos possiveis para a superacdo da
inadequacdo da escola publica se encontra na adocdo da concepcdo de escola
enquanto instituicdo que nao desintegra o saber sistematizado e cotidiano das
praticas. Dessa maneira, o que se ensina dentro dos muros escolares ndo pode ser
desconectado do que se vive fora deles, e trazer essas vivéncias para a escola &
dar-lhe vida nova. Em outros termos, a educacdo deve atribuir maior enfoque a
pessoa do aluno, isto é, naquilo que ele, como sujeito, representa e expressa, pois 0
processo de construcdo do conhecimento ocorre através da interacdo do sujeito
historicamente situado com o ambiente sociocultural onde vive.

Outro ponto discutido remete-se a falta da participacdo efetiva da familia na
vida escolar do aluno, que indiscutivelmente dificulta seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem escolar. Um dos episédios observados na sala
dos professores foi o relato de uma professora sobre o caso de um aluno do 6° ano
1, que diariamente chegava a escola com o fardamento sujo, sendo o responsavel
convidado via comunicado escrito pelo coordenador pedagdgico para esclarecer o
fato, mas o mesmo ndo compareceu a instituicdo; o aluno recebeu um novo
fardamento.

Dessen e Polonia (2007) argumentam que é dever da escola investir no
fortalecimento das associagfes de pais e mestres, de modo a propiciar a articulagéo
da escola com a comunidade, estabelecendo relagdes mais proximas. Em
contrapartida, € dever da familia participar efetivamente da vida escolar do aluno,
seja acompanhando seu processo de desenvolvimento e aprendizagem escolar
como comparecendo espontaneamente a escola e ndo somente em resposta aos

convites de reunides. Além disso, no ambiente familiar, a crianca aprende a
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administrar e resolver os conflitos, a controlar as emocgdes, a expressar os diferentes
sentimentos que constituem as relagdes interpessoais, a lidar com as diversidades e
adversidades da vida.

Das atividades desenvolvidas em algumas aulas baseadas na criacdo da
ZDP, cujo conhecimento prévio do aluno foi respeitado, destacaram-se as de carater
dialégico e colaborativo, como a realizagdo de tarefas para casa, seminarios e
trabalhos em dupla, onde os alunos estabeleceram entre si interacdes sociais para
além da sala de aula a fim de construirem a aprendizagem do objeto do
conhecimento. Sob essa perspectiva, Tudge (1996) expbe que tanto os parceiros
mais competentes, quanto os adultos, podem ajudar o desenvolvimento e a
aprendizagem escolar das criancas através das interagdes sociais, que representam
um meio altamente efetivo de promocéo do desenvolvimento cognitivo.

Ademais, as atividades ludicas representaram, embora desenvolvidas em
menor escala no contexto escolar, um valioso mecanismo de promocédo da
aprendizagem a partir da interacdo social entre pares, conforme observado em
algumas aulas de Educacao Fisica, onde os alunos definiram democraticamente as
regras dos jogos (pular corda e ténis de mesa) apOs a discussao das opinides
divergentes, ja que na situacao a professora tentou agiu arbitrariamente impondo as
condi¢cbes de realizacdo das atividades propostas, o que ndo foi consentido pelas
criancas que exerceram seu protagonismo na resolucdo do conflito.

Queiroz, Maciel e Branco (2006) expdem que a partir da brincadeira, a crianca
constréi sua experiéncia de se relacionar com o mundo de maneira ativa, vivencia
experiéncias de tomada de decisdes e oportuniza o desenvolvimento da autonomia,
criatividade e responsabilidade quanto suas proprias acdes. Em outros termos, a
brincadeira além de promover o desenvolvimento global das criancas, incentiva a
interacdo entre os pares, a resolucao construtiva de conflitos e a formacado de um
cidadéo critico e reflexivo.

Com efeito, Freire (1987) sugere que educar para a liberdade supde a
valorizagdo do pluralismo de idéias, o que leva a inclusdo de divergéncias e,
consequentemente, ao conflito, no qual reside a grandeza e o limite da educacgéo: os
alunos precisam ser tolerantes o suficiente para reconhecerem que seus
pensamentos ndo s&o universais e devem ser humildes para, eventualmente,

admitirem que possam estar enganados e finalmente abandonarem o egocentrismo.
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Na mesma direcdo, Vygotsky (2007) afirma que o conhecimento das
peculiaridades do desenvolvimento das criancas fornece subsidios e recursos para
gue os profissionais da educacao possam atuar na estimulacdo do desenvolvimento
infantil. Aludindo a essa proposi¢do, Marques e Oliveira (2005) acrescentam que a
percepcao dessas particularidades ocorre na totalidade, porque nenhum fato ou
fenbmeno se justifica por si mesmo, isolado do contexto social onde é gerado e se
desenvolve.

Tais proposicbes foram observadas em diferentes momentos no contexto
escolar. Primeiramente, numa aula de Educagdo Fisica, onde uma professora
estando em seu tempo livre no péatio da escola, deteve sua atencdo a pratica do
ténis de mesa, verificando que uma aluna ndo apresentava bom desempenho,
chamou-a para encorajar-lhe a superar tal dificuldade estimulando o
desenvolvimento de outras habilidades. Noutro, a referida profissional promoveu
diferentes e necessarias atividades educativas em sala de aula, tais como “O que
vocé mudaria na sua vida?”, cuja participacao da turma foi macica, onde expuseram
Minha méae trabalhar menos; Meus pais pararem de briga (Danilo, 11 anos); A
chatice da minha irma (Elisangela, 11 anos); A rigidez do meu pai (Melina, 11 anos);
A separacdo dos meus pais (Emily, 11 anos). A partir dai, trabalhou as falas dos
alunos no sentido de refletirem sobre sua condi¢cdo de sujeitos comprometidos com
a transformacéo da realidade social. E posteriormente, numa aula da sua disciplina
forneceu orientacdo a turma sobre a funcionalidade do estudo, onde um aluno
verbalizou Eu sou burro (Wallace, 11 anos), sendo repreendido imediatamente pela
professora que justificou sua dificuldade no processo de ensino-aprendizagem
escolar a adaptacdo ao sexto ano e salientou a importancia da participacdo da
familia na vida escolar do aluno. Ao cumprimentar-lhe por tais atitudes, a professora
agradeceu-me enaltecendo uma caracteristica imprescindivel do trabalho docente, o
amor a profissdo, meu maior reconhecimento é o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos, pois o salario ndo compensa tamanha responsabilidade e
dedicacdo, bem como expressou brilhantemente sua definicdo de aprendizagem:
Aprender é como tecer uma rede: um fio puxa o outro e no final & preciso dar um né.

Diante desse quadro, pbdde-se observar que apenas uma professora
efetivamente promoveu atividades grupais que demandaram a efetiva cooperagcao
entre os alunos nas aulas, estimulando ndo somente a construcdo e ampliacdo do

conhecimento, como também a consolidacédo da aprendizagem escolar através das
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interagcbes sociais, que no espaco educativo favorecem as trocas dos alunos com o
objeto do conhecimento e permitem a apropriagdo da cultura. Além disso, reforcou o
papel ativo do aluno e do professor no processo de ensino-aprendizagem, atividade
conjunta, articulada e determinada pela interacdo entre os envolvidos. Em relacdo
aos demais professores (7), ficou a impresséo de desmotivagédo e descompromisso
com o trabalho docente nas atividades propostas em sala de aula alicercadas na
visdo “bancaria” de educagéao, veemente criticada por Paulo Freire (1987, 1996), que
desenvolveu um legado exemplar sobre a educacdo libertadora de carater
revolucionério, onde o desenvolvimento da préatica do pensar e criar representa a
forma de superar a repeticdo pela repeticdo. A esse respeito, Reis (2005) adverte
gue a escolha metodoldgica e a compreensédo da responsabilidade profissional e do
papel do aluno no processo pedagdgico sao condicionadas pela visdo de mundo e
de sujeito do professor.

No contexto da sala de aula ndo € incomum alguns alunos chamarem o (a)
professor (a) de tio (a), caracteristica basica da educacdo infantii e ensino
fundamental I, mas que causa incdbmodo a alguns desses profissionais, conforme a
fala seguinte: Nao tenho parentesco com a sua familia, nem intimidade com vocé,
me respeite (professora de Histéria). Além disso, existem aqueles que repelem a
atuacdo critica dos alunos na luta pela efetivacdo dos seus direitos, como
reclamacdes da postura e metodologia de trabalho do professor a Coordenacgéo
Pedagogica por se esquivar da aproximacado com os alunos e negar esclarecimento
das davidas sobre os conteudos estudados. Todavia, deve-se ter o cuidado com a
generalizacdo dessa postura, pois nem todos os profissionais da educacao
assumem uma atitude corporativista extremada ao ponto de negligenciarem a
expressdo e o protagonismo das criancas, exemplo disso é fornecido pela
professora de Lingua Portuguesa que além de esclarecer as duvidas sobre os
direitos e deveres da crianca, reforca o posicionamento critico dos alunos sobre a
violagédo das condic¢des favoraveis ao seu desenvolvimento e aprendizagem escolar.

Cumpre ressaltar que a opinido dos alunos sobre a postura da maioria dos
professores foi marcada pela indignacao, pois segundo o relato de uma aluna em
conversa informal com as colegas as regras da escola devem valer para todos e néo
somente para os alunos (Alice, 11 anos) referindo-se ao fato do professor ter
infringido uma norma escolar que dispde sobre a néo utilizagcdo de telefone celular

em sala de aula alegando ser uma situagcao excepcional.
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Nesse contexto, percebeu-se que lamentavelmente alguns profissionais ainda
ndo compreenderam a verdadeira funcdo da educacdo, que € propiciar a leitura
critica do mundo, ou seja, deve ser o elemento de mediacéo entre os homens e a
realidade em que vivem, com 0 proposito de compreendé-la e transforma-la. Para
tanto, Saviani (2009) revela ser necessario um quadro de professores altamente
qualificado e fortemente motivado no intuito de contribuir para a formacéo dos
sujeitos como cidadaos criticos, criativos, esclarecidos e tecnicamente competentes.

Outra situacéo observada foi a de um aluno sentado proximo a pesquisadora
ter criticado o comportamento de uma colega por depreciar a condicdo social da
outra, o que nos faz refletir sobre os valores construidos pelas criancas acerca do
respeito as diferencas por meio das mensagens culturais que envolvem o0s
significados e os sentidos das préticas sociais, onde as diferencas ndo devem ser
usadas para justificar as desigualdades que demandam uma hierarquia dos seres
humanos em termos de dignidade e valor, pois como salienta Santos (1997), todo
mundo tem direito a igualdade quando a diferenca discrimina e todo mundo tem
direito a diferenca quando a igualdade descaracteriza.

Numa conversa informal, um aluno expressou: tia a sala de aula € o Unico
espaco de socializacdo que eu tenho por isso eu converso e brinco muito com os
meus colegas e a professora fica irritada (Jorge, 11 anos). Esse relato foi motivado
pelo fato de uma professora ter apagado o quadro e nem todos o0s alunos
terminaram de copiar a atividade, pois estavam conversando sobre a festa de final
de ano.

Em rapidas palavras, esse discurso exemplifica contundentemente que a
socializagéo é a fonte priméaria e fundamental do desenvolvimento, presente desde o
nascimento, ou seja, os homens sdo socialmente dependentes dos outros num
processo dialético, que, de um lado, oferece as informacgdes sobre o0 mundo e suas
visdes (significado social) e, de outro, permite a construgcédo de uma visao sobre este
mesmo mundo (sentido pessoal). Portanto, enquanto seres ontologicamente sociais,
0S sujeitos constroem a sua histéria com a participagdo dos outros e da apropriacao
do patriménio cultural da humanidade.

Outra possivel leitura que p6de ser feita acerca dessa situacao, refere-se a
reflexdo sobre o exercicio insuficiente do papel social da familia que reside no
desvelar da crianca em desenvolvimento mediado pelas relacdes e interacdes

construidas histérica e coletivamente. No tocante ao processo de constituicdo do
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sujeito enquanto ser social encontra-se intrinsecamente implicado as novas
composicdes e dindmicas familiares devido a transformacgéo continua da sociedade
e consequentemente os seus modos de vida.

Contribuindo com a discusséo, Rego (2003) afirma que a familia e a escola
compartilham fungbes sociais, politicas e educacionais, na medida em que
contribuem e influenciam a formacéo do cidaddo, pois ambas séo responsaveis pela
transmissao e construcdo do conhecimento culturalmente organizado.

N&do menos interessante, num determinado dia da observagcdo surgiu o
questionamento de uma aluna a pesquisadora sobre o funcionamento de uma
universidade, sendo esclarecida a davida através de um didlogo produtivo, onde
foram ressaltadas genericamente informacdes pertinentes a cursos disponiveis no
ensino superior de ensino, onde a aluna comentou: Meu padrasto falou que
Portugués é pra mulher e Matematica é pra homem (Amora, 12 anos). Tal fala ilustra
que a sociedade continua arraigada a visdes estereotipadas de género, o que
reforca a discriminacdo e o preconceito entre 0s sujeitos, que como aponta Freire
(1996) pretender um ensino critico, democratico e de qualidade exige
inexoravelmente imagina-lo em uma sociedade mais igualitaria e justa, onde
conhecimentos devem ser reformulados, atitudes mudadas e idéias distorcidas
repensadas.

Nas trilhas do dinamismo da observacdo participante, algumas atividades
extracurriculares ocorreram na escola, como a programac¢édo em homenagem ao dia
da Proclamacdo da Republica e da Consciéncia Negra realizada em 15 de
novembro de 2012, onde os alunos dos sextos anos além de assistirem videos,
declamaram cordéis alusivos as tematicas, apresentaram dancas e demonstragdo
de capoeira, bem como construiram e expuseram em maquetes presépios natalinos;
a participacdo dos alunos no mutirdo de limpeza da escola realizado em 12 de
dezembro de 2012 e no dia seguinte a apresentacdo de uma peca e coral de Natal
para a escola, reapresentada na reunido com 0Ss pais/responsaveis,
aproximadamente 300, na data posterior ao ultimo dia letivo com os alunos, onde
foram tratadas questdes pertinentes a preservacédo da escola reformada nos meses
de junho e julho de 2012, entrega de boletim, recuperacéo final, informacdes sobre
os procedimentos para transferéncia escolar dos alunos do nono ano para escolas

proximas a instituicdo pesquisada, o periodo de renovacdo de matricula escolar,



48

além da comunicacdo da saida do gestor da escola, que recebeu agradecimentos

dos funcionérios e de alguns pais/responsaveis.

Entrevista semiestruturada

Visando dar prosseguimento ao material recolhido no campo da pesquisa, 0s
trechos que se seguem tiveram como foco a principal fonte de dados da pesquisa.
Nesse intuito, optou-se didaticamente por cindir o escrito a seguir em trés secoes
dispondo fornecer maior visibilidade e compreenséao do fenébmeno estudado.

2.1 As interag0es sociais entre alunos na sala de aula

Partindo do pressuposto que cabe a escola construir e reconstruir
conhecimento elaborado, entendeu-se ser de grande valia para a discussao
apreender a percepc¢ao dos alunos acerca do espaco escolar.

Nas falas dos sujeitos, a escola é: meu segundo lar (Mauricio, 11 anos); um
lugar amplo com boa estrutura (Tamires, 11 anos); um local de socializacao
(Roberto, 11 anos); um espaco de estudo e aprendizagem (Aline, 11 anos); um lugar
de preparacéo para o ingresso nas universidades publicas e no mercado de trabalho
(Gabriel, 11 anos).

A concepcdo da escola como o segundo lar da crianca remete a visdo
amplamente difundida de que tal instituicAo exerce papel social complementar a
educacao familiar. Szymanski (2003) ao discutir essa relacéo adverte que a escola
deve procurar inserir no seu Projeto Politico Pedagdgico um espaco para valorizar,
reconhecer e trabalhar as praticas educativas familiares e utiliza-las como recurso
importante nos processos de aprendizagem dos alunos, pois para compreender 0s
processos de desenvolvimento e seus impactos na pessoa, € preciso focalizar tanto
o contexto familiar quanto o escolar e suas inter-relagdes.

A guestdo da adequada infraestrutura escolar € crucial a qualidade do ensino,
posto que ao se proporcionar condi¢cdes favoraveis ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento motiva-se o0 aluno a participar efetivamente desses processos

desempenhando seu papel ativo de co-construtor do conhecimento.
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Ao se pensar a escola como uma local de socializagdo, concorda-se com
Bock e Aguiar (2003) quando afirmam que a educacdo é uma forma de socializagédo
das pessoas em suas culturas, pois se acredita que a educacdo escolar ndo é
somente uma acédo praticada formalmente sob as ordens/normas de uma instituicao,
mas €, também, uma pratica social alicercada em concepc¢des construidas cultural e
historicamente. Desse modo, sendo um processo de socializagéo, o resultado serd a
construcdo de uma representacdo coletiva sobre a educacdo e de um conjunto de
praticas educativas afinadas com essas representacoes.

A escola enquanto um espaco de estudo e aprendizagem representa a
preocupacao central do processo educativo, que assegura a instrucdo e apreensao
de conhecimentos socialmente produzidos. Corroborando com essa assertiva,
Dessen e Polonia (2007) ratificam que a escola € a instituicdo social que prioriza as
atividades educativas formais com o intuito de promover a aprendizagem e efetivar o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Finalmente, a ultima percepcdo sobre a escola refere-se a um lugar de
preparacdo para o ingresso nas universidades publicas e no mercado de trabalho.
Isso leva a refletir acerca da construgéo de uma sociedade inclusiva, que enalteca o
desenvolvimento e a manutencdo da democracia no ambito escolar, posto que a
inclusao implique a garantia, a todos, do acesso continuo ao espa¢o comum da vida
em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais e do
esforco coletivo na equiparagdo das oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

De modo geral, é interessante notar que as concepg¢bes elucidadas
confirmaram o0s objetivos que devem ser buscados pelas escolas: estimular e
fomentar o desenvolvimento em niveis fisico, afetivo, moral e cognitivo; desenvolver
a cidadania e a capacidade de intervencdo no ambito social; promover uma
aprendizagem de forma continua, propiciando, ao aluno, formas diversificadas de
apreender o conhecimento e condi¢bes de inser¢do no mercado de trabalho.

Compreendida a percepc¢ao da escola, tornou-se necessario refletir sobre o
contexto da sala de aula considerando ndo somente a relagdo professor-aluno e
aluno-professor, posto que os alunos estabelecam entre si relagdes colaborativas,
que representam uma das formas possiveis e viaveis de construcdo do

conhecimento no ambito da educacao formal.
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Todos os alunos responderam afirmativamente sobre a influéncia positiva das
interacdes entre pares, elencando entre outros aspectos: o vinculo afetivo, a
linguagem acessivel e descontraida da explicagdo dos conteudos pedagogicos e
esclarecimentos das duvidas, as trocas sociais promovidas pela discussdo das
opinides sobre determinado assunto, a oportunidade de trabalhar em grupo. Nas
palavras de alguns entrevistados: Um ajuda o outro muitas vezes brincando (Lucas,
11 anos); A gente conversa, questiona e chega a um resultado sobre o assunto
(Fabiola, 11 anos).

Essa perspectiva desmistifica visdes estereotipadas das interagdes sociais
entre alunos na sala de aula, pois como destaca Valsiner apud Tacca e Branco
(2008) é possivel pensar uma perspectiva que rompa a unidirecionalidade do ensino,
ou seja, que faca reflexbes sobre as teorias da aprendizagem determinantes e
reducionistas que colocam o sujeito numa condi¢cdo de passividade, excluindo-o do
processo democratico de acesso ao conhecimento. Em outros termos, o ideal
(passivel de se tornar real) é propiciar um ensino baseado na bidirecionalidade, isto
€, reconhecer o papel ativo do sujeito.

Outra leitura acerca dessas falas remete-se ao fato de que a crianca, por
meio de sua atividade, interage com formas de funcionamento psicolégico presentes
na cultura, apropria-se deles e usa-as como instrumentos de pensamento e acao.
Isso significa dizer, como afirma Vygotsky (1998), que o sujeito s6 chega a
consciéncia de si mesmo por meio da consciéncia do outro com o qual se envolve
em relagdes sociais.

Além disso, a brincadeira representa, no contexto da sala de aula, uma
ferramenta relevante para o desenvolvimento infantil na medida em que a crianca
pode transformar e produzir novos significados permitindo a constru¢ao de si mesma
e a apreensao da realidade (PASCULLI, BALEOTTI e OMOTE, 2012).

2.2 Significados e sentidos atribuidos a aprendizagem escolar

pelos alunos

O desenvolvimento humano possui uma natureza social e sugere que ocorra
interacdo entre os humanos. E a partir das interacdes sociais entre as pessoas e

grupos é que sao criados os sentidos e os significados. Coletivamente as pessoas
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vao convivendo e, mesmo sem se perceberem, constroem simbolos, regras, praticas
ou idéias que sdo consideradas como padrBes (significados) pelos grupos que
criaram. Em termos comparativos, o0 significado é semelhante as informacdes
apresentadas no dicionario, geradas a partir de um consenso coletivo. O dicionario,
por exemplo, nos da um conceito geral (significado) sobre a alegria, no entanto,
cada pessoa construird o sentido de alegria para si a partir das suas vivéncias
pessoais (AGUIAR, 2006; MADUREIRA e BRANCO, 2005).

Refletir os significados e os sentidos da aprendizagem a partir do olhar dos
alunos representou um exercicio necessario a compreensdao do processo de
desenvolvimento humano, bem como a transformacao das praticas educativas, que
requerem a articulacdo entre os saberes sistematicos e o0s conhecimentos
cotidianos. Dessa maneira, segundo Souza (2006), o que se ensina dentro dos
muros escolares ndo pode ser desconectado do que se vive fora deles, e trazer
essas vivéncias para dentro da escola é dar-lhe vida nova.

Os participantes unanimemente expuseram a trivial fala Ser alguém na vida
para designar seu entendimento sobre a aprendizagem. Outros significados
apreendidos foram: Algo que serve para diferentes situaces (Emily, 11 anos); E
conhecer coisas novas (Elisangela, 11 anos); E ter um futuro melhor (Jorge, 11
anos); Compartilhar conhecimento de geracao para geracédo (Amora, 12 anos).

A concepcéao da aprendizagem enquanto ser alguém na vida e ter um futuro
melhor remete a crenca ideoldgica, embora necessaria e possivel, da instituicao
escolar cumprir um papel positivo na transformacéo social, ambicionando construir
uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica comprometida com a
subjetividade do sujeito e a sua acdo no mundo. Nesse sentido, Libaneo (2004)
aponta que o maior desafio para a constru¢do de um ensino publico de qualidade é
criar acdes concretas onde se efetue a mediacdo entre o saber escolar e as
condi¢cbes de vida dos alunos. Esta idéia refere-se a questado de adaptar a atividade
educativa as necessidades e possibilidades do aprendiz. Nas palavras de Freire
(1996), deve-se buscar ensinar a partir da realidade do aluno, educando o sujeito
para a vida, para transformar a sociedade em que vive.

As idéias de ampliacdo (novos saberes), compartilihamento (geracdo em
geracdo) e generalizacdo (aplicacdo em diferentes contextos) do conhecimento
denotam o carater social, historico e cultural do termo aprendizagem. Social porque

se insere num determinado contexto; historico porque € dinamico e cultural porque &



52

construido/propagado coletivamente. Além disso, na medida em que o aluno
participa ativa e intencionalmente do processo de apropriagdo do saber constitui-se
como sujeito, pois como aponta Vygotsky (2007), a aprendizagem pressupde
relacfes dos seres humanos entre si e com 0 mundo.

E interessante pontuar que o sujeito reelabora, imprimindo sentidos ao
significado compartilhado na cultura. Desse modo, 0s participantes revelaram a
partir das concepcdes gerais expostas 0 que representa especificamente a
aprendizagem pra cada um: Pra mim é ser uma pessoa melhor (Melina, 11 anos;
Gabriel, 11 anos; Luisa, 11 anos); Algo que eu vou levar pro resto da vida e que
ninguém vai tirar de mim (Fabiola, 11 anos; Roberto, 11 anos; Monalisa, 11 anos);
Eu quero fazer uma faculdade (Mauricio, 11 anos; Wallace, 11 anos; Tamires, 11
anos; Aline, 11 anos; Lucas, 11 anos; Giovani, 11 anos; Danilo, 11 anos); Sonho
ajudar e da orgulho a minha familia com o meu estudo (Emily, 11 anos; Elisangela,
11 anos; Jorge, 11 anos; Amora, 11 anos; Alice, 11 anos).

A categoria ser uma pessoa melhor diz respeito a formacdo cidada que o
ensino publico de qualidade pode e deve fornecer aos alunos mediante condicdes
adequadas de educabilidade, onde o discurso e a pratica escolares estejam
alicercados na justica social e emancipacao humana.

Nesses termos, a educacao cumpre o papel de formar o homem enquanto um
ser ético, autbnomo, criativo e critico, cuja superacdo da visdo homogeneizante e
estereotipada da nocdo de aluno se faz imprescindivel para a superacdo das
relacdes estratificadas de poder através da socializacdo de conhecimentos que
permitam otimizar as condi¢cdes da existéncia e questionar formas de compreender e
interpretar a realidade para, assim, intervir e transformar a sociedade.

O aspecto patrimonial e intrasferivel da aprendizagem expressa pelos sujeitos
representa um ponto relevante do processo de apropriacdo da experiéncia
acumulada da humanidade, ja que a aprendizagem escolar é um instrumento de
desenvolvimento psiquico. Entdo, se a escola acerta no ato de favorecer a crianca a
apropriagdo desse conhecimento, acerta por permitir que esse desenvolvimento
aconteca plenamente. Nas palavras de Vygotsky apud Antunes (2002) o
desenvolvimento humano consiste na aprendizagem entre as pessoas, construida
através da participacao ativa do sujeito.

O acesso ao ensino superior € almejado pelos alunos como uma condi¢éo

para reducdo das desigualdades e transformacéo da realidade social, sendo que



53

dentre o leque de cursos que a universidade publica disponibiliza, a escolha implica
um processo de tomada de decisao, no qual os estudantes precisam optar por uma
que julguem ser a melhor para eles seguindo como critério a motivacao seja ela de
qual for & natureza. No caso dos participantes, os de maior prevaléncia foram os que
aparentemente apresentam retorno financeiro em curto prazo, como Medicina (9),
Direito (4), Engenharia (3) e Administragéo (2).

A esse respeito, Souza e Silva (2003) expde que a busca de melhoria ou
garantia da mobilidade social por parte da maioria dos alunos é um desejo social e
ndo natural provocado pela insercdo das suas familias nas redes sociais menos
assistidas.

Entrar para a universidade, sobretudo para uma universidade publica, ndo se
reduz a uma questdo de mérito; € uma questdo de direito. No entanto, ndo basta
apenas saber que é um direito, € necessario po-lo em prética pela sociedade.
Consoante essa proposicao, Barrozo (2004) afirma que é dever de toda sociedade
sustentada no valor da igualdade impedir a perversidade consistente em concentrar
um bem educacional publicamente produzido nas maos de grupos sociais que
detém por forca de discriminacéo, privilégio e monopdélio acesso a ele. Tal medida
reflete 0 compromisso com a préatica democréatica. Dessa maneira, a construcdo de
uma universidade realmente publica implica o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade, bem como o comprometimento social com o cumprimento dos direitos
humanos por todos os cidadaos.

A questdo da perspectiva de futuro aliada a familia dos alunos exemplifica o
gue Dessen e Polonia (2007) pontuam acerca dos lacos afetivos formados dentro do
ambito familiar, particularmente entre pais e filhos, que podem ser aspectos
desencadeadores de um desenvolvimento saudavel e de padrdes de interacdo
positivos que possibilitam a atuacéo ativa do individuo nos diferentes ambientes de

que participa.

2.3 A relacdo entre as interacdes sociais entre alunos e o

processo de aprendizagem escolar.
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Partindo da premissa que a constituicdo do sujeito é um processo dinamico e
dialético que implica a intersubjetividade, logo a aprendizagem escolar pressupfe a
interac&o social.

Na opinido dos participantes acerca da relacdo entre interacdo social-
aprendizagem escolar foi undnime o reconhecimento da imbricagdo de ambos os
processos independentemente dos atores sociais implicados, conforme as seguintes
falas: Eu aprendo com o professor, os colegas e o diretor (Monalisa, 11 anos). Na
maioria das vezes eu aprendo com os meus colegas que explicam melhor que o
professor (Jorge, 11 anos); Eu aprendo principalmente com a professora de
Portugués porque na aula a gente pode conversar com 0s colegas e trocar idéias
(Tamires, 11 anos); A aprendizagem acontece entre o professor e o aluno e o aluno
e o0 aluno (Gabriel, 11 anos).

A cada sujeito no processo da aprendizagem escolar corresponde um papel
social. Ao professor cabe a organizacdo das situagbes propiciadoras da
aprendizagem escolar, levando em conta 0os conhecimentos prévios dos alunos, o0s
conteudos a serem transmitidos e a melhor maneira de fazé-lo. Em contrapartida, ao
aluno cumpre a partir das trocas interpessoais da um sentido ao conhecimento
mediado pelo professor ou por um companheiro mais experiente.

Sanini, Sifuentes e Bosa (2013) ressalvam que toda crianga precisa vivenciar
dois tipos de relacionamento: o vertical e o horizontal. O relacionamento vertical
ocorre entre a crianca e alguém com maior autoridade e conhecimento (pais, irmaos
mais velhos, professores), proporcionando, assim, seguranca e protecdo. O
horizontal caracteriza-se pela igualdade e reciprocidade, uma vez que ocorre entre
companheiros da mesma idade e, por isso, permite o desenvolvimento de aspectos
sociais, somente experienciados nessa relagdo, como a cooperagéo, a competicéo e
a intimidade.

Diante desse panorama, surge como uma das estratégias pedagogicas mais
apropriadas a concretizacdo da aprendizagem escolar a partir da interagdo social
entre pares expressa pelos alunos a promogéao de atividades coletivas que primam a
construcdo do conhecimento, segundo as falas a seguir: Eu gosto de trabalho em
grupo, a gente aprende com o colega e ensina também (Giovani, 11 anos); Mais
cabecas pensam melhor que uma (Luisa, 11 anos); Trabalhar em grupo é aprender
pensando e fazendo junto (Fabiola, 11 anos); No grupo o conhecimento circula e é

compartilhado (Melina, 11 anos).
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Carvalho et al (2002) afirmam que o ser humano € gregéario e sé existe em
funcdo de seus inter-relacionamentos grupais, posto que desde que nasce, interage
e convive com diferentes grupos, como exemplo, familia, escola, igreja, entre outras
instituicdes sociais. Em outros termos, Wallon (1975) expde que o homem é um ser
de natureza social e tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em
sociedade.

Ademais, estudar a interacdo entre pares com foco na aprendizagem do
grupo considerando sua dinamica, demonstrou ser uma ferramenta relevante nao
somente para compreender esses processos, mas também conhecer aspectos
implicados no desenvolvimento infantil, tais como: motivacdo, comunicacao, tomada

de deciséao, relacionamento interpessoal e lideranca.

Interlocucdo entre a observacdo participante e a entrevista

semiestruturada

De acordo com os dados supracitados, constitui-se, atualmente, um desafio
da educacéo publica a busca de novos caminhos que contemplem a solidariedade, o
respeito as diferencas, a diversidade de necessidades e interesses dos sujeitos.

Desde que nasce a crianca esté inserida nas praticas sociais, sendo que seu
comportamento, modo de pensar, sentir e agir sdo influenciados por fatores
construidos a partir das possibilidades de sua participacdo no contexto sociocultural
em que vive, interagindo com diferentes sujeitos. Sua experiéncia possibilitard a
apropriacdo de multiplos significados criados pelos seres humanos para dar sentido
as suas relagbes com o mundo e sua relacédo consigo mesma.

Viver em sociedade implica a interagao entre sujeitos. A esse respeito, Castro
(2012) e Fino (2001) evidenciam que o desenvolvimento humano se origina no
ambito social em que a crianga esta inserida e nos meios que utiliza nas relagdes
gue estabelece com os adultos ou pares.

Nesse sentido, Amorim (2002) argumenta que a educacdo é um relevante
instrumento de apropriacdo cultural, logo educar € um ato de cidadania que implica
processos, expectativas, desejos e frustracdes. Estima-se com isso, que o papel do
professor € mediar o processo de construcao da aprendizagem, ou seja, nao € impor

ao aluno de antemao uma Unica forma de apreensdo do conhecimento, mas € dar
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condi¢des para que ele criativamente encontre meios para fazé-lo, seja com a sua
ajuda ou com a colaboracdo de parceiros com a mesma faixa etaria. Afinal, como
alertam Lara, Tanamachi e Lopes Jr. (2006), inovar é mais importante do que
reproduzir com qualidade o que existe.

Nessa visdo emancipadora, os educadores ndo sé transformam a informacao
em conhecimento numa perspectiva dialdégica, mas também formam pessoas criticas
gue exercam com responsabilidade a sua cidadania.

A promocao de atividades que priorizem a interacdo social entre pares
representou, segundo algumas falas citadas anteriormente, uma proposta
pedagdgica promissora a aprendizagem escolar, pois se dirige atencdo especial a
praticas educativas que se baseiam na perspectiva bidirecional da construcdo do
conhecimento reconhecendo e valorizando o papel ativo e intencional dos sujeitos
em relacdo ao seu desenvolvimento e aos contextos nos quais se insere.

Desse modo, cumpre a escola publica, critica, democratica e de qualidade
garantir a todos o saber e as oportunidades necessarias ao dominio dos campos da
atividade humana como condicdo para reducdo das desigualdades de origem social,
propondo acbes pedagodgicas que apreendam a experiéncia dos sujeitos no

processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia, entendida como prética social de conhecimento formada no dialogo
com o mundo, sempre avancou pelo desejo de conhecer a partir da duvida e das
indagacoes levando os homens a conhecer de modo sistematico e organizado a
realidade construindo e reconstruindo incessantemente o mundo e nesse movimento
dialético a pesquisa tornou-se, enquanto ferramenta de (re) construcdo de saberes e
praticas, um processo imprescindivel para a concretizacdo das transformacdes
sociais e tecnoldgicas ao viabilizar beneficios e progressos a humanidade.

Os esforcos empreendidos neste estudo em compreender a relacdo da
interac&o social entre os alunos e a aprendizagem no contexto da sala de aula nado
se limitaram apenas ao estudo relativo as dimensdes cognitivas, mas envolveram,
simultaneamente, a investigacdo dos aspectos subjetivos dos participantes acerca
desses processos inerentes a condicdo humana.

A Abordagem Sociocultural Construtivista traz em seu bojo a concepcao de
gue todo homem se constitui como ser humano pelas relacdes que estabelece com
os outros. Desde o nascimento, a crianga se insere num meio cultural repleto de
significacdes social e historicamente produzidas, definidas e codificadas, que sao
constantemente ressignificadas e apropriadas pelos sujeitos em relacéo,
constituindo-se, assim, em motores do desenvolvimento, isto €, por meio de sua
atividade, a crianca interage com formas de funcionamento psicolégico presentes na
cultura, apropria-se deles e usa-as como instrumentos pessoais de pensamento e
acao.

Desse modo, no seio familiar inicia-se o0 processo de construcdo da

subjetividade e internalizacdo/externalizacdo do conhecimento através das
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interagBes sociais, porém posteriormente, a familia disp6e de um valioso aliado
nessa ardua tarefa, a escola, onde a aprendizagem se insere de forma deliberada e
sistematica viabilizando as ferramentas simbdlicas e culturais que criam as
condicbes para apropriacdes e reelaboracbes do conhecimento numa perspectiva
bidirecional de significacao/ressignificacdo ativa pelas criancas das mensagens
culturais, visto que toda prética educativa demanda a participacdo de sujeitos, um
gue, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina.

Sujeito, contexto, histéria, relacbes e lugares sociais sdo continuamente
transformados como resultado da atividade dos préprios homens, logo, o ser
humano ao agir sobre a natureza, transforma a si mesmo e ao meio numa relagéo
dialética, criando novas condicfes de existéncia.

Se a condicdo para a concretizacdo da humanidade em cada sujeito é a
apropriagao das aquisi¢coes da cultura humana, coloca-se como central a questao da
efetivacdo do direito de todos os cidadédos a uma educacao de qualidade e a uma
sociedade mais justa e democratica.

E interessante constatar acerca da questdio levantada, como alguns
professores ainda consideram a sala de aula apenas em termos instrumentais
relacionados ao ensino, € ndo como um espaco de comunicacdo e de atividades
conjuntas que muito podem ajudar as criancas no seu desenvolvimento. Sem o
envolvimento da crianca e sem a possibilidade de que elas desenvolvam sentidos
gue estejam associados ao prazer de aprender e de estar na escola, os sentidos
geradores de medo, apatia, inseguranca, menor valia e dificuldades de
relacionamento social vao ser dominantes.

Incorporar os conhecimentos sobre os aspectos subjetivos da aprendizagem
escolar e do desenvolvimento nos programas de formacdo de professores é
desejavel, bem como alerta-los para o aproveitamento do espaco relacional em sala
de aula como contexto altamente envolvido com o ensinar e o aprender. Sao
precisamente o0s sistemas de relacionamento no interior da sala de aula que
permitem o desenvolvimento dos recursos subjetivos das criangas.

Fica evidente que a aprendizagem escolar é uma funcédo do sujeito e que ela
se encontra fortemente impactada pelos entrelacamentos da subjetividade individual
e social, em que aparece a diversidade dos sentidos subjetivos como eclosao das

singularidades de alunos e professores.
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Diante desse cenério, os resultados indicaram a necessidade de valorizar a
sala de aula como um espaco valioso de desenvolvimento do sujeito e conhecimento
da realidade escolar, onde o professor promova estratégias educativas que primam
a aprendizagem escolar a partir das interacdes sociais entre pares. Além disso,
intensificar trocas entre professores e alunos reduzindo os monodlogos das aulas e
estabelecendo didlogos se mostrou de extrema importancia para a criagdo de
ambientes favoraveis a aprendizagem.

Sob esse olhar, quanto mais amadurecidas forem nossas propostas e
seriamente discutidas no ambito da Psicologia Escolar e Educacional, menores
serdo nossas ilusbes e maiores as perspectivas de tragcar um horizonte mais
promissor para o processo de ensino-aprendizagem com énfase na interacao entre
pares.

Fica como sugestdo para trabalhos futuros sobre a tematica desenvolvida
neste trabalho a partir do olhar da Abordagem Sociocultural Construtivista: a
investigacdo do saber-fazer do professor sobre a interacdo social aluno-aluno e a
aprendizagem escolar, posto que conhecer e entender os significados e os sentidos
da atividade pedagdgica impde-se como um elemento importante na investigacédo do
processo de ensino-aprendizagem escolar; a analise da percepcdo dos alunos
acerca do papel do professor na promoc¢ao da interacdo social entre pares e da
aprendizagem escolar, pois as praticas docentes que orientam 0S espacos
educativos podem ter um impacto consideravel sobre os alunos e seus processos de
significagdo de si, do conhecimento e do mundo.

Destarte, a sala de aula, enquanto espaco privilegiado das intera¢cdes sociais
entre pares, veicula, constrdi e reconstr6i conhecimentos. Ou seja, representa um
ambiente de relacdes dialégicas e cooperativas que envolvem a negociagdo de
papeéis, a assimilacdo de padrbes de conduta e processos comunicativos, além dos
conteuados curriculares que movem 0s objetivos explicitos deste contexto. Isto
implica, portanto, ndo apenas a aprendizagem escolar, mas processos de

subjetivacdo que nela vao se forjando.
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Anexo Il

Roteiro da observacgéao participante

Interior da escola;

. Opinides referentes a tematica da pesquisa;

. Conversas informais entre alunos, entre professores, entre professores e alunos,
entre alunos e professores;

Dinamica relacional entre os alunos;

Relacéo de interacdo com o observador.



Anexo Il

Roteiro da entrevista semiestuturada com os alunos

Dados pessoais:
Nome:
Data de nascimento:

Naturalidade:

1. O que vocé pensa sobre a escola?
2. O que é a aprendizagem para VOCé?

3. Com quem e como vocé aprende na escola?
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Anexo IV

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Pais ou responsaveis dos alunos

Convidamos o (a) Sr (a) a autorizar seu (a) filho (a), ou menor sob sua
responsabilidade, a participar da pesquisa Interagcfes sociais entre alunos do 6°
ano do ensino fundamental e o processo de aprendizagem escolar, que tem
como objetivo geral analisar a relagdo entre as interagdes sociais entre alunos e o
processo de aprendizagem escolar. Os objetivos especificos séo identificar as
interagcOes sociais entre alunos na sala de aula e investigar significados e sentidos
atribuidos a aprendizagem escolar. A importancia dessa pesquisa esta no fato de
contribuir para o avanco dos estudos sobre a tematica na area da educacdo no
Estado do Amazonas, especificamente na cidade de Manaus.

Precisamos da opinido de seu (sua) filho (a) sobre questdes relacionadas ao
estudo. Para isso solicitamos sua autorizacdo para que seu (sua) filho (a) ou menor
sob sua responsabilidade participe de uma entrevista referente ao tema da
aprendizagem, onde serd necessario o uso de um gravador de voz. Esta
investigacdo podera acarretar algum desconforto ao participante quando da
realizacdo da entrevista, posto que esta irA conter questdes relacionadas ao
cotidiano da sala de aula com foco na aprendizagem e nas interacées sociais.
Entretanto, ocorrendo algum risco ao participante, 0 mesmo sera minimizado pela
pesquisadora que fornecerd a assisténcia necessaria. Os resultados serdo
divulgados através de relatérios, mantendo o sigilo sobre os participantes.

Caso concorde com a participacédo de seu (sua) filho (a) ou menor sob sua
responsabilidade na pesquisa, por favor, assine no espaco abaixo. Destacamos que
a participacdo € livre e voluntaria. Caso o/a estudante ou seu responsavel decida
deixar de participar na pesquisa, podera fazé-lo em qualquer tempo sem prejuizos.
Em caso de necessidade vocé poderd procurar a pesquisadora responsavel,
Raianne de Souza Rodrigues e sua orientadora lolete Ribeiro da Silva, na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Faculdade de Psicologia, na Av.
Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3.000 — Coroado | — Mini-Campus Universitario —
Setor Sul, Manaus/AM ou pelo telefone (92) 3305-4127 ou no emalil
raianne_rodrigues@hotmail.com.

Eu, , fui informado
sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboragéo e
entendi a explicacédo. Por isso concordo em participar da pesquisa, sabendo que nao
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma cépia deste
documento assinada e irei guarda-la.

ou
Assinatura do pai, mae ou responsavel Data

Impressao do dedo polegar

Pesquisadora Responsavel Caso nao saiba assinar Data


mailto:raianne_rodrigues@hotmail.com

