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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender como se configuram as Politicas Linguisticas
propostas para a rede estadual do estado do Amazonas e como na pratica elas se concretizam
em escolas publicas da capital. O escopo dessa pesquisa é primeiramente alicercado por uma
apresentacdo conceitual dos termos Politica e Planejamento e da nova configuracdo da
sociedade causada pela globalizacdo. Na segunda parte, analisamos o historico do Ensino de
Linguas Estrangeiras no Brasil e 0s elementos que compdem o esquema interpretativo em que
se insere a Amazbnia no que diz respeito aos aspectos relacionados a formacdo do
pensamento social amazénico e a des/construcdo da identidade de um povo. Por fim, os
documentos oficiais do Estado que tratam das leis e propostas para o ensino de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) séo confrontados com o que dizem as leis em ambito nacional e
a realidade das escolas publicas da rede estadual da capital. A pesquisa tem como base 0s

pressupostos tedricos da Anélise de Discurso de Michel Pécheux e Eni Orlandi.

Palavras-chave: Politica Linguistica. Lingua Estrangeira Moderna. Legislacdo educacional. Analise de Discurso.



ABSTRACT

This work aims at understanding how the Linguistic Policy proposed for the state system of
the state of Amazonas is shaped and how it is carried out in reality in public schools in the
capital city. We start with the presentation of conceptual terms Policy and Planning and with
the new configuration of society geared by globalization. We go through the history of the
Teaching of Foreign Languages in Brazil and the elements that make up the interpretive
schema within the Amazon Rainforest with regard to aspects related to the formation of the
Amazonian social thinking and the de/construction of the identity of a people. We analyzed
official state documents which deal with laws and proposals for teaching of MFL. We finally
presented a comparison between what the laws say and the reality of public schools in the
state system of the capital city. The research is based on the theoretical assumptions of

Discourse Analysis.

Key words: Linguistic Policy. Modern Foreign Languages. Official State Documents. Discourse Analysis



RESUME

Ce travail a pour objectif de comprendre la configuration des Politiques Linguistiques
proposées par le réseau d'enseignement d'Etat dans I'Etat de I'Amazonas, et comment dans la
pratique, est leur concrétisation au sein des écoles publiques de la capitale. Nous débuterons
par la présentation du concept des mots Politique et Planification, ainsi que de la nouvelle
configuration de la société brésilienne engendrée par la mondialisation. Nous allons ensuite
parcourir I'historique de I'Enseignement de Langues Etrangeres au Brésil et les divers
éléments qui composent le schéma interprétatif dans lequel I'Amazonie est insérée, en ce qui
concerne les aspects relatifs a la formation de la pensée sociale amazonienne et a la
construction/destruction de I'identité d'un peuple. Nous présenterons les documents officiels
de I'Etat qui parlent des lois et des propositions pour l'enseignement de Langue Etrangére
Moderne (LEM). Nous présenterons enfin, une confrontation entre ce que disent les lois et la
réalité dans les écoles publiques du réseau de I'Etat au sein de la capitale. Cette recherche a

comme base les concepts théoriques de I'Analyse du Discours.

Mots-clés: Politique Linguistique. Langues Etrangéres Modernes. Législation du systéme Educatif.
Analyse du Discours.
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INTRODUCAO

Este capitulo se inicia com uma apresentacdo conceitual dos termos politica e
planejamento linguistico. Eles servirdo de base para as discussdes acerca das a¢bes politico-
linguisticas do Estado do Amazonas sobre o ensino de linguas estrangeiras. Conhecer o
campo de acdo desse bindmio nos permite mostrar as condi¢cdes necessarias para que se
possam desenvolver intervencBes politicas preocupadas com um ensino de linguas

plurilingue.

A discussdo é complementada com um panorama da politica linguistica de ensino de
lingua estrangeira no Brasil. Gimenez (2005) identifica que as aces nessa area sdo isoladas e
evidencia que para comprender como as politicas linguisticas engendram suas agdes, € preciso
olhar em trés diregGes: os documentos oficiais, o confronto das leis com o que a sociedade
espera e, por fim, a realidade do que é praticado em sala de aula. Bohn (2000) traca os
direcionamentos para que a acao politica em ensino de lingua estrangeira seja bem sucedida,
além de chamar atencdo para a privatizacdo do ensino de linguas. Assim, conhecemos 0s
diversos caminhos que podem ser trilhados para que as politicas de linguas no pais se

configurem dentro de uma perspectiva de um ensino para a cidadania.

Ademais, trazemos a baila a nova configuracdo da sociedade causada pela
globalizacdo. Uma sociedade na qual as relagdes sociais ficaram mais expostas e 0 processo
de exclusdo mais evidente. Esse cenario nos coloca face a face com a necessidade da
democratizagdo do saber. A sociedade deve ter compromisso com a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes e o aprendizado de uma lingua estrangeira pode servir como um

instrumento para 0 acesso ao conhecimento e equalizador das oportunidades sociais.

O segundo capitulo narra o histdrico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil e suas
politicas. Nesse cenario evidenciar-se-4 0 mosaico regional. Mostramos assim, 0s elementos
que compdem o0 esquema interpretativo em que se insere a AmazOnia, 0S aspectos
relacionados a formacgéo do pensamento social amazoénico e a des/construcéo da identidade de
um povo. Esse quadro servira de base para evidenciar que a atividade linguistica € um
constituinte da identidade de um povo. A lingua é o continuo de variedades linguisticas que

por razdes culturais, politicas, historicas, geograficas, € considerada como entidade étnica
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Unica que delimita uma comunidade linguistica. E no exercicio da multiplicidade de suas
formas de expressé@o, nos encontros e nos desencontros dessas formas, que uma sociedade tem

a oportunidade de se reconhecer.

Nesse sentido, a historiografia da Amazonia, estritamente a historia das linguas dessa
regido, tem muito a nos dizer. Se hoje o cidaddo amazonense nédo reivindica o ensino de
lingua, isso ocorre em razdo de um amalgama historico, principalmente quando refletimos
sobre o fato do Amazonas ser um Estado que agrega linguas co-oficiais que foram ao longo
do tempo esquecidas ou desvalorizadas. Em alguns municipios, grande parte da populagéo é
indigena, falante de outras linguas, o que torna o Amazonas um estado, por natureza,

plurilingue.

No capitulo 3, esbhocamos um quadro tedrico dos estudos da Analise do Discurso.
Nele, discutimos conceitos tais como a concepcao de sujeito, de ideologia e de discurso. Essas
concepcdes, presentes nos estudos elaborados por Althusser (1974), Foucault (1989), Pécheux
(1975) e Orlandi (1999), sdo de fundamental valor para nosso trabalho, uma vez que

desenham a posicao epistemoldgica a partir de que estamos enunciando.

Dentro dos limites deste trabalho, no capitulo 4, dissertamos sobre os fatores
configurantes das politicas de ensino de linguas estrangeiras em escolas publicas do Estado
do Amazonas. Assim sendo, a parte empirica deste trabalho é constituida por duas diferentes
corpora. Os documentos oficiais: o primeiro composto pelas Propostas Curriculares de
Linguas Estrangeiras do Estado, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Legislacéao
Educacional; o segundo por questionarios aplicados com professores em escolas da
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado — SEDUC, exposto no capitulo 5. A analise do
corpus, nos direcionou aos aspectos politicos que permeiam diferentes lugares discursivos, a

partir dos quais, o ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas do Amazonas ¢é dito.

No quinto capitulo, analisaremos o processo de veiculacdo das formagdes imaginarias
em torno do ensino de lingua estrangeira em escolas publicas. Para tanto, a analise do corpus
— questionarios em que pudemos conhecer a estrutura fisica das escolas, os recursos didaticos
disponiveis para o ensino de linguas estrangeiras modernas (LEM) e a préatica pedagdgica —
nos guiaré pelo discurso fundador e pela concepgdo cristalizada que se tem sobre o ensino de

lingua estrangeira, permitindo, assim, descortinar os direcionamentos politicos presentes e
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refletidos na realidade escolar. Pensar a politica do ensino de linguas estrangeiras €
posicionar-se de modo critico diante dos mecanismos que engendram os desejos de dominio e

poder.
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1 POLITICALINGUISTICAE PLANEJAMENTO LINGUISTICO

“Uma atividade politica desloca um corpo do
lugar que lhe havia sido atribuido ou troca a
destinacdo de um lugar; ela faz ver o que nao
tinha espaco para ser visto, faz ouvir um
discurso onde apenas havia ruido
anteriormente.”

Ranciére

1.1 DAS ORIGENS E DAS PRIMEIRAS CONCEPCOES

As intervencdes politico-linguisticas sempre existiram na histéria da humanidade. As
conquistas politicas e territoriais impuseram, além da forca bruta, o servilismo e a lingua dos
conquistadores aos povos dominados. No Brasil Colonia, a lingua ja se configurava nas
questBes politicas e econdmicas, periodo em que a Coroa Portuguesa autorizou a primeira
intervencdo linguistica ao permitir o uso da Lingua Geral para facilitar a evangelizacdo dos
autoctones e a exploragdo econémica. A Lingua Geral foi por dois séculos e meio a lingua
usada por indios, mesticos, negros e portugueses em suas praticas econémicas e sociais e se
consolidaria como lingua supraétnica até meados do século XVIII, quando Portugal modifica
sua politica linguistica e proibe o uso da lingua geral e torna obrigatério o uso da lingua

portuguesa.t

No entanto, o estudo sistematico dessas intervencdes é recente e 0s conceitos de
politica linguistica — grandes decisOes referentes as relagGes entre as linguas e a sociedade — e
planejamento linguistico — sua implementacdo — comecam a aparecer na literatura europeia
a partir da segunda metade do século XX. No Brasil essa tematica tem inicio com os trabalhos
de Houaiss (1960)% Cunha (1964)3, sobre o padrdo brasileiro da Lingua Portuguesa, e se

consolida na coletania de Orlandi (1988), que versa sobre a questdo da Politica Linguistica na

! BESSA FREIRE (2003)
2 Houaiss, Antonio. CASTILHO (2001).
% Cunha, Celso. CASTILHO (2001)



14

América Latina e posteriormente na publicacdo de Scliar-Cabral (1999)* sobre a definicéo da
Politica Linguistica no Brasil (CASTILHO, 2001).

O termo language planning, traduzido para o portugués como planejamento
linguistico ou planificagdo linguistica, apareceu pela primeira vez em um trabalho publicado
em 1959 por Einar Haugen® sobre os problemas linguisticos da Noruega e a intervencdo
normativa do Estado para se construir uma identidade nacional depois de séculos de
dominacdo dinamarquesa. Em 1960, o tema foi retomado por Haugen em uma reunido
organizada por Willian Bright da Universidade da Califérnia, evento que marcou o
surgimento da Sociolinguistica como uma disciplina autbnoma. Desde a sua origem, 0 termo
esteve, portanto, vinculado aos estudos sociolinguisticos, que permitiram analisar a lingua

como uma instituicdo social.

O termo politica linguistica aparece alguns anos depois nos Estados Unidos
(FISHMAN, 1970)°, na  Espanha (RAFAEL NINYOLES, 1975)° e na Alemanha
(HELMUT GLUCK, 1981)%. Para Fishman, existe uma relacdo de subordinagdo entre o
planejamento linguistico e a politica linguistica: o planejamento linguistico € a aplicacdo de
uma politica. As definicBes que surgiram depois n&o se distanciaram dessa viséo®. Embora a
nomenclatura adotada em muitos paises ndo signifigue uma distingdo de concepcao,
pesquisadores americanos e europeus apresentaram pontos de vista diferentes acerca do
enfoque dado a questdo. Esses superestimam as quesdes de poder, 0 ambito politico. Aqueles
priorizam o planejamento sem dar relevancia para os aspectos politicos que envolvem as
intervengdes linguisticas “e tem-Se, as vezes, a impressdo de que eles fantasiam a

possibilidade de um planejamento sem politica” ( CALVET, 2007, p. 17).

O vocébulo planejamento sempre esteve ligado ao campo semantico da gestdo
econdmica e estatal. Assim, um plano significa a determinacéo de objetivos e a aplicacdo de

meios necessarios para concretiza-los (CALVET, 2007). E o que pode ser facilmente

* Scliar-Cabral, Leonor. Definic&o da politica linguistica no Brasil, 1999. Apud CASTILHO (2001).

® Haugen. CALVET (2007).

® Fishman. CALVET (2007).

" Rafael Ninyoles, Estructura Social y Politica Linguistica, 1975. CALVET (2007).

® Helmut Gluck, Sprochtheorie und Sproch (en) politik, 1981. CALVET (2007).

® Muitos termos surgiram na Literatura linguistica, aménagement linguistique — no Québec, normalizacdo — na
Catalunha, glotopolitique - na Franca, mas nenhum deles apresenta diferenca tedrica. (Calvet, 2007).
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explicitado pelas quatro fases do modelo de Simon': diagnéstico do problema, concepcéo
das solucbes possiveis, escolha de uma das solugdes e avaliagdo das decisdes tomadas.

Foi mantendo o sentido original, ligado a gestdo econémica que o0 termo apareceu na
literatura linguistica. Assim sendo, para Haugen (CALVET, 2007), um planejamento
linguistico deve ser nacional, ter perspectivas a médio e longo prazo, passar pela elaboracéo e

execucdo de um plano e ser suscetivel de avaliacéo:

O planejamento é uma atividade humana que nasce da necessidade de se encontrar
uma solucdo para um problema.[...] Se o planejamento for bem feito, ele
compreendera etapas tais como a pesquisa extensa de dados, a escolha de planos de
acoes alternativos, a tomada de deciséo e sua aplicacdo. (HAUGEN apud CALVET,
2007)

Haugen (CALVET, 2007) prop6s dois modelos de planejamento. No primeiro deles,
toma como base o modelo de Simon. Nele analisava os diferentes estagios do planejamento
linguistico como um procedimento de decisdo: 0s estagios seriam os problemas, os decisores,

as alternativas, a avaliacdo e a aplicacao.

Os problemas — Referem-se ao caso da ndo-comunicacdo e sd@o classificados em
dois tipos de fracassos. O fracasso relativo quando os interlocutores falam formas diferentes
de uma mesma lingua e o fracasso total quando os interlocutores nao falam a mesma lingua.

Os decisores — Trata-se daqueles individuos isolados ou instituices empenhados na
promoc¢do de mudancas linguisticas. Podemos citar a iniciativa individual de Frédéric Mistral
em relacéo ao provencal'! e de Aasen em relagdo ao dinamarqués'? ou ainda a contribuicéo de
organizagOes estatais ou ndo como igrejas, sociedades literarias ou cientificas nas
intervencdes.

As alternativas — Para Haugen (CALVET, 2007), embora existam grupos minoritarios

em uma nagao (como é o caso dos galeses ou ainda aqueles que extrapolam as fronteiras

19 Economista americano que desenvolveu estudos nas areas de psicologia cognitiva, administragdo publica,
sociologia econémica e filosofia. Em 1978, ganhou o Prémio Nobel de Economia por sua pesquisa sobre o
processo de tomada de decisdes dentro de organizacbes econdmicas.

11 Frédéric Mistral foi responsavel pelo movimento de avivamento e normalizacéo do provencal. Criou um
dicionario em dois volumes e uma cole¢do de poemas épicos que Ihe deram o Prémio Nobel de Literatura em
1904. Apesar de seus esfor¢cos, 0 movimento ndo teve o éxito esperado.

12 Jvar Andreas Aasen, fil6logo e lexicografo noruegués, tornou-se conhecido pelos importantes trabalhos
em dialetologia e pela criacdo da norma ortografica norueguesa.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia_cognitiva
http://pt.wikipedia.org/wiki/Administra%C3%A7%C3%A3o_p%C3%BAblica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9mio_de_Ci%C3%AAncias_Econ%C3%B3micas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lexicografia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Noruega
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Estudos_dialetais&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_norueguesa
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territoriais, como os judeus), sdo somente as nacOes que tém meios oficiais para desenvolver

um planejamento linguistico.

O objetivo do planejamento linguistico ndo é apenas a busca pela uniformidade do
cédigo. Ele pode também objetivar a diversidade ou uniformidade, a mudangca ou a
estabilidade. 1sso acontece porque a fungdo da comunicacgdo leva a uniformidade e a funcéo
da expressdo leva a diversificacdo. Assim, conclui-se que a lingua, além de transmitir
informacao, traz caracteristicas do falante ou de um grupo.

A avaliacdo - A avaliacdo corresponde, em principio, a identificacdo das formas
linguisticas envolvidas no processo de mudanca, e depois, na definicdo dos limites da
intervencdo. Existe uma ou mais norma, uma ortografia ou mais de uma. Assim, estabelecem-
se critérios objetivos, aliados as finalidades estabelecidas, que permitirdo a escolha da
solucdo. Geralmente uma forma linguistica é eficaz quando é fécil de aprender e utilizar.

A aplicacdo — Corresponde a aceitacdo das intervencgdes pelos individuos, mas Haugen
(CALVET, 2007) ressalta que sdo os decisores os verdadeiros usuarios da lingua e que
portanto sdo eles que precisam ser convencidos das mudancas estabelecidas. Isto porque o
governo controla o sistema escolar e as midias e para Hausen sdo as escolas que devem

introduzir a intervencdo escolhida.

Ao adotar conceitos da economia (planejamento) e da administracdo (teoria da
decisdo), Haugen (CALVET, 2007) ndo criou nada original, No entanto, o novo sintagma
delimitou certamente um novo dominio de atividade, uma nova disciplina autbnoma. Nessa
proposta Haugen ndo desenvolveu uma critica, ndo questionou as relacGes de poder que
existem nas relacdes linguisticas, ndo considerou questdes como plurilinguismo, problemas de
relacfes entre as linguas, isso por estar vinculado a uma concepcdo liberal americana de

planejamento. E o que afirma Calvet (2007):

Mais precisamente, Haugen quase ndo questiona o problema do poder, das relagdes
de forca de que dédo testemunho as relagBes linguisticas. Isso pode ser em parte
explicado pelo fato de ele ndo ter levado em contra o plurilinguismo, os problemas
de relacbes entre as linguas, mas também pelo fato de estar vinculado a uma
concepcao liberal americana de planejamento. Ele também néo levantou o problema
do controle democratico sobre as decisfes dos planejadores, considerando que 0
Estado deve escolher e aplicar a solucdo que lhe pareca melhor para resolver um
problema. [...] Nessa época, o planejamento lingiistico se limitava essencialmente a
proposicao de solugBes concernentes a padronizacdo das linguas, sem que 0s
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vinculos entre as linguas e sociedades fossem verdadeiramente levados em conta. (p.
25)

O segundo modelo proposto por Haugen (CALVET, 2007) nasce baseado nos
conceitos de planejamento do corpus (relacionado as intervencbes nas formas da lingua) e
planejamento do status (relacionado as intervencdes nas fungdes da lingua, seu status social
e suas relacdes com outras linguas). Eles foram introduzidos por estudos de Kloss (1969)*.
Essa distingdo ampliou o campo da politica linguistica, se distanciando da visdo

instrumentalista que via a lingua sem vinculos com a sociedade:

Assim, é possivel que se queira mudar o vocabulario de uma lingua, criar novas
palavras, lutar contra os empréstimos: tudo isso pertence a esfera do corpus: mas é
possivel também que se queira modificar o status de uma lingua, promové-la a
funcdo de lingua oficial, introduzi-la na escola, etc., e isso se relaciona ao status.
Essa distingdo ampliou consideravelmente o campo da politica linguistica e se
distanciou notavelmente da abordagem instrumentalista [...] (Calvet, 2007, p. 29)

Quadro 1 — Modelo de Haugen (1983):

FORMA FUNCAO
SOCIEDADE 1. ESCOLHA 3. APLICACAO
PLANEJAMENTO DO STATUS (PROCESSO DE DECISAO) (PROCESSO EDUCACIONAL)
a. Identificagdo do problema a. Corregao
b. Escolha de uma norma b. Avaliaggo
LINGUA 2. CODIFICACAO 4. MODERNIZAGAO
PLANEJAMENTO DO CORPUS (PADRONIZAGAO) (DESENVOLVIMENTO FUNCIONAL)
a. Transcricdo grafica a. Modernizacéo da terminologia
b. Sintaxe b. Desenvolvimento estilistico

c. Léxico

Fonte: CALVET 2007

Os modelos de Haugen (CALVET, 2007) colocam o Estado no centro das intervengdes
linguisticas. Nessa interpretagdo, somente o Estado possui 0 poder e os meios para realizar o
planejamento linguistico. Esse € um fato que nos leva em duas dire¢des: a primeira revela que
grupos minoritarios inseridos em uma nacdo tendem a ser ignorados (como 0s bascos ou
aqueles que superam as limitagGes de territérios como os judeus), além de ignorar as politicas

linguisticas que avancam as fronteiras, como a Francofonia ou a Lusofonia. A segunda refere-

3 Heinz Kloss. CALVET (2007).
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se ao envolvimento da sociedade nos debates sobre a aceitacdo ou ndo do planejamento
proposto, ja que o Estado é o agente deliberador e concentra em si 0 poder de decisao.
Mesmo que no segundo modelo Haugen (CALVET, 2007) considere a nocdo de status, as
questdes envolvidas nesse dominio sdo vistas ainda de forma técnica e burocratica ao ignorar
possiveis criticas aos processos de decisao e, assim como o primeiro, ndo prevé a participacdo

da sociedade nas discussoes.

No caso das politicas linguisticas que promovam o ensino de linguas estrangeiras, ndo
podemos enquadra-las em todas as etapas do modelo de Haugen. Isso se d& por ndo se
tratarem de mudangas na forma — ndo existira uma intervencdo no corpus, por exemplo, na
forma escrita da lingua. Em contrapartida, podemos certamente afirmar que essas politicas
linguisticas se encontram no eixo do planejamento do status. Nesse &mbito, os problemas séo

de outras ordens e avangam para as relacbes nacionais e internacionais de poder.

1.2 POR UMA DEFINICAO DE POLITICA DE ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

A Politica Linguistica estrutura-se nas abordagens cientificas de situa¢fes socioldgicas

em que as decisdes politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade sdo objeto de estudo e

intervencdo. Assim, considera-se uma situacdao inicial que serd estudada, analisada e se

julgada como insatisfatéria é estabelecida uma mudanca em direcdo da situacdo que se quer

alcancar. Portanto, o estudo das politicas linguisticas €& “um campo complexo em que a

descricdo e a avaliacdo de situacBes sociolinguisticas sdo estimuladas por necessidades

sociais e, em grande medida, tende a propor linhas de interven¢do”.(ARNOUX apud

CASTILHO, 2001). Nessa tentativa de definicdo de Politica Linguistica, Grin acrescenta

ainda que seus decisores sdo geralmente detentores de poder. Para ele, a Politica Linguistica
é:

Um esforgo sistematico, racional e baseado numa andlise tedrica [ que ] se situa no

plano da sociedade, e que visa resolver os problemas ligados a lingua com vista a

aumentar o bem-estar. Habitualmente é dirigida pelas autoridades ou seus

mandatarios e visa uma parte ou a totalidade da populagdo colocada sob a sua
jurisdicdo. (GRIN, apud CASTILHO)
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Nessa direcdo aqueles que se interessam pelo estudo das politicas linguisticas devem
“aderir a certos principios politicos, éticos, ideoldgicos que vao orientar sua pesquisa e suas
propostas”. Seguindo essa direcdo, Trabant (2007) afirma que existem poucas coisas em

linguisticas que ndo sdo politicas:

I1'y a peu de choses linguistiques qui ne soient politiques. Peut-&tre que les aspects
biologiques du langage ne sont pas politiques: La faculté du langage est innée a I’
homme. Mais le premier acte linguistique que I"étre humain subit ou accomplit est
politique, car Il est situé dans la sphére de I"autre, dans La communauté du moi et du
toi:llla polis commence la. Dés que le langage devient langue, 1l devient politique. (p.
67)

Aqui trataremos de instrumentos de poder, os fatores econémico, ideoldgico e politico
que estdo subordinados as relacbes de poder nacionais e internacionais. Tais instrumentos sdo
usados para perpetuar privilégios e vantagens o que garante “a desigualdade nas posses de
bens pelo poder econémico, perpetuando assim a diferenca entre sabios e ignorantes pelo
poder ideol6gico e mantendo a separacdo entre 0s poderosos e 0s subjugados pelo poder
politico” (BOHN, 2000). Na educacéo, a alianca desses poderes representada por um Estado
liberal revela um Estado descompromissado com os interesses do cidaddo. “[E] o proprio
Estado isentando-se de sua obrigacdo de coordenar as atividades da sociedade, delegando essa

prerrogativa ao poder economico” (BOHN, 2000).

Uma outra questdo € levantada por Encrevé (2007) que afirma que muitas acGes
politicas nascem de diversos organismos de um governo e que muitas vezes ndo ha um

organismo encarregado das politicas linguisticas e preparado para implanta-las.

Ces diverses initiatives proviennent de lieux divers du governement et de Iétat :
Premier ministre, ministre de la culture, ministre de I"éducation nationale, ministre
de la Réforme de I"état, Conseil constitutionnel. Ce qui traduit clairement le fait
majeur, mais négligé, qu’il n"y a pas de ministre chargé de la politique des langues —
ou de la langue — au gouvernement francais, ni d ailleurs dans les gouvernements
des autres grandes democraties. Il ne semble pas qu'en politique intérieure, du
moins, les hommes politiques, les partis ou I"opinion désignent jamais ce secteur de
I"action gouvernementale comme tel, et nulle administration ne le couvre
entierement : non seulement la politique de la langue ou des langues n’est pas
repérée en tant que, mais elle est souvent insérée, voire dissimulée, a 1'intérieur d’

14 Existem poucas questdes linguisticas que ndo sejam politicas. Talvez os aspectos biolégicos da linguagem néo
sejam politicos: a faculdade da linguagem ¢é inata a0 homem. Mas o primeiro ato linguistico a que o ser humano
é submetido ou que realiza ¢ politico, por estar situado na esfera do outro, na relacdo do eu e do outro; a polis
comeca nesse contexto. A partir do momento que a linguagem se torna lingua, ela se torna politica. (Todas as
traduces sdo nossas, exceto indicagdo em contrario).
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autres actions gouvernementales, qu’ il s” agisse de la politique d’ éducation ou de la
politique culturelle. (p. 121)*

Nesse sentido, muitas acdes politicas ndo sdo baseadas em planejamentos e parecem
apenas frutos das circunstancias, feitas de forma aleatorias sem acdes em longo prazo e
costumam ndo suportar o passar do tempo ou ndo ter o efeito desejado. A exemplo, podemos
citar a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005, de autoria do deputado federal Atila Lira
(PSDB/PI) e sancionada pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva. Essa lei torna o
ensino de Espanhol obrigatério no Ensino Médio. Ha, ainda, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional — LDB — (Lei n 9.394/96), que rege, desde 1996, a educacgéo nacional. Ao
confrontarmos tais leis, pode-se ressaltar que a LDB/96 ja dispunha em seu art. 36, inciso IlI,
sobre a oferta de uma segunda Lingua Estrangeira Moderna no Curriculo do Ensino Médio, a

saber:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observard o disposto na Secéo |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

Com a vigéncia da Lei n° 11.161/2005, conhecida como a Lei do Espanhol, ficou
estabelecido nacionalmente que “o ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado gradativamente, nos curriculos
plenos do Ensino Médio” (art. 1°), cuja concluséo do processo deveria ser realizada no prazo

de cinco anos, a partir da implantacdo da citada Lei.

Dessa forma, todas as escolas publicas e privadas deveriam a partir de 2010 oferecer
no minimo duas linguas estrangeiras modernas, sendo uma de matricula obrigatéria e outra

optativa para os alunos, sendo a Lingua Espanhola obrigatoria como uma delas.

5 As diversas iniciativas nascem em lugares diversos do governo e do Estado: primeiro ministro, ministro da
cultura, ministro da educacdo nacional, ministro da reforma de Estado, Conselho Constitucional. O que explica
claramente o fato maior, mas negligenciado, de que nao existe ministro encarregado pela politica das linguas —
ou da lingua — no governo francés nem em outros governos de outras grandes democracias. Nao parece que em
politica interior, pelo menos, os politicos, os partidos ou a opinido nunca designam este setor de acédo
governamental como deveria, e nenhuma administracdo néo o realiza de forma ampla: ndo somente, a politica da
lingua ou das linguas ndo sdo notadas como tal, mas ela é com frequéncia inserida, por vezes camufladas, no
interior de outras agfes governamentais, ou de uma politica educacional ou de uma politica cultural.
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Explicando melhor, a Lingua Espanhola deve integrar o curriculo do Ensino Medio,
seja como componente curricular de matricula facultativa para o aluno ou de matricula
obrigatéria, caso a comunidade escolar opte pela Lingua Espanhola como disciplina
obrigatdria para o aluno. A realidade nos evidencia, no entanto, que muitas escolas excluiram
0 ensino do inglés para ofertar apenas a lingua espanhola.’® Essa é uma questio de politica

linguistica.

No Brasil, Castilho (2001) identifica que os debates sobre politica linguistica tém
considerado, ultimamente, pelo menos cinco tdpicos: a lingua oficial do Estado e sua gestéo,
a gestdo das comunidades bilingues ou plurilinglies, a gestdo das minorias linguisticas, as
politicas linguisticas supraestatais e 0s projetos de integracdo regional e o Estado e a questao

das linguas estrangeiras.

O presente estudo volta-se para as questdes politicas que tratam do ensino de linguas
estrangeiras. Essas politicas envolvendo a promocédo do ensino de linguas podem acontecer
em dois movimentos: primeiro, quando um pais desenvolve uma politica para promover sua
lingua nacional no &mbito internacional, ou seja a politica externa do pais. E o caso da Franga
que “se equipou com um numero impressionante de estruturas, de organismos, de comissdes,
que intervém de uma maneira ou de outra no dominio da lingua e das linguas” (CALVET,
2007) como por exemplo a criacdo das Aliangas Francesas, em 1883, que ainda mantém suas
atividades nos dias atuais; segundo, quando um pais desenvolve em seu territdrio politicas de
ensino que valorizem o aprendizado de linguas estrangeiras, uma politica interna que deveria
valorar a democratizagdo do saber. Embora pareca apenas um problema de perspectiva, existe

nelas a nogdo imperialista de dominio de uma lingua sobre a outra.

Ao analisar a politica interna do pais, percebemos que a nova organizacdo mundial
coloca o aprendizado de linguas entre as desigualdades sociais ampliadas pela globalizagdo e
“as iniciativas nesse campo parecem restringir-se a agdes isoladas” (GIMENEZ, 2005).
Assim, a globalizacdo acentua a necessidade do aprendizado de linguas sob a oOtica da
instrumentalizacdo do individuo para o mercado de trabalho, o que faz nascer uma nova

dindmica no cenério das politicas linguisticas dessa area: até os anos 70, o Estado tinha a

16 Questao a ser discutida no capitulo 4 Anélise do Corpus, nesta dissertacéo.
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responsabilidade do ensino de linguas “ministrando no primeiro e segundo graus cursos
obrigatorios de Francés e Inglés, e por vezes de Espanhol” (CASTILHO, 2001), mas esta

responsabilidade tem sido, ao longo dos Gltimos anos, transferida para a iniciativa privada.

Gimenez (2005) evidencia que a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil e seus
pesquisadores tém reconhecido em seus debates e trabalhos o carater politico da educagdo em
lingua estrangeira. E acrescenta que para lidar com os diferentes aspectos dessas politicas €
preciso entender a natureza do problema. A partir dessa visdo, destaca trés possiveis caminhos
para essa compreensdo: analise de documentos oficiais do MEC; confrontar o que é
produzido pelas leis e 0 que a comunidade almeja; e analisar como é praticado o ensino de

Lingua Estangeira (LE) nas escolas.

Na tentativa de confrontar essas realidades, eventos importantes marcaram os debates
acerca das politicas linguisticas para o ensino de lingua estrangeira. Dois deles sdo 0 Encontro
de Floriandpolis, realizado em 1996, e o 1l ENPLE (Encontro Nacional de Politicas de Ensino
de Linguas Estrangeiras), ocorrido em 2000. Dois documentos foram produzidos nas
ocasifes: o documento sintese de FlorianGpolis e a Carta de Pelotas, respectivamente. Ao
analisar tais producbes, Gimenez (2005) faz uma comparagdo entre o0s anseios dos
profissionais em relagcdo ao ensino de linguas estrangeiras e 0 que parece querer a sociedade

ao relatar a situacdo atual. Aqui reproduziremos trechos do quadro proposto por Gimenez:

Quadro 2 — Anseios da comunidade de profissionais e a realidade do ensino de linguas

Comunidade de profissionais

Situacao atual

A sociedade brasileira ndo deseja o
Monopolio de um idioma estrangeiro

A aprendizagem de linguas nao visa
apenas a objetivos instrumentais, faz
parte da formacéo integral dos alu-
nos

Fonte: GIMENEZ, 2005

Predominio da lingua inglesa

no curriculo das escolas (publicas e
particulares), maior numero de alu-
nos matriculados em curso de inglés
do que de outras linguas.

Inglés valorizado pelo mercado de
trabalho. Pais de alunos justificam o
interesse pelo inglés em funcéo de
perspectivas de futuro emprego.
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Quadro 3 — Anseios dos profissionais da linguagem e realidade das escolas

Profissionais da linguagem Escola

VALORIZAGCAO DAS LINGUAS

Mesmo status das disciplinas do As disciplinas da parte diversificada,
ndacleo comum. na qual se encaixam as linguas es-

trangeiras, séo geralmente tidas co-
MO menos importantes.

Ensino estendido as séries iniciais. Algumas escolas municipais vém
introduzindo a lingua inglesa nas sé-
ries iniciais, mas ainda séo iniciativas

isoladas
Interferir na politica de avaliagéo Linguas estrangeiras excluidas do
da educacao basica e superior SAEB, ENEM E ENAES, bem como

do antigo provao.
Fonte: GIMENEZ, 2005

Evidenciamos algumas questBes ao confrontarmos essas duas realidades. Enquanto
gue a comunidade de profissionais considera a importancia da aprendizagem da Lingua
Estrangeira (LE) para um mundo cultural e plurilingue, a sociedade em geral vé a lingua
estrangeira de acordo com as necessidades mercadoldgicas e instrumental, que o mercado
impde. E evidente o conflito entre os interesses de uma educacdo como forma de
desenvolvimento cultural e para a cidadania e a visdo perpetuada pelo Governo, entidades
publicas e privadas que, agindo em direcdo contréria, priorizam o ensino monolingue (oferta
super-dimensionada ou exclusiva de uma determinada lingua); e fortalecem a concepcdo de
gue o aprendizado de uma LE esta ligado ao pragmatismo. Por fim, ao concentrarem o ensino
de linguas no &mbito da iniciativa privada, reforcam a ideia elitista de que aprender uma

lingua estrangeira é privilégio de poucos.

Em sintese, a Carta de Pelotas identifica quatro aspectos de uma politica de linguas
eficiente: valorizagdo das linguas estrangeiras, plurilinguismo, ensino de qualidade e

valorizacgéo profissional. No entanto, o tema é vasto e complexo e 0s debates para que o
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ensino-aprendizagem atenda as novas exigéncias do novo milénio, de uma nova sociedade em
constante transformac&o, ndo pode ignorar que o ensino de lingua estrangeira ndo se fecha nas
discussbes sobre metodologias de ensino, aspectos didaticos pedagdgicos ou mesmo sobre o

aprendizagem linguistico-cultural.

Seguindo outra perspectiva, Bonh (2000) identifica a necessidade de se criar condi¢bes
para a acdo politica. Nesse sentido uma politica de ensino de linguas para ser bem sucedida
deve considerar: a) a circulacdo das informacbes e de decisbes entre professores e
pesquisadores; b) o aspecto democratico dos processos decisorios que devem prezar pelo
nivel e qualidade da participacdo entre os membros; c) os participantes devem se sentir
deliberadores e ndo meros executores de normas prescritas. Bohn (2000) salienta ainda que
ndo se pode desconsiderar o fato das autoridades “venderem” a aprendizagem de linguas para

instituigdes privadas.

O que destacamos por fim é que para se comprender o0 ensino de lingua estrangeira
no Brasil € preciso avancar para 0 campo politico e compreender primeiro todos os fatores
envolvidos no processo de aceitacdo e imposicdo de uma lingua estrangeira. Estamos falando
de politicas que traduzem o complexo processo de imposicao politica, ideoldgica e cultural de
um pais sobre o outro. Segundo Oliveira (2003):

No entanto, o ensino de uma LE ndo traz consigo apenas questdes
referentes ao aprendizado linguistico-cultural, a metodologia de ensino e aos
objetivos didaticopedagogicos. Antes de o professor de inglés realizar seu
trabalho em sala de aula, varios fatores externos a sala de aula ja
configuram um espaco de onde ele vai enunciar e estabeleceram algumas regras
segundo as quais ele vai desenvolver as atividades em sala de aula. Sdo fatores
determinantes das politicas do ensino de linguas estrangeiras. (p. 15)

Acbes politicas sdo responsaveis pela promocdo de uma ou outra lingua e essa
escolha geralmente ndo acontece sem conflitos, sem disputa de poder entre os paises.
Acreditamos que cabe aos professores e a todos o0s envolvidos no processo se posicionarem
criticamente diante das imposicoes ideoldgicas. Trata-se de melhorar o nivel de conhecimento
gue chega a sociedade e a capacitar para tomar decisdes cotidianas. Nao adianta escolarizar
sem desenvolver o desempenho intelectual e nesse aspecto o ensino de linguas estrangeiras
sem duvida merece destaque. Devemos unir a melhoria pedagdgica com o compromisso

social, por isso a necessidade de engajamento para que as politicas cumpram o seu papel. A
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auséncia de politicas publicas eficientes reforca a marginalizagdo social e cultural de um
povo. Segundo Melo, citado por Oliveira (2003):

Um povo que ndo tem experiéncia de participacdo, de intervencdo na coisa publica,
de exercitacdo da sua capacidade de influir nas decisGes nacionais, & um povo
condenado a marginalizacdo social e politica, a permanecer mudo, silencioso,
apatico. (p.65)

Um povo que ndo participa é apenas coadjuvante no cenario da politica nacional e,
como consequéncia, ndo tem acesso aos direitos mais elementares. Essa politica nacional,

claro, é intimamente relacionada com 0s movimentos internacionais.

1.3 GLOBALIZACAO: ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

A desestruturacdo da Unido Soviética, a queda do muro de Berlim e as mudancas
politicas e econdmicas em nacBes de regimes socialistas colocaram fim a guerra fria e
engendraram uma profunda mudanca no capitalismo. E nesse momento que o neoliberalismo
abre as portas ao capital estrangeiro, promovendo a integracdo das economias de varios paises
no que se refere a producdo de mercadorias, servicos, mercado financeiro e difusdo de
informacdo. Esse novo contexto reorganiza a politica mundial e favorece o surgimento de
blocos econémicos como o Tratado Norte-americano de Livre Comércio (NAFTA), a Unido
Europeia ou 0 Mercado Comum do Sul (Mercosul) (BURBULES; TORRES, 2004).

A Globalizagdo inaugura um novo periodo na histéria em que a livre circulagdo de
capital em escala planetaria promoveu também avancos na area de tecnologia e informagéo. E
um processo sem volta que coloca o0 mundo inteiro em um grande mercado de “trocas”
técnicas, comerciais, financeiras ou culturais. No entanto, essa integracdo ainda é reservada a
uma minoria e revela um crescente abismo financeiro, tecnoldgico e cultural entre os paises
mais desenvolvidos e os menos desenvolvidos (BURBULES; TORRES, 2004). Nesse
contexto, “o acesso a informagdo passou a fazer parte dos itens que classificam o nivel de
desenvolvimento de um pais, sua base democratica”. Com a Globalizacdo as rela¢fes sociais
ficaram mais expostas e o processo de exclusdo ficou mais evidente, 0 que da a Educacgéo

papel de destaque nas atuais transformacdes da sociedade.
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A Globalizagdo emoldura um quadro em que temos de um lado uma educagéo
estritamente tradicional na transmissdo de informacgdes — quantidade e ndo qualidade — e
valores pré-estabelecidos e do outro um grande avanco tecnoldgico, 0 que nos evidencia a
necessidade de analisar os rumos da educacdo brasileira e de debates sobre redefini¢bes de
valores e comportamentos. Nesse contexto, a democratizagdo do conhecimento € uma das

maiores exigéncias no campo da cidadania.

O processo de democratizacdo do saber que objetiva a formacdo de cidad&os criticos,
conscientes e atuantes ndo pode ignorar a importancia do ensino de linguas estrangeiras nas
escolas brasileiras. A aprendizagem de uma lingua estrangeira pode servir como um
instrumento para 0 acesso ao conhecimento e “equalizador das oportunidades sociais”. Nesse
contexto, as linguas, de uma maneira geral, que sdo portadoras de visdes de mundo e servem
como instrumentos de comunicagdo, adquirem um papel crucial como elemento

transformador.

A Globalizacdo criou uma nova organizacdo linguistica, uma nova maneira de ver a
lingua. Calvet (2002a) identifica como consequéncias desse fendbmeno: (a) muitas linguas
nesse novo contexto passam a desempenhar um grande nimero de funcdes e (b) a hegemonia
da lingua inglesa. Para o autor, a aquisicdo de uma lingua estrangeira segue a configuracéo
resultante da Globalizacdo, o que evidencia tanto um bilinguismo horizontal (quando ha um
aprendizagem de uma lingua de mesmo status) e um bilinguismo vertical (quando o

aprendizado é de uma lingua com status superior).

Um outro fenbmeno politico-linguistico identificado por Calvet é nogdo de X-fonias.
Para o autor, trata-se de um conjunto de paises que se organizam em torno de uma lingua por
razdes politicas ou culturais. E o caso da Organizacdo Governamental da Francofonia (OIF),
da Organizacdo de Estados Ibero-americanos (OEI), da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) e da Liga Arabe. A Francofonia tem desempenhado um papel importante
na defesa da diversidade linguistica face ao que considera como ameaca: a supremacia do
inglés. A Francofonia estabelece entdo em 2001 uma alianga com as organizagdes ja citadas
IOIF, IOEI e a CPLP mais a Unido Latina e a Secretaria de Cooperacao Ibero-americana para
a criacdo de dois comités encarregados pela orientacdo em matéria de politica linguistica e em
matéria de novas tecnologias. Essa unido estabelece a tentativa de engendrar politicas

linguisticas comuns.
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Ao analisarmos o ensino de lingua estrangeira em um mundo globalizado vemos que
este esta relegado a segundo plano. As na¢fes tém mantido uma grande preocupacdo com a
lingua do estado ou ainda com as suas linguas periféricas e seguindo a configuracdo da
globalizacdo tendem a se organizar em blocos para preservarem seus interesses. E o que
afirma Calvet (2002a):

“cette vision des choses implique donc, paralléelement a une analyse concréte de la
situation des langues, un inventaire des attentes, des revendications, des espérances
des différentes Xphonies”(2002a)."’

Assim, voltamos a questdo da democratizacdo do conhecimento. Se o aprendizado de
linguas estrangeiras ndo recebe a mesma atencdo na elaboracdo das politicas linguisticas de
um pais, a consequéncia é o aumento das desigualdades sociais que foram ampliadas pelo
contexto da globalizagdo econémica.

Essas desigualdades, ainda, apresentam-se de forma diferenciada dentro de um
mesmo espaco politico, de um mesmo pais. Por isso, a seguir, abordaremos a configuracéo

especifica do cenario na Amazodnia, area de interesse prioritario deste estudo.

17 «Esta visdo das coisas implica, portanto, paralelamente a uma anélise concreta da situacdo das linguas, um
inventario das expectativas, das reivindicacdes, das esperangas das diferentes X- fonias”.
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2 POLITICAS LINGUISTICAS: POR UMA COMPREENSAO DO MOSAICO AMAZONICO

2.1 HISTORICO DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL

Para compreender as questdes politicas do ensino de LE no pais é importante conhecer
a historia da implantacdo da nossa primeira lingua estrangeira: a lingua portuguesa. Para o
Brasil colonial, Portugal executou planos e a¢des para a divulgacdo do portugués como lingua
oficial da coldnia. Nesse contexto nascem as primeiras questdes politicas acerca da introducéo

de um idioma no pais.

No entanto, o portugués, nas primeiras décadas do século XVI, era uma lingua quase
esquecida. 1sso acontecia devido a indianizacdo do colonizador portugués, a frequente ameaca
de outros idiomas europeus e a difusdo das linguas gerais de origem tupi-guarani. A partir do
século XVII, diante da dificuldade dos jesuitas para doutrinar os brasis, comec¢ou a difusdo do
tupinamba, o que na Amazénia deu origem ao Nheengatu (Fala Boa). No entanto, foi somente
na segunda metade do século XVIII que o Marqués de Pombal, representando a Coroa
Portuguesa, desenvolveu uma politica de linguas que muito se assemelha a politica atual de
ensino de linguas: a imposicao do portugués e da gramatica portuguesa a toda a coldnia, que

implicou no esquecimento das outras linguas. Segundo Oliveira (2003, p.33):

Ao mesmo tempo em que estabeleceu e constituiu a lingua
portuguesa como uma unidade nacional, proibiu que outras linguas fossem
estudadas. Faladas. A lingua portuguesa do Brasil, para se estabelecer,
teve que excluir aquelas com as quais coexistiu. Outros nomes foram da-
dos as aldeias indigenas, passando a referi-las a localidades portuguesas.
Proibiu-se 0 uso de outra lingua que ndo o portugués e incentivou-se
0 ensino deste, primeiro, por escolas locais e, depois, por seminarios, em
que os alunos viviam sob internato.

Mesmo depois de ter passado a lingua oficial, na pratica, o portugués sofreu, ainda, forte
influéncia de outras linguas europeias, como o espanhol, o holandés e o francés. Esta Ultima
por causa das constantes invasdes no nordeste brasileiro, agravado pelo fato de que a maioria
dos livros que circulavam na colnia eram escritos nesse idioma. Porém, a ameaca que 0
francés representava ia além do confronto com a lingua portuguesa, pois revelava uma

preocupacdo de carater politico-ideoldgico, uma vez que a aprendizagem do francés trazia
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consigo a aprendizagem de um engajamento politico que representava riscos para o dominio

portugués.

Embora houvesse a presenca de outras linguas no cenario brasileiro, a lingua culta, por
exceléncia, no periodo colonial, foi o latim. Desde a época dos primeiros colégios fundados
pelos jesuitas até o inicio do século XIX, o Humanismo cléssico predominava no ensino
secundario no Brasil. Estudava-se, entdo, retorica, latim e grego — disciplinas dominantes. As
demais — o vernaculo, a histdria e a geografia — eram ensinadas concomitantemente na leitura,

na traducgdo e baseadas em autores classicos.

No final do século XVIII, o francés passa a concorrer com o latim como lingua culta.
Na medida em que trazia consigo ideias revolucionarias, o francés era perigoso para 0S
habitantes da Colonia, como citado anteriormente. Mesmo depois do decreto de Pombal que
proibia o uso de outras linguas que ndo fosse 0 portugués na tentativa de se evitar que
Portugal perdesse dominio sobre a coldnia, o francés comecou a gozar de certo privilégio e
passou a ser o idioma estrangeiro preferido pela maioria do povo brasileiro. Fato que fez com

que as escolas brasileiras escolhessem em grande monta o ensino de francés como LE.

A implantacdo do ensino de francés nas escolas publicas brasileiras ndo se deu
somente devido a vontade do povo em aprender a lingua, simplesmente pela beleza estética do
idioma. Foi, antes disso, um ato decorrente de uma politica de linguas que atendia as
imposi¢cOes politico-econémicas, regidas pela Franca. Foram inUmeras as importacdes
culturais europeias, principalmente na educacéo, cujo modelo foi amplamente difundido por
aqui. Sdo exemplos o Colégio Dom Pedro Il (1837), o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (1838), a Academia Brasileira de Letras (1897), os famosos saldes em que se
realizavam festas e saraus. Ainda exemplos: a fundacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, em 1937, parte da entdo recém-criada Universidade de S&o Paulo, justificando a
despesa do Estado de Sdo Paulo com a contratacdo de Claude Lévi-Strauss e Roger Bastide

para compor seu corpo docente, cujas aulas eram ministradas em francés. (OLIVEIRA, 2003)

A influéncia francesa no Colégio Pedro Il atingiu ndo apenas regulamentos e
programas. Ela alcancara também a adogdo de livros franceses ou traduzidos para o
portugués o que era estendido também para outras disciplinas. Apesar de o inglés e do aleméao

também estarem presentes nos curriculos do Colégio D. Pedro Il, a lingua francesa teve
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sempre lugar de destaque e era geralmente colocada nos primeiros anos dos cursos por ser
considerada fundamental. Sua aprendizagem incluia, além das habilidades linguisticas
(ler,escrever, falar), a historia da literatura francesa e a leitura de seus classicos. Muito embora
a criacdo das Cadeiras de Francés e Inglés tenha atendido a um mesmo propdsito — o de
incrementar e dar prosperidade a instrucdo publica — as inten¢des culturais e literarias do
decreto e das nomeacgdes parecem ter atingido apenas o ensino do francés, lingua entdo
considerada universal, cujo conhecimento era requisito obrigatério para o ingresso nos cursos

superiores.

O ensino de inglés — ndo sendo exigido para o0 ingresso nas academias — justificava-se
apenas pelo aumento do comércio e das relagdes comerciais da nacdo portuguesa com a
inglesa, constituindo assim, uma disciplina complementar aos estudos primarios. O inglés,
durante os anos correspondentes ao reinado de D. Jodo VI no Brasil (1808- 1821), teve
utilidade fundamentalmente pratica.

Atualmente, a exigéncia de se saber uma lingua estrangeira pauta-se necessariamente
no uso pratico das relagdes de trocas tecnolégicas e comerciais. Dessa forma, a lingua inglesa
tem seu espaco marcado e, com isso, faz com que a concepc¢do de aprendizado de uma lingua
estrangeira esteja ligada ao utilitarismo pragmatico dessa lingua. Os objetivos do ensino de
linguas estrangeiras passam a representar apenas uma necessidade mercadolégica e
instrumental que o mercado impde. Claro esta para n6s que, embora a lingua inglesa esteja
historicamente associada ao utilitarismo e que atualmente o ensino desta LE tente suprir
apenas uma necessidade do mercado de trabalho, o professor de LE ndo pode conceber o
ensino de linguas apenas como uma instrumentalizacdo do aluno para o mercado de trabalho.
A ele cabe também considerar que por meio do aprendizado de uma LE o aluno pode
desenvolver capacidades de compreender a si mesmo pela lingua do outro, perceber a si pela
compreensdo da voz do outro e pelo conhecimento da literatura do outro. (OLIVEIRA, 2003)
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2.2 AMAZONIA: um sobrevoo pela historia social da linguagem

Durante séculos, o imaginario europeu, por meio de relatos de cronistas viajantes, foi
responsavel pelo processo de construcdo ideoldgica do territorio amazoénico. Historias
maravilhosas sobre a exuberancia e mistérios da floresta, clima torrido, vileza dos nativos
estigmatizaram e mitificaram a regido. Segundo Gondim (2007, p. 97) “[...] os séculos
podem variar e 0s cronistas serem originarios das mais diferentes nacionalidades, no entanto,
diante do rio e da mata amazonicos, quase genericamente, nenhum se isentou de externalizar
sentimentos que variavam do primitivismo pré-edénico ao infernismo primordial”. A autora
complementa ainda que mesmo diante da familiaridade com a regido ou da visdo distanciada
do pesquisador fez com que esses viajantes parassem para sentir e escutar a natureza
grandiosamente avassaladora, e trilharam o caminho das viagens maravilhosas registrando
imagens particulares ou quase arquetipicas, extraidas da ldade de Ouro ou mesmo das

maravilhas e monstruosidades indicas.

Ao nos confrontarmos com a realidade difundida ao longo da historia em seu formato
classico, em que pensadores europeus inventaram a América, reconhecemos a necessidade de
um distanciamento do preconceito evidenciado em alguns autores ocidentais. S&o, portanto,
0s autores modernos que nos conduzem a uma leitura critica acerca de aspectos relacionados a

formagdo do pensamento social amazonico e da historia social da linguagem .

O primeiro chamado para a discussdo é Souza (2001). O autor ensina que muitos
preconceitos estavam arraigados em um determinismo ambiental que considerava a cultura da
Selva Tropical sob um angulo de certo primitivismo. Esse fato fixava a Amaz6nia num
patamar abaixo do padrdo Caribenho ou ainda Andino. Entretanto, o autor revela que a regido
amazonica era habitada por sociedades bem estruturadas quando os europeus aportaram nela.
Segundo Souza (2001, p. 23):

Quando os europeus chegaram, no século XVI, a Amazdnia era habitada por um
conjunto de sociedades hierarquizadas, de alta densidade demografica. Ocupavam o
solo com povoagOes em escala urbana, possuiam sistema intensivo de produgdo de
ferramentas e cerdmicas, agricultura diversificada, uma cultura de rituais e ideologia
vinculadas a um sistema politico centralizado e uma sociedade fortemente
estratificada.
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O encontro entre os autoctones e os conquistadores redundou na dizimagdo dos
primeiros. Aqueles que sobreviveram ao confronto belicoso foram condicionados ao

isolamento ou ao servilismo aos vencedores.

Almeida (2008) comunga com o raciocinio de Souza em relacdo ao determinismo
ambiental que subjuga a Amazonia. Para tanto, Almeida mostra que & Amazonia se encontra
atrelado um esquema interpretativo cuja tonica é a énfase descomedida em relacdo ao quadro
natural. Esse esquema interpretativo é empregado por alguns “explicadores” da regido e se
pode dizer que um dos pilares que sustenta o modelo de “racionalidade” ou falsa
racionalidade é o geografismo. Esse modelo possui determinados atributos: a) é de inspiracdo
naturalista; e b) esse pilar é considerado objetivo e racional — o qual gera obstaculos
epistemoldgicos para melhor se compreender a realidade empiricamente observada e
designada como Amazénia —, bem como se encontra espalhado no conhecimento considerado

savant.

O geografismo é uma re-edicdo da teoria da influéncia do meio.”® Os discursos cujas
ideias de “paraiso perdido”, “inferno verde”, “pulmao do mundo” se acentuam, dentre outras
figuras hiperbdlicas quando se fala em Amazbnia, acionam o geografismo. A preocupacao
com o fato de que na Amazodnia a natureza prende o homem em suas malhas é encontrada no

pensamento de Moreira (1960, p. 63):

Em nenhuma outra regido o rio assume tanta importancia fisiografica e humana
como na Amazdnia, onde tudo parece viver e definir-se em funcéo das &guas: a terra,
0 homem, a histéria. Aqui, mais do que em qualquer outra parte, sera acertado dizer
que o rio condiciona e dirige a vida.

Ainda segundo Souza (2001), a Amazonia, durante quase todo o século XX, seria

considerada um espago culturalmente marginal, o que contribuiu para que a regido fosse

18 Ateoria da influéncia do meio ambiente sobre os homens (e por extensdo, aos povos) pode ser considerada
como 0 mais antigo paradigma da Geografia. Ela foi utilizada com o fim de justificar a superioridade de um
povo sobre outros. Na filosofia grega, encontramos os primeiros registros sobre a influéncia do ambiente sobre
os homens. O clima seria o responsavel sobre os humores do corpo humano, e eles variariam de acordo com a
localizacdo geografica dos lugares.
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sempre vista como “[...] um eterno e recorrente estado de descoberta e primeiro contato.”

(SOUZA, 2001, p. 43). Souza continua sua reflexao:

Exemplos dessa situagdo andmala sdo muitos, como os trés volumes de ‘Intérpretes
do Brasil’, comissionados pelo Ministério da Cultura do Brasil para celebrar o V
Centenério do descobrimento, em que ndo ha uma Unica linha sobre a Amazénia
[...]. Outro exemplo é o volume do Hispanic American Historical Review, editado
em novembro de 2000, sob o tema ‘Comecos Brasileiros’, onde também a
Amazonia é solenemente ignorada.

Uma das leituras possiveis sobre a condi¢do de “marginalidade” da Amazonia se
baseia no fato de que o pensamento social amazdnico historicamente erigiu-se sob a égide do
pensamento europeu. Esse pensamento era baseado em interpretagdes que, na maioria das
vezes, eram permeadas por nog¢Bes preconceituosas como a dicotomia civilizacdo e barbarie.
Tal dicotomia pode ser percebida no contato desastroso entre nativos e conquistadores

europeus.

A fim de dar continuidade a explanacdo, recorremos a Ugarte (2003) que explica que
a expedicdo colombina empreendida ao Novo Mundo pelos europeus no Século XV até as
Antilhas foi o lastro para a formacao do conceito, no século XVI, de que a Regido Amazdnica

era considerada uma das “margens do mundo.”

A condicao de “marginalidade” da Amazdnia ainda se mostra presente hodiernamente.
Essa foi corroborada pelo olhar dos navegadores-conquistadores europeus, pois as “margens”
do Novo Mundo eram uma “[...] periferia — cultural, econémica e politica [...].” (UGARTE,
2003, p. 3). Tal “marginalidade” deu-se pelo desconhecimento da regido por parte dos

europeus.

O poderio econébmico europeu também marcou a trajetoria das linguas na Amazonia
ao longo dos séculos, o que influenciou as marcas identitarias étnica e regional. Os
apontamentos de Freire (2004) contribuem para compreensdo dos fatores que marcaram o
discurso fundador do colonizador na Amaz6nia brasileira na “historia social da linguagem” da
regido. Compreender esse processo € importante pois podemos conhecer as mudancas

ocorridas e seus reflexos no ensino de linguas estrangeiras nos dias atuais.
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Do ponto de vista linguistico, a regido amaz6nica ainda é desconhecida, e muitas
linguas desapareceram sem que estudiosos conseguissem se debrugar sobre elas. Na verdade,
a diversidade linguistica da regido, por muito tempo, foi vista como um entrave para o
dominio europeu. Muitos relatos narram a dificuldade encontrada pelos primeiros viajantes
para se comunicar e o qudo surpresos ficaram diante da diversidade linguistica da regido. No
entanto, ndo tardou para que percebessem que a lingua seria o primeiro instrumento de poder
para impor aos indios a cultura europeia. O indio e suas formas de expressdo eram Vistos
como inferiores, e com a lingua ndo foi diferente. O preconceito em relacdo as linguas
indigenas refletia apenas o pensamento dominante do homem europeu. Segundo Burke, citado
por Freire, 2004:

[...] a lingua é uma forga ativa na sociedade, um meio pelo qual individuos e grupos
controlam outros grupos ou resistem a esse controle, um meio para mudar a
sociedade ou para impedir a mudanga, para afirmar ou suprimir as identidades
culturais. (p. 41)

Os primeiros relatos sobre diversidade linguistica na Amazénia pertencem aos
viajantes conquistadores europeus ocorridos no Século XVI. Por meio de suas expedicoes,
europeus travaram contato com os indigenas e, por conseguinte, houve a necessidade de se
estabelecer a comunicacdo, que majoritariamente acontecia com enorme dificuldade. Com o
passar do tempo e a necessidade de dominio da forca de trabalho e a catequizacdo do
indigena, nascia a necessidade de uma lingua de contato™ que superasse a diversidade
linguistica da regido. As linguas indigenas foram logo descartadas ja que eram vistas como
inadequadas e muitos adjetivos foram usados para inabilitad-las. A voz de Freire (2004)

encontra eco nas informagdes anteriores:

O proéprio padre Antdnio Vieira, em seu ‘Sermao do Espirito Santo’, pregado em Sao
Luis do Maranh&o na véspera de uma viagem ao Amazonas, usou um sem-nimero
de adjetivos para desqualificd-las, tratando-as de linguas ‘barbaras’,
‘incompreensiveis’, ‘desarticuladas’ [...], as palavras ndo podiam ser distinguidas na
confusdo dos sons. (p. 51-52)

Segundo Freire (2004), a lingua portuguesa chegou ao Grdo-Para por volta de 1616.
Nessa época, cerca de 150 sujeitos, na sua maioria soldados vindos com Francisco Caldeira
Castelo Branco, instalaram-se na regido. Nesse periodo o indigena constituia a unica méo de

obra escrava da regido e representava maior nimero de sujeitos. Tal situagdo perdurou até

19 A Gltima flor do LAcio, inicialmente, pensada para ser o instrumento da nova comunidade de fala que
comegava a ser construida na Amazénia. (FREIRE, 2004, p. 53).



35

meados do Século XVIII. Mesmo um século depois, 0s portugueses que habitavam a regido
representavam um ndmero pequeno, principalmente se comparado ao grande numero de
nativos, e ainda ndo tinham consolidado a colonizacdo da regido. Tais fatos inviabilizaram a
adocdo do Portugués como lingua oficial, que passou a ser usada, sobretudo, para a
comunica¢do com a metrépole. Segundo o historiador José Hondrio Rodrigues (apud
FREIRE, 2004):

A vitéria real da lingua portuguesa no Brasil s foi registrada trezentos anos depois
da chegada dos descobridores, quando os brasileiros falaram pela primeira vez sua
prépria lingua, em reunido publica, nos debates da Assembleia Constituinte de
1823.(p.55)

Em vista do que foi exposto, legitimar o Portugués como lingua franca seria inviavel

em razdo do sistema de trabalho colonial.

Quando os primeiros colonos chegaram a Regido Amaz6nica em 1616, vindos dos
estados de Pernambuco e do Maranhao, ja havia centenas de linguas indigenas. Esses colonos
se depararam com falantes do tupinambd, uma lingua de base tupi, e conseguiram obter uma
comunicacdo aceitavel com os nativos. Isso s6 foi possivel em razdo dos colonos conhecerem
e empregarem a lingua brasilica, também de base tupi: “[...] nome dado pelos jesuitas a lingua
tupinamba, usada na catequese pelos jesuitas em todo o litoral brasileiro desde o Século
XVL” (FREIRE, 2004, p. 57). Dessarte, a lingua tupinamba passou a ser a lingua de base

para a comunicagao.

Por meio de um processo histérico, a lingua tupinamba passou a ser conhecida no
periodo colonial como Lingua Geral, reajustou-se e distanciou-se do tupinamba falado pelos
indios que sobreviveram até meados do Século XVIII. Sendo assim, a expansdo da Lingua
Geral fez com que ndo sO indigenas falantes de linguas de outros troncos linguisticos se
vissem obrigados a aprender a Lingua Geral como também, a partir do Século XVII, 0 mesmo
acontecesse com 0S negros, que passaram a ser usados como mé&o de obra escrava. Por
questdes econdmicas, até meados de 1720, Portugal incentivou a expanséo da Lingua Geral.
Essa foi tdo difundida e chegou a regides em que ndo se falava linguas de base tupi, como a

regido do rio Negro, onde a partir do século X1X ficou conhecida como Nheengatu.
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E somente no século X1X, quando a discussio sobre a identidade nacional ganha forca,
que podemos falar da hegemonia do portugués sobre a Lingua Geral na regido amazonica.
Nesse periodo, a literatura nacional ganha forca. Consequentemente, varios trabalhos séo
publicados em portugués, e estudos sobre a trajetoria do portugués sdo publicados. No
entanto, dados sobre as linguas indigenas sdo tratados de forma marginal; ignora-se a
importancia que tiveram no processo de colonizagdo, sendo mesmo tratadas como inferiores

as linguas europeias. E Freire (2004) quem explica:

Vérios desses autores que se preocuparam com a trajetéria do portugués no Brasil
publicaram estudos, em momentos diferentes, com uma certa repercussao no meio
académico. Entre eles, as contribui¢des mais importantes foram as de Serafim da
Silva Neto (1917-1960), Barbosa Lima Sobrinho (1897-2000), Silvio Elia (1913-
1998) e Antbnio Houaiss (1915-1999). Eles chamaram a atengdo para alguns
aspectos relevantes, como o papel das cidades na difusdo da lingua portuguesa (Elia
1979). No entanto, no recorte deles, as linguas indigenas s6 aparecem
marginalmente, quando aparecem, e as vezes dentro de um enquadramento em que a
hegemonia do portugués é apresentada como resultado de qualidades inerentes a
propria lingua europeia, que seriam superiores as das linguas americanas. N&o
consideram, assim, 0 peso que tiveram nesse processo os fatores econdémicos, sociais
e politicos. (p. 241)

Os ensinamentos de Freire revelam que essa visdo reducionista, a qual ignora a
influéncia da Lingua Geral sobre a Lingua Portuguesa e sua importancia no processo de
construcdo da identidade nacional, também esteve presente em autores regionais. Nesse

sentido, Freire (2004) esclarece que:

[...] Revista do Instituto Geografico e Historico do Amazonas varios trabalhos sobre
0 portugués regional, onde as linguas indigenas sdo tratadas como dialetos
“embrulhados, imperfeitos, mal elaborados, pobres, deselegantes, confusos,
incapazes de exprimir idéias universais”, enquanto o portugués é apresentado como
“a lingua imortal de Camoes” (Matta 1939: 7). Os outros dois assumiram, em
momentos diferentes, a direcdo de uma das mais respeitaveis instituicbes de
pesquisa da regido, o Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia (INPA), criado
em 1952 e instalado em Manaus em 1954, com cursos de pos-graduagcdo em varias
areas e uma equipe de cientistas nacionais e estrangeiros. Um deles, o médico
acreano Djalma Batista (1916-1979), dirigiu o INPA de 1959 a 1968 e construiu uma
obra valiosa, sem a qual ndo € possivel entender a regido. Seu olhar é de extrema
simpatia em relagdo aos povos indigenas. Porém, quando trata do choque cultural,
ele aborda tangencialmente as linguas, opondo, de um lado, o portugués, “uma
lingua estruturada” que representava “a supremacia de sua cultura”, e de outro,
“os mil e um dialetos monossildbicos usados pelos incolas” (Batista, 1976: 43). O
outro, o historiador amazonense Artur César Ferreira Reis (1906-1989), cuja vasta
obra tem inegével valor heuristico, manifesta a crenga na existéncia de ‘linguas
ricas’ e ‘linguas pobres’, ‘linguas superiores’ e ‘linguas inferiores’, tratando as
linguas indigenas como ‘risticas e pobres’ (Reis 1940: 43).(p. 24-25, grifos do
autor)
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A fim de compor o plano de ideias acerca do conceito de identidade — como se
organiza a des/construgdo da identidade regional-, evocamos como aporte tedrico Pinto
(2008).

Esse autor aparelha informacdes a respeito de como o conhecimento cientifico do
século XVIII, fornecido pelos viajantes naturalistas, nas devidas proporcdes, ainda se impdem
como sistema de pensamento interpretativo da Amazonia. Outro ponto destacado é a ideia de
supremacia da raca branca e europeia em relacdo aos povos indigenas e aos negros e mesticos.
Esses sdo alguns elementos que possuem evidente relevancia para a des/construcdo da

identidade regional.

O século XVIII, conhecido como Século das Luzes foi um periodo em que o saber
incorpora nova lei — aquele que o apreendesse, deteria o poder. Nesse século, o lluminismo —
movimento intelectual e filoséfico que pregava a razdo e a ciéncia como formas para explicar
0 conhecimento — fez com que se abandonassem as velhas ideias medievais. O Iluminismo
incentivou o capitalismo e a sociedade moderna. Nesse sentido, Portugal foi o pais que
empreendeu viagens pelo territorio amazonico, durante o Século XVIII, tendo como

pesquisadores, viajantes naturalistas.?

A heranca intelectual de Buffon (1707-1788) incrementou o discurso que advoga o

condicionamento da evolucdo do Novo Mundo a fatores geograficos e climaticos.

Buffon (1749), por meio de sua obra Histdria Natural, sob o ideério precursor do
lluminismo, difundiu suas ideias pelo Novo Mundo, sendo aceitas com facilidade. Tais ideias
foram marcadas “[...] pela nogdo de que existe um condicionamento geografico e climatico
que limita a plena evolugdo do Novo Mundo, ai incluidas vida animal, vegetal ¢ humana.”
(PINTO, 2008, p. 18). O Novo Mundo para Buffon esta ainda em formagdo. Um mundo

analisado de maneira racionalista.

Ao falar acerca do status dos nativos do antimundo, o naturalista classifica esses
grupos como selvagens, tendo a preguica como caracteristica marcante. Também afirma que,

do ponto de vista evolutivo, sdo classificados entre 0s povos mais primitivos. Ao comentar

20 Dentre os viajantes naturalistas, destaca-se Alexandre Rodrigues Ferreira.
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sobre a agilidade e vigor, Buffon nega tais atributos aos nativos do Amazonas devido a
insalubridade que tais povos vivem. A justificativa encontra-se nas causas geogréaficas.

Assumindo que existem diferencas, relacionadas a adaptacdo ao meio fisico, entre 0s
povos nas diferentes partes da América, Buffon busca “[...] por meio desse recurso propor um
sistema de evolugdo fundado em determinadas vantagens climaticas e de espaco.” (PINTO,
2008, p. 19). Desse modo, o ideério de superioridade étnica encontra-se implementado; ndo s6
do europeu em relacdo aos nativos do Novo Mundo, também entre os proprios grupos de

nativos existentes na Amazonia.

Conforme Pinto (2008), os europeus — em particular os espanhdis — acreditavam que
“[...] os povos derrotados em guerra estariam forcosamente reduzidos a condi¢cdo de
escravos.” (p. 14). De modo anélogo, existiriam povos que, em virtude de sua inferioridade
racial, estariam fadados a escraviddo. Assim, o conjunto de ideias e valores era 0 que
sustentava o olhar europeu diante do Novo Mundo e é claro diante do territério amazonico.

A heranca intelectual de Buffon destacou-se na concepcao da identidade europeia bem
como na des/constru¢do da identidade regional. Nesse sentido, categorias como “primitivo”,
“barbaro”, “civilizado” foram algumas que percorreram a historia do pensamento social

amazonico através dos séculos.

Por fim, considerando o que foi aludido, podemos realizar algumas inferéncias. A
saber: a) acbes que nos levam a refletir que determinadas atitudes contribuiram para a visao
de que a lingua falada na regido Norte, com suas particularidades, seu vocabuléario, é inferior
ou de menor valor; b) o apagamento da histéria de um povo, resultado de séculos de
desinteresse em se conhecer a historia social da lingua, sobretudo, na regido amazonica, nos
mostra, de certa maneira, os grandes arranhdes deixados na identidade de uma regido que
continua a margem de uma sociedade; e c¢) fatos que indubitavelmente nos revelam como foi a
des/construcdo da identidade regional e por que até hoje esse processo, nas devidas

proporcdes, ainda é desconhecido e ignorado.

Do que ja se viu até aqui, convencemo-nos de que o poder gera saberes. Discursos
dominantes, 0s quais atravessam o tempo, sdo dificeis de serem demovidos. Sendo assim,
arriscamos sugerir que as vozes que representam o saber produzido pela historia erudita
deixaram suas marcas na identidade da regido. E é, ao expormos informacdes gerais acerca de

elementos que compdem o esquema interpretativo ao que se insere a Amazonia bem como
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acerca de aspectos relacionados a formacdo do pensamento social amazbnico que

compreendemos como foi constituido o processo de des/construcdo da identidade desse povo.

No entanto, a realidade nos evidencia que o discurso é fator preponderante no processo
de formagcdo identitaria de um povo. Ele nos revela que as interagdes sociais sdo formadoras
de discursos dominantes que podem, por exemplo, negar o valor da linguagem de um
determinado grupo social. Sendo assim, aventamos que o discurso promove uma identificacdo
positiva ou uma identificacdo negativa em relacdo a prépria lingua e a si mesmo. E a lingua
por ser um continuo de variedades linguisticas que por razdes culturais, politicas, historicas,
geogréficas, € considerada como entidade étnica Unica que delimita uma comunidade
linguistica, e € também a ela que se esta vinculado o processo de construcdo de identidade de
um povo. E no exercicio da multiplicidade de suas formas de expressdo, nos encontros e nos

desencontros dessas formas, que uma sociedade tem a oportunidade de se reconhecer.

E no nivel discursivo que encontraremos as formacdes ideoldgicas e discursivas. Tudo
0 que € produzido pelo falante tem motivacédo ideoldgica, o sujeito enunciador pertence a um
lugar sécio-histdrico e dele reproduzird o pensamento dominante. Como 0 homem da regido
se V&, como ele se projeta como cidaddo e as cobrancas que ele pode fazer para seu
desenvolvimento cultural. Se um povo ndo participa dos processos decisorios ele esta
condenado a uma marginalizacdo social e politica. E necessario desenvolver no individuo a
capacidade de tomar decisdes de se envolver no processo politico para poderem se posicionar
diante das imposi¢Bes ideoldgicas. Para mobilizar esses construtos teoricos, precisamos

circuncrevé-los. E o que sera feito no capitulo que segue.
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3 SUJEITO, IDEOLOGIAE HISTORIA

“Fu ndo sou eu nem sou o outro, sou
qualquer coisa de intermédio.

Pilar da ponte do tédio

Que vai de mim

para o Outro”.

Mario de Sa Carneiro

3.1 Sujeito ideoldgico e Sujeito discursivo

As relacBes tecnoldgicas e mercadoldgicas da sociedade moderna, como vimos no
primeiro capitulo, levam o homem moderno a acreditar que é possivel que a comunicacao
entre 0s povos possa acontecer por meio de uma lingua neutra, natural e benéfica. Para tanto,
lancam mecanismos e estratégias politicas em busca de uma unidade linguistica, ou seja, a

hegemonia de uma Gnica lingua, desejo este, denominado por Pécheux de mito de Babel.*

Essa busca incansavel por uma lingua neutra nasce dos anseios politico-econdmicos de
paises que buscam a hegemonia econémica. Ela faz com que muitos discursos se originem,
como por exemplo, o de que o inglés € uma lingua mais facil de se aprender e que para tanto
ela teria as condicBes especiais para ser estudada por varios povos. O que vemos com isso,
como ja citamos, € que ndo existe lingua desprovida de aspectos politicos e, portanto,
ideoldgicos.

No contexto brasileiro, podemos observar que o inglés e o espanhol alcangcaram um
grande espaco sob a ode da funcionalidade de seu aprendizado. Essas linguas atendem as
necessidades do mercado, embora seja mesmo o inglés a lingua gque comumente vem sendo

classificada para atender a esse trinémio:

E considerado natural, porque sua expansdo subsequente é vista como um resultado
inevitavel das forcas mundiais. Parece neutra, porque se afirma que, uma vez que o
inglés tenha se desligado dos contatos culturais originais, € agora um meio neutro e
transparente de comunicacdo. E é considerado benéfico, porque ha uma visdo
otimista de que uma comunicagdo internacional assume um carater cooperativo.
(OLIVEIRA, 2003, p. 56)

*! Citado por OLIVEIRA (2003).
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Essa procura por uma lingua neutra faz com que na pratica os paises ndo se
preocupem com a socializacéo do conhecimento. Para tanto, faz-se necessario compreender as
concepcdes que embasam a realidade em que confrontamos as politicas linguisticas, a
realidade das escolas e 0s anseios da sociedade. Quando pensamos a questdo das linguas, é
necessario que adentremos as noc¢des de sujeito, ideologia e histdria. Apenas quando
compreendemos a nocdo de sujeito e seus posicionamentos é que podemos engendrar

deslocamentos.

Para a compreensdo do que nos propomos investigar, comegamos por citar 0s
postulados de Althusser (1980). Segundo o autor, sob um marcismo tardio, a sociedade,
principalmente a classe dominante, precisa reproduzir suas condi¢cdes materiais, ideoldgicas e
politicas de exploragdo, assim podem perpetuar a dominacdo exercida sobre as classes
dominadas. Nesse sentido, Althusser afirma que as instituicdes e suas ideologias influenciam
na constituicdo do sujeito e acredita que a escola exerce um papel importante na manutencao
da realidade (as relacbes de producdo). Ou seja, € nela que as criancas aprendem a reproduzir
as condicBes necessarias para a dominagdo de uma classe sobre a outra. A escola ¢ um local
em “que sdo em grande parte reproduzidas as relagdes de producdo de uma formacao social
capitalista, isto é, as relacdes de explorados com exploradores e de exploradores com
explorados”, (ALTHUSSER, 1980) . Nesse ambiente a crianca aprende, além da leitura e da

escrita, as “regras” dos bons costumes:

[...] isto é, o comportamento que todo agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que estéa destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica
e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela divisdo social-
técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominacdo de classe.
[...] Areproducdo da forca de trabalho exige ndo s6 uma reproducédo da qualificacdo
desta, mas , a0 mesmo tempo, uma reproducdo da submissdo desta as regras da
ordem estabelecida , isto é, uma reproducdo da submissdo desta a ideologia
dominante para os operarios e uma reproducdo da capacidade para manejar bem a
ideologia dominante para os agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de que
possam assegurar também, “pela palavra”, a dominag¢do da classe dominante.
(ALTHUSSER, 1980 p. 19)

Para Althusser séo as instituicdes — aparelhos ideologicos (escolas, igrejas, empresas,
familia, justica, politica, sindicatos, meios de comunicagdo, cultura) ou o aparelho repressivo
(governo, a policia, o exército, a administracdo, os tribunais, as prisdes etc.) — 0S meios
usados para perpetrar o dominio da classe dominante. Por meio deles a sociedade ¢é equipada

com a consciéncia necessaria para que o homem, assim, assuma suas funcdes na producéo
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material. Para Althusser, como ndo existe sujeito que ndo seja interpelado pela ideologia,
vemos um sujeito sem possibilidades de ruptura, assujeitado a repressdo pelo Aparelho

Repressor do Estado e a ideologia pelos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.

Althusser define que a ideologia “¢ uma representagdo da relagdo imaginaria dos
individuos com as suas condi¢des materiais de existéncia” (ALTHUSSER, 1980. p. 04).
Acrescenta, ainda, que essa representacdo nao é uma representagdo mecanica da realidade,
pois 0 imaginario é o modo através do qual o homem atua, relaciona-se com suas condi¢des
reais de vida. Segundo Althusser, “néo séo as condicOes reais de existéncia reais, 0 seu mundo
real, que os homens se representam na ideologia, mas € a relacdo dos homens com estas
existéncias que lhes é representada na ideologia” . Assim sendo, é a ideologia que faz com
que a relacdo real seja interpelada pela relagdo imaginaria. Por fim, podemos acrescentar que
na visdo de Althusser “a ideologia permite que o sujeito veja o mundo como se este fosse
naturalmente orientado para ele mesmo, espontaneamente dado ao sujeito, e 0 sujeito,
inversamente, sente-se uma parte natural da realidade, reclamada e exigida por ele”
(OLIVEIRA, 2003). A ideologia é concebida em préaticas sociais inscritas em instituicbes
concretas, ou seja ndo é um ato individual e sim social, vemos portanto, um sujeito sem

possibilidades de ruptura.

A teoria de Althusser é importante para 0 nosso trabalho, pois temos como espaco
enunciativo a escola, instituicdo em que a ideologia ird se materializar. A escola publica é uma
instituicdo concreta, “nela podemos perceber as praticas ideologicas fazendo significado e
constituindo sujeitos. (OLIVEIRA, 2003). Ademais, 0 ensino de linguas estrangeiras tem sido
um mecanismo ideoldgico de perpetuacdo dos interesses da classe dominante e para tanto,
embora na visdo de Althusser a ideologia permita que a sociedade interpele o sujeito e faca
com que o sujeito sinta como se 0 mundo n&do pudesse existir sem ele, ndo podemos aceitar o
assujeitamento do sujeito. Por isso devemos engendrar mudangas e fazer com que “a escola
proporcione aos sujeitos, que nela atuam, meios pelos quais questionar as ideologias presentes
na sociedade e mesmo de tentar rompé-las, mas também sujeitos que tenham uma visao

questionadora com suas reais condi¢oes de existéncia”. (OLIVEIRA, 2003).

Agir nessa direcdo nos permitira analisar o discurso contido nas leis e perpetuado na
instituicdo escola, assim como, a relagcdo imaginaria que a sociedade e os professores tém com
a lingua ensinada dentro de uma proposta curricular de ensino de linguas do estado. Nessa

direcdo, buscamos mostrar que a escola deve ser um espaco para o confronto, um espaco de
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rupturas em que ndo somente professores, mas também a sociedade se posicionem contra as

coergdes institucionais e tentem provocar deslocamentos.

O pensamento de Foucault (1960) se distingue dos postulados por Althusser (1980)por
acreditar que o sujeito € constituido por imposicoes exteriores. O sujeito, para Foucault, € um
produto das relagcdes de saber e de poder e por relagdes intersubjetivas em que existe espaco
para a manifestacdo de um sujeito livre e autbnomo. Significa dizer que enquanto Althusser
considera que as formas de poder sdo um mecanismo de preservacdo das estratificacOes
sociais, Foucault acredita que o poder ndo é apenas um mecanismo coercitivo e sim, um

elemento constitutivo da constituicdo do sujeito.

Segundo Foucault (1969), é necessario conhecer as relacbes de poder investidas nas
acOes do sujeito. Esse ndo é um dado visto como algo estatico e portador de um Unico sentido
e presente na historia indefinidamente, mas algo constituido e cabe a ele transpor os
significados ndo dados na historia. E uma luta contra as formas de poder que impdem ao
individuo uma identidade, uma verdade para que assim se reconhecam e sejam reconhecidos.
Significa afirmar que no processo de constituicdo do individuo, Foucault identifica o0s
mecanismos da objetivacdo que tendem a fazer do homem um objeto, ou seja, refere-se a
processos disciplinares que tornam o homem politicamente ddcil e economicamente Gtil, e o
da subjetivacdo definidos como processos que em nossa sociedade fazem do homem um
sujeito preso a uma identidade que lhe é atribuida como sua. Oliveira (2003) define o
pensamento de Foucault ao afirmar que o sujeito ndo é um elemento anénimo de uma massa

amorfa:

[O sujeito] possui uma identidade da qual dependem suas marcas mais profundas de
utilidade e docilidade. Tais marcas sdo concretizadas a partir da particularizagdo de
cada individuo, realizada pela disciplina. E esta particularizacdo que garante a
docilidade e permite a utilizagdo do homem moderno. (OLIVEIRA, 2003)

Para Foucault (op. cit.), a disciplinarizacdo da sociedade - conseguida pela
generalizacdo dos mecanismos disciplinares, cadeias, escolas, hospitais e tem como objetivo
o individuo moderno que corresponda as expectativas de uma determinada sociedade e seus
respectivos valores - é a producdo do individuo comum, um individuo ndo singularizado por

suas experiéncias. Enfim, é a producédo de individuos doceis e Uteis.
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Para completarmos nosso entendimento sobre a visdo foucaultiana de sujeito é
necessario que se entenda a nogdo de formacéo discursiva. Para ele, formacao discursiva é o

sistema enunciativo geral que obedece a um grupo de performances verbais.

Para Oliveira (2003), a visdo de Foucault pode ser definida da seguinte forma: “Cada
formacéo discursiva define o que pode e deve ser dito a partir de uma posic¢do do sujeito, em
uma certa conjuntura. O complexo das formagdes discursivas, em seu conjunto, define o
universo do dizivel e especifica, em suas diferencas, o limite de dizer para 0s sujeitos em suas
distintas posi¢des”. E uma nogdo que permite perceber a relacio que os discursos mantém uns
com 0s outros, 0 que permite também, a compreensdo de um encadeamento discursivo e 0s
enunciados que o compdem. Segundo Foucault (1969), enunciado:

E sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar
inteiramente. Porque esta ligado de um lado a um gesto de escritura ou a articulagao
de uma palavra, mas que, por um outro lado, se abre a si mesmo  uma existéncia
remanescente no campo de uma meméria, ou na materialidade dos manuscritos, os
livros e de qualquer forma de registro; em seguida por que é Unico como todo
acontecimento, mas que esta aberto a repeticdo, a transformacdo, a reativacédo, e
finalmente, porque esta ligado ndo apenas a situacfes que o provocam, e

consequéncias que incita, mas a0 mesmo tempo, é seguido de uma modalidade
inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o0 seguem. (p. 40)

Para Foucault, as diversas modalidades de enunciacdo ndo estariam relacionadas a
unidade de um sujeito, mas antes, manifestariam sua dispersdo. Assim, o0 sujeito moderno é
produto de uma tecnologia, constituido enquanto objeto de saber e resultado das relacdes de
poder, marcado pela docilidade e utilidade que justificam o processo de sua constitui¢do. E
para decifrar esse individuo em sua prépria producdo e percorrer, a seu lado, a utilizacéo a que
¢ vinculado, que Foucault escreve sobre “os diferentes modos de subjetivagdo do ser humano
dentro de nossa cultura”. Por fim, conceituamos o discurso como jogo estratégico e polémico,
de acdo e reacdo, espaco de pergunta e de resposta, de dominacgdo e de esquiva, coOmo jogo

estratégico de luta.
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3.2 Sujeito para a Andlise de Discurso

Michel Pécheux, fundador da Escola Francesa de Analise de Discurso, postulou um
quadro teorico que configura a linguagem materializada na ideologia, uma ideologia que se
manifesta na linguagem. Assim o discurso € entdo compreendido como um efeito de sentido
por meio da relacdo linguagem-ideologia. Seus estudos tratam, portanto, da constituicdo do

discurso em suas mais variadas instancias.

Os estudos de Althusser influenciaram Pécheux. No entanto, ele reformula a teoria
althusseriana sobre a interpelacdo do sujeito pela ideologia e a amplia no sentido de introduzir
a nocdo de forma-sujeito do discurso, tecendo, assim uma ligacdo entre sujeito-linguagem-
ideologia, uma vez que Althusser ndo definiu uma relacdo entre sujeito e sentido (linguagem).
Evidenciamos assim, que o sujeito para a Analise de Discurso ndo é considerado um
individuo, um sujeito empirico e, sim, um sujeito do discurso. E um sujeito que carregara

marcas sociais, ideoldgicas, historicas e terd a ilusdo de ser fonte de sentido.

Segundo Pécheux (1975), o sujeito ndo ocupa um lugar vazio. O autor emprega a
expressao forma-sujeito para designar o sujeito do saber de uma determinada formacéo
discursiva. E pela forma-sujeito que o sujeito do discurso se inscreve em uma dada formagéo
discursiva, com a qual ele se identifica e que o constitui como sujeito.Ou seja, € assim que a
forma-sujeito realiza a incorporacgdo-dissimulacdo, o sujeito vai ao interdiscurso, lugar dos
saberes, incoorpora e identifica-se com dada formacdo discursiva e traz tais enunciados ao

intradiscurso incorporando como seu de forma inconsciente. Para Pécheux:

A forma-sujeito tende a absorver-esquecer o interdiscurso no intradiscurso, isto &,
ela simula o interdiscurso no intradiscurso, de modo gie o interdiscurso aparece

como o puro “ja-dito” do intradiscurso, no qual ele se articula por co-referéncia.
(PECHEUX, 1995, p.167)

A interpelacéo ideoldgica, segundo Oliveira (2003), “resulta na evidéncia do sujeito
como Unico, insubstituivel e idéntico a si. O sujeito nunca podera questionar a evidéncia do
‘eu’ porque estaria questionando sua propria existéncia”. O que faz com que esse apagamento
seja necessario, pois coloca o sujeito na origem do sentido, “o sujeito do discurso como

origem do sujeito do discurso”.

Pécheux (1975) acrescenta a nogdo de posicdo-sujeito. Trata-se da relacdo entre o
sujeito enunciador e o sujeito do saber (forma-sujeito). A posi¢do-sujeito acontece quando o

sujeito do saber (forma-sujeito) € interpelado e se constitui em sujeito ideoldgico e ao se
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identificar com o sujeito enunciador assume uma posi¢do. Assim, a forma-sujeito ao
materializar os saberes do interdiscurso constituem-se sujeitos ideologicos e podem assumir

varias posicoes de sujeito, se identificando ou negando tal saber.

Pécheux (1975) acrescenta, ainda, a nocdo de forma-sujeito e posicdo-sujeito, dois
tipos de esquecimentos presentes na constituicdo do sujeito. O primeiro, chamado de
esquecimento ideoldgico, acontece quando o sujeito se constitui pelo esquecimento daquilo
que o determina. “Ele faz com que o sujeito se coloque como fonte exclusiva dos sentidos de
seu discurso, instituindo uma ilusdo de ser um, de ser a origem do que diz, pois apaga
elementos que o remeteriam ao externo de sua formacao discursiva, fazendo-o, desta forma,
ndo perceber que o sentido ndo vem dele”. Esse esquecimento €, segundo Orlandi (1999), da
instdncia do inconsciente e resulta do modo pelo qual o sujeito é afetado pela ideologia. Por
esse esquecimento, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem do que diz quando, na verdade,
retoma sentidos pré-existentes. O segundo é da ordem da enunciacdo: ao falar, o sujeito o faz
de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de seu dizer, é possivel perceber que este sempre
poderia ser outro. Esse esquecimento € parcial, semiconsciente e faz com que o sujeito tenha a
iluséo da transparéncia do sentido, acreditando que o que diz tem apenas um sentido. Orlandi
(2007) afirma:

Por sua vez, a evidéncia do sujeito — a de que somos sempre ja sujeitos — apaga o
fato de que o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia. E esse paradoxo pelo
qual o sujeito € chamado a existéncia pela ideologia. Sdo essas evidéncias que ddo
aos sujeitos a realidade como sistema de significacBes percebidas, experimentadas.
Essas evidencias funcionam pelos chamados “esquecimentos” [...]. Isso se da de tal
modo que a subordinagdo-assujeitamento se realiza sob a forma da autonomia, como

um interior sem exterior, esfumando-se a determinagdo do real (do interdiscurso),
pelo mesmo modo como ele funciona. (ORLANDI, 2007, p.47)

Orlandi (op. cit) acrescenta ainda que a ideologia ndo significa uma ocultagdo, mas
sim uma relag&o necessaria entre a linguagem e o mundo. E uma relacdo de ordem simbolica
com o mundo e que para se ter sentido é necessario que a lingua, sujeita a falhas, se inscreva
na historia. S&8o portanto, os efeitos linguisticos, materiais cravados na histéria a que
chamamos de discursividade. O sentido seria nesse sentido “uma relacdo determinada do
sujeito — afetado pela lingua — com a histéria. E o gesto de interpretagdo que realiza essa

relacdo do sujeito com a lingua, com a historia, com os sentidos”.
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A ideologia é, portanto, um efeito da relacdo entre o sujeito a lingua e a histdria so
assim os sentidos sdo engendrados. Para Orlandi o sujeito ndo tem unicidade, ele a econtra por

meio de sua relacdo com a linguagem:

E dividido desde sua constituicio: ele é o sujeito de e sujeito &. Ele é sujeito a lingua
e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele ¢é afetado por elas.
Ele é assim determinado, pois se ndo sofrer os efeitos do simbélico, ou seja, se ele
ndo se submeter a lingua, a histéria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz
sentidos. (ORLANDI, 2007, p.49)

Quando falamos que os sentidos ndo existem independentemente, pois somente se
significam na relacdo sdcio-historico-ideoldgica em que sdo produzidos, estamos ressaltando
que Pécheux considera o que foi postulado por Foucault: os sentidos se concretizam a partir
de sua inscricdo em determinadas formacgdes discursivas. Segundo Pécheux (1975, p.161) os
individuos sdo interpelados em sujeitos-falantes pelas formagdes discursivas que representam
na linguagem as formacdes ideoldgicas que lhes sdo correspondentes. Cada formacéo
ideologica comporta uma ou mais formacdes discursivas que, por sua vez, articulam o

discurso e suas condi¢des de producao.

Para Orlandi (2007), ao considerarmos a relacdo da lingua com a ideologia,
“podemos observar como, através da nocdo de determinacdo, o sujeito gramatical cria um
ideal de completude, participando do imaginario de um sujeito mestre de suas palavras: ele
determina o que diz” (p. 50). Acrescenta ainda que ndo podemos reduzir a questao do sujeito
apenas ao linguistico, devemos observar ainda sua dimensao historia e psicanalitica. “Por ndo
se ter apenas uma concep¢do intemporal, a-histérica e mesmo bioldgica da subjetividade —
reduzindo o homem ao ser natural — é preciso procurar compreendé-la através de sua
historicidade”. Compreendemos entdo a ambiguidade da nogdo de sujeito: que além de

determinar o que diz é determinado pela exterioridade na sua relagdo com os sentidos.

Por fim, percebemos que para os pressupostos tedricos da Analise de Discurso nao
existe discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia. Nesse sentido o sujeito é afetado pelo
inconsciente e interpelado pela ideologia. Para a Analise de Discurso o sujeito ndo seria a
fonte do sentido, mas se forma por um trabalho de memédria acionado por diferentes
formagdes discursivas, que representam no interior do discurso diferentes posi¢des-sujeito,
resultado das contradicBes, dispersdes, descontinuidades presentes nesse discurso. E na

tentativa de compreender as diferentes posi¢oes-sujeito das politicas linguisticas para o ensino
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de lingua estrangeira que nos propomos a investigar como esse processo se concretiza no

Estado do Amazonas.

3.3 Incompletude: Movimento, Deslocamento e Ruptura

Orlandi (2007) afirma que a condi¢do da linguagem é a incompletude e que nem
sujeitos, nem sentidos sdo completos, constituidos definitivamente. Eles se constituem sob o
modo do entremeio, da relagdo, da falta e do movimento. E uma incompletude que atesta a

abertura do simbdlico, pois a falta é também o lugar do possivel.

Mesmo que esse processo de significacdo seja aberto, ndo significa dizer que nédo

possa ser administrado. Mesmo com sua abertura ele pode estar sujeito a determinacéo, a

estabilizacdo, a cristalizacdo. O sujeito se significa em condi¢des determinadas pela lingua,

pelo mundo, por suas experiéncias e também por sua memdria discursiva, por um

saber/pode/dever dizer “em que fatos fazem sentido por se inscreverem em formacoes

discursivas que representam no discurso as injuncées ideoldgicas”. Ou seja, € por meio da

falha e também da regra que o homem se significa. O sentido e o sujeito poderiam ser 0s

mesmos, mas escorregam, derivam para outros sentidos “ se repetem e se deslocam”. Segundo
Orlandi:

Em termos tedricos, isso significa que trabalhamos continuamente a articulacdo

entre estrutura e acontecimento: nem o exatamente fixado, nem a liberdade em atos.

Sujeitos, a0 mesmo tempo, a lingua, a histéria, ao estabilizado e ao irrealizado, 0s

homens e os sentidos fazem seus percursos, mantém a linha, se detém junto as

margens, ultrapassam limites, transbordam, refluem. No discurso, no movimento do

simbélico, que ndo se fecha e que tem na lingua e na histéria sua materialidade.
(ORLANDI 2007, p. 53)

O interdiscurso — a memoria discursiva — sustenta o dizer em uma estratificagdo de
formulacdes ja feitas, mas esquecidas e que constroem uma historia de sentidos. E uma
memoria que ndo podemos controlar e que nos passa a impressdo de sabermos sobre o que
falamos e que somos a origem do que dizemos. E um apagamento necessario, assim 0 sujeito
estabelece um lugar possivel no movimento da identidade e dos sentidos: “eles ndo retornam
apenas, eles se projetam em outros sentidos, constituindo outras possibilidades dos sujeitos se

subjetivarem”.
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Considerando a natureza incompleta do sujeito, dos sentidos e da linguagem, embora
um sentido possa estar ligado a uma rede de constituicdes, ele pode também provocar um
deslocamento nessa rede. Mas a estabilizacdo pode bloguear o0 movimento e o sentido néo flui
e 0 sujeito ndo se desloca, ele fica preso aos dizeres ja estabelecidos. Assim, Orlandi (2007)
indica que existem trés formas em que a repeticao existe: a) repeticdo empirica — representada
pelo efeito papagaio, apenas a repeticdo aparece. b) repeticdo formal - se concretiza apenas
por um outro modo de dizer 0 mesmo. c) repeticdo historica — esta permite o deslocamento,
historiciza o dizer e o sujeito permitindo o equivoco, a falha, atravessa o imaginario e faz com

que o irrealizado quebre o ja estabelecido.

Em meio a saturacdo dos sentidos e do sujeito causada pelo apagamento de sua
materialidade, sua des-historicizacdo existe sempre o incompleto, “o possivel pela

interpretacdo outra”.

Compreender a lingua como resultado de inscri¢do histérica de um sujeito ideoldgico
nos leva a consequéncias metodoldgicas. A analise de qualquer material passa a ser a busca
por vestigios dessa historicidades, por rastros de ideologia que situam o sujeito no mundo.

Nossa analise segue esse Vies.
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4 ANALISE DO CORPUS

“Porque o unico sentido das cousas

E elas ndo terem sentido oculto nenhum,

E mais estranho do que todas as estranhezas

E do que o sonho de todos os poetas

E os pensamentos de todos os filosofos,

Que as cousas sejam realmente o que parecem ser
E ndo haja nada que compreender.

Sim, eis 0 que 0s meus sentidos aprenderam sozinhos: -
As cousas ndo tem significagdo: tém existéncia.

As cousas sdo o unico sentido oculto das cousas”.
Fernando Pessoa

4.1 Das leis

O poema de Fernando Pessoa citado na abertura deste capitulo nos faz refletir sobre o
anseio de que as “cousas” tenham significados pelo simples fato delas existirem. E um desejo
de uma existéncia pura e simples. Mas seria por si s6 0 poema um desejo irrealizavel de que
0 mundo seja estatico, sem sentidos, sem significacdo. Caminhamos, portanto, em sentido
contrario ao poeta, queremos o que foi apagado por ele, esquecido, queremos o sentido oculto

das “cousas”, as estranhezas, o sonho do poeta e o pensamento de todos os filosofos.

A partir desse desejo pelo sentido das coisas, comegamos a enunciar as leis que nos
levam a conhecer 0 espago enunciativo das politicas linguisticas para o ensino de Linguas

Estrangeiras Modernas (LEM) no Estado do Amazonas.

Primeiro veremos o que aborda a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo
Nacional publicada em 1996 sobre essa questdo. Essa lei prevé? no Art. 26, § 5° a oferta de
uma lingua estrangeira no ensino fundamental de 5* & 82 série.”® “Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficarda a cargo da comunidade escolar,

dentro das possibilidades da instituigio” (BRANDAO, 2005, p.77, grifo nosso). Citamos

22 Conforme citado no capitulo Politica linguistica e Planejamento, nesta dissertacao.
2 Agora 6° ao 9° ano.
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também uma disposi¢do sobre o ensino de LEM no ensino médio: Art. 36, Inciso Il — “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
institui¢do.” (BRANDAO, 2005, p.95, grifo nosso).

O que percebemos € que no ambito da LDB o0 ensino de Lingua Estrangeiras
Modernas, que durante muito tempo, foi considerado de pouca relevancia, ganhou uma
maior valoriza¢do. O ensino passa a ser importante para a formagdo do individuo, visto
como parte indissoltvel dos conhecimentos que propiciam ao aluno sua integracdo com um
mundo globalizado. No entanto, apesar da LDB langar uma esperanga para um ensino
inovador preocupado com a formacdo intelectual do aluno, ela também pode ser considerada
um ponto de tensdo entre o que é considerado ideal e o que de fato presenciamos na prética. E

0 que afirma Souza (2005):

Uma lei ndo é uma diretriz infalivel e abstrata a partir da qual todo o contexto real
vai ser ordenado. Se, por um lado, ela reflete o resultado do embate das forgas
ideoldgicas que a produziu e ordena a pratica social para seu controle e sua
regulacdo, por outro ela se propde assumir a condigdo de orientadora dessa pratica,
acenando para modos de agir e de conviver que se distanciam dessa mesma pratica,
procurando trazer o ideal para o real. Toda legislacdo é também fruto das tensfes de
interesses, acordos e aliangas envolvidos no seu processo de elaboragdo. (p. 192)

Nesse sentido, o distanciamento do ideal presente na LDB para o real das escolas
publicas nos faz refletir sobre alguns pontos presentes nessa lei. Primeiro, destacamos a
importancia colocada nas mdos da comunidade escolar (pais, alunos, professores, gestores)
ao destacar que a escolha da LEM a ser ensinada depende da escolha feita de acordo com os
anseios desta comunidade. Percebemos de forma clara as tensfes desse processo como a falsa
crenca de que a comunidade escolar estd preparada para o exercicio de livre escolha da lingua
estrangeira moderna a ser estudada. O que nos revela apenas o assujeitamento proposto por
Althusser (1980), ja que a comunidade (privada do debate) tende a reproduzir o discurso das
classes dominantes, ao reconhecer que a escola € um meio de ascensdo para uma vida melhor,
e aceitar a ideia de que a lingua a ser estudada devera ser aquela que a visdao mercadoldgica
disser que é a lingua que atenderd as necessidades de um ensino voltado para a
instrumentalizacdo do saber. O que apenas desvela o j& sabido: a importancia de ampliar os
debates sobre o tema com todos os envolvidos no ambiente escolar. N&o significa dizer que a

responsabilidade é exclusiva da comunidade escolar, mas se essa ndo tiver conhecimento
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sobre a importancia do ensino de uma LEM para a formacdo de cidaddos criticos vai apenas
repetir e reforcar uma politica despreocupada com a democratizagdo da educacéo. O ensino de
LEM é frequentemente assunto secundario no planejamento educacional, o debate sobre o

tema é praticamente inexistente nas escolas o que refor¢a o monopdlio linguistico do inglés.

Segundo, citamos o fato da lei propor o ensino de uma segunda lingua “em caréter
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do”. Mais uma vez o ideal e o real entram
em conflito j& que muitos documentos oficiais sobre a educacdo, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), reconhecem as dificuldades do ensino de uma lingua
estrangeira em condicBes desfavoraveis para isto, e até mesmo sugerem que em face dessa
realidade uma competéncia linguistica seja favorecida em detrimento de outras. Nessa
perspectiva, 0 ensino de uma segunda lingua seria quase impossivel de se concretizar, pois se
as instituicdes ndo garantem um ensino de qualidade para uma Unica lingua estrangeira
preferindo optar por um ensino instrumental, entendemos que inserir outras linguas, nesse
contexto, seria apenas ampliar o problema. Ademais, 0os documentos ndo costumam discutir
as reais mudancas para o ensino de qualidade ndo apenas de uma lingua estrangeira, mas de

todos os componentes curriculares.

Outra lei de relevancia para o ensino de LEM é a lei de n° 11.161/2005, sancionada
pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva. Essa lei estabelece a inclusdo da Lingua
Espanhola no Ensino Médio e concede aos estados um prazo de 05 cinco anos para a
conclusédo do processo de implantacdo da oferta. Com a vigéncia dessa lei ficou estabelecido
nacionalmente que “o ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado gradativamente, nos curriculos plenos do

Ensino Médio” (art. 1°, documento em anexo).

Compreendemos, entdo, que escolas publicas e privadas, a partir de 2010 deveriam
incluir na grade curricular do ensino médio, o ensino obrigatério de lingua espanhola de
carater facultativo para o aluno (conforme o artigo 1°). O que nos leva a pensar que tanto
escolas publicas quanto escolas particulares ofereceriam no minimo duas linguas estrangeiras
modernas, uma de matricula obrigatéria e outra de matricula optativa e que uma dessas
linguas seria a Espanhola. Assim, o aluno ndo poderia escolher cursar uma Lingua
Estrangeira Moderna em detrimento de outra. Ele deveria cursar obrigatoriamente a Lingua

estrangeira escolhida pela comunidade escolar, e caso tivesse interesse, poderia, também,



53

optar por uma segunda lingua, ou outras ofertadas pela instituicdo de ensino (sendo que uma
delas deveria ser obrigatoriamente a Espanhola).

No entanto, vemos que a realidade ndo se deu desta maneira. Em visita a algumas
escolas estaduais de Manaus, constatamos que muitas optaram por retirar o inglés do Ensino
Meédio para oferecer o Espanhol como lingua obrigatoria, no entanto, de carater também
obrigatdrio para o aluno. Dessa forma, o Estado “segue” a lei que torna obrigatdrio o ensino
de Espanhol no Ensino Médio, mas estabelece matricula obrigatoria para o aluno quando a lei
determina que a matricula seja de carater optativo. Embora saibamos que oferecer mais de
uma lingua estrangeira na rede estadual implicaria em mais investimentos por parte do
Governo, deparamos-nos com jogos de interesses que ndo colocam a qualidade do ensino
como prioridade. Acdes como essas desvelam a ideologia dominante que ndo tem interesse
em uma educacdo para a cidadania. Diante desta realidade o individuo se vé sem
possibilidades de ruptura, assujeitado aos aparelhos ideoldgicos do Estado.

A Lei n° 11.161/2005 (ANEXO), em seu artigo 5° reitera a competéncia dos
Conselhos Estaduais de Educacdo e a do Distrito Federal para a emissdo das normas
necessarias a execucdo desta lei. O Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas
regulamenta a resolucdo de numero 89/06 — CEE-AM - Lingua Espanhola, em anexo, que
deveria regulamentar as condi¢fes necessarias para a execucdo da lei, considerando uma

analise do contexto regional. Vejamos o que determina essa resolucao :

Art. 1° O ensino de lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
Ensino Médio.

§ 1°- O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacéo desta lei.

§ 2°- E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental da 62a 92 séries.

Como podemos ver a resolucdo ndo trata das condigdes particulares da regido como
dispde o artigo 5°. Com esta resolugdo o Conselho Estadual poderia definir como aconteceria
a implantacdo da lei de “acordo com as condi¢cdes e peculiaridades de cada unidade
federada”. Vemos entdo, que a resolugdo apenas ratifica o texto da lei n® 11.161/2005, acima

citada.

Temos ainda, no Estado do Amazonas, 0 projeto de lei n°® 124/2011 de autoria do
deputado Arthur Virgilio Bisneto. O projeto foi aprovado e convertido em lei pela Assembleia
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Legislativa do Estado do Amazonas em 14/03/2013 e dispde sobre a materializagcdo das
normas relativas “aos direitos individuais e difusos da categoria de professores de Lingua
Espanhola do Estado do Amazonas”, o que assegura a oferta obrigatoria da disciplina

referente a Lingua Espanhola, nas redes publica e privada do ensino médio.

Art. 1° — Fica assegurada a oferta obrigatéria da disciplina referente a lingua
espanhola, nas redes publica e privada do ensino médio, no ato da matricula
dos alunos.
Paragrafo Unico. Considera-se o ferta obrigatéria aquela que se registra
mediante manifestacdo descrita, impressa ou digitada do préprio aluno ou de seu
responsavel.

Conforme a lei, o exercicio da atividade de professor de ensino de Lingua Espanhola,
no Estado do Amazonas, nas redes publica e privada, € direito exclusivo dos professores

formados em Curso Superior de Letras — Lingua Espanhola com Licenciatura Plena.

Art. 2° — O exercicio da atividade de professor de ensino de lingua
espanhola, no Estado do Amazonas, nas redes publica e privada, é direito exclusivo
dos professores formados em curso superior de Letras-Lingua Espanhola com
licenciatura plena.

Embora a lei estadual tenha sido aprovada oito anos apds a lei que sanciona a
obrigatoriedade do ensino de espanhol, ela é importante, pois assegura que no ambito estadual
a Lei n®11.161/2005 sera cumprida. Mas os caminhos para o pleno exercicio dessa lei ainda

séo longos.

No ultimo concurso (edital N° 1/2010 — SEDUC/AM, publicado em 06 de janeiro de
2011) apenas 25 vagas sendo duas para portadores de deficiéncia, foram oferecidas para o
cargo de professor de Lingua Espanhola para a capital, 0 que ndo supre as necessidades das
escolas. Em contrapartida foram oferecidas 159 vagas para o cargo de professor de inglés
sendo 11 vagas para portadores de deficiéncia. Vemos, neste exemplo, que o Estado, além de
ndo cumprir na integra o estabelecido em lei, ainda esta longe de atender as demandas da
populacdo. O nimero de 25 vagas é quase irrelevante se comparado ao tamanho da rede

estadual na capital.

Apesar da disparidade dos nimeros, nesse certame 63 pessoas atingiram a média do
concurso. Na convocacdo final todos os 63 candidatos aprovados em espanhol foram

chamados. Diante de tal situacdo muitas escolas continuam a oferecer apenas o Inglés no
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Ensino Médio. Segundo informag@es do Distrito 3, das 34 escolas que compdem a unidade
distrital apenas duas ensinam espanhol, a saber Escola Estadual Solon de Lucena, com 5

professores e a Escola Estadual Angelo Ramazotti, com 3 professores de espanhol.

4.2 Os PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados para garantir a eficiéncia da
educacdo escolar basica no Brasil, foram publicados pelo Ministério da Educacdo — MEC, em
1998. Elaborados por equipes de especialistas ligadas ao MEC, servem de referéncia para a
elaboracdo ou revisdo de propostas curriculares dos estados, com 0 objetivo de garantir,
assim, que criancas e adolescentes tenham acesso ao conhecimento para se tornarem cidadaos

responsaveis e conscientes.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) sé&o
divididos em diretrizes para 0 Ensino Fundamental e diretrizes para o Ensino Médio. Nos
trechos iniciais dos PCN de Lingua Estrangeira Moderna do Ensino Fundamental o
documento reconhece a realidade do ensino de linguas estrangeiras no pais e também que o

ensino de linguas cabe a escola e ndo a cursos particulares:

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola. A proliferacéo de
cursos particulares é evidéncia clara para tal afirmacdo. Seu ensino, como o de
outras disciplinas, € fungdo da escola, e é 1a que deve ocorrer. (BRASIL, 1998, p.
19)

Ressalta, ainda, a necessidade do aluno interagir com o mundo por meio do uso de um
lingua estrangeira, o aluno deve ser um ator no processo de ensino-aprendizagem:
A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento
discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso. Isso
pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagdgicas centradas

na constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja, sua constru¢do como sujeito
do discurso via Lingua Estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 19).

Os PCN tratam o termo discurso no sentido de comunicagdo com o mundo.
Entendemos, assim, que haverd nessa comunicacdo o entender e o fazer-se entender, ou seja,

as quatro competéncias de compreensdo e producdo oral e escrita seriam desenvolvidas em
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sala de aula. O aluno deve ser preparado para executar essas competéncias: “a construgdo do
aluno como sujeito do discurso se relaciona ao desenvolvimento de sua capacidade de agir no

mundo por meio da palavra em lingua estrangeira nas varias habilidades comunicativas”

(BRASIL 1998, p.19).

Ao ler tais passagens, pensamos que existe um engajamento e uma preocupagdo com 0
efetivo ensino de linguas estrangeiras. No entanto, quando chegamos no item A justificativa
social para a inclusdo de Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental, o texto desconsidera

as competéncias orais valorizando apenas a leitura:

O uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais vinculado a leitura
de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos exames formais em
Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de pds-graduagdo) requerem o
dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por um lado, as
necessidades da educacdo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar
em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em Lingua
Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. A
leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode
colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna. (BRASIL,
1998, p. 20).

Outra critica refere-se a valorizacdo da leitura em lingua estrangeira (compreensao
escrita), justificada pelas condicBes socioecondmicas das classes que se beneficiam da

educacao basica publica no pais:

Ainclusdo de uma area no curriculo deve ser determinada, entre outros fatores, pela
funcdo que desempenha na sociedade. Em relacdo a uma lingua estrangeira, isso
requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populacdo. No Brasil, tomando-se
como exce¢do o0 caso do espanhol, principalmente nos contextos das fronteiras
nacionais, e 0 de algumas linguas nos espagos das comunidades de imigrantes
(polonés, alemao, italiano etc.) e de grupos nativos, somente uma pequena parcela
da populacdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como
instrumento de comunicagdo oral, dentro ou fora do pais. Mesmo nos grandes
centros, o nimero de pessoas que utilizam o conhecimento das habilidades orais de
uma lingua estrangeira em situacdo de trabalho é relativamente pequeno. (BRASIL,
1998, p. 20, grifo nosso).

Devido as politicas sociais publicas e a questBes econémicas internacionais que
permitiram o aumento do poder aquisitivo de classes sociais mais baixas, uma grande parcela
da populacdo, ao contrario do que evidencia o texto, investe mais em educacdo, em cursos de

linguas estrangeiras, em viagens ao exterior, que aumentaram consideravelmente. A
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preocupacéo deveria ser com a formacdo integral do aluno, que apesar de ser citada nos PCN,
é parcial na pratica.

Mais adiante os PCN assumem que a estrutura das escolas ndo permite um ensino de
qualidade em lingua estrangeira. E, infelizmente, assumem que as condi¢Ges existentes o

ensino da leitura, por si so, se justifica:

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido a giz
e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela funcdo social das
linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as
condicdes existentes. (BRASIL, 1998, p. 21).

Assim, os PCN justificam a falha no ensino devido a um problema no sistema,
fazendo uso de uma visdo deslocada da realidade socioecondmica atual considerando que 0s
PCN foram desenvolvidos dentro de um contexto de quase 20 anos atrds. Em vez de se opor a
essa realidade propondo um ensino inovador que provoque mudangas no ambiente escolar,

decidem apenas corroborar a situacdo degradante do ensino de lingua estrangeira.

Os PCN também desencorajam o professor a desenvolver atividades que explorem a
oralidade ao afirmar que este pode trabalhar um pouco os sons das linguas, mas ndo se trata
de ensinar a oralidade:

O foco em leitura ndo exclui a possibilidade de haver espagos no programa para
possibilitar a exposicdo do aluno a compreensdo e memorizagao de letras de mdsica,

de certas frases[...]. E preciso que fique claro, porém, que esses momentos no
implicam engajamento no discurso oral. (BRASIL, 1998, p. 22).

O texto claramente desconsidera os fatores culturais que envolvem o processo de
comunicagdo e ensino-aprendizagem em LE. Visto que veiculos como cinema, musica e
internet estdo muito mais presentes no cotidiano dentro e fora da sala de aula do que um texto

isolado em lingua estrangeira. Sob esse ponto de vista Souza (2005) defende que:

O que percebemos é que o Governo assume de vez através dos PCN’s o carater
diferenciado do inglés escolar em relagdo ao inglés de mercado. [...] A legislagdo
legitima seu ponto de vista ao definir que a lingua estrangeira escolar deve ser
diferenciada da lingua estrangeira de mercado: enquanto que no mercado a lingua
inglesa boa deve ser estudada em todas as suas caracteristicas (as quatro habilidades
lingiisticas), na escola ela deve ser estudada na dimensdo permitida pelas condi¢Ges
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institucionais e sociais. Nessas condigdes, so uma habilidade, a leitura, é possivel ser
trabalhada. (p. 194)

A assertiva de Souza (2005) revela o contexto de lingua inglesa, no entanto,
atualmente esse quadro se agrava considerando a inclusdo da lingua espanhola. Mais adiante,
o0 texto dos PCN, ao tratar dos critérios para inclusdo de linguas estrangeiras no curriculo,
aborda a escolha da lingua estrangeira para a escola. Nesse momento ratifica a visdo de

mercado em que o inglés predomina pois representa uma necessidade mercadologica:

Independentemente de se reconhecer a importancia do aprendizado de vaérias
linguas, em vez de uma Unica, e de se p6r em pratica uma politica de pluralismo
linguistico, nem sempre hé a possibilidade de se incluir mais do que uma lingua
estrangeira no curriculo. Os motivos podem ir da falta de professores até a
dificuldade de incluir um namero elevado de disciplinas na grade escolar. Assim,
uma questdo que precisa ser enfrentada é qual, ou quais linguas estrangeiras incluir
no curriculo. (BRASIL, 1999, p. 22).

No que tange a falta de professores, esse € um problema que estd diretamente
relacionado com a falta de interesse do Estado em realizar concursos publicos para, sobretudo,
professores de LEM. Isso considerando apenas as linguas inglesa e espanhola, sem contar
com as outras linguas estrangeiras como alemao, italiano, japonés e francés que formam
professores em diversas Universidades Federais e particulares. Vale ressaltar que no contexto
do Estado do Amazonas s6 a Universidade Federal oferece quatro cursos de linguas

estrangeiras, inglés, francés, espanhol e japonés.

O predominio da lingua inglesa estd baseado na visdo evidenciada no documento de
gue se deve considerar trés fatores norteadores para a escolha de uma lingua estrangeira: o
fator histérico, as comunidades locais e a tradi¢cdo. Entendemos, portanto, que nesse contexto,
é em relacéo ao primeiro fator que os PCN atribuem o ensino do inglés e do espanhol, pois a
relevancia dessas linguas € frequentemente determinada pelo papel hegemonico
desempenhado por elas nas trocas internacionais, 0 que certamente gera implicacfes nas
trocas interacionais nos campos da cultura, da educacdo, da ciéncia, do trabalho entre outros.
O caso tipico é o papel representado pelo inglés, em funcdo do poder e da influéncia da
economia norte-americana. E ainda, o ensino de espanhol, “cuja importancia cresce em
funcdo do aumento das trocas econdmicas entre as nacles que integram o Mercado das
Nacées do Cone Sul (Mercosul)”. (BRASIL, 1998, p. 23).
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Os PCN destacam, ainda, no item Aspectos centrais, a visdo sociointeracionista, o

que parace contraditorio quando se indica o ensino predominante de uma Unica competéncia

linguistica, a leitura:

Para a viabilizacdo desses temas no documento é essencial caracterizar duas
questdes tedricas de base: uma determinada visdo da linguagem, isto &, sua natureza
sociointeracional; e o processo de aprendizagem entendido como sociointeracional.
Esses dois pilares sdo essenciais na sustentacdo do processo de ensinar e aprender
linguas: uma visdo tedrica da linguagem e da aprendizagem. (BRASIL, 1998, p. 24).

Em linha gerais, o sociointeracionismo entende que o aluno desempenha um papel

importante no processo de ensino-aprendizagem e, em lingua estrangeira, ele é visto como um

ator ativo e passivel a estimulos diversos. Nesse sentido, os PCN abordam a visdo

sociointeracionista de forma parcial visto que com apenas uma unica competéncia

desenvolvida o aluno tem seu processo de aprendizagem limitado.

Os PCN para o Ensino Médio abordam o ensino de lingua estrangeira como algo

voltado a comunicacdo oral e escrita, privilegia as competéncias linguisticas o que nao

acontece, como citamos anteriormente, com os PCN do Ensino Fundamental:

O MEC acaba por oferecer a comunidade uma politica de ensino de lingua
estrangeira contraditoria. Essa contradicdo se da pelo fato do Ministério ter
encomendado os textos dos PCNs para profissionais com crengas e filiagOes
ideoldgicas e teoricas diferentes. (SOUZA, 2005, p.194).

Assim, os PCN para o Ensino Médio ndo privilegiam apenas uma habilidade, como

podemos ver no detalhamento das trés competéncias esperadas do aprendiz elencadas abaixo:

Representacéo e comunicacao

« Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a comunicagdo e o
vocéabulo que melhor reflita a idéia que pretende comunicar.

« Utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdo na produgdo oral e/ou escrita.

« Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as falhas, favorecer a
efetiva comunicacdo e alcancar o efeito pretendido em situacdes de producéo e
leitura.

* Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso a
informacdes a outras culturas e grupos sociais.

Investigagcdo e compreensdo

* Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em razao
de aspectos sociais e/ou culturais.

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura, de acordo com
as condigdes de producgdo/recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagagao de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).
Contextualizacgéo s6cio-cultural
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+ Saber distinguir as variantes lingiiisticas. * Compreender em que medida os
enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz.
aprender linguas: uma visdo tedrica da linguagem e da aprendizagem. (BRASIL,
1999)

Ademais, os PCN reconhecem que o ensino era feito de maneira inadequada. Eles
relatam a realidade tecendo uma critica ao ensino de LEM praticado nas escolas brasileiras,
que ao invés de ensinar as quatro competéncias linguisticas, as aulas de linguas estrangeiras
modernas nas escolas de nivel médio, “acabaram por assumir uma feicdo mondtona e
repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, ao mesmo tempo em
que deixa de valorizar contetidos relevantes a formagao educacional dos alunos”. (BRASIL,
1999, p.25). E reconhecem que se deve adotar uma perspectiva interdisciplinar ligada a
contextos reais, assim o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras se reconfigura, pois
coloca em pratica principios fundamentais que ficaram no papel, por serem considerados
utopicos ou por serem de dificil viabilizagdo. Acrescentam que além das quatro competéncias
linguisticas o ensino de LEM deve, sobretudo, contribuir para a formacéo do aluno enquanto
cidaddo. Como dito anteriormente (Souza, 2005), os PCN’s foram elaborados por equipes

diferentes e, portanto, com ideologias diferentes.

Os PCN para o Ensino Médio consideram o ensino de LEM importante para o pleno
exercicio da cidadania, pois atende as necessidades individuais e sociais do homem
contemporaneo, seja pela inser¢cdo no mundo do trabalho seja na promoc¢éo da participacdo
social. Os PCN’ reiteram que o ensino de LEM é um direito basico que assiste a todos além

de contribuir com a formacéo de cidad&os criticos e conscientes do mundo que os cerca.
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4.3 Propostas Curriculares do Estado do Amazonas para o Ensino Fundamental

As Propostas Curriculares do Estado do Amazonas para o Ensino Fundamental iniciam
suas orientagdes com a enunciacdo de que, no mundo de hoje, as escolas ndo podem mais se
preocupar apenas com a trasmissao de conhecimentos isolados. Os alunos precisam aprender
a interpretar informacdes, comunicar suas ideias e dominar estratégias para a resolucao de
problemas. O documento afirma que a escola deve privilegiar o trabalho com trés categorias
de conteudo: conceitos, procedimentos e atitudes. O que estaria em conformidade com os

PCN quando estes abordam os contetidos para o curriculo do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, privilegia-se a compreensdo de conceitos, a mediagdo dos
conhecimentos com o contexto social do educando, considerando o que é de fato significativo
para o aluno. Os conceitos, procedimentos e atitudes devem privilegiar o conhecimento prévio
do aluno. Acrescenta que cabe ao educador trabalhar diferentes situacdes de uso em que
varios conceitos e procedimentos sdo utilizados. A redacdo do texto, por vezes, ndo é clara e
elucidativa, e ndo explica de fato como seria trabalhar essas trés categorias de conteldos.
Mas, por fim, afirma que “dessa maneira, o ensino-aprendizagem volta-se para o processo de

construgéo de conhecimentos articulados com as situagdes sociais”.

No topico que aborda a proposta pedagogica para o Ensino Fundamental, valoriza-se
um ensino-aprendizagem dinamico, interativo, problematizador e que favoreca as relacdes
geradoras de conhecimento de forma interdisciplinar, contextualizada e transversal. O
documento cita, ainda, \Vygostky. Afirma que professor e aluno tornam-se sujeito da
aprendizagem e que este ¢ uma unidade multipla “que adquire singularidade na relagédo com o
outro, em relag@o ao outro e na relagdo do outro” (p. 16). Ademais, o documento acrescenta a
importancia da leitura e da escrita para a formacéo do aluno que sera capaz de produzir textos
coerentes e de se tornarem leitores competentes e a importancia da avaliagcdo que deve ser

continua, no decorrer de todo o processo de aprendizagem.

Na parte voltada para a estrutura curricular, o documento mostra uma tabela com os
componentes curriculares e a carga horaria de cada um deles. No caso da lingua estrangeira
evidencia que essas ndo sdo ofertadas do 1° ao 5° ano e que a partir do 6° ano até o 9° ano elas
terdo uma carga horaria de duas horas semanais e 80 horas anuais. Uma carga horaria pequena

se compararmos com as escolas de linguas do setor privado. A efeito de comparacdo exames
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de proficiéncia, de forma geral, exigem uma formacdo minima em LEM que varia de 45 a 60
horas/aula para a formacao no nivel basico. Além disso, os cursos livres de idiomas oferecem
uma carga horaria minima de 3 horas semanais em um contexto de turmas pré-definidas e em
média oferecem 60 horas semestrais, ou seja, 120 horas anuais. S0, portanto, 40 horas aula a
mais e em um contexto que beneficia 0 ensino-aprendizagem das quatro habilidades
linguisticas com turmas de lotagdo méxima de 15 a 20 alunos. Na rede estadual, um Unico

professor deve dividir suas atenc@es entre 40 a 50 alunos em média.

Nesse sentido, percebemos um possivel abismo entre a qualidade do ensino de LEM no
Estado e o oferecido pelos cursos livres. O quadro apresenta ainda seis observacgdes. Na
quinta, temos o seguinte texto: “Os contetdos de Lingua Estrangeira Moderna serdo
trabalhados em um dos componentes curriculares: Inglés, Francés ou Espanhol — visando
atender as peculiaridades locais” (p. 19). Alguns comentarios podem ser feitos a partir do que
foi enunciado pelas propostas curriculares, o documento j& decide quais linguas podem ser
ensinadas - Inglés, Francés ou Espanhol - contrariando o que diz a LDB que faz a seguinte
afirmacdo “ na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série,** o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigdo” (grifo
nosso). Entendemos que a limitacdo da LEM para trés linguas € negativo e consequentemente
prejudicial, pois a comunidade escolar é cerceada do seu direito de escolha. N&o existe na
LDB, nem nos PCN’s indicagdo desta ou daquela lingua, embora saibamos pelos motivos ja
evidenciados — interesses politicos e econdmicos — que o inglés e o espanhol sdo as linguas
comumentes ensinadas. Curioso também a escolha por esses componentes curriculares se 0
préprio documento traz apenas as Propostas Curriculares de Inglés e Espanhol e mais

nenhuma alusdo a Lingua Francesa.

24
Agora 62 ano.
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4.3.1 O Caso do Inglés

As Propostas Curriculares de Lingua Estrangeira Moderna do Ensino Fundamental nao
trazem uma abordagem especifica para o ensino de linguas, como o fazem as Propostas
Curriculares para o Ensino Médio. O documento ndo aborda em momento algum como devem
ser trabalhadas as quatro competéncias linguisticas, ou mesmo se 0 ensino serd centrado no
texto conforme o proposto pelos PCN de Lingua Estrangeira Moderna do Ensino
Fundamental. Apresenta apenas quadros estanques de contetdos, conceitos, procedimentos e
atitudes para as quatro séries que compdem o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano e uma lista
de sugestdes de atividades, sem modelos como 0s apresentados nas Propostas do Ensino

Médio. Vejamos o quadro das Propostas Curriculares de Lingua Inglesa:

Quadro 4 — Objetivos Gerais

PROPOSTA CURRICULAR DE INGLES DO ENSINO FUNDAMENTAL — 6° ao 9° ano

OBJETIVOS GERAIS

» Trabalhar com a Lingua Inglesa, conhecendo e valorizando a pluralidade cultural do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nacbes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo, baseada em diferentes
culturas, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas

individuais e sociais;

» Usar diferentes formas de linguagens, enquanto meio de producdo de textos,
expressando e comunicando ideias, interpretando delas producdes culturais, em
contextos diversos: publicos e privados, para atender a diferentes situacdes e

intencbes de comunicacao verbal, musical, matematica, gréafica, plastica e corporal.

Fonte: PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Nos objetivos gerais, encontramos nomenclaturas de areas distintas a de Lingua
Estrangeira Moderna, e que no contexto perdem o sentido quando relacionados ao ensino de

LEM, apresentam-se, assim, de forma vaga. Por exemplo, 0 que seria comunicacdo pléastica



64

para o0 ensino de linguas estrangeiras? E a matematica? E a gréfica? E a corporal? E a
musical? Seria esta Ultima limitada a atividades de compreenséo oral? Ou talvez se refira a
aspectos mais profundos de LEM como a aprendizagem da fonética e da fonologia?
Entendemos que o objetivo geral existe para nortear 0 que se espera alcancar em um contexto
maior de LEM, mas o que encontramos é um texto prolixo, amplo demais e, por vezes, sem

coeréncia. Vejamos o que dizem os objetivos especificos do mesmo documento:

Quadro 5 — Objetivos Especificos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Compreender o conhecimento sobre linguagem, fazendo a interagéo do que o aluno
construiu sobre sua lingua materna, através de comparagbes com a lingua

estrangeira, em varios niveis;

> Proporcionar ao aluno situacdes para que se envolva nos processos de construcéo de
significados nessa lingua, para que em um ser discursivo no uso de uma lingua

estrangeira;

» Conhecer, no universo que 0 cerca, as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
pluriingue e compreendendo o papel hegemoénico que algumas linguas

desempenham em determinado momento histérico;

> Utilizar uma experiéncia de comunicagdo humana, pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visées do seu
proprio mundo,possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu préprio

papel enquanto cidadédo de seu pais e do mundo;

» Reconstruir, continuamente, os conhecimentos, reconhecendo que o aprendizado de
uma ou mais linguas lhe possibilita o acesso a bens culturais da humanidade

construidos em outras partes do mundo;

> Possibilitar a construcdo e elaboragdo do conhecimento sistémico, sobre a
organizacdo textual e sobre como e quando utilizar a linguagem nas situacfes de

comunicacao, tendo como base os conhecimentos da lingua materna;

» Possibilitar a constru¢do da consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que

se fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo;
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» Promover a valorizacao da leitura como fonte de informacao e prazer; utilizando-a

enquanto meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avangados;

» Vislumbrar significados para a vida, utilizando outras habilidades comunicativas de
modo a poder atuar em situactes diversas.

Fonte: PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Quanto aos objetivos especificos, 0 caso apresenta-se mais grave. Por exemplo, no
item 1: “Compreender o conhecimento sobre linguagem, fazendo a interacdo do que o aluno
construiu sobre sua lingua materna, através de comparacgdes com a lingua estrangeira em
varios niveis” (grifo nosso). A redagdo do documento associa 0 conhecimento sobre a
linguagem a comparacdo da lingua materna com a lingua a ser aprendida. De fato,
entendemos que o aprendizado de uma LE aumenta a compreensdo da linguagem e de seu
funcionamento e que, assim, o aluno seré capaz de desenvolver uma maior consciéncia de sua
lingua materna. Mas esse processo é longo e ndo acontece apenas por meio de comparagdes e
sim pelas varias possibilidades de interacdo em que o aluno sera capaz de agir
discursivamente no mundo, e nesse contexto, sera capaz também, de compreender as diversas
manifestacOes culturais de outros povos. Outro aspecto a ser comentado refere-se ao fato
desse item estar presente em um objetivo especifico, o que consideramos ingénuo, por, como

ja falamos, tratar-se de um processo longo e amplo demais.

No item 2: “Proporcionar ao aluno situa¢fes para que se envolva nos processos de
construcdo e significados nessa lingua, para que em um ser discursivo no uso de uma lingua
estangeira”. O texto apresentado ¢ incoerente e desconexo ndo apresentando nenhum sentido

pratico e Gtil para o ensino de LE e sem um campo semantico inteligivel.

Temos no item 4, novamente um problema de defini¢do fora de contexto: “Utilizar uma
experiéncia de comunicagcdo humana, pelo uso de uma lingua estrangeira”. O que seria uma
comunicacdo humana em contexto de LE? O que seria, portanto, uma comunica¢do néo-
humana em LE? Por outro lado no item 9 entrevimos uma possibilidade de abertura para um
ensino que valorize as quatro habilidades linguisticas: “Vislumbrar significados para a vida,
utilizando outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacoes

diversas”(grifo nosso).
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O quadro abaixo elenca os conteidos propostos para o 6° ano do Ensino Fundamental.
O texto, ora em portugués, ora em inglés, ndo traz um padrdo claro de apresentacdo de
conteddo para um documento oficial, visto que, nem sempre os leitores do mesmo sabem
inglés, como € o caso de muitos membros da comunidade escolar. O texto apresenta-se,

portanto, de forma excludente. Analisemos os contetdos expostos abaixo:

Quadro 6 — Conteudos Lingua Inglesa

6° ANO — EIXO TEMATICO: DESCOBRINDO A LINGUA INGLESA
CONTEUDOS

» O alfabeto;

» Object pronouns;

» GREETINGS;

» Verbo TO BE no presente simples (introducing people);

» Verbo TO BE nas formas afirmativas, negativas e interrogativas;

» Verbo TO BE na forma contraida;

» Numbers and Colors

» What is your name, How old are you, Who are you:

» Pronomes demonstrativos THIS/THAT (forma, afirmativa, negativa e interrogativa);

» Adjetivos

» Interrogative Word = what = where;

» Artigo definido e indefinido;

» Countries and Nationalities (Where are you from);

» Ocupacdes (profissdes, student, teacher, nurse...);

» The Day of the week and the month of the years;

» Ordinal numbers;

> Vocabulario;

> Estacdes do ano;

Conceitos Procedimentos Atitudes

Conhecer os Greetins; » Organizar e registrar o » Exercitar o dialogo com
dentificar e utilizar uso dos diferentes 0 uso do Greetins;
Pronomes Pessoais; GREETINS » Desenvolver o interesse

> Identificar o verbo TO > Destacar nos textos os pela lingua estrangeira;

pronomes e o verbo TO
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BE em pequenos BE; » Familiarizar-se com o0s
textos; ronomes pessoais;
» Observar os pronomes P P
» Conhecer o verbo TO na lingua falada e > Estabelecer relacdes
BE nas formas: escrita; com o cotidiano;
afirmativas, negativas e
. . 9 » Elaborar pequenos » Interessar-se pela
interrogativas; L )
dialogos; escrita enquanto
» Usar os numbers and - instrumento de
» Trazer papéis com L
Colors; , comunicacéo;
cores e nameros
» Reconhecer 0s recursos diferentes; » Preocupar-se com a
dos Pronomes . escrita correta das
. » Encenar atitude do
Demonstrativos; . palavras;
cotidiano
» Perceber a Interrogative » Valorizar a nossa
» Elaborar pequenos .
Word, what,where; didlogos: Lingua Portuguesa e
. . gos, dar  importancia a
> Diferenciar o uso do » Produzir equenos Lingua Inglesa
artiGo definido e . peq '

indefinido;

. > .
» Conhecer diferentes Elaborar cartazes;

Countries and
Nationalities;

Fonte: PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Corroborando o nono objetivo especifico, encontramos dentre os procedimentos e
atitudes, alguns que valorizam as competéncias linguisticas como elaborar didlogos ou mesmo

encena-los, embora o eixo tematico valorize sobretudo a compreensao e expressao escrita.

4.3.2 O Caso do Espanhol

No caso da Lingua Espanhola, a mudanca nas Propostas Curriculares comeca pela
estrutura e diagramacdo do documento, que ndo apresenta o quadro com o conteudo a ser
trabalhado. O que pode, por um lado, prejudicar a progressao dos conteudos ao longo das
séries, por outro, permite uma liberdade maior ao professor na hora de decidir quais
conteddos priorizar. No entanto, no quadro conceitos, encontramos sugestdes de conteddos
seguidos de diversas possibilidades de abordagens para o mesmo assunto. Chama-nos a
atencao a repeticao das atividades “escutar e cantar” o que evidencia uma preocupado com a
competéncia de compreensdo e expressdo oral de forma ludica. Assim sendo, parecem

privilegiar outras competéncias, além da compreensdo escrita.

A redacdo dos objetivos gerais apresenta-se, embora ampla, de forma clara e

minuciosa, com objetivos voltados para as competéncias linguisticas e questdes sociais que
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envolvem as linguas estrangeiras. No quadro abaixo encontramos 0s objetivos gerais e

especificos:

Quadro 7 —

Objetivos Gerais e Especificos

PROPOSTA CURRICULAR DE ESPANHOL DO ENSINO FUNDAMENTAL — 6° ao 9° ano

OBJETIVOS GERAIS

Ensinar a lingua espanhola na sua frase inicial € promover aquisices basicas
linguisticas direcionadas a um enfoque escrito e oral, utilizando métodos e técnicas
ativas. Eleger o registro adequado a situacao na qual se processa a comunicacéo e o

vocabulo que melhor reflita a ideia que pretende comunicar;

Adquirir habilidades de compeensdo de textos e expressdo escrita e oral.
Conscientizacao das diferengas morfolégicas, sintaticas e semanticas existentes entre

0 Portugués e o Espanhol;

Tomar consciéncia de como se configuram as principais influéncias da Lingua

Portuguesa sobre a Lingua Espanhola, a fim de evita-las na pratica oral e escrita;

Desenvolver a leitura, a compreenséo auditiva, a fala e a producéo escrita, aplicando
0s conteudos gramaticais, léxicos e culturais aprendido na préatica (das relacdes

sociais as profissionais), bem como prepara-lo para diversos desafios do dia a dia;

Promover aquisi¢des linguisticas direcionadas a um enfoque escrito e oral, utilizando
meétodos e técnicas ativas. Familiarizando ao aluno (a) com a compreenséo escrita e
oral de textos em Lingua Espanhola, levando-o a ler , escutar, escrever, compreender
e resumir informacdes e textos; de forma a capacita-lo a captar a ideia central e

desenvolver habilidades liguisticas — gramaticais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

>

>

Ensinar a Lingua Espanhola na sua fase inicial, € promover aquisicdes basicas
linguisticas direcionadas a um enfoque escrito e oral, utilizando métodos e técnicas

ativas;

Dominar um vocabulario béasico de lingua espanhola que permita um bom

desempenho numa comunicacdo quer seja escrita ou falada, aumentando-o
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prograssivamente em diferentes situacdes;
> Aprender a organizar e estruturar frases na lingua espanhola;
> Expressar-se com ritmo e entonagéo corretos;
» Ouvir e ler com compreenséo pequenos textos em Espanhol;

» Redigir com clareza e correcéo, inicialmente, usando frases pequenas, passando para
pequenos textos e pequenas composicoes;

» Compreender a importancia da Lingua Espanhola como instrumento de comunicacéo

universal;
» Favorecer a integracdo e a compreensao de outra cultura.

» Desenvolver uma visdo mais ampla da cultura e da Lingua Espanhola, fazendo com

que o educando mude sua visdo de mundo;

» Tornar a aprendizagem da lingua espanhola um processo vivo, dindmico e

enriquecedor para o aluno.

Fonte: PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Quadro 8 — Conceitos, procedimentos e atitudes

6° ANO — EIXO TEMATICO: ESTRUTURAS LINGUISTICAS BASICAS, ELEMENTARES E
MORFOLOGICAS DA LINGUA ESPANHOLA

Conceitos Procedimentos Atitudes

> O alfabeto; > Oportunizar de forma > Eleger o registro
compreensdo auditiva, pratica o emprego das adequado na
escutar e repetir; estruturas propostas situacdo na qual se
escrever; soletrar; nos dialogos; processa a
completar e construir . ~

) > Desenvolver a comunicacao e o0

palavras; escrever capacidade oral e a vocabulo que melhor
palavras em ordem improvisacao; q_ )
alfabética; : reflete a ideia que
compreensao de > Criar situagbes de uso pretende comunicar;
cancgdo; separacao de do idioma em que a > Utilizar o
silabas; leitura e compreensao efetiva .

- . . mecanismos de
dramatizagdo de dos enunciados € a o -
didlogos; conjugacao de clave para a solucdo de e
verbos no presente do problemas; na producdo oral e
indicativo; - escrita;

> Apresentar expressoes
> Nameros; completar idiomaticas e vocabulos » Utilizar estratégias
informacdes;  escutar, de uso regional verbais e nao verbais
completar e cantar. espanhol e seus para compensar as
Completar dados; distintos  niveis de faltas, favorecer a
perguntas e respostas
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utilizando pronomes linguagem; comunicacao e lograr
pessoais e verbos ter e o efeito pretendido
ser no  presente; em situacbes de

elaboracdo de texto

e roducéo e leitura;
profissional; uso de s E

dicionario em classe; » Conhecer e utilizar o
descricéo de pessoas a Espanhol como
partir de caracteristicas instrumento de

fisicas e psicolégicas; acesso a informacdes

de outras culturas e
de outros grupos
sociais.

Fonte: PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

As Propostas Curriculares de Espanhol e Inglés foram publicadas no mesmo ano e o que
esperdvamos € que elas seguissem um mesmo padrdo de estrutura e discursivo. Porém, o que
se apresenta sdo dois textos proporcionalmente inversos. Se por um lado, as Propostas
Curriculares de Lingua Inglesa apresentam-se de forma limitada, com redacdo desconexa, por
outro lado as Propostas Curriculares de Espanhol apresentam-se de forma clara e
diversificada. Relacionamos essa diferenca ao processo e contexto histérico da
ascensdo/insercao dessas linguas nos curriculos de Ensino Fundamental. Assim, a estrutura do
documento de Lingua Inglesa apresenta um formato fossilizado e altamente estruturalista,
talvez, devido a um ensino tradicional ao qual a disciplina esta atrelada ao longo do tempo
em que se encontra na grade dos componentes curriculares da Educacdo Basica. O Espanhol,
por ser uma disciplina recente, apresenta caracteristicas mais inovadoras, atuais e versateis

para o ensino da mesma.
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4.4 Propostas Curriculares do Estado do Amazonas para o Ensino Médio

As Propostas Curriculares do Estado do Amazonas para o Ensino Médio publicadas em
2012, em suas paginas introdutorias, revelam que as orientacdes ali presentes foram
resultados de palestras e jornadas pedagogicas desenvolvidas com professores da rede
estadual de ensino. Esses trabalhos foram norteados pelos PCN do Ensino Médio, PCN+ e
pelos referenciais nacionais. Afirma que as propostas estdo em consonancia com 0 projeto
educativo do pais, que requer a interdisciplinaridade, transdiciplinaridade e transversalidade
“na qualidade de meios de garantia de um ensino-aprendizagem bem-sucedido”.
(AMAZONAS, 2012, p. 16). Ainda nas linhas iniciais 0 documento faz um breve histdrico do
contexto legislativo-educacional do pais, destacando as Leis de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional n® 4.024/61, 5.692/71 e 9.394/96 responsaveis pela instituicdo de bases legais para a

educacdo brasileira.

As Propostas ressaltam a importéncia do trabalho interdisciplinar e atrela ao professor a
responsabilidade de desenvolvé-lo com eficacia: “Os caminhos na busca da
interdisciplinaridade devem ser percorridos pela equipe docente de cada unidade escolar”
(p.24). Acrescentam, ainda, que o ponto de partida de um ensino interdisciplinar “é
determinado pelos problemas escolares compartilnados pelos professores e por sua
experiéncia pedagogica” (p.24). Parece recorrente responsabilizar o professor pelas acdes
pedagdgicas, mas a acdo educativa é de responsabilidade dos agentes envolvidos no ambiente
escolar. A experiéncia de todos deve fazer parte de um ambiente que objetiva ser
interdisciplinar. E o préprio documento reconhece que para encontrar o melhor caminho para

a educacdo é necessario envolver a comunidade escolar nesse processo:

Nesse sentido, cabe aqueles que conduzem os destinos do pais, e, especificamente,
aos que gerem os destinos da Educacdo no Amazonas encontrar o melhor caminho
para o norteamento do que € necessario, considerando a realidade local, a realidade
regional e a nacional. E, ainda, sem deixar de considerar os professores, 0s gestores,
os educandos, os pais e a comunidade em geral. N&o basta, apenas, a fundamentacéo
tedrica bem alicercada, mas o seu entendimento e a sua aplicagdo a realidade.
(AMAZONAS, 2012, p. 22).

Entendemos que o professor ndo pode e ndo deve ser o centro das atividades de uma
escola. Ele é apenas um dos agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Por

fim, o documento reforca a necessidade de aproximacdo do curriculo escolar com o
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cotidiano, e chama a atencdo para o fato das autoridades definirem o que é importante nesses

curriculos, considerando a realidade nacional e regional.

4.4.1 O Caso do Inglés

Nas péaginas iniciais dedicadas ao Inglés, o documento reconhece que o ensino de
linguas estrangeiras difere do ensino dos cursos livres e que a realidade encontrada em muitas
escolas ndo contribui para o ensino das quatro habilidades linguisticas. Nesse sentido,
considera que o ensino nessas condigdes ¢ “amplamente desfavoravel”. Acrescenta que 0
ensino limita-se apenas a contetidos que isolam “pontos relevantes como o social, o cultural, 0
politico e o ideoldgico, pois 0 que se apresenta como realidade em nossas escolas é, em geral,
um corpo docente que entende educacdo como algo conteudista e o alunado como mero
receptor de suas palestras” (p. 31). Mais um ponto que centraliza a responsabilidade nas méos
dos professores, sem considerar que as mesmas condi¢fes reconhecidas pelo texto, carga
horéaria reduzida, salas superlotadas, material didatico reduzido, e o fato dos alunos serem
preparados para exames como o ENEM, muitas vezes, também levam a um ensino
conteudista.

Outro aspecto a ser comentado é o fato dessas criticas, sobre 0s problemas do sistema de
ensino, ndo terem apenas um reconhecimento tedrico. Na pratica, a comunidade escolar, ou a
sociedade como um todo, reconhecem que 0 ambiente escolar de uma escola publica ndo é
propicio para o ensino de uma lingua estrangeira e aceitam um ensino de qualidade inferior ao
de escolas de cursos livres. Por fim, ratificam um ensino de linguas que, por vezes, ndo

consegue contemplar nem mesmo a compreensao de um texto.

Ademais, as Propostas acrescentam que essas condigdes favorecem um ensino
gramatical baseado apenas na leitura de textos, “um reducionismo que acaba por transformar
0 estudo enfadonho, pouco ou nada significativo e fonte do alto nivel de desmotivacdo que
acomete professores e educandos no Ensino Médio de todo o Brasil” (p. 31). Ressaltam que
um outro problema nasce desta realidade: a ameaga da exclusdo. O ensino de lingua
estrangeira, segundo o documento, € uma garantia de inclusdo e de oportunidades:

No mundo atual, ndo conhecer uma lingua Estrangeira é como desconhecer a escrita

em uma sociedade letrada, ou ndo ter acesso a informagdo em uma economia
baseada no conhecimento. O seu desconhecimento é mais uma garantia de ser
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excluido dos bens e das oportunidades que a sociedade produz tanto em termos de
trabalho quanto em termos de lazer. (AMAZONAS, 2012, p. 31-32)

Segundo o documento, o ensino de lingua estrangeira deve ser mais inclusivo. Deve
ser um ensino em que o aluno possa, a partir dele, praticar a cidadania, “tendo como principal
ponto a compreensdo leitora,”> ndo subestimando a importancia da gramatica e do
vocabulario, mas ndo fazendo destes a sua principal finalidade” (p. 32). Mais adiante, 0
documento afirma que o ensino de LEM em escola regular “ além da preparagdo para o
mercado de trabalho e para exames de vestibular sdo, teoricamente, o de contribuir para a
formagdo integral dos educandos” (p. 32), mas paradoxalmente cita um trecho das
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), em que diz que atividades
envolvendo “as praticas sociais de leitura e a escrita contextualizadas, promovendo a leitura e
principalmente o letramento sdo de grande valia para a conscientizacdo do educando como
leitor critico e agente do processo” (p.32). E completa:

Dessa forma e seguindo os PCN, [...] o educando deve ser critico e, por conseguinte,
efetivar leituras criticas que podem ser caracterizadas como o ato de refletir,
concordar ou discordar do autor, analisar seus argumentos, sua autenticidade, assim

como os pontos fortes e fracos do texto, dessa forma interagindo e também
excluindo ou incluindo novos argumentos. (AMAZONAS, 2012, p.32)

Estariam, portanto, as Propostas Curriculares reduzindo um ensino inclusivo
preocupado com a formacdo integral do educando a um ensino baseado em textos, em que o0
aluno é apenas um leitor critico? O letramento critico € um ponto de extrema importancia no
ensino de qualquer componente curricular ndo apenas o de lingua estrangeira. As Propostas

reforgam o letramento critico como uma prética a ser adotada nas escolas:

Nesse sentido, o educando precisa interagir e envolver-se de forma efetiva e isso
também depende da elaboracdo de um curriculo pensado nessas praticas dentro de
géneros textuais diversos do cotidiano, ou seja, expor em sala apenas estruturas
linguisticas ou apenas compreensdo geral e especifica de textos, em geral ndo
auténticos, dificilmente promoverd a préatica de letramento. Os textos devem ser
significativos e condizentes com a realidade do educando. Dessa forma, o letramento
critico ¢ uma arma poderosa para inclui-lo dentro do seu processo de transformacao.
(AMAZONAS, 2012, p.33)

% Embora o termo n&o esteja claro, acreditamos que esta compreenséo leitora trate da capacidade de leitura e
letramento abordado em sequéncia nas Propostas Curriculares.
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Para as Propostas (2012), o letramento prepara o educando para ser um cidaddo critico
“ pronto para enfrentar a diversidade da sociedade e suas constantes mudancas, além da
pluralidade cultural, buscando, assim, um enriquecimento por meio delas” (p. 33). O
letramento critico ndo seria, portanto, apenas a extracdo de significados do texto, mas sim a
criagdo de significados. Preocupa-se com a contextualizacdo e engendra reflexdes sobre a
heterogeneidade cultural e social por meio de discussdes e questfes norteadoras no ambiente
escolar. Entendemos, no entanto, que existe uma contradicdo no proprio texto, ja que ele
evidencia que a interdisciplinaridade deve ser trabalhada em sala de aula, assim como, o0
trabalno com diversas habilidades linguisticas, porém essas atividades se concentram

principalmente em atividades textuais.

Em sequéncia, o documento faz um breve histérico do ensino de linguas estrangeiras
no Brasil. Evidencia que este foi constantemente marcado pelo interesse mercadol6gico e por
um ensino tecnicista. Aborda a publicacdo dos PCN de 5% & 82 séries®® que mostram o ensino
de LEM baseado no principio da transversalidade e em uma abordagem sociointeracionista.
Sdo documentos que tém por objetivo complementar a LDB e sugerir a compreensdo de
textos como abordagem mais adequada para o ensino de LEM devido as condi¢Ges em que se
encontra o ensino. Em 2000, na edicdo dos PCN voltados ao Ensino Médio, a Lingua
Estrangeira assume a funcéo de um veiculo de acesso ao conhecimento para levar o educando
a comunicar-se?’. O documento cita ainda o surgimento dos PCN+ que trazem sugestdes de
procedimentos pedagdgicos adequados as transformacdes sociais e culturais do mundo

contemporaneo.

O que parece contraditério nesse texto é que no paragrafo final da proposta do

componente curricular de inglés encontramos a seguinte afirmacéo:

Mesmo com um ensino tradicional em lingua inglesa, é fundamental que a leitura e a
interpretacdo textual sejam de fato orientadas, para que o educando seja capaz de
reconhecer os elementos essenciais que compdem a oragdo, no intuito de que,
consequentemente, compreenda a estrutura da frase, organize as ideias e comunique-
se melhor. (AMAZONAS, 2012, p. 38).

O texto trata do Ensino Médio, mas se baseia na visdo presente nos PCN de Ensino
Fundamental, citado anteriormente. Ele concretiza 0 ensino baseado na leitura de textos. O

texto €, portanto, inconsistente, pois em alguns momentos reconhece a necessidade de um

%6 Agora 6° a0 9° ano.
27 Como ja exposto neste capitulo.
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ensino para a cidadania, em outro, centra as atividades pedagégicas na leitura e na
interpretacdo de texto fundamentado em uma perspectiva tradicional. Por fim, acrescenta, que
assim, o aluno organiza as ideias e se comunica melhor, sem deixar claro de que tipo de
comunicacdo esta falando ja que para que isso aconteca € necessario trabalhar as quatro

habilidades linguisticas.

O tdpico final, que aborda o objetivo geral do Componente Curricular de Inglés no
Ensino Médio, define:

Compreender o ensino da lingua estrangeira moderna — Inglés, como parte de sua

formac&o social e como ferramenta no processo de comunica¢do com outros povos,

na aquisicdo de uma consciéncia critica resultante do acesso ao conhecimento de

outras culturas que possuem o idioma como lingua oficial. (AMAZONAS, 2012, p.
38)

Na sequéncia, temos o quadro demonstrativo do Componente Curricular de Inglés da
primeira série do Ensino Médio. Centra-se 0 ensino de modo interdisciplinar, voltado para a
cidadania e integracdo com o mundo globalizado. A escolha desta série se da apenas por

questdes didaticas e de exemplificacao:

Quadro 9 — Objetivos Especificos

12, Série

Objetivos Especificos
» Trabalhar a Lingua Inglesa de modo interdisciplinar;

> Utilizar os conhecimentos adquiridos em Lingua Inglesa para a construcdo da

cidadania;

» Utilizar os conhecimentos prévios de Lingua Inglesa para a integracdo no mundo
globalizado;

> ldentificar as estruturas gramaticais na producéo de textos para melhor compreenséo

e apreenséo de vocabulario;

> Utilizar textos para refletir sobre a propria existéncia, contextualizando-os com o meio

social;

» Demonstrar autonomia no aprendizado, por meio de opinides, pontos de vista e
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argumentos, oralmente;
» Organizar ideias, em pequenos textos, com coeréncia e coesao;

> Elaborar frases concernentes aos contetidos trabalhados.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Sem objetivo geral, como acontece nas Propostas Curriculares de Ensino
Fundamental, o texto das Propostas Curriculares de Ensino Médio apresenta uma introducéo
em que, em linhas gerais, direciona o ensino de LEM para um ensino voltado para a
compreensdo e producdo de textos. Quanto aos objetivos especificos, eles se apresentam de
forma clara e coerente ao que se propde: um ensino de lingua estrangeira centrado na
expressao e compreensdao de textos. No entanto, no item 6 “Demonstrar autonomia no
aprendizado, por meio de opinides, pontos de vista e argumentos, oralmente” o termo
oralmente aparece, mas ndo é claro se o termo se trata de uma competéncia em LEM ou
apenas que o aluno pode se expressar oralmente usando a lingua materna. No item 8”
Elaborar frases concernentes aos conteudos trabalhados também n&o fica claro se as frases

elaboradas devem ser escritas ou faladas.

Nas paginas seguintes o documento traz 0s eixos tematicos, usaremos ainda o Eixo
tematico destinado a mesma série acima citada, para que possamos acompanhar como as
Propostas Curriculares abordam a estrutura do contelido a ser ministrado®®. Analisemos o

quadro:

Quadro 10 — Eixo Temético

EIXO TEMATICO: English in the world

COMPETENCIAS | HABILIDADES CONTEUDOS PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

10

28 A mesma estrutura se repete nas outras séries do Ensino Médio.
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p Adquirir  técnicas o Reading e Apresentando as técnicas de

e Conhecer as | de leitura em | Comprehension/ leitura e sua aplicabilidade, por

bases iniciais | Lingua Inglesa, | Writing meio de diferentes géneros
para para utiliza-las ao p English Language textuais;

compreensao longo do Ensino | around the world | e Utilizando também 0s

da Lingua | Médio; e Reading conhecimentos prévios do

Inglesa; o Dominar 0 | techniques: educando, com recurso, durante a
vocabulario skimming/ leitura dos textos;

¢ Analisar, necessario para a | scanning/ e Exercitando a aprendizagem por
interpretar e | compreenséo dos | predivcting. meio de imagem;

aplicar recursos | textos. e Destacando palavra-chave, para

expressivos da e Associar compreensao do texto;

Lingua Inglesa. vocabularios e ¢ |dentificando situacoes
expressbes  de apresentadas no texto com o
um texto de contexto do educando;

Lingua Inglesa ao e Identificando no texto, pistas
seu tema; tipogréficas (formato do texto,
e Identificar o tema disposicdo do texto, imagens,
geral de um texto tamanho, etc.);

(skimming); e Ampliando o  conhecimento
e Localizar vocabular do educando;
informacGes « Exercitando as classes
especificas no gramaticais;

texto (scanning);
b Utilizar (o]

vocabulario

conhecido, para a

compreensdo do

texto

(predivcting).

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Como podemos observar o eixo tematico trata o texto como aspecto central das
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Os termos skimming, scanning e predicting
aparecem para evidenciar que o foco do trabalho é a compreensdo escrita. Outro aspecto a ser
evidenciado esta nos itens habilidades e conteddos em que encontramos terminologia
especifica em lingua inglesa, juntamente com a lingua portuguesa. Como se trata de um
documento oficial, espera-se que os contetdos apresentados sejam em lingua portuguesa para
que assim toda a comunidade — sem forma de exclusdo — possa compreender o texto de forma

clara e poder opinar sobre ele, como citado anteriormente.

No ponto seguinte, sdo elencadas sugestdes de Atividades Didatico-Pedagogicas para
as trés séries do Ensino Médio. As atividades sugeridas sdo apresentadas nas duas linguas,
portugués e inglés. Aqui entendemos que o0 uso das duas linguas na redacdo do documento se
justifica pois as atividades elaboradas servem para nortear os trabalhos dos professores e,
assim sendo, ndo consideramos obrigatorio o uso da lingua portuguesa. Vejamos a primeira

proposta:



Quadro 11 — Atividade 1

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 1 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 1 - Reading, comprehension and discussion

Leitura da Lenda Cobra Grande/ The Great Snake Legend

Objetivo: Utilizar as técnicas de leitura “skimming”, “scanning” e “inference”, para a leitura, a
escrita e a producao textual. Competéncia: Compreender e utilizar as técnicas de leitura em
que sao priorizadas as respostas objetivas e discursivas no texto lido. Habilidade: Utilizar as
técnicas de leitura, buscando informacfes gerais e especificas para as possiveis solu¢des de

resposta.
Passo a Passo

Esta atividade, com foco na leitura de um texto narrativo, contextualiza o educando, visto que
se trata de um tema que envolve o seu conhecimento de mundo. A Lenda da Cobra-grande faz
parte do imaginario amazénico, por isso sugerimos que, por meio dela, os educandos do
Ensino Médio adquiram conhecimentos da sua realidade cultural. A resolucéo desta atividade
permitird que eles tenham condicdes de interpretar textos com a mesma estrutura em Lingua
Inglesa. A atividade é considerada como uso instrumental da lingua na qual se pretende que o

educando adquira maior habilidade na pratica de técnicas de leitura e de compreensao textual.

Apébs a leitura do texto e da discussdo em sala o educando serd avaliado por meio de
compreensao textual, de respostas a questdes objetivas e discursivas do texto. Ele também

serd estimulado a valorizar a sua cultura e, em seguida, a fazer uma autoavaliacéo.
Avaliacdo

Apés a leitura do texto e da discussdo em sala, onde o educando sera estimulado a utilizar
argumentos em favor da sua compreensdo, ele serd avaliado por meio de compreensédo
textual, de respostas a questdes objetivas e discursivas do texto. Ele também sera estimulado
a valorizar a sua cultura e, em seguida, a fazer uma autoavaliacéo.

A Atividade apresenta questées do tipo:
Skimming the text and answer, what kind of text is this?
Scanning — Retire do texto, pelo menos, dez cognatos.

Scanning — According to the text, find the missing words and complete the information: The
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Great Snake lives in a

The river became to to shelter it.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Essas atividades séo centradas no texto e correspondem ao que foi exposto nas
Propostas Curriculares do Ensino Médio. A sugestdo para a 12 série € baseada em uma Vvisao
instrumental da lingua, o que podemos comprovar com as expressdes usadas: técnicas de
leitura “skimming”, “scanning” e “inference”. Ndo ha referéncia a outras competéncias
linguisticas, apenas a compreensdo e expressdo escrita. Embora identifiguemos o termo
“discussdo” ndo existe explicacdo alguma de que o debate sobre o texto deve acontecer em
lingua inglesa. O processo de avaliacdo também reforca o que foi afirmado, ao considerar que
apos a leitura do texto e da discussdo em sala, o aluno sera avaliado por meio de compreensao

textual, de respostas a questdes objetivas e discursivas do texto.

Na mesma direc@o da primeira atividade proposta, a sugestdo de atividade da segunda

série também se concentra no texto. Viejamos a atividade no quadro seguinte:

Quadro 12 — Atividade 2

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 2 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 2 - Reading, comprehension and discussion

Leitura da Lenda Pirarucu/ Pirarucu

Objetivo: Utilizar as técnicas de leitura skimming e scanning, para estimular a oralidade e a
escrita. Competéncia: Compreender a importancia das técnicas de leitura para a
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. Habilidade: reconhecer as técnicas de leitura,
buscando informacfes gerais e especificas, testando assim, as possiveis solucdes de
resposta na atividade.

Passo a Passo

Da mesma forma que a primeira atividade, a proposta consiste em desenvolver no educando
potencialidades para a compreenséo textual, para a interpretacéo de textos e para a
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expresséo oral.

Avaliacdo: O educando sera avaliado por meio da expressdo oral, das respostas as

questdes e da elaboracéo de pequenos textos.

A Atividade apresenta questfes do tipo: Vocé gostou dessa lenda? Ja conhecia? Em sua
opinido, é importante conhecer as lendas amazénicas?

Comente: try to explain it in English.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Embora a atividade se concentre no texto, o objetivo apresentado afirma que as
técnicas de leitura skimming e scanning devem estimular a oralidade e a escrita. No entanto,
os itens destinados a competéncia e & habilidade ndo fazem alusdo & expressdo oral.
Compreendemos que, quando falamos em expressao oral é necessario que se desenvolva no
aluno habilidades para que este tenha competéncia para se expressar em Lingua Inglesa e isto
ndo é considerado nesta sugestdo de atividade. De forma contraditéria expde, no item
avaliacdo, que o aluno seja avaliado por meio da expressdo oral e pela expressao escrita. No
fim da atividade, propGe que o aluno tente se expressar em inglés sem considerar que o aluno
possua habilidade para executar tal acdo. Para atrelar a uma avaliagio um determinado
objetivo é necessario que ao longo da mesma se possa trabalhar as competéncias que serdo

exigidas e avaliadas.
Analisemos agora uma atividade proposta para o terceiro ano do Ensino Meédio:

Quadro 13 — Atividade 3

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 3 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 3 - Reading, Listening comprehension and Writing
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Musica: Imagine, de John Lennon

Objetivo: Utilizar a masica como recurso para o exercicio da audicdo e para a ampliacdo de
vocabulario.

Competéncia: Compreender a musica como instrumento de aprendizagem em Lingua
Estrangeira.

Habilidade: Utilizar as técnicas de leitura, para o exercicio da oralidade e para a aquisicdo de
vocabulario.

Passo a Passo

Vocé, professor, inicialmente, ou¢a a musica a ser trabalhada — Imagine, de John Lennon. Em
seguida, retire o que é mais interessante a ser explorado na mesma. Em sala de aula, faca
com que os educandos ougcam-na quantas vezes forem necessérias, pois a atividade tem
como nucleo trabalhar a compreenséao auditiva. Apds, incentive os educandos a expressarem
a compreensao. Esta atividade pode ser adaptada para as trés séries, basta aumentar ou
reduzir o grau de dificuldade das questdes referentes ao texto trabalhado.

Avaliacdo

Esta atividade exigiu dos educandos o exercicio da compreensdo auditiva, portanto, para
saber se ela foi significativa, peca aos mesmos que elaborem comentarios sobre a musica
trabalhada.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

De forma geral, as atividades propostas estdo atreladas a um ensino instrumental da
Lingua Inglesa. Por sua vez, encontramos até entdo expressdes isoladas que tratam da
expressao oral ou escrita. Nessa Ultima atividade, identificamos que a compreensdo oral foi
privilegiada, assim como, também, pode valorar a expressdo oral ja que a atividade permite
aberturas para comentarios sobre a masica. A atividade sugere, ainda, uma possivel adaptacdo
desta proposta para as séries anteriores. O que por um lado pode ser positivo, pois permite que
o aluno desenvolva outras competéncias linguisticas, por outro, pode apenas se caracterizar
como acdes isoladas, sem progressao no aprendizado do aluno, ja& que as Propostas
Curriculares sdo centradas na leitura e compreensdo de textos. Entendemos que o ensino das

competéncias linguisticas devem ser trabalhadas de forma conjunta para que haja uma



82

progressdo na aprendizagem. O aluno ndo deve ter um ensino fragmentado que considere que
apenas em alguns momentos seja possivel o contato com a lingua em suas diversas

manifestacdes e usos reais.

4.4.2 O Caso do Espanhol

A Proposta Curricular de Espanhol, em suas linhas iniciais revela que o documento
versara sobre a escolha do conteido a ser ministrado nessa disciplina, sobre possiveis praticas
de ensino em sala de aula, além de, também, propor sugestdes para a elaboracdo de material
de apoio. E continua a narragéo evidenciando a importancia da lei n® 11.161/ 2005 (que tornou
obrigatdria nas instituicdes de ensino publico e privado, a oferta do idioma Espanhol para o
Ensino Médio e, facultativa, para os estudantes do Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano - em

horario regular), como exposto anteriormente.

Segundo o documeto, ap6s a regulamentacdo dessa lei, a disciplina deve ser tratada de
forma mais analitica, responsabilizando as secretarias de Educacdo pela criacdo de acdes
politicas que propiciem caminhos para a oferta do componente curricular. Cabe a elas se
preocupar com a quantidade de educandos em sala de aula, com os recursos didaticos e
extradidaticos, a heterogeneidade de conhecimentos em sala e a formacdo dos profissionais
qualificados para o ensino do idioma. Em sequéncia anuncia o desejo de que a presente
Proposta Curricular contribua para a reflexdo e a critica sobre 0s procedimentos que serdo, ou
ndo, adotados em sala de aula e que o professor se sinta amparado por ela em sua préatica

docente.

No item, Abordagem tedrica da disciplina, destaca-se que os avangos politicos e
econdmicos do Brasil e do Mercosul favoreceram a promogdo da Lingua Espanhola no
curriculo das escolas publicas e privadas. Afirma que “as linguas estrangeiras, Inglés e
Espanhol, a primeira e a segunda linguas do mercado mundial, possuem a prioridade no
curriculo [...] pelas relacbes que o Brasil possui e deseja ampliar com as demais nac¢bes”. O
documento destaca ainda a Unido Europeia nesse processo de escolha de uma LE, pois
considera que esse é um modelo de integracdo monetaria e idiomatica que o Brasil busca. De

fato, paises europeus costumam manter programas preocupados com o ensino-aprendizagem
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de linguas estrangeiras e mantém até mesmo programas de intercdmbio com outros paises da
Europa, a exemplo, o programa Erasmus Mundo, ou ainda o sistema Educacional Francés,
gue mantém um programa de professor assistente de LEM, em que promove a ida de
estudantes estrangeiros a Franca para ensinar em escolas maternais, colégios ou mesmo
liceus. Assim, o estudante tem contato frequente com falantes nativos dos mais diversos
idiomas. O que nos leva a pensar em outro aspecto do sistema educacional francés: de fato as
linguas inglesa e espanhola séo linguas ensinadas com carater obrigatorio nas escolas, mas a
comunidade escolar, levando em consideracdo as fronteiras regionais ou ainda a presenca de
coldnias de outros paises na cidade, pode escolher que outras linguas sejam ensinadas. Nesse
sentido, ndo podemos deixar de mostrar que acGes semelhantes também ocorrem no Brasil,
como o programa Ciéncias sem Fronteiras que permite que estudantes brasileiros estudem no

exterior e assim aprendam ou aperfeicoem uma lingua estrangeira.

A Proposta Curricular de Espanhol, assim como a de Inglés, reconhece que o ensino de
LEM, dentro das escolas regulares, é consideravelmente marginalizado, principalmente se
comparado aos cursos livres. Esse preconceito, atrelado ao desconhecimento dos reais
objetivos do ensino do idioma como disciplina obrigatéria, aumenta a dificuldade dos
professores que lidam com o pouco tempo em sala de aula, com o fato de que apenas algumas
atividades podem ser trabalhadas em sala devido ao grande nimero de alunos e com a
frequente falta de interesse de grande parte dos alunos. Por outro lado, destaca o carater de
disciplina integradora das LEM e sua funcéo interdisciplinar como uma maneira de viabilizar
na pratica de sala de aula a relagdo entre lingua estrangeira e 0 mundo social. A proposta
acredita que um dos processos centrais na constru¢cdo do conhecimento é considerar o

conhecimento que o aluno tem para aproxima-lo do que ele vai aprender.

O ensino de LEM visto pela Proposta Curricular deve se preocupar com o0 ensino das
variedades linguisticas. O estudante de lingua estrangeira deve saber fazer uso da lingua em
praticas bésicas de comunicagdo escrita e oral. Mas evidencia que a principal atribuicdo da
lingua estrangeira s6 acontecera depois do término do Ensino Médio, em que o aluno fara uso
dos diferentes meios textuais para obter informacdes especificas no idioma estrangeiro.
Destaca que priorizar essa competéncia esta previsto nos PCN de Linguas Estrangeira. De
acordo com esses Parametros, o educando deve ter conhecimento de habilidades especificas
para leitura e interpretacdo, pois entende que o ensino de outras habilidades, tais como a oral

ou a compreensdo auditiva se encontram prejudicadas pela carga horéaria reduzida, o numero
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excessivo de estudantes em sala e a descontinuidade da disciplina que sempre encontra turmas
com conhecimentos do idioma em niveis diferentes. A leitura é, portanto, mais acessivel a
realidade da sala de aula. Por fim, ressalta que isto ndo impede que o professor intercale
atividades escritas com atividades orais pontuais, como conversacdes, exposi¢oes, entre
outros. Isso nos parece contraditério, pois o documento, em dado momento, fala de
comunicacao real seja oral ou escrita e, em outro, valoriza uma Unica competéncia e mostra as

outras apenas em aspectos pontuais.

No item, Competéncias e Habilidades, o documento afirma que para falar em
competéncias e habilidades é preciso, primeiro, definir o que est4 proposto como contetido
para cada série. Na primeira série, 0 contato inicial com a Lingua Espanhola deve propiciar ao
educando o conhecimento de culturas diferentes daquela em que ele vive. Ele deve saber
utilizar-se de formas bésicas de producdes orais e escritas. Na segunda, os conteldos
trabalhados na primeira série deverdo ser revistos. Neste momento, a inser¢do de contetidos
transversais e culturais se faz ainda mais necessaria, visto que os educandos possuem base
do idioma estudado e pode participar de atividades mais elaboradas. Na terceira série, deve-se
considerar um foco diferente, pois o aluno pretende ingressar no ensino superior. As
atividades devem priorizar atividades individuais na compreensdo e producdo de textos
escritos. Pois, 0 aluno deve estar apto a fazer avaliacGes de ingresso no Ensino Superior por
meio do Exame Nacional do Ensino médio (Enem) que elenca em sua matriz de referéncia a

leitura critica e interpretacdo de textos.

Contraditoriamente, mais adiante, o documento afirma que o objetivo do ensino de
Lingua Estrangeira é permitir que o aluno leia, escreva, fale e compreenda textos de varios
tipos em outro idioma. Para alcancar esse objetivo, o professor da disciplina deve criar
situacOes reais de comunicagdo em que o0 jovem possa fazer uso do que aprende: ter contato
com publicagbes comerciais, cangdes e filmes, trocar correspondéncias, elaborar dialogos,

mas é consciente que esta ndo é a realidade do ensino em escolas publicas.

Baseado na realidade exposta, a nova Proposta Curricular do Ensino Médio de Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol recapitula os direcionamentos dados pelos PCN’s e prima

pela maior frequéncia de atividades de compreensao textual.

Outra proposta pedagogica € o trabalho com as tematicas transversais enquanto eixos

teméticos, também mencionados nos PCN. Por meio do uso de textos e da realizacdo de
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projetos de pesquisa sobre o eixo transversal trabalhado em sala de aula, o professor possui

autonomia para decidir de que forma e a partir de que tema desenvolvera o ensino.

Obedecendo as competéncias estabelecidas para cada série, estabelecem-se habilidades

linguistico-sociais. Algumas delas s&o:

Quadro 14 — Habilidades linguistico-sociais

12 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder mensagens de e-mail; cumprimentar pessoas,
pedir informacdes; fazer compras; descrever pessoas e objetos, relatar acbes passadas no
presente e no passado; reconhecer e compreender a importancia do ensino da lingua
Espanhola como veiculo para o conhecimento de outras culturas e suas especificidades,
comparando-a com a sua propria cultura.

22 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder mensagens de e-mails; cumprimentar pessoas,
pedir informacdes; fazer compras; descrever pessoas e objetos; relatar acfes passadas no
presente e no passado; dar instru¢des; recomendar produtos; encontrar informacdes dentro do
texto e interpreta-las; reconhecer e compreender a importancia do ensino da Lingua
Espanhola como veiculo para conhecimento de outras culturas e suas especificidades,
comparando-a com a sua propria cultura.

32 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder mensagens de e-mails; cumprimentar pessoas,
pedir informacdes; fazer compras; descrever pessoas e objetos; relatar ac6es passadas no
presente e no passado; dar instru¢des; recomendar produtos; encontrar informacdes dentro do
texto e interpreta-las; reconhecer e compreender a importancia do ensino da Lingua
Espanhola como veiculo para conhecimento de outras culturas e suas especificidades,
comparando-a com a prépria cultura; relacionar o conteldo estudado com atividades de
compreensao de textos verbais e ndo verbais com respostas curtas e objetivas (vestibulares e
Enem).

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

No item, Procedimentos Metodologicos o documento sugere que a Abordagem
Comunicativa é a mais adequada. O que se espera de um estudante do Ensino Médio é que ele
consiga utilizar, de maneira consciente, o idioma em: praticas de leitura, compreensdo de
textos e situacGes de comunicacdo basica oral e escrita. Por isso, sugere mudangas, como por
exemplo, reformas no metodo de ensino e avaliacdo, além da criacdo de materiais proprios

que podem auxiliar na busca de resultados mais positivos. E ao falar do uso do texto na sala
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de aula evidencia que o texto vem sendo trabalhado de forma errénea servindo apenas de
muleta para um ensino conteldista preocupado com elementos gramaticais. Ressalta que o
texto pode ser trabalhado por meio de atividades vinculadas a propostas no campo ludico, no
mundo literario e no contexto social. Por fim determina que o objetivo geral da disciplina de
Lingua Espanhola esté ligado a um ensino que se preocupe com a formacéo social do aluno e
funcione como uma ferramenta no processo de comunicagdo com outros povos, na aquisicéo
de uma consciéncia critica resultante do acesso ao conhecimento de outras culturas que
possuem o idioma como lingua oficial. Compreendemos que a redacdo das Propostas
Curriculares se contradiz de forma recorrente, em alguns momentos fala da importancia do

método comunicativo e em outros centra as atividades no texto.
Analisemos agora o quadro em que séo elencados os objetivos especificos:

Quadro 15 — Objetivos Especificos

12, Série

Objetivos Especificos

» Utilizar os conhecimentos adquiridos em Lingua Espanhola para a construcdo da

cidadania;

> Utilizar os conhecimentos prévios de Lingua Espanhola para a integragdo no mundo

globalizado;
> Expressa-se , oralmente e/ ou por escrito, por meio da Lingua Espanhola;

> ldentificar as estruturas gramaticais na producéo de textos para melhor compreenséo

e apreenséo de vocabulario;
» Organizar idéias, em pequenos textos, com coeréncia e coesao;

> Inferir pontos de vista acerca de situacdes e contextos;

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

O quadro dos objetivos especificos em Lingua Espanhola é mais claro em relacéo as
formas de expressdo se comparado ao de inglés. Como no item 6: “Expressa-se , oralmente e/

ou por escrito, por meio da Lingua Espanhola”. O item esclarece que ao expressar-se
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oralmente o aluno deve fazé-lo em Lingua Espanhola. Identificamos nos objetivos especificos

que as quatro competéncias linguisticas sdo contempladas.

Quanto ao eixo tematico de espanhol, este se apresenta com 0 mesmo tema tratado

pelas Propostas Curriculares de Inglés: A Lingua Espanhola no mundo. Analisemos o quadro

abaixo:

1° BIMESTRE

Quadro 16 —

COMPETENCIAS

Conhecer e
usar a Lingua
Espanhola,
enquanto
instrumento de
acesso a
informacdes e
a outras
culturas,
interagindo,
assim, de
forma simples
com o
professor e os
colegas de sala
de aula;

Compreender o
conceito de
linguas
parentes e o
intermédio
entre as duas
(portunhol),
detectando
diferencas
basicas entre a
lingua materna
e alingua
estudada.

Eixo Tematico

EIXO TEMATICO: A Lingua espanhola no mundo

HABILIDADES

o Conhecer as
especificidades
da Lingua
Espanhola:
origem, aspectos
historico-
geograficos,
sociais e
culturais;

p Utilizar-se
informacdes
sobre culturas
hispanicas,
aproximando- se
da lingua;

p Utilizar estruturas
especificas para
apresentacao:
saudagoes,
despedidas e
cortesia;

p Detectar
semelhancas e
diferencas entre a

das

Lingua
Espanhola e a
Lingua
Portuguesa, por

meio de palavras,
frases elou
pequenos textos
com

heterossemanti-
COoS;

p Conhecer 0
alfabeto da
Lingua
Espanhola: som,
grafia e
prondncia;

b Utilizar
vocabulario em

Ling_;ua

CONTEUDOS

La Lengua
Espafiola: La
Escrita, la
comprension y
la Lectura

p Géneros
Textuales

P \Vocabulario

p Gramatica

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

e realizando dindmicas em grupos
para integracao dos educandos;

¢ Analisando mapas e/ou globos;

e Utilizando cartazes ou slides com
figuras de substantivos comuns nas
duas linguas, mas com significados
diferentes;

e Trabalhando com videos sobre os
paises de Lingua Espanhola;

e Exercitando o vocabulario, por meio
de jogos didaticos;

¢ Contrastando vocabulos e/ou

expressdes nas linguas Portuguesa
e Espanhola, exercitando as classes
gramaticais:
- Artigos (classificacao,
ndmero e suas contracoes);
- Substantivos (classificagdo, género
e nimero);

género,

- Pronomes (pessoais- contraste
entre uso formal e informal da
lingua; interrogativos;
demonstrativos);

- Verbo: SER e ESTAR- Presente do
Indicativo, verbos irregulares;

e Apresentando as regras de
acentuacao de substantivos
pronomes interrogativos.
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Espanhola em
situacoes do
cotidiano.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

O eixo tematico de Espanhol vé a lingua como um instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas, preocupado com as diferencas basicas entre a lingua materna
e a lingua estudada no que diz respeito a aspectos histérico-geograficos, sociais e culturais de
paises falantes de espanhol. Ademais propde o uso de mapas, globos, cartazes, videos e jogos
didaticos para se trabalhar os conteddos, enquanto que na Proposta de Inglés encontramos

essencialmente técnicas de trabalho para o ensino instrumental de uma lingua.

Embora a Proposta Curricular de Espanhol se preocupe mais com o uso de métodos
mais dinamicos, no eixo tematico de Espanhol ndo se evidencia uma preocupacdo especifica
com um ensino que privilegie as quatro competéncias linguisticas e o centro parece, mais

uma vez, estar voltado para o texto.

\Vejamos, entdo, o que propdem as atividades sugeridas para o ensino de Espanhol.

Abaixo expomos a atividade destinada a primeira série do Ensino Médio:

Quadro 17 — Atividade 1

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 1 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 1

Leitura do texto sobre a carreira do musico Alexandre Pires

Objetivo: Encontrar informagdes especificas no texto. Competéncia: Compreender as técnicas
de leitura dindamica em que sdo priorizadas as respostas objetivas e visiveis no texto lido.
Habilidade: Reconhecer as técnicas de leitura, buscando informacées especificas e tes- tando
as possiveis solugdes. Conceitos: Compreensdo de textos. Materiais: Textos contemporaneos
de facil compreensdo e com extensao apropriada ao nivel de leitura dos educandos. Tempo
previsto: um tempo de aula.

Consideragoes




A atividade é considerada como uso instrumental do idioma, onde o educando
aprende técnicas de como encontrar informagdes rdpidas e visiveis no texto lido. A partir das
perguntas, o educando é obrigado a fazer uma releitura do texto e a construir uma sequéncia
de fatos, a partir da resposta de cada atividade.

Essa atividade torna-se familiar ao educando, quando ela se aproxima do seu contexto,
por exemplo, ao utilizar como tema um cantor brasileiro, com o qual o educando, mesmo que
indiretamente, estabelece algum tipo de contato. Assim, o tema da cangdo traz informacdes
externas, fazendo a ponte entre a familiaridade do cantor brasileiro com a cultura estrangeira,
ao falar dos paises que tém a lingua espanhola como oficial. O texto abaixo foi retirado de
uma reportagem da internet, de forma que o professor possa acessar a rede e utilizar outros
textos disponiveis, dando prioridade para os temas atuais. Esse tipo de exercicio pode ser
adaptado para niveis mais avancados, aumentando o grau de dificuldade da atividade e
inserindo questées discursivas sobre o texto.

Avaliagcao: Compreensao textual através de questiondrio.
A Atividade apresenta questdes do tipo:

¢Cudl es el nombre del cantante de la foto?

¢Cual fue el grupo musical que tocaba con Alexandre Pires?
é¢Dénde sera editado el album “Alexandre Pires”?

En1997, é cuantos CDs fueron vendidos sélo en Brasil?

¢Cudles fueron las dos musicas grabadas en el dlbum en espafiol?

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

89

A atividade apresentada ndo possui a mesma estrutura das atividades propostas para o

inglés. Alguns aspectos da estrutura da apresentacdo foram acrescentados, a exemplo:

conceitos, materiais e tempo previsto. Veremos que esta estrutura se repetird nos outros

modelos de atividade. A atividade acima embora ndo utilize termos comuns ao ensino

instrumental da lingua “skimming”, “scanning” e “inference” esta voltada para o texto sem

referéncia a expressdo oral.

\Vejamos a sugestdo para a segunda série:

Quadro 18 — Atividade 2

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 2 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 1
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Objetivo: Encontrar informacBes especificas em textos orais. Competéncia: Assimilar
informacdes, a partir de textos auditivos. Habilidade: Reconhecer técnicas de leitura,
buscando informacbGes especificas e nomeando as possiveis solucdes.Conceitos:
Compreensao de textos orais. Materiais: videos curtos com temas especificos e de facil
compreensao e questionario. Tempo previsto: um tempo de aula.

Consideracdes

A atividade com videos, em sala de aula, apresenta-se como um diferencial em aulas de
compreensao auditiva. Além de ouvir, os educandos podem ver a situagdo e, por meio da
imagem, podem ter um bom auxiliar no processo cognitivo. E desaconselhavel para nivel
inicial. Opta- se por trabalha-lo com grupos que ja tenham algum conhecimento estrutural da
lingua.

Esse tipo de exercicio pode ser adaptado para niveis mais avancados, aumentando o grau de
dificuldade da atividade e inserindo questdes discursivas sobre o texto. Nao trabalhar com
filmes ou com trechos de filmes somente, até porque é preciso repetir a gravacdo para que
todos os educandos consigam compreender a fala dos personagens.

Avaliacdo: Compreensao auditivo-visual por meio de questionario.

A Atividade apresenta questfes do tipo: N&o apresenta questoes.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

A sugestdo para a segunda série do Ensino Médio inova, pelo que vimos até entdo, ao
sugerir o uso de videos em sala de aula, uma importante atividade para explorar a
compreensdo oral. O professor pode também incentivar os alunos a se expressar em Lingua
Espanhola. Diferente das atividades propostas para o Inglés que estdo centradas

essencialmente no texto.
O quadro abaixo nos mostra a atividade proposta para a terceira série:

Quadro 19 — Atividade 3

EXEMPLO DE ATIVIDADE PROPOSTA PARA A 3 2 SERIE DO ENSINO MEDIO

ATIVIDADE 1

Objetivo: Assistir a um curta metragem, a fim de interpreta-lo.
competéncia: Compreender histérias, considerando a sequéncia e a iniciativa de producao
textual. Competéncia: Compreender histérias, considerando a sequéncia e a iniciativa de




producado textual. Habilidade: Reconhecer os contelddos linguisticos e os pragméaticos na
producdo de textos orais, como sequéncia dos filmes apresentados. Conceitos:
Compreensao auditiva e ampliacdo dos conceitos socioculturais. Materiais: Filmes curtos com
enredo um pouco mais elaborado e trechos de filmes.

Tempo previsto: um tempo de aula

Consideracdes

Como meta para a 32 Série, o intuito sera o de que os educandos ndo assistam ao filme
inteiro, cabendo-lhes a tarefa de concluirem a histéria. Apés a apresentacdo em grupos,
acerca das propostas, que pode inclusive desencadear em um projeto os educando poderao
assistir ao final original do filme.

Avaliacdo: Essa atividade permitird que o final do filme seja feito por meio de um texto escrito,
de uma dramatizacdo para os colegas e, até mesmo, de uma filmagem para ser apresentada
no final do bimestre. Avaliar-se-a a capacidade de organizagdo, o trabalho em equipe, a
criatividade, a coesdo e a coeréncia textual e o desenvolvimento do texto.

Video:
“Esa la pago yo” _do seriado Splunge, extraido do youtube.

A Atividade apresenta questdes do tipo:

Ahora, escriban un final para la situacién y lo dramaticen para los comparieros de clase.

Fonte: PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Embora no inicio do documento exista uma indicacdo para que no terceiro ano sejam
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priorizados os trabalhos com o texto escrito, pois existe uma preocupagdo com 0s exames do

ENEM, a atividade inova ao propor um video em que se explora a compreensdo oral e a

expressao escrita.

Todos esses documentos ganham materialidade — ou deveriam ganhar — nas préaticas de

sala aula. Apos a anélise dos documentos, vamos coteja-los com o que de fato acontece nas

escolas. E o que faremos no capitulo seguinte.
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5 COTEJAMENTO DA ANALISE COM A REALIDADE DAS ESCOLAS

Renova-te. Renasce em ti mesmo.
Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bracgos para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visdes novas.

Destroi os bracos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre 0 mesmo. Sempre outro.

Mas sempre alto. Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

5.1 A realidade das escolas

O nosso trabalho tragou um panorama das Politicas Linguisticas para o ensino de
Lingua Estrangeira Moderna no Estado do Amazonas e como elas se configuram em escolas
publicas da Rede Estadual de Educacdo na capital. Para tanto, analisamos as leis e 0s
documentos que estruturam as Propostas Curriculares dos Componentes Curriculares de
Lingua Estrangeira Moderna da rede Estadual de Educacéo. Como citado anteriormente, para
compreender como as politicas linguisticas engendram suas acdes, € preciso olhar em trés
direcdes: os documentos oficiais, 0 confronto das leis com o que a sociedade espera e por fim
a realidade do que é préaticado em sala de aula. Para finalizarmos, analisaremos o que na
préatica nos € revelado sobre o ensino e estrutura das escolas quando estamos falando em

Lingua Estrangeira e como esta realidade conflita com os anseios da sociedade.

Questionarios foram aplicados em duas escolas de cada Zona Distrital da capital e
foram divididos em trés partes: parte estrutural, em que foram recolhidos dados como nimero
de alunos, quantidade de professores de lingua estrangeira, turnos de funcionamento das
escolas ou ainda a presenga ou auséncia de laboratorios de linguas; parte de recursos
didaticos, em que se queria conhecer se as escolas possuem livros didaticos suficientes,
aparelhos de som ou data-show; e a ultima parte composta por questbes discursivas
direcionadas para a pratica pedagogica e as dificuldades encontradas pelos professores em

sala de aula. Podemos, portanto, constatar a realidade que segue.
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5.1L.1DISTRITO 1

As Escolas visitadas do Distrito 1 ensinam inglés, ndo possuem laboratorios
especificos de lingua estrangeira e ndo possuem material didatico suficiente em lingua
estrangeira na biblioteca. A escola A funciona nos trés turnos — matutino, vespertino e
noturno - mas nao possui livros didaticos suficientes para todos os alunos. A escola B atende
0s turnos matutino e vespertino e de acordo com os professores entrevistados a escola oferece
livro didatico a todos os alunos. As escolas ndo possuem aparelhos de som para serem usados
em sala de aula, caso os professores optem por trabalhar com &udio é necessario que levem
computador e caixas de som pessoais. Embora as escolas possuam datashow e laboratorio de
informatica, a quantidade ndo é suficiente para todos os professores e a reserva para uso de
ambos deve ser feita com muita antecedéncia. A média de alunos por sala varia entre 45 e 55,
quantidade alta principalmente quando falamos de ensino de LEM.

Tabela 1 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 1

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 01 EE A* | matutino SIM
vespertino SIM
noturno SIM
1 Duas escola pesquisadas: =
EE B | matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 1900 noturno
2 |EEB 1080 *Em quantidade insuficiente
2 Profissionais da area: 7 Equipamentos de som para
uso em sala de aula
Item | Professor Qtd ltem Escolas Possui
1 |Inglés: 4 1 EEA NAO
2 |Inglés: 2 2 EEB NAO
Equipamentos de DATA-
3 Tempo que lenciona a lingua 8 SHOW para uso em sala de
aula
Iltem| Idioma: Anos ltem Escolas Possui
1 |Inglés: 6a1l5 1 EEA SIM
2 |Ingles 2a5 2 EEB SM
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4 Laboratério de Linguas 9 Dispenibilidade de
Computadores:
Item| Escolas Possui ltem Escolas Possui
1 |EEA NAO 1 |EEA SIM
2 |EEB NAO 2 |EEB NAO
5 HICIE S: ;;V;?;Izsea;;ws em 10 Média de Alunos por sala:
Item| Escolas Und ltem Escolas Alunos
1 |EEA 0al0 1 EEA 45a50
2 |EEB 20a30 2 EEB 45

Fonte: COSTA (2014)

Em relacdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos

as seguintes respostas:

Paula: A quantidade excessiva de estudantes em sala de aula dificulta o desenvolvimento das

habilidades, uma vez que néo é possivel dar atencdo a todos com a mesma dedicacao.

Isac: Ndo! Muitos alunos em sala de aula prejudica (sic) o aprendizado dos mesmos.

Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes
respostas:

Paula: Diminuir o numero de alunos por sala e disponibilizar internet de boa qualidade para

pesquisas e aparelhos de som em sala.

Isac: Datashow em sala de aula, musicas e excursoes.

Na terceira questdo: Ha um distanciamento entre o conteddo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:

Paula: Sim. No que tange a pronuncia principalmente pela falta de interesse da parte deles.

Alguns sdo resistentes ao aprendizado de um novo idioma.

Isac: Sim



95

Na ultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informacéo sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Embora

nem todos tenham respondido, econtramos a resposta seguinte:

Paula: O sistema educacional poderia proporcionar mais oportunidades de intercambio nas
escolas e dessa forma estimular os estudantes a vencerem desafios ou blogueios como o

aprendizado da lingua inglesa.

512DISTRITO 2

As duas escolas trabalham com o componente curricular de lingua inglesa e nédo
possuem laboratorios especificos para o ensino de LEM. A quantidade de material didatico de
inglés disponivel na biblioteca da escola A € maior do que na escola B, no entanto, a escola A
possui 0 dobro de alunos o que torna o nimero de exemplares insuficiente. As duas escolas
funcionam nos trés turnos, declaram que possuem livros didaticos suficientes para todos os
alunos e gue nao possuem aparelhos de som para serem usados em sala de aula. Escola Ae B
possuem aparelhos de data-show e, embora ndo sejam em numero ideal, existe uma boa
organizacdo para o devido uso. A escola A disponibiliza computadores para os alunos e
professores mediante reserva da sala. A escola B ja teve uma sala de informatica que se
encontra, no momento, desativada, pois os computadores ndo funcionam. A média de alunos

nas duas escolas também ¢é alta em torno de 40 a 55 alunos.

Tabela 2 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 2

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 02 EE A | matutino SIM
vespertino SIM
Noturno SIM
1 Duas escola pesquisadas: -
EEB | matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 2200 Noturno SIM
2 |EEB 1100




Profissionais Entrevistados: 7 Equipamentos de som para
uso em sala de aula

Item | Professor Qtd ltem Escolas Possui
1 |Inglés: 5 1 EEA NAO
2 |Inglés: 2 2 EEB NAO

Tempo que lenciona a lingua 8 RIS IR 0 a0k
para uso em sala de aula

Iltem| Idioma: Anos ltem Escolas Possui
1 |Inglés 6a8 1 EEA SIM
2 |Inglés 5 2 EEB SIM

Laboratério de Linguas 9 Disponibilidade de
Computadores:

Iltem| Escolas Possui Item Escolas Possui
1 |EEA NAO 1 |EEA SIM
2 |EEB NAO 2 |EEB NAO

Média fEe rI]_;vrB?ts)lli?)lfeact;cos em 10 Média de Alunos por sala:

Iltem| Escolas Und ltem Escolas Alunos
1 |EEA 31 1 EE A 40
2 |EEB 20a30 2 EEB 40a 55

Fonte: COSTA (2014)

Em relacdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos

as seguintes respostas:

Marcos: Nao, é possivel ter um bom rendimento na sua totalidade com essa média de alunos
(40).
Joana: Nao, seria impossivel, pois ndo conseguimos sequer ter um resultado na competéncial

oral.
Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes

respostas:

Marcos: Menor nimero de alunos na sala de aula.
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Joana: A primeira providéncia seria a existéncia de um laboratério especifico de linguas.

Segundo, limitar o nimero de alunos por turma.

Na terceira questdo: Ha um distanciamento entre o conteddo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:

Marcos:Sim, pois a parte gramatical € sempre considerada a parte chata da lingua estrangeira.
Joana: Nem tanto, mas existe uma distancia muito significativa do significado da

aprendizagem de uma lingua estrangeira para o contexto em que o aluno esté inserido.

Na ultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informagdo sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Embora

nem todos tenham respondido, econtramos a resposta seguinte:

Marcos: Seria um grande avanco para o ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas, se
houvesse um interesse maior dos governantes para inserir linguas estrangeiras nas séries

iniciais.

5.1.3 DISTRITO 3

A escola A, do Distrito 3, leciona espanhol e os professores possuem menos tempo de
sala de aula do que os de inglés da escola B. Embora a escola A possua livros suficientes de
espanhol para os turnos matutino e vespertino, a quantidade ndo é suficiente para o turno
noturno. O que significa dizer que 923 alunos ndo tém acesso ao livro didatico. Situacdo que
obriga o professor a preparar material didatico basico para os alunos, a fim de garantir recusos
a mais ao estudante e ndo se restringir apenas ao que é passado no quadro. No item cinco,
identificamos que a escola também ndo tem material de espanhol disponivel de forma
suficiente na biblioteca. As escolas A e B ndo disponibilizam aparelhos de som que possam
ser usados em sala de aula e em nehuma delas existem laboratérios de linguas, em ambas
existem datashow para uso em sala. As instituicdes possuem laboratorios de informética, mas
na escola A esse espago ndo esta liberado para o uso pelos alunos. A escola A possui em media
45 alunos por sala no turno noturno e 55 alunos no turno matutino e vespertino. A escola B,

uma instituicdo de meédio porte com 1080 alunos, ensina inglés e tem 2 professores sendo um
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deles compartilhado com outra escola. A escola B possui disponivel para todos os turnos livro
didatico, mas em quantidade insuficiente e em média 45 alunos por sala.

Tabela 3 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 3

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 03 EE A | matutino SIM
vespertino SIM
Noturno NAO
1 Duas escola pesquisadas: -
EE B* | matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 3000 Noturno SIM
2 |EEB 1080 *Em quantidade Insuficiente.
2 Profissionais Entrevistados: 7 Equipamentos de som para
uso em sala de aula
Item | Professor Qtd ltem Escolas Possui
1 |Espanhol: 5 1 EEA NAO
2 |Inglés: 2 2 EEB NAO
Equipamentos de DATA-
3 Tempo que lenciona a lingua 8 SHOW para uso em sala de
aula
Iltem| Idioma: Anos ltem Escolas Possui
1 |Espanhol: | 5a8 1 EE A SIM
2 |Ingles 7a20 2 EEB SM
4 Laboratdrio de Linguas 9 Disponibilidade de
Computadores:
Item| Escolas Possui Item Escolas Possui
1 |EEA NAO 1 |EEA SIM
2 |EEB NAO 2 |EEB SM
5 Il fEe r&;v;?;lgfea;;cos em 10 Média de Alunos por sala:
Item| Escolas Und ltem Escolas Alunos
1 |EEA 0alo 1 EE A 45 a 55
2 |EEB 20a30 2 EEB 55

Fonte: COSTA (2014)
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Em relagdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos

as seguintes respostas:

André: E impossivel, o trabalho de oralidade acaba ficando sem acontecer. Até porque, para o
ensino medio a cobranca € direcionada mais para a escrita.

Marta: Impossivel.

Sheila: Pela auséncia de recursos, exigéncias em atividades paralelas e principalmente nimero

excessivo de alunos em sala, ndo.

Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes

respostas:

André: 1° material apropriado e em quantidade suficiente; 2° um laboratério para o treino da
oralidade; 3° Diminuir o numero de alunos por sala.

Marta: Diminuir a quantidade de aluno por sala.

Sheila: Diminuir a quantidade de aluno por turma.

Na terceira questdo: Ha um distanciamento entre o conteddo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:

André: N&o, os contetdos apresentados aos alunos sdao em sua esséncia aprendidos por 60%
dos aunos por turma.

Marta: N&o.

Sheila: Sim, a caréncia de recursos e uma base mal aplicada por uma série de motivos,

impossibilitam 0 acompanhamento por nivel de estudo.

Na Ultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informagdo sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Embora

nem todos tenham respondido, econtramos a resposta seguinte:
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André: O ensino de lingua estrangeira de modo geral nas escolas do estado tem como foco 0s
possiveis vestibulares, sendo assim, pouco adianta trabalhar com a oralidade da lingua. Algo

gue ao meu ver seria um ponto negativo no ensino de alguma lingua estrangeira.

Marta: A maior dificuldade sdo os alunos que ndo tém interesse pela lingua (embora
precisem) e sdo obrigados a estudar, pois esta na grade.

5.1.4 DISTRITO 4

As duas escolas ensinam inglés, funcionam nos turnos matutino e vespertino, ndo
possuem laboratorios de lingua e o material didatico em lingua estrangeira encontrados na
biblioteca sdo em numero insuficiente. O mesmo € dito para o material didatico usado em sala
de aula que se apresenta em quantidade insuficiente para atender a todos os alunos nas duas
instituicOes. As escolas ndo possuem aparelhos de som para serem usados em sala de aula,
mas disponibilizam aparelhos de data-show que podem ser agendados. O nimero de alunos

por sala também ¢ alto, cerca de 40 a 55 alunos por sala.

Tabela 4 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 4

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 04 EE A* | Matutino SIM
vespertino SIM
Noturno
1 Duas escola pesquisadas: -
EE B* | Matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 1600 Noturno
2 |EEB 1200 *Em quantidade Insuficiente.
2 Profissionais Entrevistados: 7 Equipamentosice somipara
uso em sala de aula
Item | Professor Qtd ltem Escolas Possui
1 |Inglés: 3 1 EEA NAO
2 |Inglés: 3 2 EEB NAO




Equipamentos de DATA -
3 Tempo que leciona a lingua 8 SHOW para uso em sala de
aula
Iltem| Idioma: Anos ltem Escolas Possui
1 |Inglés 4a12 1 EEA SIM
2 |Inglés 2a10 2 EE B SM
4 Laboratério de Linguas 9 Disponibilidade de
Computadores:
Item| Escolas Possui Item Escolas Possui
1 |EEA NAO 1 |EEA SIM
2 |EEB NAO 2 |EEB SIM
5 Média fEe rl;;wB?;:?)lSea;:os em 10 Média de Alunos por sala:
Item| Escolas Und ltem Escolas Alunos
1 |EEA 10a 20 1 EE A 40a50
2 |EEB 20a30 2 EEB 55

Fonte: COSTA (2014)

Em relagdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos

as seguintes respostas:

Marcia: NAo. E impossivel trabalhar adequadamente com esta quantidade de pessoas numa
sala de aula.

Jodo: Sim, depende do professor e de como ird usar as estratégias em sala de aula.

Pedro: Nao, pois em razdo da quantidade elevada de alunos bem como o espaco insuficiente
para dinamicas, estudo dirigido e até atividades em grupo, o ensino-aprendizagem se torna

restrito a leitura e atividades no livro didatico.
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Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes

respostas:

Marcia: Equipamentos adequados, como aparelho de som que o aluno possa reconhecer o
retorno de sua voz.

Jodo: Criar mecanismos para facilitar o ensino como um espaco apropriado para 0
desenvolvimento da lingua estrangeira nas escolas e parcerias que visem dar continuidade em

casa.

Na terceira questdo: Ha um distanciamento entre o conteddo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:

Marcia: As vezes ndo é possivel fazer o aluno entender o que ¢ ensinado no contexto da aula
com a realidade do cotidiano.
Jodo: N&o muito.

Pedro: Na maioria das vezes sim.

Na tultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informacao sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Embora

nem todos tenham respondido, econtramos a resposta seguinte:

Maéarcia: Ainda nos deparamos com a resisténcia de alguns e desprezo de uma minoria de
professores que tentam desvalorizar a lingua estrangeira. O conteudo do livro didatico é
menos de 60% do que deveria ser abordado para que os alunos tenham uma boa preparacéo
para 0s exames nacionais como o ENEM e ainda a UEA.

Jodo: Gostaria que tivesse um laboratorio em lingua estrangeira.
5.1.5 DISTRITO5
As duas escolas ensinam inglés e funcionam nos trés turnos — matutino, vespertino e

noturno. Os professores da escola A relatam que a instituicdo disponibiliza uma sala
especifica para o ensino de inglés e possui uma quantidade de material didatico suficiente
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para todos os alunos. A escola B ndo tem um laboratorio de lingua nem uma outra sala similar

e o0 material didatico é insuficiente para os trés turnos.

Tabela 5 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 5

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 05 EE A | matutino SIM
vespertino SIM
Noturno SIM
1 Duas escola pesquisadas: -
EE B* | matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 3000 Noturno SIM
2 |EEB 1100 *Em quantidade Insuficiente.
2 Profissionais Entrevistados: 7 Equipamentos de som para
uso em sala de aula
Item | Professor qtd ltem Escolas Possui
1 |Inglés: 5 1 EEA SIM
2 |Inglés: 2 2 |EEB NAO
Equipamentos de DATA-
3 Tempo que lenciona a lingua 8 SHOW para uso em sala de
aula
Iltem| Idioma: Anos ltem Escolas Possui
1 |Inglés 2a10 1 EE A SIM
2 |Ingles 5a20 2 EEB SIM
4 Laboratério de Linguas 9 Disponibilidade de
Computadores:
Item| Escolas Possui ltem Escolas Possui
1 |EEA SIM 1 EE A SIM
2 |EEB NAO 2 |EEB NAO
5 MLl f: r&;v;?zlgfea;;cos em 10 Média de Alunos por sala:
Item| Escolas und ltem Escolas Alunos
1 |EEA +de 31 1 EEA 25a35
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| 2 |ees 10220 | 2 |ees | 45A50 |
Fonte: COSTA (2014)

Em relagdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos
as seguintes respostas:

Marina: N&do, a quantidade de alunos e seus niveis de aprendizagem diferenciados a
aquisicdo dessas competéncias ndo € possivel. Porém, com o uso do livro didatico é possivel
conduzir anélises textuais e gramatica normativa da lingua inglesa.

Tiago: N&o. E muito dificil, para ndo dizer impossivel, especialmente a compreenséo oral, ja
gue ndo ha como pedir para que todos falem em tdo curto espaco de tempo (48 minutos de

aula) e fazer um trabalho continuo, como deve ser.

Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes

respostas:

Marina: Um menor nimero de alunos por turma. Um laboratério de linguas.
Tiago: Oferecer um local especifico para o ensino do idioma (um laboratério, por exemplo) e

diminuir o nimero de alunos por sala.

Na terceira questdo: H& um distanciamento entre o contetdo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:

Marina: N&o.
Thiago: Sim. Por vezes o aluno ja vem com problemas de aprendizado de anos anteriores e
acabam néo conseguindo aprender o assunto ministrado. Muitas vezes precisa-se revisar

temas anteriores antes de ministrar o tema atual, propriamente dito.
Na Ultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informagdo sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Ndo houve

respostas.

5.1.6 DISTRITO 6
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A escola A ensina espanhol e a escola B inglés, as duas instituices ndo possuem
laboratdrios de lingua, apresentam quantidade insuficiente de livros didaticos na biblioteca e
disponibilizam aparelhos de data-show que podem ser agendados. A escola A funciona nos
turnos matutino e vespertino com o ensino regular e no noturno com cursos do CETAM. A
instituicdo tem equipamento de som adequado para o uso em sala de aula e computadores
disponiveis para alunos e professores. A escola B atende os trés turnos - matutino, vespertino
e noturno - ndo possui livros em quantidade suficiente, ndo tem equipamento de som nem
computadores disponiveis para as aulas. As duas escolas apresentam um numero alto de

alunos por sala.

Tabela 6 — Perfil comparativo de entrevista em escolas do distrito 6

6 Possui Livros Didaticos em LE
PERFIL COMPARATIVO DE em Sala de Aula
ENTREVISTA EM ESCOLAS NO Escolas Turno Situagao
DISTRITO 06 EE A | matutino SIM
vespertino SIM
Noturno
1 Duas escola pesquisadas: :
EE B* | matutino SIM
Item | Escolas Alunos vespertino SIM
1 |EEA 905 Noturno SIM
2 |EEB 1800 * Em quantidade insuficiente
2 Profissionais Entrevistados: 7 Equipamentos de som para
uso em sala de aula
Item | Professor gtd ltem Escolas Possui
1 | Espanhol: 2 1 EEA SIM
2 |Inglés: 2 2 EEB NAO
Equipamentos de DATA-
3 Tempo que lenciona a lingua 8 SHOW para uso em sala de
aula
Iltem | Idioma: Anos Item Escolas Possui
1 |Espanhol: 2 1 EEA SIM
2 |Ingles 10a 20 2 EEB SIM

4 Laboratdrio de Linguas 9 Disponibilidade de




Computadores:

Iltem Escolas Possui Iltem Escolas Possui
1 |EEA NAO 1 EE A SIM
2 |EEB NAO 2 EE B NAO

Média de Livros Didaticos em
LE na Biblioteca

10

Média de Alunos por sala:

Iltem Escolas und Item Escolas Alunos
1 |EEA 0alo 1 EEA 45
2 |EEB 20a30 2 EEB 45351

Fonte: COSTA (2014)

Em relacdo as perguntas discursivas, quando perguntado aos professores sobre a possibilidade
de se trabalhar as quatro competéncias linguisticas, com essa quantidade de alunos, obtivemos

as seguintes respostas:

Carlos: Sim, mas nem sempre com tanto aproveitamento quanto o desejado, uma vez que ha
necessidade de ter em m&os outros recursos nem sempre disponiveis.

Matheus: Sim, utilizando atividades orais em dupla ou trio € possivel avaliar a oralidade do
aluno.

Carina: Com qualidade ndo. E impossivel aplicar as atividades envolvendo as habilidades
separadamente, pois muitos alunos sO se interessam em realizar as atividades se o professor

estiver cobrando. O que se torna dificil devido a quantidade de alunos e faixa etaria diferentes.

Na segunda questdo discursiva que perguntava o que poderia ser feito, na opinido do
professor, para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua escola, obtivemos as seguintes

respostas:

Carlos: Diminuir o nimero de alunos em sala, explanacdo de conteudos culturais e uma carga
horaria maior.
Matheus: Um laboratorio de linguas bem equipado.

Carina: Reduzir o nimero de alunos e disponibilizar livros didaticos com maior qualidade.

Na terceira questdo: Ha um distanciamento entre o conteddo ministrado e o contetdo

aprendido pelo aluno? Encontramos as seguintes respostas:
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Carlos: Nédo, na medida do possivel nas avaliagBes diferenciadas isto é além da conversacdo e
escrita, interpretacdo e teatralizacdo € verificado e relacionado contextualmente cada
contetdo.

Matheus: Acredito que hd& um pequeno distanciamento sim, pois a grande maioria nao
valoriza o aprendizado de L2.

Carina: Em parte, pois a maioria vem de um periodo de nove anos estudando somente inglés
na educacdo basica e ensino fundamental e ao ingressar no Ensino Médio se depara com 0

espanhol, porém ambos séo direcionados para os vestibulares.

Na ultima questdo dissertativa: “Caso queiram acrescentar mais alguma informagao sobre o
ensino de lingua estrangeira em sua escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.” Embora

nem todos tenham respondido, econtramos a resposta seguinte:

Carina: Acredito que a maior dificuldade que se apresenta ndo s6 a mim mas a outros
professores da area, esteja relacionado a escassez, no Mercado editorial recente, de obras que

contemplem os niveis de aprendizado contextualizado a realidade do aluno brasileiro.
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5.2 A Natureza do politico: a guisa de concluséo

A definicéo classica de politica como doutrina e forma de governo nos foi legada pelos
antigos gregos através de Aristdteles e Platdo. O conceito de politica deriva-se do termo pélis
do grego (politikds), segundo Bobbio (citado por Bohn 2000, p.122), “que significa tudo o
que se refere a cidade e, consequentemente, o que é urbano, civil, publico, e até mesmo
sociavel e social (...)”. No entanto, o conceito de politica como praxis humana esta
relacionado com a noc¢do de poder. A acdo politica estd intrinsecamente ligada a acdo do
homem em exercer poder sobre o outro ou a um determinado grupo social, aliado a
possibilidade de obter vantagens pessoais e coletivas.

Nesse sentido, é relevante ressaltar a importancia dos trés poderes; o econémico, 0
politico e o ideologico. A unido dos trés reforca e alarga os fossos culturais e econdmicos
entre as pessoas porque garantem privilégios a poucos, o que enfraquece o poder politico do
Estado, conforme visto no capitulo | deste trabalho, e o distancia de seu compromisso com a
polis:

Ha fortes indicios, em diversas sociedades e Estados, que permitem concluir que
hoje temos esta convergéncia de aliancas avassaladoras em seu poder econbmico,
ideoldgico e politico, que se traduz pelo termo ‘globaliza¢do’. Estamos vendo
0 desaparecimento das fronteiras nacionais e 0 mundo sendo governado pelos
diretores dos aglomerados industriais e financeiros e o0s pseudo paises,
historicamente demarcados geograficamente, e por sua independéncia politica
e econdmica, apenas sendo diferenciados pelos aspectos culturais e
administrados por delegados dos grupos financeiros. Esta convergéncia de poderes
tornou possivel a construgdo da globalizacdo, baseada no estado liberal (...). E o
estado abrindo mdo de seu poder politico e de suas responsabilidades com os
seus cidaddos. (...) Um dos resultados deste processo é o Estado reduzindo-se

a um simples distribuidor dos recursos arrecadados de acordo com 0s interesses
destes mesmos ‘gerentes’ da globalizagdo. (BOHN, 2000, p. 123)

O dominio do poder econdmico sobre o poder politico e ideoldégico tem como
consequéncia o controle ao acesso ao conhecimento, contribuindo para a ndo-democratizagdo
do saber. E o que presenciamos ao adentrarmos no contexto regional ao analisarmos as

Propostas Curriculares da Rede Estadual.

Vimos que embora as Propostas Curriculares do Ensino Médio afirmem que as
mesmas sdo frutos de debates com professores, ndo existem nelas nenhuma consideragédo do
contexto regional. O mesmo acontece com a resolugdo do Conselho Estadual de Educacao
que apenas ratificou o texto da lei sem considerar as reais necessidades da regido. Podemos,

portanto, afirmar que as politicas linguisticas de LEM que se configuram na rede Estadual de
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Educacao apenas reproduzem o exposto em documentos como os PCN que vislumbram uma
educacdo em nivel nacional. A questdo se agrava quando falamos de planejamento
linguistico, pois os documentos produzidos pelo Estado, que deveriam planejar as acdes no
ambito local, também ratificam uma redacdo baseada em um contexto nacional. Em meio a
esse cenario, é dificil separar o ensino de lingua estrangeira da crenca que esta sirva apenas
como um instrumento de competitividade em uma sociedade moderna e globalizada, ou ainda

como prova de status.

E uma forma contraditéria de legislar. O Governo abre méo de sua atuagio politica
em nome da globalizacdo e age com autoritarismo na medida em que “impde” leis sem que
tenha sido realizado um planejamento adequado. O que se percebe no discurso das leis e no da
préatica escolar é que estes representam ideologias opostas. Enquanto nos documentos
oficiais - como no caso da Proposta Curricular de Lingua Espanhola - h& o discurso voltado
para a transdiciplinaridade, o livre saber, o desenvolvimento da competéncia cognitiva e
autonomia intelectual, considerando os diferentes tipos de aprendizagem, a pratica escolar,
como o verificado com os questionarios aplicados, mostra-se detentora de uma ideologia
oposta de opressdo, de limitacdo e engessamento das praticas de ensino-aprendizagem de
LEM. Entendemos isso quando os professores afirmam que € impossivel ensinar uma Lingua
Estrangeira a 40 ou mesmo 50 alunos ou quando reforcam ser possivel trabalhar a oralidade

em sala de aula por este e por varios outros motivos.

\Voltemos ao citado caso do Espanhol. Poucas escolas ensinam a lingua e as que o
fazem tiraram o Inglés da grade. Das 34 escolas do Distrito 3 apenas duas ensinam a lingua,
ndo houve um planejamento, mesmo a lei de n®11.161 de 05 de agosto de 2005 que legitima
0 ensino de espanhol no Estado ndo estd sendo cumprida, porque as condigdes ndo o
permitem. Outro exemplo é o da Escola Angelus Ramazotti, também do Distrito 3, que
atende a 2000 alunos e tem 3 professores de espanhol, numero insuficiente, pois o turno
matutino encontrava-se, até o0 més de abril deste ano, ainda sem professor. A escola retirou o
Inglés da grade sem nenhuma garantia que iria preencher as vagas disponiveis para docentes.
Um claro e grave problema de planejamento, ndo se considerou a realidade da regido, como
por exemplo, estimar a quantidade de profissionais disponiveis no mercado e 0 numero de
professores de espanhol formados pelas faculdades do estado a cada ano. E assim, projetar o
tempo necessario para tornar o ensino de Espanhol possivel e real e ndo deixar que uma

escola ndo consiga ofertar a disciplina em um de seus turnos.
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Outro aspecto a ser confrontado € o das condic6es de ensino, elencadas nos questionarios
aplicados nas escolas. Nao consta das Propostas solu¢des que visem melhora-las. Elas apenas,
mais uma vez, ratificam a situacdo e propéem uma solucao reducionista do ensino de linguas:
trabalhar o texto. Os questionarios revelam que a maioria das escolas ndo possuem sequer um
aparelho de som disponivel para uso do professor em sala de aula, os livros didaticos nem
sempre sdo suficientes para todos os alunos e, por vezes, nem todos os turnos tém disponiveis
tais livros. As bibliotecas ndo possuem uma quantidade de material em lingua estrangeira que
permita um trabalho extraclasse, os computadores, embora presentes nas escolas, por vezes
ndo sdo usados pelos alunos e as razdes sdo inimeras, maquinas quebradas, em ndmero
insuficiente ou mesmo tempo ndo disponivel j& que os laboratérios de informatica costumam
ser usados por varias disciplinas. Outro aspecto importante € o nimero de alunos por sala,
acima de 40, o que, se ndo impossibilita o ensino, dificulta bastante. E muitos poderiam ser 0s
caminhos para melhorar a qualidade do ensino oferecido em escolas publicas: investimentos
na estrutura das escolas, em material didatico de qualidade e suficiente para os alunos, em
material de apoio para o professor, cursos de aperfeicoamento para 0s docentes e sobretudo

uma dréastica reducdo do numero de alunos por sala.

As questdes contidas nos questionarios permitem conhecer, por meio de suas inquietacdes
sobre 0 ensino de uma LE, o que esta presente no imaginario dos professores. Os professores
reconhecem a necessidade de se trabalhar com um numero reduzido de alunos, a importancia
em se ter um local especifico para o ensino de linguas, como exemplo um laboratorio, e ainda
recursos como aparelhos de som, internet e datashow. Reconhecem, ainda, que o ensino de LE
na escola ndo abrange as quatro competéncias e ndo atingem a sua funcdo social maior:
permitir a democratizacdo do saber. E isso acontece porque o aprendizado de uma lingua néo
acontece em um ambiente desfavoravel. Propdem que o sistema educacional proporcione
oportunidades de intercdmbio nas escolas, a inser¢do do ensino de LEM nas series iniciais,
livros mais contextualizados com a realidade dos alunos e a ampliacdo do conteddo presente

nos livros didaticos.

N&o ha nesse processo de ideologias opostas a circulacdo do poder entre os atores do
processo educacional: Governo, comunidade escolar e a sociedade de forma geral. Portanto,
0 poder permanece ainda mais nas maos do Governo que, por ndo ter uma politica linguistica
e um planejamento linguistico estabelecido, fundamenta-se na politica linguistica nacional

vigente sem considerar aspectos regionais e culturais o que acarreta os diversos problemas
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desse processo. Entéo, nesse caso, o distanciamento entre o que a lei diz e a real necessidade
da sociedade - acesso ao conhecimento - continua a ser perpetrado. Os anseios da sociedade
nao sao atendidos e Governo e a escola s6 oferecem um ensino de mé qualidade, em que nem
o professor tem a liberdade de definir os préprios contetdos e priorizar as necessidades dos
alunos e da comunidade e nem os alunos tém a possibilidade de ter acesso ao que querem
aprender - outros idiomas ou outras habilidades, como a oralidade.

Para que agdes que provoquem mudangas possam se concretizar, precisamos considerar
também, que ao falarmos em Politicas Linguisticas e Planejamento Linguistico alguns
caminhos devem ser priorizados. O primeiro deles é a participacdo do educador nos debates.
Na maioria das vezes decisdes no ambito educacional sdo tomadas sem que o educador tenha
feito parte das discussdes e mesmo quando o convite de participacdo € estendido a
comunidade escolar, esta ndo tem tempo habil para se manifestar. Ainda segundo Bohn,
(1988):

Percebe-se um Estado contraditorio; por um lado se proclama liberal em sua
maneira de governar e em sua maneira de interferir nos processos econdmicos
da sociedade, privatizando o patriménio nacional, isentando-se das obrigac6es do
Estado, mas a0 mesmo tempo mostra-se autoritario na maneira de legislar e como
conduz o processo educacional da nacdo. As normas educacionais propostas
pelo governo  deixam entrever um estado preocupado consigo mesmo, mas
ndo preocupado com o bem estar de seus cidaddos, com os moradores da polis.
O treinamento técnico destes mesmos cidaddos é mais enfatizado do que os
aspectos educacionais, valores bem mais condizentes e perto do “viver bem”
sugerido por Aristoteles em sua obra “Politica”. (p. 57)

Para elaborar e implementar uma politica de ensino de linguas, os profissionais de
ensino e de linguistica aplicada precisam compreender como lidar com esses poderes e de que
forma podem sugerir iniciativas e estratégias que influenciem nas decisfes educacionais. Ndo
existem politicas linguisticas sem planejamento, sem discussdo, sem debates, no caso do
Amazonas, as politicas deveriam considerar as particularidades do local, um espaco de origem
plurilingue. E o coletivo que deve engendrar agdes politicas transformadoras que impecam a
concretizacdo de decisbes unilaterais, repressivas e conservadoras. Para Bohn (1988),
somente a oferta ampliada de linguas estrangeiras néo resolve o problema e que a solucao
“deve emergir da propria natureza da acdo interativa dos acontecimentos da agdo educativa”.
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional publicada em 1996, pode ser um

exemplo elucidativo sobre esta questdo. Essa lei prevé no Art. 26, 8 5° a oferta de uma lingua
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estrangeira no ensino fundamental de 5% & 82 série” a inclusdo obrigatéria, a partir da quinta
série de pelo menos uma lingua estrangeira moderna e no Art. 36, Inciso Il que trata do
ensino médio, a inclusdo uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, e uma
segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. Em ambos os casos a
escolha deve ficar a cargo da comunidade escolar o que evidencia a importancia de se ampliar
os debates sobre o tema com todos os envolvidos no ambiente escolar. No entanto, isso ndo
quer dizer que a responsabilidade é exclusiva da comunidade escolar, mas se essa nao tiver
conhecimento sobre a importancia do ensino de LEs para a formacédo dos cidadaos vai apenas
repetir e reforcar uma politica despreocupada com democratizacdo da educacdo. O ensino de
LE ¢ frequentemente assunto secundario no planejamento educacional, o debate sobre o tema
¢ praticamente inexistente nas escolas o que refor¢a o monopdlio linguistico do Inglés.

Para Magalhdes e Dias (1988), outro aspecto importante refere-se a organizacdo de
contetdos, métodos, estratégias e procedimentos que exigem dos professores condicBes
minimas de preparo para atuar em sala de aula. A¢des que se preocupem com os fatores acima
relacionados podem influenciar toda a questdo educacional do pais ndo somente a que

concerne as politicas de ensino de linguas estrangeiras. Para Fogaca e Gimenez (2007):

Os professores de LEs, conforme Leffa (2005) e Moita Lopes (2003), tm um
importante papel politico nas escolas, & medida que sdo mediadores do processo
de construcdo de sentidos pelos alunos e de questionamento desses discursos
hegemdnicos — em sua maioria produzidos em lingua inglesa — que circulam
em tempo real pelo mundo todo, devido ao grande desenvolvimento tecnolégico
dos ultimos anos.

O professor desempenha um importante papel contra o discurso hegeménico que
limita o ensino de LE a apenas uma lingua, na formacdo e na motivacdo do aluno e na
transmissdo do conteddo. Porém, sdo grandes os obstaculos que os professores enfrentam no
cotidiano: escolas mal estruturadas, preconceitos de que ndo dominam o conteldo e o
descaso de gestores que veem nessa disciplina apenas um cumprimento formal da grade.
Percebemos entdo que o imperativo das Politicas Linguisticas se faz presente, pois antes
mesmo do professor de LE realizar o seu trabalho em escolas publicas, varios fatores externos
a sala de aula j& configuram o espago de onde ele vai enunciar e estabelecem algumas regras
segundo as quais ele vai desenvolver suas atividades. Portanto, as politicas que busquem a

valorizacdo do ensino e a cultura local ndo podem esquecer que o ensino de uma LE pode ser

2% Agora 6° ao 9° ano.
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um valioso instrumento de educacdo, preocupado com as necessidades da educacgdo no pais,
voltado para um saber global que auxilie na construgdo do aluno como sujeito de seu processo

de aprendizagem.

Séo diversos os caminhos para a mudanca em direcdo a compreensao da lingua
estrangeira como constitutiva da subjetividade no mundo contemporaneo. Muitas discussdes
foram e sdo feitas. Nosso trabalho veio juntar-se a esse mar de vozes no sentido de
compreender a realidade em que vivemos, determinadas pelo contexto histérico do ensino de
linguas no Brasil, pelo papel sincrénico das leis nas a¢bes voluntariosas de definicdo de
praticas e pelas praticas efetivas de sala de aula, passando pela formacéo de professores nas
questdes de instrumentalizacdoo técnica e na formacdo politica, como agentes

transformadores da realidade.

A politica linguistica é o amalgama de tudo isso. Enquanto ndo a percebermos como
tal e a incorporarmos historicamente nas definicbes de politicas publicas, teremos mais

perguntas a responder do que respostas a dar.
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LEI N° 11. 161 DE 05 DE AGOSTO DE 2005

DISPOE SOBRE O ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e ou

sanciona a seguinte Lei:

Art 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdo devera estar incluido no prazo de cinco anos, a

partir da implantacéo desta lei.

§ 2°E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 52a 8aséries.

Art 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horario regular de aula dos alunos.

Art 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacgdo incluira, necessariamente, a oferta de lingua

espanhola.

Art. 4% A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a
matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicfes e peculiaridades de cada
unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educagéo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucgéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicac&o.




118

LEI PROMULGADA N° 152/2013 DE 21/05/2013

DISPOE SOBRE A MATERIALIZAGAO DAS NORMAS

RELATIVAS AOS DIREITOS INDIVIDUAIS E DIFUSOS DA CATEGORIA DE
PROFESSORES DE LINGUA ESPANHOLA DO ESTADO DO AMAZONAS
CONSIDERANDO AS DISPOSIGCOES PERTINENTES DA LEI FEDERAL N°
11.161/2005

A MESA DIRETORA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO AMAZONAS, na

forma da alinea e, |, do artigo17, da Resolucéo Legislativa n°® 459, de 19 de marco de

2010, Regimento Interno, faz saber a todos que a presente virem que promulga a

seguinte

LEI PROMULGADA:

Art 1° Fica assegurada a oferta obrigatdria referente a lingua espanhola, nas redes
publica e privada do ensino médio, no ato da matricula dos alunos.

Paragrafo Unico. Considera-se oferta obrigatéria aquela que se registra mediante
manifestagdo descrita, impressa ou digitada do préprio aluno ou de seu responsavel.

Art 2° O exercicio da atividade de professor de ensino de lingua espanhola, no
Estado do Amazonas, nas redes publica e privada, é direito exclusivo dos professores

formados em curso superior de Letras — Lingua Espanhola com licenciatura plena.

Art 3° O descumprimento ao disposto na presente Lei constitui improbidade

administrativas nos termos do artigo 11, |, da Lei Federal n® 8429/1992.

Art 4° Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogando-se as

disposi¢des em contrario.
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RESOLUCAO N° 89/06 — CEE/AM — LINGUA ESPANHOLA

Art. 1° O ensino da lingual espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de

matricula facultative para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos

plenos do Ensino Médio.

) 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos,

a partir da implantacao desta Lei.
§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino

fundamental de 62a 92aséries.
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QUESTIONARIO

ESCOLA ESTADUAL

Qual a Lingua Estrangeira que vocé ensina?

Ha quantos anos vocé leciona esta lingua estrangeira?

ESTRUTURA DA ESCOLA

Tem laboratério de linguas?

Sim

inglés

outras (especificar)

espanhol

Sim, mas nao

funciona (explicar o motivo)

Caso ndo, existe outro lugar (uma sala para filmes, um auditdrio, por exemplo) destinado ao

ensino de linguas?

Sim

Sim, mas nao funciona (explicar o motivo)

Tem biblioteca com livros didaticos ou paradidaticos ( dicionarios, apostilas, revistas,

gramaticas, livros de literatura etc.) na sua disciplina de ensino (inglés, espanhol ou outra)?

Caso sim, em quantidade suficiente?

Especifique a quantidade de exemplares:

RECURSOS

Sim

Nao

Quanto aos livros didaticos usados em sala de aula.

Existem livros didaticos para os alunos e para o professor?

Caso sim, em quantidade suficiente?

Sim Nao
de0al0 de11a20
de 21 a30 acima de 31
Sim
Sim Nao

Nao
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Existem na escola aparelhos de som que o professor possa usar em sala de aula?

Sim Nao

Existe data-show disponivel para o professor usar em sala de aula?

Sim Nao

Existem computadores para serem usados em sala de aula de lingua estrangeira?

Sim Nao

ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Quantos alunos em média por turma?

E possivel trabalhar com essa quantidade de alunos as quatro competéncias linguisticas
(compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita)? Comente.

O gue em sua opinido seria possivel fazer para melhorar o ensino de lingua estrangeira em sua
escola?

Ha um distanciamento entre o contelido ministrado e o contetdo aprendido pelo aluno?

Caso queira acrescentar mais alguma informacgao sobre o ensino de lingua estrangeira em sua
escola, escreva sua opinido nas linhas abaixo.




