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RESUMO

A pesquisa aborda o percurso da construcdo da proposta de implantacdo da modalidade
educacdo escolar indigena no Municipio de Manaus, a partir do recorte histérico
correspondente ao periodo de 2005 a 2011. A condugdo tedrico-metodoldgica da investigacao
baseou-se na abordagem qualitativa, considerando as a¢fes do poder publico municipal frente
as reivindicagdes do movimento indigena de Manaus por uma oferta de educacdo
diferenciada. A abordagem qualitativa é reafirmada pelo método dialético, evidenciando as
relacGes estabelecidas no processo de construcdo da escola diferenciada. Para realizagdo dessa
pesquisa, utilizou-se a pesquisa bibliografica e a analise documental. A pesquisa apresenta as
politicas publicas para educacdo escolar indigena, em d&mbito nacional, fazendo referéncia as
politicas definidas no Estado do Amazonas em atencdo a escolarizacdo dos povos indigenas.
A fundamentacdo tedrica esta sustentada pelos conceitos Diversidade Cultural, ldentidade
Etnica, Educacdo Indigena e Escola Indigena, que embasam a discussdo sobre o processo
educacional dos povos indigenas. Verifica as reivindicacdes das organizacdes e comunidades
indigenas para oferta de educacao diferenciada em conformidade aos processos proprios de
aprendizagem de cada etnia organizada em Manaus. Identifica as a¢6es do poder publico
municipal em atendimento as demandas apresentadas pelos indigenas, considerando as
orientagdes nacionais para implantacdo de escola especifica e diferenciada dos povos
indigenas. Nesse processo, 0 poder publico municipal avancou na definicdo de diretrizes e
planos de acdo para oferta da educacdo escolar indigena, no entanto, ndo concretizou a
implantacdo da referida modalidade, que permanece como um desafio a ser superado pelo
poder puablico municipal.

Palavras-Chave: Politicas Publicas. Movimento Indigena. Educacéo Escolar Indigena.



ABSTRACT

The research addresses the course of construction of the proposed deployment of the sport
indigenous education in the city of Manaus, from the historical period for the period 2005 to
2011. Conducting theoretical and methodological research was based on a qualitative
approach, considering the actions of municipal government before the claims of the
indigenous movement of Manaus by offering a differentiated education. The qualitative
approach is endorsed by the dialectical method, showing the relationships established in the
construction of differentiated school. To conduct this research, we used a literature search and
document analysis. The survey shows the public policies for indigenous education, national in
scope, referring to the policies outlined in the State of Amazonas in mind the education of
indigenous peoples. The theoretical concepts are supported by the Cultural Diversity, Ethnic
Identity, Indigenous Education and Indigenous School, which underlies the discussion of the
educational process of indigenous peoples. Verifies the claims of indigenous organizations
and communities to offer differentiated education according to their own learning processes
of each ethnic group organized in Manaus. Identifies the actions of municipal government in
meeting the demands made by indigenous peoples, considering the national guidelines for
implementation of specific and differentiated school of indigenous peoples. In this process,
the municipal government has made progress in setting guidelines and action plans for supply
of indigenous education, however, has not achieved the implementation of this modality, it
remains a challenge to be overcome by the municipal government.

Key-Words: Public Policy. Indian Movement. Indigenous Education.
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INTRODUCAO

As politicas publicas para educacdo escolar indigena sdo produtos das reivindicagdes
dos povos indigenas, por meio da mobilizagdo do movimento indigena e de grupos da
sociedade civil organizada pelo reconhecimento do direito ao exercicio da identidade prépria
de cada povo, assim como pela valorizagcdo e manutencao da sociodiversidade indigena.

Ate a Constituicdo Federal — CF de 1988, as politicas educacionais estendidas aos
indigenas expressavam as politicas publicas que preconizavam a integracdo desses povos a
sociedade nacional, pois ndo os consideravam, enquanto sujeitos protagonistas de seu futuro,
na elaboracdo dos projetos de governo para desenvolvimento econdmico do Brasil.

A escola para os povos indigenas esteve subordinada a politica e ao investimento
voltados ao processo de integragdo dos indigenas a sociedade envolvente, por meio de
estratégias e meétodos educacionais que possibilitassem a homogeneizacdo cultural e
nacionalizacdo dos povos indigenas e a sua respectiva transformacdo em trabalhadores
nacionais.

Nos dias atuais, a proposta de educacao escolar indigena diferenciada busca redefinir
as praticas educativas escolares e contribuir com o fortalecimento dos povos indigenas frente
ao processo de globalizacdo que as comunidades indigenas tendem a vivenciar com o
crescimento das cidades, a exploracdo de recursos naturais nas terras habitadas por eles, e a
busca por educacao e saude nos centros urbanos.

O acesso dos povos indigenas a educacdo escolar diferenciada e especifica pode
contribuir com a conscientizacdo desses povos sobre sua cultura, seus direitos, além de ser
instrumento politico e propositivo de estratégias para fortalecimento do povo, pois a escola
indigena busca agregar, em sua estrutura pedagogica, tanto os conhecimentos tradicionais
guanto os da sociedade envolvente.

O diélogo estabelecido entre indios e ndo-indios pode contribuir na construcdo de uma
educacdo sensivel a diversidade sociocultural e as questdes de alteridade. A escola indigena
apresenta-se como espaco, tanto de confrontos interétnicos, quanto de criacdo de novas
formas de convivio e reflexdo, levando a conquista da educacdo diferenciada, que visa a
autonomia politica e econdmica desses povos indigenas.

A reflexdo proposta pelo dialogo interétnico proporcionou a insercdo da tematica

indigena no conjunto de interesses para investigacdo da autora durante a pratica docente em
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Lingua Portuguesa do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas/UFAM, no
Municipio Benjamim Constant, Estado do Amazonas, em 2002, destinado aos professores da
rede publica, especificamente no Programa Especial de Formagdo Docente — PEFD.

Essa formacdo ndo era especifica para os professores indigenas, no entanto havia
docentes da etnia Tikuna, ja que a regido amazdnica do Alto Solimdes ha predominancia
desse Povo. Nesse contexto, o contato com os desafios da escola indigena tornou-se
inevitavel, pois os docentes apresentavam suas duvidas em relacdo ao processo educacional
indigena frente ao contato com a sociedade envolvente.

A aproximacao com a questdo indigena se estreitou em 2004, em face da oportunidade
de ser docente das disciplinas Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e da Pesquisa, do Programa de Formacdo Inicial e Continuada de Professores
Indigenas da Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas/ SEDUC — Programa Pira-
Yawara™.

A pratica docente no referido Programa favoreceu a troca de experiéncias com outras
comunidades indigenas, possibilitando conhecimento sobre parcela da diversidade cultural e
étnica presente no Estado, pois as turmas do Programa sdo formadas considerando a area
cultural dos povos, ou seja, uma turma é formada por representantes de varias etnias com
parentesco, como no Vale do Javari, que abriga os povos Matis, Kulina, Marubo, Kanamari,
Mayoruna.

Em 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/ SEMED estabeleceu um
Plano com dez metas, dentre as quais constava o atendimento, com educacéo diferenciada, as
comunidades indigenas. Essa meta foi estabelecida visando atender as organizagdes indigenas
que reivindicavam a escola diferenciada para as comunidades indigenas, pertencentes a
diversas etnias, que se deslocavam de outros municipios amazonenses ou gque passavam a se
identificar como indigenas.

No Municipio de Manaus, os indigenas, de diversas etnias, tém se organizado em
diversos espacos e estabelecido residéncia, a exemplo do povo Tikuna, no bairro Cidade de
Deus; dos Sateré Mawé, em uma area no limite dos Conjuntos Santos Dumont e Redencéo;
dos Kokama, no Ramal do Brasileirinho, Km 8, Puraquequara Il; dos Dessana, na
Comunidade S&o Jodo, localizada na BR 174, Km 4; dos Tukano, Tariano, Wanano, Dessana,

Baniwa, Piratapuia, que estabeleceram um espa¢o de discussdo no Conjunto Villar Camara,

! AMAZONAS/SEDUC. Projeto Pira-Yawara — Programa de Formagéo de Professores Indigenas no Estado
do Amazonas. 1998. Pira-Yawara é um termo genérico da lingua geral utilizado para denominar as espécies de
boto.
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Aleixo; dos Apurind, no bairro Jorge Teixeira/Val Paraiso; dos Baré, Kambeba, Karapana,
que se organizaram em comunidades na margem dos rio Negro e Cuieiras, na extensao
pertencente ao territorio de Manaus.

Para criacdo da escola indigena, inicialmente, foi criado na estrutura da SEMED o
Nucleo de Educacdo Escolar Indigena para estudar a proposta de implantacdo da modalidade
educacéo escolar indigena, surgindo, assim, oportunidade para outra vivéncia com a tematica
indigena, por meio da atuacdo como assessora pedagdgica.

Em 2005, a proposta da SEMED/Manaus era acompanhar as comunidades indigenas,
realizando, inicialmente, um diagnéstico sécio-educativo sobre cada grupo étnico, para depois
atendé-los, considerando as especificidades de cada comunidade. Durante essa agédo, outras
comunidades se manifestaram, solicitando também o reconhecimento de seus direitos a
educacéo especifica.

O processo historico para implantacdo da educacdo escolar indigena e escola indigena
no Municipio de Manaus passa a ser interesse de analise, diante da reivindicagcdo dos povos
indigenas pelo cumprimento de seus direitos, e das acdes estabelecidas pelo poder publico
para atender as demandas apresentadas nas comunidades indigenas, que tém se organizado
frente aos desafios, gerados pelo contato com a sociedade envolvente.

Dessa forma, buscou-se, por meio dessa pesquisa, identificar as estratégias e
instrumentos utilizados pelo movimento indigena de Manaus para assegurar o direito a
educacdo e, por conseguinte, a escola especifica e diferenciada, enquanto processo educativo
para contribuir na valorizacdo e fortalecimento da identidade e da cultura de cada etnia.

A pesquisa procura também analisar como o poder publico municipal de Manaus tem
viabilizado a politica nacional de educacéo escolar indigena no seu sistema publico de ensino,
em atencdo a demanda apresentada pelo movimento indigena, para oferta de educacao
diferenciada e especifica as comunidades indigenas.

Assim, a pesquisa analisa o processo historico para implantacdo da educacdo escolar
indigena e escola indigena no sistema municipal de ensino de Manaus. Nesse processo,
focalizam-se as propostas do movimento indigena para a escola indigena, como também, as
acOes do poder publico local em articulacdo com as politicas publicas para educacdo escolar

indigena.
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Questdes Norteadoras

- Quais as reivindicagbes apresentadas, a partir de 2005, pelo movimento indigena
para o processo de implantacdo da modalidade educacédo escolar indigena e escola indigena?

- Quais as acOes realizadas pelo poder publico municipal de Manaus, no periodo de
2005 a 2011, para o processo de implantacdo da modalidade educacdo escolar indigena e

escola indigena?

Objetivos
- Geral

- Analisar o processo historico para implantacdo da modalidade educacdo escolar
indigena e escola indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, focalizando as
propostas do movimento indigena e as a¢6es do poder publico local, em articulagdo com as

politicas publicas para a educacéo escolar indigena firmadas para a educacao nacional.

Especificos

- Verificar as reivindica¢cdes do movimento indigena no processo para implantacdo da
modalidade educacdo escolar indigena e escola indigena no sistema municipal de ensino de
Manaus, no periodo de 2005 a 2011.

- ldentificar as acGes do poder publico municipal de Manaus no processo para
implantacdo da modalidade educacéo escolar indigena e escola indigena, no periodo de 2005
a 2011.

Revisdo da Literatura

As pesquisas e os estudos sobre a tematica indigena suscitam dialogos da area da
educacdo com outras ciéncias, contribuindo na construcdo e no aprofundamento de

conhecimentos e entendimento sobre as diferentes formas de interacdo e relagdo sécio-cultural
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na e entre as comunidades e/ou povos indigenas, destes com a sociedade envolvente, e sobre o
entendimento das sociedades indigenas por parte dos ndo-indigenas.

Essas pesquisas proporcionam também compreensdo sobre os aspectos socio-politicos
que tém permeado as experiéncias de vida dos indigenas no passado e no presente,
contribuindo para ampliar e difundir o conhecimento cientifico sobre essas sociedades, assim
como para propor e implementar alternativas e politicas publicas que somem aos projetos de
futuro de muitos povos para fortalecimento da cultura étnica.

A temaética da educacdo escolar indigena tem sido objeto de estudos e pesquisas com
mais intensidade, a partir do reconhecimento da diversidade cultural dos povos indigenas na
CF — 1988 e de modo recorrente com o estabelecimento de politicas publicas para
implantacdo da modalidade educacdo escolar indigena. Esses estudos e pesquisas compdem
um campo de saber interdisciplinar, com volume crescente de produgéo.

Em ambito nacional, constata-se uma producdo significativa, iniciada com reflexdes
sobre a distingdo entre educacdo indigena e educagdo escolar indigena®, bem como sobre a
lingua indigena na escola e 0s processos tradicionais de socializacdo das criancas indigenas,
ampliando a discussdo na efetivacdo da educacdo escolar indigena e da escola especifica e
diferenciada aos povos indigenas e suas implicagdes.

A consulta em anais de pesquisas nacional e regional sobre a producéo cientifica em
educacdo registra trabalhos na perspectiva de analise da tematica indigena, relacionadas as
problematicas da educacdo escolar indigena, estendendo-se da presenca da escola em terras
indigenas, passando pelas politicas publicas para educacéo escolar indigena até a formacéao de
professores.

A producdo local mostra que a tematica indigena tem ocupado espaco nas discussdes
académicas, ampliadas pelo fortalecimento de experiéncias do poder publico local e
organizagdes ndo-governamentais, ressaltando aspectos do tema e evidenciando a existéncia
de linhas tematicas. Dentre essas pesquisas, destacam-se as obras de Weigel (2000), Silva
(1998) e Albuguerque (2007).*

® Sobre a distincéo entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena, destaca-se o trabalho Meli4, Batomeu.
Educacao Indigena e Alfabetizacdo, 1979, uma das primeiras obras referente & temética educacéo indigena.

* WEIGEL, Valéria Augusta de Medeiros. Escolas de branco em maloka de indio. Manaus, EDUA, 2000.
SILVA, Rosa Helena Dias da. A autonomia como valor e a articulagdo de possibilidades — Um estudo do
movimento dos professores indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros anuais.
Quito-Ecuador: Abya-Yala, 1998. ALBUQUERQUE, Leonizia Santiago de. As Politicas Publicas para a
Educacao Escolar Indigena no Amazonas (1989-2003), Dissertacdo de Mestrado em Educagdo, PPGE/UFAM,
Manaus, 2004.
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No catdlogo do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — PPGE da Faculdade de
Educacdo - FACED da UFAM, registra-se relevante nimero de producgdes tendo por objeto a
temética da educacdo indigena, relacionada a formacdo de professores indigenas e outras
questBes. Especificamente, encontra-se a dissertacdo citada no paragrafo anterior, que aborda
as politicas publicas para educacio escolar indigena no Estado do Amazonas®.

A Revista Amazdnida do Programa de Pés-Graduacdo em educacdo da UFAM tem
publicado diversos artigos, dos quais se destacam os que analisam tematicas relacionadas a
educacéo escolar indigena®.

Nessas consultas ndo foram identificados trabalhos na perspectiva de processo

historico da educacao escolar indigena e escola indigena em Manaus.

Procedimentos Metodoldgicos

A ciéncia tem, dentre outras finalidades, descrever a realidade. Para tanto, ha diversos
mecanismos, como a pesquisa qualitativa, que contribuem para que tal objetivo seja
alcancado. Segundo Minayo (2003, p. 16), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
crengas, valores, significados e outros elementos das relacBes sociais que ndao podem ser
reduzidos e nem quantificados.

Godoy (1995, p. 58) caracteriza instrumento da pesquisa qualitativa “o ambiente como
fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento chave”. Para o referido autor (1995,
p. 58), o processo pelo qual passou o objeto da pesquisa “¢ o foco principal e ndo o resultado
ou o produto; a analise dos dados” nao requer “técnicas e métodos estatisticos”, sao obtidos
pela “interpretacao de fendmenos ¢ a atribuicao de resultados”.

Na pesquisa qualitativa, ndo hd enumeracdo ou medicdo de dados, pois ndo sdo
utilizados instrumentos estatisticos na analise. Para essa finalidade, o pesquisador se apropria

da descricdo de pessoas, lugares e dos processos do objeto estudado para compreender 0s

° ALBUQUERQUE, Leonizia Santiago de (PINHEIRO, M? das Gracas S& Peixoto - Orientadora). As Politicas
Publicas para a Educacgdo Escolar Indigena no Amazonas (1989-2003). UFAM, 2004. Concurso Nacional de
Monografias — ANPED/SECAD/ 2007 — 1° lugar.

® HONORIO, M? Aparecida. Escolas Indigenas: na poética do cotidiano; ROJAS, Carlo Guillermo. Un Programa
de Formacién de Professores Indigenas en la Amazdnia. Revista Amazénida. PPGE/FACED/ UFAM, ano 4/5,
n°1/2, 1999. SILVA, Rosa Helena Dias da. Pedagogia e escola indigena, escola e pedagogia indigena. Revista
Amazébnida - PPGE/FACED/ UFAM, ano 5/6, n° 2/1, 2000/01. WEIGEL, Valéria Augusta. Indigenas
amazoénicos e conhecimento escolar: construindo cidadania. Revista Amazénida - PPGE/FACED/ UFAM,
2005. ALBUQUERQUE, Leonizia Santiago de; PINHEIRO, M? das Gragas S& Peixoto. Educacdo,
Diversidade e Movimento Indigena: As Politicas Pablicas para a Educagdo Escolar Indigena no Amazonas
(1989-2003). Revista Amazdnida - PPGE/FACED/ UFAM, ano 11, n° 2, jul./dez. 2006.
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fendmenos e demonstrar o produto da pesquisa encontrado nos dados e embasado em outros
estudos.

A pesquisa em questdo se utilizou da abordagem qualitativa, ja que considera as agdes
do poder publico municipal frente as reivindicacbes do movimento indigena de Manaus por
uma oferta de educagédo diferenciada. Essa abordagem fundamenta-se na relagdo dindmica
entre 0 mundo real, o sujeito e o objeto, pois 0 conhecimento ndo estd reduzido a dados
isolados, ligados por uma teoria explicativa, possui significados e relagdes criados pelos
atores sociais durante suas acoes.

Para Chizzotti (2001, p. 80), “a abordagem qualitativa é reafirmada pela dialética, que
insiste na relagdo dindmica entre o sujeito € o objeto, no processo de conhecimento”, ao
valorizar a contradi¢do “entre o todo e a parte, e 0s vinculos do saber e do agir, com a vida
social dos homens”.

Nesse sentido, 0 método dialético considera a agdo reciproca e examina 0s objetos e
fendmenos para entendé-los numa totalidade concreta. Na interpretacdo de Gadotti, (2006, p.
25), “o pressuposto basico da dialética € que o sentido das coisas ndo esta na consideragédo de
sua individualidade, mas na sua totalidade”, pois se conclui que todas as relacdes se
interligam, ao serem analisadas minuciosamente.

Para a dialética, a estrutura social ndo esta definida, ja que esta ndo € estatica, portanto
sofre, constantemente, alteracGes. Na pesquisa, 0 reconhecimento do direito dos povos
indigenas a se manifestarem de acordo com suas matrizes étnicas conduz o movimento social
a reivindicar a oferta de educacdo diferenciada, demonstrando, assim, a possibilidade de
modificacdo dos paradigmas.

Para Gadotti (2006, p. 27), a transformacdo € possivel porque no interior das relacdes
coexistem forgas para a unidade e para a oposi¢ao, ou seja, “a contradicdo, que € a esséncia
fundamental da dialética”. Na perspectiva da dialética, os objetos e fendmenos estdo em
continuo movimento, devido as contradi¢cbes presentes na totalidade estruturada, que é
permeada por ligagdes, que engendram e opdem os contraditorios.

Nesta pesquisa, ao buscar o processo historico para implantacdo da modalidade
educacdo escolar indigena e escola indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, sao
analisados 0s aspectos e 0s elementos contraditérios desta realidade, tais como, os direitos
pertinentes aos povos indigenas — politicas e acdes -, e a reivindicagdo do movimento
indigena por essa escola diferenciada e especifica em relacdo ao posicionamento do poder

publico municipal de Manaus.
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Com o auxilio do método dialético, objetivou-se colocar em evidéncia as relacbes
estabelecidas durante esse processo, para apreendé-lo em sua totalidade, ja que o referido
meétodo orienta para se alcancar o conhecimento concreto de cada um dos contextos
envolvidos na pesquisa — movimento indigena e a¢6es do poder publico municipal - e que sdo
necessarios para apreender as contradi¢des peculiares as transformagoes.

Para Gadotti (2006, p. 46), os atos ndo estdo isolados, ndo se ddo espontaneamente,
relacionam-se e se condicionam pela agdo dos atores sociais em seus contextos, “nessa
totalidade, o que une primordialmente os homens € a busca dos meios proprios para garantir a
sua existéncia”. Para realizagdo dessa pesquisa, utilizou-se a pesquisa bibliogréafica,
objetivando explicitar as politicas publicas para educacdo escolar indigena e as distingdes
conceituais entre educacdo indigena, educacdo escolar indigena, escola indigena, diversidade
cultural e identidade.

Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica é realizada a partir do registro
disponivel, produto de pesquisas anteriores, em documentos impressos, em que “utiliza-se de
dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente
registradas”. Os textos, por sua vez, sdo fontes e contribuicdes de autores de estudos
analiticos, que subsidiam o tema pesquisado.

Na pesquisa, utilizou-se, ainda, a analise documental como técnica de recolher e de
verificar dados. Ludke e André (1986, p. 38) destacam que, apesar da pesquisa documental
ser “pouco explorada [...] na area da educacao |[...], o uso de documentos em pesquisa deve ser
apreciado e valorizado. Como uma técnica exploratoria, a analise documental indica
problemas que devem ser mais bem explorados”.

O uso de documentos possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo
necessita de contextualizacdo historica e sociocultural. O uso de documentos em pesquisa
permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensdo do social e favorece a observacéo do
processo de maturacdo dos individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros.

No que se refere ao objeto da pesquisa foram analisados documentos relativos as acdes
das organizacgdes indigenas e do poder publico municipal de Manaus, referentes ao processo
histérico para implantacdo da modalidade educacdo escolar indigena. Ou seja, tanto 0s
documentos produzidos pelas organizacdes indigenas quanto pela SEMED/Manaus, tais
como: folders, atas, correspondéncias, planos, programas, projetos, regimentos e relatorios.

Esses procedimentos metodoldgicos sustentaram a analise da tematica da pesquisa.
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Estrutura da Dissertacao

A dissertacdo estrutura-se em trés capitulos. O primeiro apresenta um delineamento
das politicas publicas para educacdo escolar indigena, em ambito nacional, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, trazendo as questdes pontuais das reivindicagdes do movimento
indigena. No mesmo capitulo, sdo abordadas as concepc¢des de diversidade cultural e
identidade étnica, caracterizadas como categorias para contextualizar o processo educacional
intercultural por qual passa 0s povos indigenas. Neste capitulo, distinguem-se os conceitos de
educacéo indigena e escola indigena, especifica e diferenciada.

O segundo capitulo traz os povos e as comunidades indigenas em Manaus que
reivindicam a oferta de educacdo diferenciada ao poder publico municipal. Nesse capitulo,
sdo apresentadas as organizacfes indigenas sediadas em Manaus, de acordo com a
Coordenacdo das Organizacdes Indigenas da Amazénia Brasileira — COIAB, destacando as
que clamam por direitos especificos aos indigenas que se deslocaram das terras tradicionais.
O capitulo aborda as exigéncias por educacdo escolar indigena, a partir de 2005, enfatizando
os resultados da I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, especificamente, da
primeira e segunda etapas realizadas em Manaus, no ano 20009.

O terceiro capitulo apresenta as iniciativas e acOes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus, no periodo de 2005 a 2011, para serem atendidas as propostas de
implantacdo da modalidade educagdo escolar indigena, apresentadas pelas organizacdes
indigenas de Manaus.

Nas consideracdes finais, retomam-se 0S eix0s centrais da pesquisa, visando
demonstrar que a tematica sobre a educacao escolar indigena em Manaus ndo se esgotou, ao
contrario, esta comecgando, pois se trata de um processo em construcdo, que vem dando seus
primeiros passos, na tentativa de atender as demandas dos povos indigenas em Manaus, de

acordo com o projeto de futuro de cada comunidade.



CAPITULO |

1 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: DIVERSIDADE
CULTURAL, EDUCACAO INDIGENA E ESCOLA INDIGENA

Na década de 1980, as formas de tracar e implantar a politica de educacéo escolar
indigena, assim como as praticas que a conduziram sdo objetos de discussdo do movimento
indigena e da sociedade civil organizada de apoio aos indigenas, visando redefinir as
concepgdes de convivio entre o Estado brasileiro e a realidade indigena. Essa discussao inicia-
se entre as liderancas indigenas, que buscavam estratégias para ressignificar o contato e as
relacbes com a sociedade envolvente. Para tanto, foram criadas organizagdes representativas
que possibilitaram essa articulacéo.

O processo de redemocratizacdo do pais nos anos de 1980 rompe com as limitagdes
impostas aos indigenas, que adotam como mecanismo de resisténcia a reivindicagdo de
construcdo de politicas publicas que consideram a participacdo indigena nos debates e na
implantacdo das mesmas, especificamente, no que se refere a educacgéo escolar diferenciada.
De acordo com Silva e Grupioni (1995, p. 142), apds a promulgacédo da Constituicdo Federal
— CF de 1988, surgiram organizagdes e associagdes indigenas, “que conquistaram espago,
possibilitando o surgimento de novos lideres, assumindo a interlocugcdo na discussédo e no
encaminhamento de reivindicagdes, junto a 6rgaos do governo”.

A relacdo do Estado com os povos indigenas amplia-se, possibilitando novas politicas
publicas destinadas aos indigenas e ressignificando a politica indigenista brasileira. Para
Santos (1995, p. 87), a CF - 1988 assegurou aos povos indigenas o reconhecimento e 0
“respeito a diferenga cultural e linguistica, bem como a obrigatéria consulta aos interesses
desses povos”.

As organizacbes civis, de carater indigenista, participaram das discussdes na
perspectiva de contribuir com a revitalizacdo e fortalecimento da identidade étnica dos povos
indigenas, assim como assessoraram as atividades de intervencdo e 0s projetos politicos
pensados pelas comunidades, principalmente, o processo de reconquista dos territorios
indigenas, que se configuram como elemento da identidade desses povos.

O movimento em prol dos direitos dos povos indigenas contou com a contribuicao de
universidades, instituicdes e organizacGes ndo-governamentais que incrementaram estudos e
pesquisas; subsidiaram projetos de educacdo escolar indigena, em especial a formacdo do

magistério indigena, e apoiaram estudos para reconhecer as praticas tradicionais.
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A mobilizagdo dos representantes de diversas etnias, juntamente com as instituicoes
civis de apoio aos indios, possibilitou o reconhecimento do direito dos povos indigenas de ser
diferentes, assim como abriu espaco para ressignificacdo do processo de contato, que vinha
sendo efetivado pelo exercicio da tutela paternalista e que marcou a relagdo do Estado com os
povos indigenas no Brasil, antes da promulgacéo da CF - 1988.

A redefinicdo da visdo da sociedade nacional representou uma alternativa para
fortalecimento das tradi¢ces indigenas, suscitando, assim, uma acao educativa que respeitasse
a organizacdo social dos diversos povos, pois a educacdo do indio é indissociavel da politica
indigenista, que, por sua vez, ndo pode ser pensada isoladamente na politica nacional.

Dessa forma, as politicas publicas para os povos indigenas reconhecem o processo
educativo como prética que vincula os conhecimentos da escola com 0s conhecimentos
especificos de cada povo, tornando-se capaz de suprir as necessidades emergentes da
realidade historico-cultural dos povos indigenas do Brasil, tais como fortalecimento da
cultura, da identidade, superacdo do preconceito nos diversos contextos da sociedade
envolvente e apropriagdo dos instrumentos necessarios para transitar nessa realidade.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura aos indios o direito de manterem a sua
alteridade cultural e institui, como dever do Estado, a protecdo de manifestacdes da cultura
dos povos indigenas. Abriu-se, assim, caminho para o reconhecimento das diferencas
culturais existentes na sociedade envolvente e da importancia de gerar modelos educativos e
praticas pedagogicas que possam satisfazer as necessidades basicas de educacéo.

Nesse sentido, a diversidade sociocultural respalda o reconhecimento dos direitos
indigenas, considerando que a cultura desses povos se refere a maneira que, cada um deles,
organiza a vida social, politica, econdmica e espiritual. Sdo povos gque representam culturas,
linguas, conhecimentos e crencgas Unicas, configurando significativa diversidade cultural, em
espacos geograficos, sociais e politicos diferentes.

Dessa perspectiva, observa-se que interagem em territério brasileiro diversas
identidades culturais, implicando, assim, o exercicio cotidiano da alteridade, pois nessa
relacio com o outro ndo-idéntico é que a identidade se constitui e supera a nogdo de
identidade Unica, na qual se fundamentou a politica indigenista brasileira aos povos indigenas,
durante séculos.

O reconhecimento da diversidade étnica e cultural brasileira se materializa nos
diversos ordenamentos juridicos, que possibilitam aos povos indigenas adequarem suas
linguas, suas experiéncias e sua relagdo com a natureza e com a sociedade a institui¢do escola,

por meio da denominada educacdo escolar indigena, na qual deverd ser incentivado a
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continuagdo do papel socioeducador da comunidade e se repassar 0s conhecimentos
requisitados para transitar na sociedade envolvente.

Os povos indigenas seguem afirmando sua presenga em contexto intercultural,
reafirmando a possibilidade de convivéncia entre culturas e identidades distintas, tendo como
base o didlogo nas situacGes que se apresentam como desafio, quer seja para revitalizar as
linguagens e expressdes culturais, quer seja visando a superacao da intolerancia de individuos
ou grupos sociais culturalmente distintos.

As acles politicas reivindicadas pelos indigenas, baseadas na cosmovisdo e cultura
étnica de diversos povos, resultaram, dentre outras, no estabelecimento da modalidade
educacdo escolar indigena. Diante desses elementos iniciais, serdo abordadas, nesse primeiro
capitulo, as politicas publicas instituidas para educacdo escolar indigena, as concepcdes de
diversidade cultural e identidade étnica e os conceitos de educagédo indigena, da modalidade
educacdo escolar indigena e escola indigena.

A especificidade referente aos direitos conquistados pelos povos indigenas é produto
do reconhecimento dos direitos e da diversidade politica e cultural dos povos indigenas e dos
diferentes graus de articulagio com o mundo econdmico e o ambiente social, aliado a
necessidade de valorizar os conhecimentos e praticas tradicionais, caso seja coerente com o

projeto de futuro de cada comunidade indigena.

1.1 Politicas Publicas e Educacdo Escolar Indigena

A CF - 1988 dedicou um capitulo aos indios e representa um marco na legislacéo
brasileira referente a questdo indigena, pois possibilita a formulacdo e reformulacdo dos
parametros legais e conceituais que presidem o relacionamento do Estado brasileiro com esses
poOVoS.

A Constituicdo de 1988 redefine a politica indigenista, por conseguinte, os indigenas
passam a ser considerados como sujeitos de direitos, demonstrando, ainda, o reconhecimento
da pluralidade cultural e linguistica da sociedade brasileira, caracteristica, até aquele
momento, considerada obstaculo para a formacdo e desenvolvimento nacional.

O direito dos povos indigenas de serem diferentes é reconhecido na CF — 1988 por sua
organizacdo social, seus costumes, suas linguas, tradicdes (art. 231). A partir de entdo, as

politicas publicas relativas a educacdo escolar indigena pautam-se no respeito aos
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conhecimentos, as tradicbes e aos costumes de cada comunidade, visando valorizar e
fortalecer as identidades étnicas.

A responsabilidade pela definicdo e regulamentacdo dessas politicas publicas passa a
ser do Ministério da Educacdo - MEC, por meio do Decreto n° 026, de 04 de fevereiro de
1991, que atribui, ainda, "competéncia para coordenar as acdes referentes a Educacédo
Indigena, em todos os niveis e modalidades, ouvida a Funai" e regulamenta que as acdes
“serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educagdo dos Estados e Municipios em
consonancia com as Secretarias Nacionais de Educacdo do Ministério da Educacdo”(art. 1°).

Esse Decreto Federal de 1991 retirou da Funai as fungdes relativas a educagdo formal,
repassando-as a0 MEC, que se tornou responsavel pela integracdo da educacdo escolar
indigena aos sistemas de ensino e pela coordenacdo das politicas referentes aquelas escolas
em todos os graus e modalidades de ensino. As Secretarias de Educacdo estaduais e
municipais ficaram encarregadas da execucdo dessas politicas.

Posteriormente, a Portaria Interministerial n° 559, de 16 de abril de 1991, regulamenta
a competéncia do MEC para coordenar as acOes referentes a educacéo escolar indigena e cria
a Coordenacédo Nacional de Educacédo Indigena. Essa Portaria objetiva "garantir que as acoes
educacionais destinadas as populacdes indigenas fundamentem-se no reconhecimento de suas
organizacgdes sociais, costumes, linguas, crencas, tradicdes e nos seus processos proprios de
transmisséo do saber™.

A Portaria Interministerial de 1991 garante aos indios a possibilidade de
estabelecimento de acbes que congreguem as caracteristicas especificas para educacao
diferenciada, assim como as diretrizes que possibilitem a concretizacdo do novo entendimento
sobre esse processo, preconizando formacdo de professores, curriculos, calendario,
metodologias, avaliacdo e materiais didaticos especificos.

Na Portaria de 1991 estd regulamentada a consulta aos povos indigenas sobre as
expectativas em relacdo ao tipo de escola que querem e a gestdo dessa escola. Nesta
perspectiva, as acdes governamentais devem ser informadas aos povos indigenas para que eles
discutam e participem da realizacdo de seus modelos e ideais de escola, segundo seus
interesses e suas necessidades.

De acordo com Monte (2000, p. 123), para "assegurar direitos constitucionais e
influenciar as politicas descentralizadas nos estados e municipios”, no que se refere a
definicdo dos principios que norteariam a educacdo diferenciada, o MEC adota, como

parametro, as experiéncias bem-sucedidas de educagdo promovidas pela sociedade civil.
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Diante da iniciativa do MEC, as a¢des ndo-governamentais positivas, de carater local,
em atencdo aos povos indigenas, tornaram-se referéncia para a conceituacéo e implementacéo
de uma politica pablica de educacdo escolar indigena para atender a demanda de
escolarizacdo das comunidades indigenas, considerando a especificidade, a diferenca, a
interculturalidade e a valorizacdo da diversidade linguistica.

No entanto, conforme Ferreira (2001, p. 85), a Portaria n°® 559/1991 "ndo determina
quem fica responsavel pela elaboracdo dos Programas de Educacdo Indigena", caracterizando
"que os indios ndo tiveram assegurado [...] o direito de definir [...] as proprias concepcbes de
educacéo escolar, de acordo com os processos tradicionais de aprendizagem e os interesses de
cada sociedade™.

Neste sentido, para definir os parametros de politica nacional para a educacao escolar
indigena e orientar a atuacdo das diversas agéncias, o MEC langou as “Diretrizes para a
Politica Nacional de Educac¢do Escolar Indigena” em 1993, na qual s@o estabelecidos os
principios gerais de especificidade, diferenga, interculturalidade, lingua materna e bilinguismo
para subsidio a escola indigena especifica e diferenciada.

O reconhecimento dessas Diretrizes, respaldadas por principios constitucionais, tem
sua reafirmacao na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que trata pela primeira vez da matéria educacional aos povos
indigenas (art. 78 e art. 79), proporcionando a oportunidade de fortalecer as praticas culturais
e acessar 0s conhecimentos técnico-cientificos da sociedade nacional.

Na analise de Grupioni (2004, p. 48), o "direito ao uso da lingua materna e dos
processos proprios de aprendizagem™ impulsionou as mudancas na Lei n°® 9.394/1996, no que
se refere a educacdo escolar indigena, assegurando as comunidades indigenas o uso da lingua
materna e dos processos pedagogicos préprios; alem de reafirmar o dever do Estado em
ofertar educacéo escolar bilingue e intercultural.

A LDBEN/1996 orienta que 0 “Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa para oferta da educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas” (art. 78).

A Lei n® 9.394/1996 recomenda a definicdo dos programas, objetivando proporcionar
aos indigenas a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacdo de suas identidades
étnicas e a valorizacao de suas linguas e ciéncias.

Posteriormente, o MEC divulga o “Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas — RCNEI”, em 1998, para auxiliar o trabalho didrio junto as comunidades
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indigenas. Ressalta-se que a elaboracdo deste Referencial contou com a participacdo de
educadores indios e ndo-indios, legitimando as préaticas construidas pelos diversos atores
sociais indigenas e seus assessores.

No ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, pela Resolugdo n° 03, de 10 de
novembro de 1999, com base no Parecer n° 014, de 14 de setembro do referido ano.

A Resolucdo n° 03/1999 do CNE estabelece procedimentos para as escolas indigenas,
fixando normas para o reconhecimento e funcionamento dessas escolas diferenciadas,
regulamentando-as, para serem tratadas como instituicbes de ensino com diretrizes
especificas. A Resolucdo define a criacdo de mecanismos para a garantia do direito dos povos
indigenas a uma educacdo diferenciada, destacando-se as orientacfes para criacdo da
categoria escola indigena, "com normas e ordenamento juridico proprios”, garantindo
autonomia pedagdgica e curricular para a escola.

Kahn e Azevedo (2004, p. 72) fazem uma anélise da Resolugéo n° 03/1999 e do
desdobramento que devera ocorrer, a partir da concretizacdo da formacéo de professores.

[...] cabe aos estados promover a formagcéo inicial, até o ensino superior, e também a
formacdo continuada do professorado indigena, bem como instituir e regulamentar a
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do magistério indigena. Com o
crescente aumento dos programas de formacdo, espera-se (que o0corra,
consequentemente, um aumento da oferta da educacdo escolar para comunidades
indigenas. Formacao profissional mais ampla, materiais didaticos préprios, ensino
nas linguas maternas, calendarios adaptados as atividades econémicas e rituais das
comunidades deverdo contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem.

No que se refere aos Municipios, a Resolugdo n° 03/1999 define que a educacao
podera se oferecida em regime de colaboracdo com os respectivos Estados, desde que se tenha
constituido sistemas de educacdo proprios, disponham de condi¢bes técnicas e financeiras
adequadas e contem com a anuéncia das comunidades indigenas interessadas (11, § 1°, art.
99),

Logo em seguida, o Plano Nacional de Educacdo — PNE é aprovado, através da Lei n°
10.172, de 09 de janeiro de 2001. O Plano, em relacdo a educacéo escolar indigena, define 21
metas para serem alcancadas e aborda a tematica em trés aspectos: diagnostico sobre a oferta
da educacdo escolar aos povos indigenas, diretrizes para a educacdo escolar indigena,
objetivos e metas. Ressalta-se que, segundo Silva (2007, p. 105), a exemplo da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, “pela primeira vez na histdria da educagdo
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brasileira, [...] o0 PNE [...] dedica um capitulo [...] @ Educacéo Indigena como modalidade de
ensino”.

O PNE/2001 estabelece diretrizes que viabilizem a universalizacdo da oferta de
programas educacionais aos povos indigenas nas séries do ensino fundamental, assim como a
autonomia das escolas indigenas, tanto no ambito pedagdgico quanto na aplicacdo dos
recursos financeiros. O Plano de 2001 garante a participacdo das comunidades indigenas nas
decisdes relativas ao funcionamento de suas respectivas escolas. Para que isso se realize, é
necessario criar a categoria escola indigena para assegurar a especificidade da educagédo
intercultural e bilingue e sua regularizacéo junto aos sistemas de ensino.

A Lei do PNE de 2001 prevé a criacdo de programas especificos que respondam as
demandas indigenas e de linhas de financiamento para implementar programas de educacédo
em areas indigenas. Salienta-se que o PNE/ 2001, segundo Albuquerque (2007, p.74) “nao
assegura recursos especificos para dar conta das metas fixadas a educacao escolar indigena”.

No que se refere a formacéo de professores, 0 PNE/2001 assume a profissionalizacéo e
0 reconhecimento publico do magistério indigena, com a criagdo da categoria de professores
indigenas como carreira especifica do magistério e com a implementacdo de programas
continuos de formacéo sistematica do professorado indigena. No entanto, para Silva (2002, p.
127), o Plano Nacional de Educagdo de 2001 “ao invés de ir além do que esta garantido em
outros textos da legislacao atual, [...] repete questdes ja tratadas em leis anteriores”, e dessa
forma ndo contribui para que a proposta de escola indigena se concretize efetivamente, de
acordo com o projeto sécio-cultural de cada povo.

Considerando as constantes demandas da tematica Escola Indigena, a FUNAI, por
meio da Portaria n°® 11.312, de 04 de novembro de 2009, institui o Grupo de
Acompanhamento da avaliacdo independente das 21 metas e dos objetivos do PNE —
2001/2010, cuja missdo sera “zelar pelo cumprimento da proposta [...], garantindo a qualidade
do trabalho [...], constituindo um férum de discussdo e monitoramento do levantamento a ser
realizado pelos avaliadores Independentes” (art. 1°). Nessa Portaria da Funai de 2009, os
trabalhos do grupo de acompanhamento devem possibilitar “uma ampla visdo da situacdo da
educacdo indigena no pais, [...], face a inexisténcia de indicadores de avaliacdo e de
acompanhamento das politicas publicas”.

Além do PNE - 2001, o direito dos povos indigenas a educacdo diferenciada é
acolhido no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, lancado pelo Ministério da
Educagdo — MEC em 2007, estabelecendo tratamento especifico as demandas da educacgdo

escolar indigena, e, mais especificamente, quando trata sobre a tematica da diversidade:
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As populagBes indigenas tém constitucionalmente garantido o direito a uma
educagdo prépria. Os conceitos que sustentam o PDE permitem que sejam
construidos, com as comunidades indigenas, arranjos étnico-educativos em respeito
a territorialidade das comunidades, ensejando um novo desenho do regime de
colaboragdo, com as responsabilidades partilhadas entre os niveis de governo,
participagdo ativa das comunidades e da sociedade civil organizada (PDE, 2007, p.
37).

O PDE - 2007 baseia-se na cosmologia indigena para afirmar o reconhecimento dessa
sociodiversidade na formulacdo de politicas e a¢fes voltadas a educacgdo escolar indigena, que
requer definicdo efetiva no regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios,
associado as demandas e proposi¢cdes das comunidades indigenas e ao posicionamento das
institui¢des indigenas e indigenistas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo de 2007 (MEC, 2007, p. 02) concebe
arranjos etnoeducacionais como “4reas territoriais especificas, relacionadas a mobilizacao
politica dos povos indigenas pela reafirmacdo étnica e para garantia de seus territorios e de
politicas especificas nas areas de saude, educacdo e etnodesenvolvimento”, conquistadas
mediante reivindicacdo desses povos, auxiliados pelas organizacdes civis de apoio aos indios,
ao poder publico.

As diretrizes do PDE - 2007 para a educacdo escolar indigena voltam-se ao
fortalecimento dessa modalidade e da escola indigena, por meio do reconhecimento das
pedagogias proprias de cada povo para o processo educacional. Nesse sentido, o PDE (2007,
p. 37 e 43) “procura responder a esse anseio” dos povos indigenas, incluindo o Programa de
Formacdo Superior e Licenciatura Indigenas, considerando a demanda nas comunidades por
professores licenciados.

As acdes do PDE - 2007 vinculam-se ao Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que, possibilita a
articulacdo entre Municipios, familias e comunidade, em prol da melhoria da qualidade do
ensino, assim como 0 acesso aos recursos provenientes do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo —
FUNDEB, Lei n°11.494 de 20 de junho de 2007.

Segundo Saviani (2007, p. 1.239), o FUNDEB “contempla explicitamente a educagao
indigena”, ao determinar que a “distribui¢do proporcional de recursos dos Fundos levara em
conta as diferencas entre etapas, modalidades e tipos de estabelecimento de ensino da

educacdo basica”, nomeando em seguida a “educacdo indigena” (XV, art. 10).
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No periodo de 1988 — 2007, ou seja da CF — 1988 ao PDE — 2007, o Estado do
Amazonas definiu as suas politicas em aten¢do aos povos indigenas, promulgando sua
Constituicdo em 05 de outubro de 1989, na qual se reafirma o direito ao uso da lingua materna
e de processos préprios de aprendizagem na educagdo para 0s povos indigenas: “a lingua
portuguesa serd o veiculo de ensino nas escolas de educacdo fundamental, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (i, I, art. 199).

O texto constitucional do Amazonas de 1989 recomenda a observancia da
“preservagdo de valores educacionais regionais e locais” (d, I, art. 199), cuja interpretacdo
pressupde que o Estado deverd proteger as culturas indigenas, promovendo o0 respeito a
diversidade cultural e propiciando as comunidades indigenas da regido o fortalecimento de
seus respectivos valores étnicos.

A Constituicdo do Amazonas - CE — AM/ 1989 inova no reconhecimento aos povos
indigenas, estabelecendo o Capitulo XIII — Da populacdo ribeirinha e do povo da floresta. A
partir de entdo, a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino - SEDUC/AM
buscou definir a politica educacional as demandas das comunidades indigenas por uma
educacéo escolar diferenciada e especifica.’

Na SEDUC/AM, a partir de 2000, a coordenacdo das acdes educacionais aos povos
indigenas vincula-se a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — GEEI que tem a atribuicéo,
dentre outras, de implementar a politica da universalizacdo de educacdo basica indigena na
rede estadual de ensino®.

O Plano Estadual de Educacdo do Amazonas, Lei n° 3.268, de 07 de julho de 2008,
tem por finalidade a execugdo da politica de educacao escolar indigena, que deve “assegurar
aos povos indigenas uma educacao diferenciada e de qualidade, bi/multilingue e intercultural”
(PEE/AM, 2008, p. 74).

O governo do Amazonas institui o Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena -
CEEI/AM, Decreto n° 18.749, de 06 de maio de 1998. Conforme Albuquerque (2007, p. 87),
é na Resolucdo n° 11/2001 do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas — CEE/ AM que

as atribuicdes do CEEI — AM ficam mais esclarecidas:

" Cf. Albuquerque, ALBUQUERQUE, Leonizia Santiago de. As Politicas Ptblicas para a Educacdo Escolar
Indigena no Amazonas (1989-2003), Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, PPGE/UFAM, Manaus, 2004.
& Decreto n° 20.805, de 17 de marco de 2000 - Aprova o Regimento Interno da SEDUC.
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As normas determinam que: a) a autorizacdo e o reconhecimento das escolas
indigenas pelo Conselho Estadual de Educacdo devem ser precedidos de pareceres
do CEEI (paragrafo Gnico, art. 12); b) o CEEI/AM dever4 oferecer assessoramento e
proceder ao acompanhamento e avaliacdo das escolas indigenas (art. 13); c) a
participacdo de representantes no planejamento da educacdo escolar indigena, de
cada sistema de ensino, devera contar com a anuéncia do CEEI/AM (art. 10); d) o
CEEI/AM deve assessorar o Conselho Estadual de Educagdo nas matérias omissas.

Para autonomia, inclusive deliberativa, do CEEI - AM sobre as matérias de Educacao
Escolar Indigena no Amazonas, este 6rgdo consultou o Conselho Nacional de Educacdo, que
emitiu o Parecer n° 01/2011, de 10 de fevereiro de 2011.

[...] preservado o regime de colaboragdo previsto, [...], o0 Estado do Amazonas, no
exercicio de sua autonomia, pode atribuir funces normativas ao Conselho Estadual
de Educagdo Escolar Indigena do Amazonas (CEEI/AM), tendo em vista ndo haver
impeditivos legais em tal atribuicdo de competéncia.

Convém registrar que a politica estadual de educacdo escolar indigena no Amazonas
vem desenvolvendo a¢Bes mais pontuais, desde 1988, atraves da criacdo do Projeto Pira-
Yawara — Programa de Formacdo Inicial e Continuada de Professores Indigenas no Estado,
pela SEDUC, visando o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos e habilidades para
formulacdo de praticas avaliativas, de curriculos, de materiais didaticos, segundo o contexto
de cada comunidade.

No entanto, conforme Albuquerque e Pinheiro (2006, p. 46), “as diretrizes e planos de
acdo desenvolvidas para o oferecimento e execucdo de uma politica de educacdo escolar
indigena que corresponda aos interesses e as aspiragoes dos povos indigenas”, distanciam-se
“entre 0 que esta posto na lei e sua aplicabilidade™, pois “a politica estadual de educacao
escolar indigena tem apresentado contradigdes entre o texto legal e sua efetivagao” .

Para fortalecer as acdes em atencdo as demandas indigenas, o Governo do Estado do
Amazonas criou a Fundacdo Estadual de Politica Indigenista (FEPI), através do Decreto n°
22.040, de 07 de agosto de 2001, cujos propdsitos destinaram-se a garantir qualidade nos
programas, projetos e servicos voltados aos interesses e necessidades das comunidades
indigenas. A FEPI passa a denominar-se Fundacdo Estadual dos Povos Indigenas,
determinada na Lei n° 02, de 14 de abril de 2005.

Por reivindicacdo do movimento indigena, a FEPI é extinta e criada a Secretaria de
Estado para os Povos Indigenas (SEIND), pela Lei n° 3.403, de 07 de julho de 2009, cuja
finalidade ¢ formular, executar e implementar politica de “etnodesenvolvimento do Estado

[...], com atividades voltadas ao desenvolvimento sustentavel e & preservacdo de valores
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culturais e histdricos definidos e aprovados pelo Conselho Estadual dos Povos Indigenas” (art.
29).°

Diante das politicas publicas destinada aos povos indigenas do Amazonas e dos
marcos regulamentdrios da politica nacional, as organizac¢des indigenas retornam o debate no
cenario brasileiro e local da educacdo escolar indigena, reivindicando a realizacdo de
Conferéncia que proporcionasse “um espaco de andlise da oferta da Educacdo Escolar
Indigena” (DOCUMENTOS REFERENCIAIS, CONEEI, 2008, p. 13).

A | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena — CONEEI fica estabelecida
na Portaria n° 1.062, de 27 de agosto de 2008. A Conferéncia buscava “analisar em
profundidade a oferta de educacéo escolar indigena e propor diretrizes que possibilitem o seu
avango em qualidade e efetividade” (art. 1°), tendo “como tema central a politica de educagao
escolar indigena do Estado brasileiro” (art. 2 °).

A | CONEEI ocorreu em trés etapas: Conferéncias nas Comunidades Educativas,
Regionais e a Nacional. Nas Comunidades Educativas, analisou-se a educagéo escolar frente a
necessidade de fortalecimento cultural e a construcdo da cidadania indigena, assim como 0s
avancgos conquistados e os desafios para vincular educacdo escolar aos projetos societarios.
Essa acdo aconteceu em “1.836 escolas indigenas ao longo do ano de 2009 [...] e garantiram a
participacdo de 45.000 pessoas. Muitas dessas conferéncias locais reuniram mais de uma
escola ou aldeia” (DOCUMENTO FINAL, I CONEEI, 2009a, p. 03).

A realizacdo dessa | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena representa,
segundo o Documento Final da | CONEEI (2009, p. 2), “um marco historico da conquista do
movimento social indigena e da democratizacdo do estado e da sociedade brasileira”, ja que é
a “primeira vez que o Estado Brasileiro assume a posi¢do clara de considerar os povos
indigenas como sujeitos que devem ser protagonistas das decisdes politicas sobre seu povo™.

A sistematizacdo dos resultados das Conferéncias nas Comunidades Educativas/ I
CONEELI, referente aos avancos das politicas, modelos de educacdo escolar e diretrizes para
as politicas publicas, reafirma o quadro real no qual se encontra a Educacéo Escolar Indigena

no Brasil.

® Lei n° 3.403 de 07 de Julho de 2009, extingue a Fundacdo Estadual dos Povos Indigenas e cria a Secretaria de
Estado para os Povos Indigenas.
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[...] ha muitos desafios a serem enfrentados em questdes que concernem aos direitos
legais dos povos indigenas a uma educacao propria e em outros casos 0 acesso pleno
a educacdo basica intercultural de qualidade — autonomia pedagdgica / projeto
politico-pedagdgico, formacdo inicial e continuada de professores indigenas,
produgdo de material didaticos, construcdo/reforma/ampliacdo de infraestrutura,
instalacdo de bibliotecas e equipamento de informatica.

No campo da gestdo, contratacdo de professores indigenas a partir do
reconhecimento dessa carreira especifica no magistério e de outros profissionais
atentando a organizacdo social da comunidade e sua participacdo na avaliagdo de
desempenho, melhorar a administracdo de programas como PNAE e PNATE, criar
espacos de interlocucdo intercultural, formar técnicos/as para a gestdo da EEI, gerir
tendo o planejamento participativo, estratégico e compartilhado (TEEs) como
diretriz.

No campo da politica educacional mais geral e que aponta para iniciativas
fortalecedoras e inovadoras da EEI, temos incentivo e apoio ao pesquisador
indigena, bolsa de estudos para alunos indigenas, garantia de participacdo indigena
nos conselhos de educacdo nas 3 esferas de governo, intercdmbio cultural entre
etnias, criacdo de uma Secretaria Especial de Educacdo Escolar Indigena no MEC,
contratacdo dos sabios para transmitirem seus conhecimentos nas escolas,
propiciando dar continuidade do conhecimento dos antigos, Sistema de Avaliagdo
diferenciado. Destacamos este Gltimo como uma indicacédo para a constituicdo de um
maior dialogo com o INEP.

No ambito da politica mais geral que exige articulacdo intersetorial, temos o
desenvolvimento de projetos ambientais para a comunidade, apontando uma
interacdo com a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental e o Ministério do Meio
Ambiente e o incentivo a comunidade para producdo de produtos que possam ser
integrados ao programa nacional de alimentagéo escolar indigena — articulagdo com
MDS e CONAB e PNAE (NERY, 2010, p. 32-33).

As Conferéncias Regionais reuniram representantes dos povos indigenas indicados nas
comunidades educativas, dirigentes dos sistemas de ensino, Universidades, FUNAI, entidades
da sociedade civil para debater sobre a oferta da educacdo escolar indigena, superacdo de
desafios e estabelecimento de reivindicacGes para serem apresentadas na etapa nacional. As
18 Conferéncias Regionais contaram com a participag¢ao de “3.600 delegados, 400 convidados
e 2.000 observadores” (DOCUMENTO FINAL, I CONEEI, 2009, p. 03).

Na I CONNEI, delegados eleitos nas Conferéncias Regionais debateram as prioridades
discutidas nas etapas anteriores, escolhendo para a melhoria da educacdo indigena, “um
conjunto de compromissos compartilnados para orientar a acdo institucional visando ao
desenvolvimento da Educa¢do Escolar Indigena” (DOCUMENTOS REFERENCIAIS,
CONEEI 2008, p. 15). A etapa nacional realizada em novembro de 2009 reuniu 604
delegados, 100 convidados e 100 observadores, totalizando 804 participantes efetivos
(DOCUMENTO FINAL, | CONEEI, 2009, p. 03).
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O processo de realizacdo da | Conferéncia reuniu 210 povos indigenas, configurando-
se como marco, em que 0s povos indigenas brasileiros discutiram sobre os caminhos que o
processo educacional deverd trilhar para contribuir com o projeto de futuro de cada aldeia.

A | Conferéncia contribuiu também para “medir as condi¢fes de existéncia da
educacéo escolar oferecidas aos povos indigenas ou praticadas por eles em todas as regies do
Brasil, revelando pontos para que se possam pensar novos rumos frente as novas demandas
colocadas pelas conquistas alcangadas” pelo movimento indigena “ou pelas lutas frente ao
que se almeja alcangar” (DOCUMENTO FINAL, I CONEEI, 2009, p. 03-04).

Das proposicoes elencadas na plenéria final da | CONEEI destacam-se a criagdao de um
sistema proprio de educagdo escolar indigena, que, “se efetivada, garantird as condi¢Ges para
validar todas as praticas especificas e diferenciadas da escola indigena”, como também, a
proposta de Territdrios Etnoeducacionais, editado pelo Decreto n° 6.861, de 27 de maio de
2009, “como uma nova forma de gestdo da educacdo escolar indigena que, sem romper com o
regime de colaboracdo, estabelece novas formas de pactuar agdes visando a oferta de
educagdo escolar a partir do protagonismo indigena” (DOCUMENTO FINAL, I CONEEI,
2009, p. 04).

Os Territérios Etnoeducacionais configuram-se enquanto mecanismo ‘“para o
desenvolvimento da educacdo basica e superior intercultural indigena de acordo com 0s
direitos dos povos indigenas, considerando 0s contextos socioculturais e as perspectivas
proprias a cada povo, seus projetos de futuro e de continuidade cultural” (DOCUMENTOS
REFERENCIAIS, CONEEI, 2008, p. 19).

No Decreto sobre os Territorios Etnoeducacionais de 2009, “cada territério
etnoeducacional compreenderd, independentemente da divisdo politico-administrativa do Pais,
as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos que mantém relacdes
intersocietérias caracterizadas por raizes sociais e historicas” (Paragrafo Unico, art.6°).

Segundo Nery (2010, p. 33), a analise do Documento Final da | CONEEI aponta que
a reivindicacdo dos movimentos indigenas por “Sistema Proprio de Educacdo Escolar
Indigena e a criacdo e implementagdo dos Territorios Etnoeducacionais sdo estratégicos”, pois
comprometem “instituicdes e seus gestores com Planos de Agdo elaborados
participativamente” a “atender as demandas” dos povos indigenas, possibilitando que a
educacdo escolar indigena avance.

Conforme Luciano (2010, p. 01), a proposta de Territorios Etnoeducacionais
aprofunda e qualifica o artigo 231 da CF - 1988 “quanto a implementacdo de politicas de

reconhecimento das diferengas culturais e dos projetos de continuidade sociohistorica de cada
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povo indigena”, estabelecendo “nova racionalidade e procedimento no planejamento e gestao
das politicas, [...] ndo apenas no campo da educacdo escolar, mas em todas as dimensdes da
vida dos povos indigenas”.

Pela proposta do Decreto, o Brasil deveria se dividir em 16 territorios
etnoeducacionais para proceder com a gestdo compartilnada da educacdo dos povos
circunscritos no espaco definido, permitindo que os Estados responsaveis pela educacdo
escolar indigena de um povo trabalhassem juntos, incluindo outras entidades que trabalham
com a questdo, tais como as organizacdes indigenas, as universidades, as secretarias
municipais, a Funai.

No entanto, essa divisdo ndo correspondeu a demanda dos povos indigenas, estando
dessa maneira em analise e discussdo, pois, segundo Luciano (2010, p. 05), “toda proposta
nova em politica governamental além de quase sempre gerar duvidas e desconfiangas é
geralmente também incompleta”, necessitando de aperfeigoamento por meio de “outros
instrumentos normativos e operativos”, que contemple “o novo cenario produzido a partir da
mudanga conceitual aberta” pelo Decreto de 2009.

Os documentos originados nas etapas da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena foram sistematizados por um Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar, instituido
via Portaria n® 593, de 16 de dezembro de 2010, visando a reformulacdo das Diretrizes da
educacdo escolar indigena, presentes na Resolugdo n® 03/1999/CNE. A Portaria do MEC de
2010 define que esse Grupo Multidisciplinar “atuara em estrita consonancia com as demandas
dos povos indigenas e com a legislacdo da educacgdo escolar indigena” (Paragrafo Unico, art.
1°), devendo, ainda, “acompanhar a elaboracdo das diretrizes da educacao escolar indigena
nas demais instancias governamentais” (II, art. 2°) e, posteriormente, “articular,
conjuntamente com a SECAD, a primeira audiéncia publica para tratar especificamente das

Diretrizes para Educagdo Escolar Indigena” (III, art. 2°).
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5 TERRITORIOS ETNOEDUCACIONAIS

Proposta de
agrupamento das Tls
em 16 Territdrios
Etnoeducacionais,
respeitando a
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povos indigenas e
suas redes de
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Proposta de agrupamento das Terras Indigenas em 16 Territorios Etnoeducacionais.
Fonte: MEC/CONEEI, 2009.

Nesse ano de 2010, o MEC encaminhou ao Congresso Nacional Projeto de Lei (PL)
do Plano Nacional de Educacdo (2011-2020), que também contempla propostas firmadas na |
CONEEI de 2009. O Projeto de Lei n° 8.035/2010 do PNE/2010 apresenta metas e estratégias

referentes aos povos indigenas.

A consecucdo das metas do PNE - 2011/2020 e a implementacdo das estratégias
deverdo ser realizadas em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios (art. 7°).

§ 3° A educacdo escolar indigena devera ser implementada por meio de regime de
colaboracdo especifico que considere os territorios étnico-educacionais e de
estratégias que levem em conta as especificidades socioculturais e linguisticas de
cada comunidade, promovendo a consulta prévia e informada a essas comunidades.
Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populagdo de 4 e 5 anos,
e ampliar, até 2020, a oferta de educacdo infantil de forma a atender a 50% da
populagdo de até 3 anos.

Estratégia:

1.8) Respeitar a opgdo dos povos indigenas quanto a oferta de educacéo infantil, por
meio de mecanismos de consulta prévia e informada.

Meta 2: Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populagao de 6
a 14 anos.

Estratégia:

2.6) Manter programas de formagdo de pessoal especializado, de produgdo de
material didatico e de desenvolvimento de curriculos e programas especificos para
educagdo escolar nas comunidades indigenas, neles incluindo os contedidos culturais
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correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena.

2.7) Desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira articulada, a
organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, em prol da educacdo do campo e da educagdo indigena.

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%,
nesta faixa etaria.

Estratégia:

3.4) Fomentar a expansdo das matriculas de ensino médio integrado a educacédo
profissional, observando-se as peculiaridades das populagdes do campo, dos povos
indigenas e das comunidades quilombolas.

Meta 5: Alfabetizar todas as criancas até, no maximo, os oito anos de idade.
Estratégia:

5.5) Apoiar a alfabetizacdo de criangas indigenas e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o0 uso da lingua materna pelas comunidades
indigenas, quando for o caso.

Estratégia:

7.17) Ampliar a educacéo escolar do campo, quilombola e indigena a partir de uma
visdo articulada ao desenvolvimento sustentdvel e a preservacdo da identidade
cultural.

Meta 11: Duplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta.

Estratégia:

11.8) Estimular o atendimento do ensino médio integrado a formacdo profissional,
de acordo com as necessidades e interesses dos povos indigenas.

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para 50% e a taxa
liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta.
Estratégia:

12.9) Ampliar a participacdo proporcional de grupos historicamente desfavorecidos
na educacdo superior, inclusive mediante a adocédo de politicas afirmativas, na forma
da lei.

12.13) Expandir atendimento especifico a populacBes do campo e indigena, em
relacdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formacéo de profissionais para atuacio
junto a estas populagdes.

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduacéo stricto
sensu de modo a atingir a titulacdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.
Estratégia:

14.7) Implementar a¢Bes para reducéo de desigualdades regionais e para favorecer o
acesso das populacdes do campo e indigena a programas de mestrado e doutorado.
Meta 15: Garantir, em regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, que todos os professores da educagdo basica possuam
formagcéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Estratégia:

15.6) Implementar programas especificos para formacdo de professores para as
populagdes do campo, comunidades quilombolas e povos indigenas.

Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para
os profissionais do magistério em todos os sistemas de ensino.

Estratégia:

18.7) Considerar as especificidades socioculturais dos povos indigenas no
provimento de cargos efetivos para as escolas indigenas.

Meta 20: Ampliar progressivamente o investimento pudblico em educacdo até
atingir, no minimo, o patamar de 7% do produto interno bruto do pais.

Estratégia:

20.1) Garantir fonte de financiamento permanente e sustentével para todas as etapas
e modalidades da educagéo publica.
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Diante dessas perspectivas, observa-se que as politicas publicas para educagéo escolar
indigena avangam para a oferta de educacdo diferenciada aos povos indigenas. Porém, para
efetivacdo dessa politica, “¢ necessario rever o desenho do Regime de Colaboracéo,
referenciando nos Territérios Indigenas, 0s compromissos e as responsabilidades
interinstitucionais com a oferta da educacdo béasica e superior intercultural indigena”
(DOCUMENTOS REFERENCIAIS, CONEEI 2008, p. 19), pois 0 novo ordenamento de
acOes aos povos indigenas considera a sobreposicdo de diversas terras indigenas a varios
Municipios e Estados da federacdo, quando trata da criacdo e organizacdo das escolas
indigenas.

A configuracédo das reivindicagdes dos indigenas e das politicas instituidas requer uma
compreensdo dos conceitos de Diversidade Cultural e Identidade Etnica, Educagdo Indigena e
Escola Indigena, em razdo de embasar a discussdo das tematicas demandadas pelos povos

indigenas.

1.2 Diversidade Cultural e Identidade Etnica

A diversidade é produto da construcdo historica, cultural e social das diferencas, que
sdo construidas pelos sujeitos sociais nos processos de adaptacdo ao meio social no contexto
das relagdes de poder. Conforme Gomes (2008, p. 133), “os aspectos tipicamente
observaveis” vistos como “diferentes desde o nascimento” do ser humano s6 sdo percebidos
porque o homem, “no contexto da cultura, assim os nomeiam e identificam”.

Enguanto resultado do conjunto de opostos, divergentes e contraditérios, a diversidade
ndo se constitui, segundo Barros (2008, p. 18-19), “como um mosaico harmonico”. Essa
diversidade “é cultural e ndo natural”, resultado das “trocas entre sujeitos, grupos sociais e
instituicbes, a partir de suas diferencas, mas também de suas desigualdades, tensdes e
conflitos”.

Para Bergamaschi (2008, p. 07), a diversidade cultural ndo ¢ “apenas uma constatacao
antropologica”, ja que no territorio brasileiro registra-se 734.127 individuos, pertencentes a
mais de 230 povos indigenas, falantes de 180 linguas, distribuidos em 612 Terras Indigenas
(TI), contribuindo “decisivamente para o Brasil apresentar essa diversidade étnico-cultural
que constitui uma riqueza impar no planeta”.

Os povos indigenas representam, ainda, uma diversidade de situacfes histdricas,

devido a relacdo e & situacdo juridica da terra onde vivem, pelo tempo de contato, num
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contexto em que indios, mesmo quando vivem em cidades, continuam a se identificar como
tais, assim como outros reivindicam sua diferenca étnica, seu pertencimento a povos que até
recentemente eram dados como extintos, em funcéo do intenso contato com nao-indios.

Segundo Deruyttere (2006, p. 5), sdo povos indigenas o0s descendentes das civilizacGes
que habitavam a América Latina e o Caribe na época da Colonizagdo europeia, independente
da situacdo atual, quer seja em relacdo a localizacdo geografica, quer seja pela conservacdo
parcial ou totalmente de “suas proprias instituiches e praticas sociais, econdmicas, politicas,
linguisticas e culturais; além da auto-identificacdo como pertencentes a povos ou culturas
indigenas ou pré-coloniais”.

Esses povos séo herdeiros e criadores de um patrimdnio natural, cultural e social, que
sofreram um processo de desvalorizacdo e colonizacdo pelas politicas de integracdo que
conduziam as agOes publicas do Estado brasileiro, que negava a cultura e identidade
tradicional indigena a sociedade ocidental, contribuindo com a geracdo de conflitos internos
entre esses povos e outros, para o deslocamento as cidades, a perda de conhecimentos e
praticas ancestrais e para a exclusdo de sua participacao politica como sujeitos sociais.

Nos processos de contato interétnico, os individuos sdo envolvidos por diversas
experiéncias culturais que se entrecruzam e se sobrepdem, fazendo do sentimento de
pertencimento e das relacdes identitarias, um processo marcado por tensbes entre
originalidades e hibridizacbes. Entretanto, apesar dos diferentes niveis de interacdo com as
sociedades dominantes, as organizagdes indigenas permanecer reivindicando o direito ao
respeito enquanto povos indigenas, visando valorizando seu patriménio e garantir a
sobrevivéncia cultural.

A compreensdo dos efeitos desse processo de trocas e imposicdes culturais e suas
consequéncias nos planos sociais, econdémicos e politicos, remetem a questdo da diversidade
cultural, que ndo representa apenas o folclorico ou o etnografico de uma sociedade, mas
também a diversidade de formas e modelos de conhecimento, que age sobre a identidade, ou
seja, a forma de se afirmar por meio de representacdes sobre si proprio e sobre o mundo.

Para Alves e Barros (2009, p. 02), a diversidade cultural corresponde aos aspectos
“que distinguira uma cultura das outras devido a capacidade inerente dos seres humanos de
modificar com criatividade o legado que receberam, acrescentando diversidade a sua forma e
vida”. Segundo os autores (2009, p. 02), essa variedade de expressdes ‘“representa a
capacidade e as possibilidades dos grupos humanos em adaptar e transformar suas condi¢des
de vida. As manifestagdes culturais sdo meios através dos quais os individuos reafirmam suas

identidades culturais”.
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Nesse sentido, identidade e diversidade revelam diferentes relagcdes de significacéo,
resultado dos processos de conflito e negociagéo, pois na interagdo com o outro, a identidade
se constitui e as marcas desse contato determinam o seu formato. As identidades s&o
estabelecidas, transformadas, reafirmadas, ja que possuir uma identidade significa defini-la
em relacdo a outras culturas, quer sejam locais, regionais ou internacionais.

Essa articulacdo entre identidade e diversidade cultural se complementa, considerando
que a diversidade cultural passa a ser pensada a partir da coexisténcia do enfrentamento de
conflitos e de convivéncia entre as diferengas culturais que expressam, portanto, diversas
formas de se definir e construir o “nds” e o “eles”.

Segundo Barbalho (2007, p. 56), “a relacdo identidade/diversidade funciona como
referéncias identitarias para os varios grupos de uma sociedade, pois 0s sentidos assumidos
nao sdo fixos, mas sim processuais”’, dessa forma, “a identidade deixa de ser um fato
consumado para ser uma producao” e a diversidade ndo resulta em uma sintese, mas em um
“polo identitario que cede a diversidade e se multiplica em identidades”.

Nesse sentido, a diversidade produz individuos multiplos que partilham de variadas
identidades sociais que constantemente as redefinem e se reafirmam. A diversidade cultural
pode ser afirmada como a convivéncia entre as varias identidades, pertencentes as
comunidades, instituicdes e, consequentemente, ao contato e as trocas com outras identidades
com as quais negociam sentido.

Para os povos indigenas, segundo Luciano (2008, p. 68-69), “a passagem de uma fase
hostil a essa diversidade cultural brasileira em relacdo aos povos indigenas, que era
considerada um entrave para a formacdo do Estado brasileiro e até mesmo para o chamado
desenvolvimento” urbano ou econdmico, “para uma sociedade de maior tolerancia”, em
relacdo “a diversidade, mas ainda sem uma devida valorizagdo,” foi possivel com o
estabelecimento do direito aos indigenas a serem povos.

Para Luciano (2008, p. 69), o reconhecimento sobre essa diversidade de povos
indigenas deve ser seguido do entendimento sobre o que significa ser diverso, “porque isso
implica varios aspectos da vida”, no que se refere a filosofia tradicional de cada povo, ou seja,
as forma de pensar e viver, “de conceber a sociedade, a cosmologia, os valores e os contra-
valores. Isso ¢ absolutamente variante, dai a diversidade™.

Segundo Carneiro Filho e Souza (2009, p. 12), do total de povos indigenas presentes
no Brasil, 70% esta concentrado na regido da Amazdnia Legal. O estado do Amazonas
registra a maior quantidade de povos, com expressiva concentragéo nas regides do Alto Rio

Negro e do Rio Solimdes.
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Segundo Weigel (2006, p. 42), nos espagos amazonicos “convivem e confrontam-se
grupos humanos que se afirmam [...] indigenas de vdrias etnias [...] cada um desses grup0s
diferenciam-se por uma cultura diversa, constituindo, na sociedade amazOnica, uma
heterogeneidade cultural”.

Cada etnia possui a sua maneira de ver o mundo, de se organizar, de registrar 0s
fenbmenos naturais e sociais, de repassar 0 conhecimento. Porém, os povos indigenas ndo sdo
um todo homogéneo, ja que em cada comunidade ha particularidades culturais e
caracteristicas que 0s aproxima, mas também os distingue, gerando assim essa diversidade
cultural.

Para Thomaz (1995, p. 427) "a cultura se refere a capacidade que os seres humanos
tém de dar significado as suas acGes e ao mundo que os rodeia", ou seja, definir um codigo
simbdlico, pois a cultura so é estabelecida se os individuos de um grupo social concordarem
com as praticas, que ndo sdo caracterizadas como eternas, considerando que o homem tende a
modifica-las e imprimir outros significados de acordo com o contexto vivenciado.

O entendimento de cultura, enquanto conjunto de simbolos compartilhado pelos
integrantes de determinado grupo social, permite atribuir sentido ao mundo e as acdes
humanas, pois, conforme Woodward (2000, p. 41), “cada cultura tem suas proprias e
distintivas formas de classificar o mundo”, propiciando os meios que dao sentido ao mundo
social e a construcédo dos significados.

Nesse sentido, cultura estd menos ligada a costumes, técnicas, artefatos, e mais
relacionada ao significado que os elementos tém no interior das relacdes sociais. Pode ser
interpretada como a capacidade humana de idealizar, imaginar fatos, que motiva para
concretizar acdes, materializando o pensamento, por meio de simbolos sonoros, escritos,
esculpidos, construidos, mas que somente tem valor real no contexto no qual os cddigos
foram elaborados e, portanto, podem ser entendidos, no interior da prépria cultura.

Esse conceito de cultura, enquanto cddigo simbdlico, permeia todos os momentos da
vida de todas as sociedades, pois engloba, desde as atitudes cotidianas espontaneas, que
parecem instintivas, passa pela producdo material da vida, até as mais elaboradas pesquisas e
teorias sobre o universo. Por isso, que cada momento da vida social ndo pode ser apreendido
isoladamente, mas somente em relacdo a totalidade cultural da qual faz parte.

Conforme Gomes (2008, p. 135), “a diversidade cultural realiza-se no humano, ao
longo da historia”, configurando, construindo e reconstruindo as relagdes, pois a cultura nao

existe por si s6 e nem existem na cabega de uma Unica pessoa, da mesma forma que nao existe
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uma Unica pessoa sem cultura, pois o ser humano vive e age de acordo com um determinado
cadigo simbolico, elaborado e definido no contexto social no qual convive.

A diferenca entre as culturas das diversas sociedades ndo significa que em uma ou em
outra ndo exista cultura, pois o fundamento social da cultura é que, segundo Luciano (2008, p.
70), “as culturas sdo absolutamente dindmicas”, transformam-se no decorrer da historia,
considerando que 0s sujeitos sociais criam e recriam elementos para suprir suas necessidades
de sobrevivéncia.

Para Geertz (1978, p. 58), “a cultura, a totalidade acumulada” de sistemas organizados
de simbolos significantes, “ndo é apenas um ornamento da experiéncia humana, mas uma
condicdo essencial para ela - a principal base de sua especificidade”. Para o referido autor
(1978, p. 58), a existéncia humana depende do conhecimento acumulado, transmitido aos
membros por meio de "uma espécie de aprendizado” no qual se deve apreender e aplicar
conceitos especificos aquela sociedade.

E oportuno registrar Lévi-Strauss (1989, p. 333): “muitos costumes nasceram, ndo de
alguma necessidade interna, mas apenas da vontade de ndo permanecer submetido a normas
precisas de um pensamento”. Para o referido autor (1989, p. 333) “a diversidade das culturas
humanas surge em fungdo das relagdes que os unem”™, 0s aspectos de diferenciacdo fazem
parte da historia das relagdes entre as diferentes sociedades humanas, que resistiam de formas
especificas diante do contato com outra cultura.

Mesmo diante da constatacdo da mudanca que as culturas sofrem, quer seja em funcéo
de sua dindmica interna, quer seja em funcéo de diferentes tipos de pressao exterior, no século
XIX, segundo Weigel (2006, p. 47), criou-se “a ideia de que as culturas humanas eram uma
sO” e, portanto, “todos os povos evoluiriam para um mesmo € Unico patamar cultural”.
Supunha-se que, com 0 avango do progresso, 0s povos das diversas etnias seriam suprimidos,
consequentemente, também a diversidade das culturas, tornando a humanidade idéntica a si
mesma.

Conforme esse entendimento, o0 avanco da civilizacdo ocidental sobre as culturas
tradicionais previa a perda da cultura dos grupos étnicos, quando em contato com outro
tecnologicamente superior. Nessa perspectiva, 0os povos indigenas estariam condenados a
perder as suas peculiaridades culturais diante do avanco da sociedade envolvente. Dessa
forma, 0 mundo contemporaneo seria homogéneo.

No entanto, segundo Weigel (2006, p. 48), ainda na segunda metade do século XIX, a
visdo evolucionista da cultura ¢ criticada, pois “ndo se poderia comparar as culturas”, ja que

cada qual “segue seu proprio caminho de mudanga”, além disso, os tragos de cada cultura,
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“seja um mito, um costume ou um objeto material, s6 pode ser interpretado pela investigacao
dos processos de mudanga daquela cultura”.

A supervalorizacdo de um patriménio tecnoldgico de uma determinada sociedade e a
desvalorizacdo dos aspectos tradicionais das sociedades indigenas ndo cabe na interpretacéo
sobre a diversidade cultural, que considera a cultura como cddigo simbélico especifico de um
grupo, assim como a forma de agir e de interpretar as acdes dos individuos e do mundo que 0s
rodeia.

Para Grando (2006, p. 230), “esse mundo simbolico da cultura € transmitido por meio
de diferentes linguagens, que vao dando significado [...] e garantindo sua sobrevivéncia”.
Assim, as sociedades indigenas interpretam o processo de contato, estabelecendo estratégias
de acordo com suas perspectivas de vida, frente a dindmica cultural das sociedades
contemporaneas.

Os povos indigenas resistem ao contato reelaborando continuamente o seu patrimoénio
cultural e os valores proprios da sua sociedade. Dessa forma, quando em contato com a
sociedade envolvente, ndo aceitam passivamente as determinagdes impostas. Eles utilizam
estratégias para negociar seus processos tradicionais diante do contexto no qual estdo
inseridos.

Os indigenas também se apropriam de elementos da sociedade envolvente, tais como a
escola, os objetos, que séo ressignificados de acordo com a sua prépria cultura, dando outra
interpretacdo a conceitos inicialmente estranhos e os incorporando dinamicamente aos seus
valores culturais. Por essa perspectiva, esses povos tradicionais do Brasil ndo perderam a sua
cultura e nem desapareceram, pois continuam presentes nesse territorio.

Para Weigel (2006, p. 50), a cultura é um processo dindmico de reinvencdo continua
de tradicdes e significados, pois ¢ “uma dimensdo do processo social, caracterizado
fundamentalmente por ser mutavel”. Nesse sentido, a cultura dos grupos indigenas assimila
elementos culturais da sociedade envolvente, dando-lhes novos significados, mas descarta
outros. No entanto, esse processo ndo ocorre da mesma forma nas diversas comunidades
indigenas.

Na atualidade, admite-se que, enguanto cddigo de significados compartilhados
socialmente, toda cultura sofre mudancas. Portanto, ndo se pode definir cultura como um
conjunto estatico de costumes, artefatos e crencas preservados em museus e/ou livros, sem
sofrer interferéncia da dindmica social. A cultura envolve pessoas, que ndo sdo iguais uma as
outras, pois cada uma tem maneiras proprias de interpretar sua tradicdo, possui tracos que

imprime as formas de agir e aos objetos que produz.
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Por isso, as alteracOes, em cada segmento das sociedades, precisam produzir um
sentido aos seus membros. Caso contrario, as proposi¢des ndo serdo compartilhadas pela
respectiva cultura, pois estardo distante dos padrdes estabelecidos socialmente. Nessa
vertente, observa-se que as reformulagdes das ideias e das normas tém que ser feitas,
partindo-se do conhecido para entdo confrontar com situagdes inovadoras.

Nessa perspectiva, 0 maior defensor das tradicbes em um grupo social ndo vivera
exatamente como seus av6s. Na mesma proporc¢do, a pessoa mais inovadora e revolucionaria
ndo deixard de conviver plenamente com as tradi¢cdes de seus antepassados, caso permaneca
no mesmo grupo social, pois, segundo Weigel (2006, p. 50), “as manifestagdes da cultura
estdo sempre sendo construidas e re-construidas”, e assim, mesmo quando as culturas passam
por transformacdes, elas continuam distintas entre si.

Segundo Luciano (2006, p. 43), “cada povo indigena possui um modo proprio de
organizar suas relac6es sociais, politicas e econdmicas — as internas ao povo e aquelas com
outros povos com o0s quais mantém contato”, assim como de atribuir significados. A
arquitetura indigena, os espacos das casas, 0s detalhes de construcgéo, o tracado das aldeias, a
pintura nos corpos, os artefatos do cotidiano ndo visam somente a suprir as necessidades
elementares que cada objeto citado representa.

Na abordagem da diversidade entre os indigenas, observa-se, segundo Cabalzar e
Ricardo (1998, p. 33), que “neste contexto de diversidade cultural encontra-se, porém, muitas
caracteristicas comuns entre as diversas etnias, principalmente no que diz respeito aos mitos,
as atividades de subsisténcia, arquitetura tradicional ¢ cultura material”. Os povos indigenas
sdo personagens de uma histdria antiga de contatos e intercambios, na qual influenciaram uns
aos outros, adquirindo feicdes semelhantes, sem se tornarem iguais.

Esse tratamento dispensado a diversidade cultural reflete na elaboracdo da identidade.
Segundo Woodward (2000, p. 10), “a construcdo da identidade ¢ tanto simbodlica quanto
social” e a “luta para afirmar as diferentes identidades tem causas e consequéncias materiais”,
em que “a identidade ¢ marcada pela diferenga” e “adquire sentido por meio da linguagem e
dos sistemas simbolicos pelos quais elas sao representadas”.

Fleuri (2003, p. 23) afirma que no Brasil, por ser historicamente “uma sociedade
multiétnica”, o reconhecimento da diversidade cultural se baseia em “fatores constitutivos das
identidades sociais que ndo se caracterizam por uma estabilidade e fixidez naturais”, pois “as
identidades culturais — aqueles aspectos de nossas identidades que surgem do pertencimento a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas, nacionais - sofrem continuos deslocamentos

ou descontinuidades”.



43

No que se refere aos povos indigenas, Luciano (2006, p. 39) afirma que assumir a
identidade indigena, “ser indio ndo esta mais associado a um estagio de vida, mas a qualidade,
a riqueza e a espiritualidade de vida”. Esse conceito contribui com a revitalizagéo e o
fortalecimento de culturas reprimidas pelas politicas de integracdo, influenciando a
reivindicagdo pelo reconhecimento de terras tradicionais, o incentivo a revitalizacdo de
linguas, a realizacdo de rituais e cerimdnias tradicionais.

Esses aspectos configuram-se como caracteristicas para fortalecer a identidade
indigena, que reafirma o pertencimento & determinada etnia com organizacdo social,
fundamentada em cosmologias préprias. Fleuri (2003, p. 22) afirma que “através da luta por
seus direitos e do reconhecimento legal e social que vém ganhando, estes grupos sociais vao
construindo suas respectivas identidades sociais e culturais”.

A partir desse processo, 0 contato com a sociedade envolvente ndo significa renunciar
a origem, as tradicGes e os modos de vida préprios de um povo. Possui valor interativo com
outras culturas. No entanto, essa relacdo € interpretada dessa forma, apenas, pelos indigenas
nascidos nas duas ultimas décadas do século XX, no qual, as politicas publicas em atencédo
aos indios deixaram 0s aspectos integracionistas.

De acordo com Luciano (2006, p. 41), “os povos indigenas, ao longo dos 500 anos de
colonizacdo, foram obrigados, por forca da repressdo fisica e cultural, a reprimir e a negar
suas culturas e identidades como forma de sobrevivéncia diante da sociedade colonial”. Os
indios, que sobreviveram as guerras e aos massacres, eram forcados a renunciar seus modos
de vida para viverem iguais aos nao-indios.

As geracOes anteriores ao processo de mobilizacdo dos povos indigenas por
reconhecimento de seus direitos omitiram sua identidade étnica, devido a repressdo que
sofriam em funcdo de suas culturas, tradicbes, de seus valores e saberes, considerados
barbaros, sinbnimos de atraso, e, portanto, impedia-os de ser membro da sociedade moderna,
de tradicdo europeia.

Considerando que, segundo Hall (2003, p. 109), “as identidades sdo construidas dentro
e ndo fora do discurso [...], por estratégias e iniciativas especificas”, foi repassado a cada
povo indigena que as futuras geracdes viveriam melhor sem as tradices étnicas, para tanto,
eles deveriam se apropriar do mundo ndo-indigena. No entanto, os pajés e outros adultos
resistiram, refugiaram-se, preservando suas identidades, que possibilitou as geracoes futuras o
conhecimento tradicional para reafirmar a identidade étnica.

A identidade étnica, segundo Bergamaschi (2008, p. 8), compreende critérios que

definem as caracteristicas dessa identidade. Além da auto-definicdo como indigena, o uso de
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recursos étnicos, especificos de um povo, tais como lingua, cultura e crencas, o identificam na
relagdo com outros individuos. Porém, os elementos de afirmagdo da identidade devem ser
observados a luz do processo historico de contato vivido pelo povo, na respectiva regido
habitada por ele, considerando que no Brasil, esse contato ocorreu de diversas maneiras.

Na regido amazdnica, o contato com a sociedade envolvente ndo atingiu violentamente
todos os povos. Muitos foram extintos, mas outros povos indigenas sobreviveram e continuam
utilizando seus elementos e conhecimentos tradicionais, como a terra, a lingua e os rituais das
cerimbnias. Nesse contexto, a identidade reveste-se de diversos aspectos das culturas, das
tradicOes e dos saberes.

Segundo Cunha (1995, p. 132), esse processo é observado, especialmente, no século
XIX, quando “ressurgem etnias, sobretudo no leste e no nordeste, reclamando terras — em
geral diminutas, mas que por se encontrarem em areas densamente povoadas, enfrentam
oposi¢do violenta” — e, consequentemente, afirmando sua identidade étnica, que fora omitida
como estratégia de sobrevivéncia. Assim, as geracdes indigenas, a partir das ultimas décadas
do século XX, tendem a entender a reafirmacao da identidade como produto acumulado por
conhecimentos milenares, que resistiram ao processo de colonizacdo dos europeus.

Como consequéncia desse fendmeno social, na atualidade, tornou-se comum o contato
interétnico, interpretado como as relacGes entre individuos e grupos étnicos de diferentes
procedéncias culturais, gerado, dentre outros motivos, pela expansdo territorial idealizada
pelas poténcias econémicas, pela invencdo e modernizagdo dos meios de transportes, de
comunicacdo e, principalmente, de informacao (internet), que rompem as barreiras fisicas.

Para Oliveira (2003, p. 117), grupo étnico refere-se a um conjunto de individuos,
portadores de cultura, que “se perpetua principalmente por meios bioldgicos”, compartilham e
vivenciam valores fundamentais, compondo, assim, “um campo de comunicagio ¢ intera¢do”
entre 0s membros que se identificam e sdo identificados “por outros como constituinte de uma
categoria distinguivel de outras categorias da mesma ordem”.

Oliveira (2003, p. 118) concebe que o entendimento de identidade contém duas
perspectivas: “a pessoal (ou individual) e a social (ou coletiva)”, mas que podem ser
consideradas inerentes. Isto €, a existéncia de uma pressupde a existéncia da outra, pois, para
ocorrer e serem reconhecidas pelos demais individuos, as a¢des individuais devem ter por
base 0s registros mais amplos, produtos do grupo, ou seja, do social.

Apesar da identidade individual refletir os mecanismos apreendidos da identificacao
coletiva, este reflexo ndo tera sempre a mesma forma na linha do tempo, em todas as

geragdes, pois a identidade é assumida por individuos e grupos em diferentes situagdes sociais
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e espago-temporais. Assim, reconhece-se a possibilidade de existéncia de distintas formas de
manifestacdo de identidade.

Oliveira (2003, p. 124), por identidade historica, entende uma “identidade latente que
¢ apenas ‘renunciada’ como método e em atengdo a uma praxis ditada pelas circunstancias,
mas que a qualquer momento pode ser atualizada, invocada”. E caracterizada, ainda, como
fator indispensavel para sustentar a identificacdo étnica dos individuos que se encontram em
contexto de minoria étnica. A identidade historica fundamenta o reconhecimento de direitos,
quando um grupo étnico apela a sua historia e se identifica como pertencente a determinada
etnia, cuja identidade étnica pode ser proporcional a historicidade do povo.

A identidade étnica se manifesta de acordo com as situacGes de contato, quer seja
envolvendo povos cujas culturas relacionam-se, quer seja com grupos étnicos de tradicGes
diferenciadas, mas que conseguem co-existir, quer seja abrangendo sociedades cujas
caracteristicas entre elas ndo se correspondem, estabelecendo, assim, uma relacdo de
dominac&o e sujeicdo, no caso, as relacdes entre indios e ndo-indios.

Assim, a defini¢do de identidade étnica revela conhecimento sistematico das relagfes
interétnicas, entre o individuo e o grupo, constituindo-se como ligacao entre o individuo e a
sociedade. Desencadeia-se, assim, segundo Tassinari (1995, p. 39), o processo de diferentes
etnias assumirem identidade genérica de "indios", ao reconhecerem que tém muitas coisas em
comum, através do contato com a "sociedade envolvente".

Nas relacBes interétnicas, a flexibilidade de identidade étnica e o exercicio da
identificacdo sdo interpretados como o esfor¢o do individuo e do grupo para sobreviverem.
Cunha (1995, p. 129) visualiza o conceito de identidade a partir de dois pontos: no primeiro,
"a identidade seria esséncia” (eu), no outro, seria “simplesmente a continuidade de um
processo, de um fluxo, de uma memoéria” (nés), em um contexto cultural.

A identidade ndo é una e estdvel, pois esta sujeita a uma multiplicidade de
manifestacdes, reformuladas e redirecionadas aos individuos que se movem na constante
mudanca social. As agdes e praticas rotineiras, constituidas no aqui e agora, sdo resultado das
escolhas feitas por esses sujeitos, de acordo com as limitacGes da estrutura social.

Essas escolhas sdo realizadas por meio da memdria e da incorporacdo do saber,
condicionadas pelos valores. As identidades, apesar de serem distintas e de estarem
interpenetradas, manifestam-se de acordo com as circunstancias, enquanto caracteristica dos
sujeitos nos seus aspectos étnico, social, individual, politico, cultural, que constituem o

individuo de uma forma geral.
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O individuo, enquanto construcdo social, € resultado de valores da sociedade a qual
pertence. Desse modo, a identidade cultural € vista como identidade coletiva, caracteristica de
um grupo social que partilha as mesmas atitudes e, esta apoiada hum passado com um ideal
coletivo projetado, fixando-se na construcdo social estabelecida. Segundo Marinho (2009, p.
88), pela “identidade o individuo se apresenta ao mundo social, mas também se conforma”. A
identidade intermedeia a relacdo entre individuo e sociedade.

Com base no exposto, a constituicdo das identidades historicamente produzidas e
transmitidas pela estrutura social é regida por um contexto de politicas de reconhecimento,
frente ao fendmeno de interacBes identitarias, vinculando-se diretamente a organizacao social
que define o posicionamento do ser humano diante: do contexto social no qual vive, do outro
e de si mesmo.

Para Marinho (2009, p. 93), a identidade étnica refere-se “a organizag¢ao simbdlica do
eu”, que “possibilita 0 alcance de solucBes adequadas para os problemas de interacdo social
existentes nas diferentes culturas”, e, consequentemente, sua continuidade no tempo e no
espaco, “sob a perspectiva de sua historia pessoal”. A formacao dessa identidade, nos
diferentes niveis, pode ser fortalecida por processos de aprendizagem institucionalizados, nos
quais deverdo ser consideradas as interacdes do sujeito com o0 meio.

Nessa proposta de organizacao, as experiéncias, que o individuo vivencia no decorrer
de sua vida em interacdo com a realidade sécio-cultural, simbolizam a dindmica da vida social
cotidiana das pessoas, que se moldam, mas transformam aspectos das sociedades. A
identidade ndo faz apenas referéncia ao mundo, mas a0 modo como o ser humano manipula o
seu contexto historico e o reconstréi de acordo com seu entendimento sobre si e sobre o
mundo.

Atualmente, cada cultura indigena apresenta-se como uma versdo prépria das ideias e
dos costumes conhecidos através do contato com outras etnias e com a sociedade envolvente,
gue mesmo apresentando as sociedades indigenas elementos sociais diferentes, a influéncia
tem sido interpretada e incorporada a partir das ideias e costumes de cada povo.

As sociedades indigenas, como grupo social humano, elaboram um universo de
conhecimentos integrados, com fortes ligagdes com o meio em que vivem e se desenvolvem.
Para Luciano (2006, p. 43), “toda organizacdo social, cultural e econbmica de um povo
indigena esta relacionada a uma concep¢do de mundo e de vida, isto €, a uma determinada
cosmologia organizada e expressa por meio dos mitos e dos ritos”.

As diversas sociedades indigenas em contato com a sociedade envolvente recebem

constantemente habitos culturais, que sdo reelaborados com o passar do tempo, como em
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qualquer outro processo de contato entre sociedades distintas. Nesse sentido, a diversidade
cultural pode ser enfocada, tanto sob o ponto de vista das diferencas existentes entre as
sociedades indigenas e as ndo-indigenas, quanto sob o ponto de vista das diferencas entre as
muitas sociedades indigenas que vivem no Brasil.

Segundo Candau e Moreira (2005, p. 37), “no ambito do pensamento p6s-moderno, a
cultura adquire um papel mais significativo na vida social”’, em que tudo ¢é visto como
cultural. Assim, a cultura estaria além do social, descentralizando-se. Nesse pensamento, a
cultura ndo se separa das atividades e das intera¢fes da vida cotidiana, implicando, dessa
forma, no reconhecimento da relevancia das acbes e das experiéncias dos individuos nas
analises dos fenbmenos sociais.

A cultura ndo € elemento sem importancia, ela é fundamental, determina a forma, o
carater e a vida interior desse movimento. Toda préatica social adquire dimenséo cultural, no
sentido de que toda pratica social depende de significados e com estes estd estreitamente
associada. A cultura é uma das condi¢Oes para existéncia dessa pratica, fazendo com que toda
pratica social tenha uma dimenséo cultural. Dessa perspectiva, ndo ha como negar a estreita
relacdo entre as praticas escolares e a cultura.

No entanto, a diversidade cultural ainda esta se agregando ao processo educacional,
que continua produzindo o deslocamento de culturas politicamente dominantes sobre as
culturas indigenas, que tendem a ser, em alguns casos, desvalorizadas pelos préprios
individuos do grupo étnico. Embora essa situacdo ndo promova a extin¢ao da diversidade, ha
perda de aspectos dessa diversidade.

Para Cruz (2002, p.11), “a diversidade é consequéncia da racionalidade humana para
adaptar-se e responder de forma criativa a tudo que a rodeia e as suas necessidades”. No
entanto, esse entendimento ndo abarca o projeto de educacgdo, no qual a diversidade deveria
equilibrar tanto o individuo quanto as interacbes no conjunto social. Neste projeto, as
alteracdes socioculturais sdo vistas a luz do reconhecimento do direito a educacdo que
possibilite a superacdo das desigualdades.

No cenéario politico brasileiro, a partir da década de 1980, as politicas de
fortalecimento as culturas tradicionais debateram e elaboraram diretrizes que contemplam a
diversidade cultural, nas diversas instancias do contexto escolar. No entanto, a promocao
dessa politica ndo atingiu universalmente a escola, pois muitos espacos educativos nédo
adaptaram seus projetos a visao plural diferenciada, contemplando as mudancas socioculturais

e as realidades escolares.
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Segundo Luciano (2008, p. 68), os povos indigenas sdo diferentes, pois cada um tem
sua lingua, suas tradi¢des, sua mitologia, sua cosmologia, “que se distinguem das demais”. No
entanto, as instituicdes publicas, particularmente no que se refere a educagdo, ndo consideram
esses aspectos. Quando se adentra nesse campo, segundo o autor (2008, p. 68), “toda essa
diversidade cai por terra, porque as politicas sdo monoliticas, pensadas como se todo cidaddo
brasileiro falasse a mesma lingua, comesse a mesma comida ¢ da mesma maneira”, como se
tivesse idénticas origem, religido, valores, e costumes, forma de organizacdo do trabalho, de
organizacdo social, econbmica e politica e assim por diante.

As instituicdes educativas sdo instituicbes culturais, nas quais se cruzam as
manifestacdes de diversidade, e se caracterizam como espaco sociocultural e institucional
responsavel pela sistematizacdo do conhecimento e da cultura. Por isso, a necessidade da
educacéo sistematizada em reconhecer a diversidade sociocultural presente em seu contexto e
abrir espacos para respeito as diferencas.

Para Candau (2010, p. 757), se a sociedade quiser ‘“potencializar os processos de
aprendizagem na perspectiva da garantia do direito a educagdo,” tera que tornar urgente o
trabalho com “as questdes relativas ao reconhecimento e valorizagao das diferengas culturais
nos contextos escolares,” incorporando ‘““a perspectiva intercultural nos diferentes ambitos
educativos”.

A educacéo escolar se realiza por meio de processos pedagdgicos sistematizados, que
visam contribuir com a releitura do imaginario e das representacdes coletivas sobre a
diversidade. A escola ocupa um lugar privilegiado para abordar essa tematica, pois € uma das
instituices sociais em que se reunem diversos conhecimentos e culturas, além de vivenciar

essa diversidade, presente na estrutura humana.

1.3 Educacéo Indigena e Escola Indigena

As concepcbes de diversidade cultural e identidade étnica contribuiram para a
compreensdo da escola que atende as reivindicacdes de cada povo indigena. Segundo
Bergamaschi (2008, p. 10) cada povo “tem seu sistema proprio de educacdo, fundamentado”
na “economia da reciprocidade”, “na casa”, enquanto “espaco educativo doméstico e da rede
de parentesco” e na “espiritualidade”.

Esse sistema préprio defini-se como Educacdo Indigena, pois, segundo Silva (2000, p.

133), “compreende os processos pelos quais os povos asseguram seus projetos de futuro,
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reproduzindo e reconstruindo a identidade, a tradi¢do, os saberes, os valores, os padrbes de
comportamento e de relacionamento, na dindmica propria de suas culturas”.

Para a referida autora (2000, p. 133), a educacgao indigena “ocorre de modos distintos e
por meio de pedagogias e mecanismos proprios em cada cultura”, nos quais “os POVOS
indigenas possuem espacgos e tempos educativos dos quais participam a pessoa, a familia, a
comunidade e todo o povo. Deste modo, a educagdo é assumida como responsabilidade
coletiva”.

Segundo Manduldo (2006, p. 218), a educacdo indigena se refere ao modo que cada
povo comunica a sua propria educagdo, “transmitida secularmente pela tradicéo oral e que foi
¢ ainda ¢ praticada nas aldeias indigenas”, mesmo diante do “contato violento que os
indigenas sofreram ao longo dos anos”. Nessas culturas, afirma o autor (2006, p. 218), “0s
mais velhos sempre tiveram um papel muito importante na transmissdo dos conhecimentos
aos mais jovens”, relatavam as historias antigas, orientavam sobre “as restricdes de
comportamento, e transmitiam as concep¢des de mundo”.

Para Manduldo (2006, p. 218), “a crianca é socializada pela familia e nas relacdes
cotidianas da aldeia. Ela aprende fazendo, experimentando, imitando os adultos”, assim
acompanhando, diariamente, os pais. Segundo o referido autor (2006, p. 218), os “brinquedos
sdo miniaturas dos instrumentos que posteriormente irdo utilizar em sua vida de adulto”, por
isso “a forma de ensinar nas comunidades indigenas tem como principios inseparaveis a
construcdo do ser, pela observacéo, pelo fazer, testado dentro de um contexto real”.

Conforme Manduldo (2006, p. 218), desde pequeno se aprende “0s valores do que é
ser um Macuxi, ser um Wapichana, a0 mesmo tempo em que adquire habilidades para
enfrentar os desafios do seu mundo”. O processo de educagdo indigena acontece em todas as
dimensdes da vida social, ndo se limitando a um unico lugar ou tempo. Todos aprendem com
todos, considerando, apenas, as distingdes de sexo e de idade.

A educacdo indigena abrange os processos de socializagdo que permeiam qualquer
sociedade humana, ndo se restringe a escolarizacdo e alfabetizacdo. A metodologia utilizada
pelos indigenas considera a imitacdo e o exemplo, por isso a educacdo € multipla e continua e
a aprendizagem ndo tem modalidades institucionalizadas, como se estabelece no sistema de
ensino da sociedade envolvente. A educacdo indigena é considerada a pratica tradicional de
socializacdo propria a cada povo indigena.

Para Melia (1999, p. 12-13), dentre as estratégias que os povos indigenas utilizaram
para resistirem ao processo de colonizacdo e permanecerem com suas culturas esta “a agéo

pedagogica”, que continua presente entre esses povos, permitindo ndo ssomente que “0 modo
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de ser e a cultura venham a se reproduzir nas novas geracfes, mas também que essas
sociedades encarem com relativo sucesso situagdes novas”.

Segundo esse autor (1999, p. 13), “a acdo pedagdgica tradicional integra a lingua, a
economia e o parentesco. Sao os circulos de toda cultura integrada”. Dentre esses elementos,
Melid (1999, p. 13) considera a lingua o ponto central desse processo, € é por meio desta que
“se transmite para seus membros, especialmente para os mais jovens”, o modo como se vive e
as relagdes que caracteriza cada um dos povos indigenas.

Para Kahn e Azevedo (2004, p. 57), educacdo indigena se refere aos “modos pelos
quais cada povo transmite valores, informagdes, normas e regras de sociabilidade”. Nessa
direcdo, as autoras (2004, p. 57) afirmam que para conhecer e entender as diferentes praticas
pedagogicas dos povos indigenas é necessario produzir multiplas etnografias, com o “maior
namero possivel das particularidades encontradas nas maneiras pelas quais as diferentes
populagdes indigenas educam criancas e jovens”.

Essa necessidade de elaborar inameras etnografias se deve a diversidade de povos, que
se desdobram em varias comunidades com processos de ensino-aprendizagem e concepcoes
de mundo, também, multiplos. Essa diversidade de conhecimentos peculiares de cada povo é
que torna a educacdo indigena complexa, diferenciada, rica em saberes que guardam segredos
comuns e de reciprocidade.

A educacdo indigena é a aprendizagem espontdnea em que a crianga ou jovem
indigena observa as outras pessoas a praticarem as atividades corriqueiras nas aldeias e com
isso vao aprendendo sem maiores explicacdes as suas tradicGes de reproducdo social. Nessa
perspectiva, todos sdo alunos e ao mesmo tempo professores, porque todos aprendem juntos.
Por meio dessas atividades, criangas e jovens sdo preparados para se tornarem sujeitos plenos
e produtivos de seu grupo étnico.

Na leitura de Nascimento e Urquiza (2010, p.116), ao utilizar o conceito educacédo
indigena, de certa forma, a sociedade envolvente esta “entendendo 0s processos proprios de
produgdo ¢ transmissdo dos conhecimentos destes povos”, que, apesar das transformacdes
pelas quais passam as culturas indigenas, “0s saberes ancestrais continuam sendo transmitidos
oralmente de geragdo em geracao”, formando “musicos, xamés, pintores, artesdes, ceramistas
ou cesteiros, além de saberem cultivar a terra e a arte de cacar, pescar e prover cura para
algumas enfermidades”.

Os povos indigenas continuam planejando seus projetos proprios de futuro, mesmo

diante da intensa relacdo intercultural, exigindo competéncias estranhas a cultura indigena,
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que ndo foi entendida pelo colonizador no inicio do contato interétnico, pois para o europeu, a
educacgéo englobava um sistema institucionalizado, era, portanto, sinbnimo de escola.

O processo educacional idealizado pelos europeus para os indigenas era uma estratégia
para catequizacdo desses povos, frente ao projeto colonial de integra-los como médo-de-obra
na sociedade nacional. Assim, a base curricular da proposta era a obrigatoriedade da lingua
portuguesa e de suas manifestacdes culturais classicas, visando negar a diversidade cultural
indigena.

No entanto, segundo Bergamaschi (2008, p. 10), desde a década de 1980, “muitas
aldeias adotam a escola como um meio de aprender o sistema de vida fora da aldeia e dialogar
com as sociedades envolventes”, pois a Constitui¢do de 1988 assegurou “o uso das linguas
maternas € dos processos proprios de aprendizagens em suas escolas”, caracterizando a
chamada educag&o escolar indigena.

Para Monteiro (2007, p. 165), “a educacao indigena € secular, mas a perspectiva de
uma escola indigena € uma coisa muito recente, uma coisa nova.” A escola para os povos
indigenas no Brasil é conquista politica, iniciada na Constituicdo Federal de 1988, que altera o
significado da educacgdo escolar para os indigenas. Nesse periodo, destaca-se o fortalecimento
do movimento indigena e o apoio da sociedade civil organizada e instituicdes parceiras, frente
a conquista dos direitos a organizacdo social, posse da terra, uso da lingua, autonomia
identitaria.

Conforme Manduldo (2006, p. 221), quando os povos indigenas alcancaram
reconhecimento politico e institucional, traduzidos em ordenamentos juridicos, o projeto de
educacdo destinado a eles € ressignificado, deixando de ser para o indio, passando a ser do
indio. Desse modo, sdo estabelecidas outras “formas de relacionamento com os demais
segmentos da sociedade” envolvente. A escola torna-se indigena, “espaco de acesso a
conhecimentos acumulados pela humanidade, de valorizacao de praticas tradicionais”.

Na perspectiva de Manduldo (2006, p. 221), essa escola indigena é caracterizada por
diversos aspectos, dentre os quais: a “comunidade, a pratica das linguas maternas e de
metodologias de ensino e aprendizagem, calendarios diferenciados e materiais especificos”,
enquanto elementos essenciais da nova realidade escolar, cuja necessidade é gerada pela
situacdo de contato e ndo necessariamente como parte vinculada aos processos proprios de
aprendizagem de cada povo.

Para Angelo (2006, p. 209), “a escola passou a ser pensada dentro dos direitos
humanos e sociais, foi reconhecida a diversidade cultural e as experiéncias sécio-politicas,

linguisticas e pedagogicas na valorizagdo do saber tradicional dos povos indigenas”, além
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disso, foram reconhecidos os conhecimentos construidos, ha séculos, os “processos proprios
de aprendizagem e a visdo de mundo de cada povo”.

A escola indigena, na analise de Paes (2005, p. 406), configura-se como possibilidade
“de apropriacdo do conhecimento ‘de fora’, assim como de novos saberes”. Para a autora
(2005, p. 406), isso “ndo significa sobrepd-los ao saber tradicional, mas transforméa-los” em
ferramenta para ser utilizada na relacdo intercultural, na afirmacdo de que a escola é
“instrumento de acesso aos saberes ocidentalizados” e objetiva “transmitir os codigos
simbolicos da sociedade envolvente”, com 0s quais as relagdes tém se tornado estreitas, e,
portanto, os indigenas ndo devem estar alheios a esses conhecimentos.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI (1998, p. 24)
reafirma as quatro caracteristicas da escola indigena - comunitéaria, intercultural,
bilingue/multilingue, especifica e diferenciada -, instituidas desde as Diretrizes para a Politica
de Educagdo Escolar Indigena de 1994. Assim, a escola indigena comunitaria deve ser
conduzida pela comunidade indigena de acordo com seus projetos, suas concepcdes e seus
principios. A comunidade deve participar da elaboracdo do projeto pedagogico de sua escola,
assim como decidir sobre calendario escolar, pedagogia e demais elementos que constitui um
curriculo diferenciado.

A escola indigena serd intercultural no reconhecimento e busca para manter a
diversidade cultural e linguistica. No entanto, segundo Paula (1999, p. 88), a
interculturalidade ndo estd em priorizar 0s conhecimentos acumulados pela sociedade
indigena ou os conhecimentos da sociedade envolvente, mas na garantia de a escola poder ser
um espaco que represente a vida dos povos indigenas, incluindo as contradicdes presentes nas
relacGes entre as diferentes sociedades.

Para ser bilingue/multilingue, os conhecimentos acumulados de cada povo deverao ser
manifestados pelo uso das linguas indigenas na escola, que devera efetivar a alfabetizacdo em
suas respectivas linguas materna, respeitando o pensamento de cada povo. Para a escola
indigena ser bilingue, ndo basta falar as linguas, é preciso respeito a cada pensamento étnico
de acordo com o contexto cultural, politico e pedagédgico.

A escola serd especifica e diferenciada quando refletir as aspiracdes de cada povo
indigena, de cada comunidade. A especificidade envolve o projeto politico pedagdgico, que
deverd imprimir a autonomia da comunidade em relacdo aos aspectos que regem O
funcionamento e orientacdo da escola ndo-indigena.

Segundo o RCNEI (1998, p. 25), s6 sera escola indigena o projeto “que for pensado,

planejado, construido e mantido pela vontade livre e consciente da comunidade”. No RCNEI
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de 1988, a funcdo do estado deve ser de reconhecer, incentivar e reforcar este projeto
comunitario, que ndo se limita a elaborar curriculos, pois se estende a oferta de condigdes
“necessarias para que a comunidade gere sua escola”.

A escola indigena deve configurar-se como complemento do processo préprio de
aprendizagem de cada etnia. Portanto, deve ser constituida a partir dos interesses da
comunidade, que deve participar da definicdo das diretrizes que norteardo o funcionamento
dessa escola, inclusive a escolha dos professores e a politica educacional. Dessa maneira, tém-
se 0 processo legitimo de escolarizacdo indigena, no qual interagem os processos de producao
e transmissdo dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola.

Segundo Tassinari (2001, p. 50), escola indigena ¢ caracterizada como “espacos de
fronteiras, [...] espacos de transito, articulacao e troca de conhecimentos, assim como espagos
de incompreensdes e de redefini¢bes identitarias dos grupos envolvidos nesse processo, indios
e ndo-indios”

Essas concepcdes fundamentaram a modalidade Educacdo Escolar Indigena que deve
possuir elementos curriculares proprios ao Ensino fundamental. A lingua falada estabelecida
como oficial, no caso, a lingua portuguesa, o calculo aritmético, os conhecimentos relativos
ao meio fisico e social, respeitado sempre, 0s aspectos pedagogicos de cada povo indigena.

Entende-se por educacdo escolar indigena, o processo realizado formalmente na
escola, onde devem ser articulados objetivos fundamentados na diversidade e na pluralidade
linguistica e cultural, cujas variaveis oriundas dessa diversidade sécio-cultural, somadas as
relacGes de contato com a sociedade envolvente, serdo empregados de forma diferenciada na
escola indigena, de acordo com a comunidade indigena.

A escola indigena tem que possibilitar a construcdo de uma ponte entre a sociedade
indigena e a ndo-indigena, para que os indios tenham acesso as informacgdes e as novas
tecnologias da sociedade envolvente e assegurem a liberdade de escolher o que querem adotar
e 0 que ndo querem.

A escola indigena passou a ser caracterizada como politica publica, direito a cidadania,
aléem de um instrumento de resisténcia e luta, por meio da qual foi reconhecida a alteridade
sobre a diferenca. Para garantir esse direito, as escolas indigenas devem ser estruturadas, ter
qualidade no ensino e considerar 0s preceitos, ancorados nas categorias diferenca, autonomia
e interculturalidade.

Segundo Secchi (2006, p. 201), “a escola indigena assume caracteristicas que lhe
conferem uma maior ou menor adequacdo as expectativas individuais e grupais e pode ser

implementada com diferentes graus de autonomia, coeréncia, participagdo ou imposi¢do”.
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Nessa direcdo, a escola indigena atende as expectativas de vida, de cidaddo, de respeito,
reforcando a identidade, a cultura e os valores de cada povo indigena. Essa escola indigena
deve voltar-se para dentro da comunidade numa perspectiva intercultural, de acordo com as
expectativas, projetos de vida e de futuro de cada comunidade.

A escola indigena tenta responder a particularidade da condi¢do indigena, apds a
conquista do direito a educacdo escolar, assim como todo cidaddo brasileiro. Por sua vez, o
Estado passa a ter a obrigacdo de criar meios para que esses direitos indigenas se efetivem,
pois representa o reconhecimento da instituicdo escola as culturas, linguas e processos
préprios de ensino e aprendizado.

No entanto, a efetivacdo desse modelo de escola indigena permanece um desafio, por
diversas razdes. O principal é a diversidade apresentada entre os povos indigenas, a partir da
pluralidade de etnias e, consequentemente, culturas, que exigem adequacdo as
particularidades da escola, tais como formacao especifica para seus professores, curriculos
proprios e materiais didatico-pedagogicos diferenciados.

Para efetivacdo dos desafios para concretizar a proposta de escola indigena
diferenciada, conforme orienta a legislacdo brasileira, 0 movimento indigena se posiciona
frente ao poder publico para reivindicar o cumprimento dos direitos dos povos tradicionais.
Essas reivindicaces se ampliam, a partir das necessidades e do contexto dos indigenas, pois 0
contato com a sociedade envolvente ocasiona novas demandas, a exemplo da oferta de
educacdo escolar indigena, para povos indigenas fora das terras tradicionais, como vem

ocorrendo em Manaus.



CAPITULO 2

2 MOVIMENTO INDIGENA: REIVINDICACOES PARA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA NO MUNICIPIO DE MANAUS

A construcdo do direito dos povos indigenas € coletiva e, segundo Neves (2003, p.
115), relaciona-se “com os movimentos étnicos que, a partir dos anos 1970, emergem em
diversos paises da América Latina”, visando a ruptura das politicas publicas destinadas a
homogeneizar as diferengas étnicas e a diversidade cultural dos diversos povos tradicionais
latinos.

As alteraces juridicas reivindicadas pelos indigenas, referentes aos direitos desses
povos, estabeleceram novas bases de relacionamento, que possibilitaram estruturacdo e
organizacdo de instituicdes ndo-governamentais especificas de cada povo ou da unido de
varias etnias, evidenciando amadurecimento politico nesse processo de conquista de direitos.

Essas adequagdes, segundo Silva (2005, p. 372), ocorreram devido aos “movimentos
indigenas, surgidos a partir das assembleias indigenas [...] e das lutas pelos direitos”, sentirem
“a necessidade de construir instrumentos mais permanentes para articular e dar forga politica a
essas lutas”, resultando na formatacao de “inumeras organizacdes indigenas”.

A partir do reconhecimento dos direitos dos povos indigenas na Constituicdo Federal
de 1988, as acdes de mobilizacdo dos movimentos indigenas foram fortalecidas para que a
legislacdo fosse cumprida e outras politicas publicas fossem elaboradas, considerando sempre
0 respeito e a valorizacdo da identidade étnica, bem como suas formas de organizacgéo e suas
pedagogias proprias.

Dentre as novas organizagdes, destacam-se as que relinem os indigenas situados em
contextos urbanos, que nao sao reconhecidos por instituicbes executoras de politicas publicas
indigenistas, pois, segundo Almeida (2009, p. 11) o “foco da politica indigenista esta centrado
quase que exclusivamente nas aldeias, que sdo entendidas oficialmente como localizadas em
areas rurais, por oposi¢do as areas urbanas”.

No entanto, conforme Almeida (2009, p.11), esse argumento, que ignora “as
implicacdes dos fatores identitarios, das autodefini¢cbes coletivas e das mobilizacdes
indigenas”, ¢ “insuficiente ou ndo explica as realidades localizadas e 0S processos reais que
produzem as novas etnias e suas respectivas territorialidades especificas e aldeias nos centros

urbanos”.
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Os povos indigenas em Manaus tendem a formar suas respectivas comunidades a
partir da chegada de um membro ou uma familia de determinado povo a cidade e,
posteriormente, quando outros membros da mesma etnia se deslocam, sdo apoiados pela
familia ja fixada na capital do Estado do Amazonas, congregando, assim, em espagos comuns
ou proximos de suas residéncias, que por situarem-se em bairros com infra-estrutura
insuficiente necessitam de acdo governamental.

Essas comunidades indigenas em contexto urbano tém reordenado suas relagdes
sociais e se organizado para reivindicar atengdo do poder publico as demandas proprias da
cidade — saneamento bésico, adgua -, assim como ao cumprimento dos direitos e das politicas
especificas, que podem contribuir para o fortalecimento das identidades étnicas, da
continuidade de suas expressdes, por meio da transmissao de valores e costumes as proximas
geracOes, garantindo a permanéncia da cultura de cada etnia.

Ressalta-se que as reivindicagdes por educacdo escolar buscam a oferta do processo
educacional que considere as tradicOes e os valores étnicos proprios a cada povo indigena,
assim como formacgdo para acessar aos conhecimentos da sociedade envolvente, ja que séo
concebidos como um dos instrumentos de resisténcia frente ao contexto urbano, além de
contribuir para a consciéncia sobre suas proprias culturas e seus direitos.

Assim, a organizacdo dos povos indigenas em Manaus pode ser observada no processo
de reivindicacdo pela oferta da modalidade Educacdo Escolar Indigena. Nesse sentido, é
necessario abordar as comunidades indigenas em Manaus e suas respectivas reivindicagdes,

visando o0 acesso aos beneficios publicos destinados a educacéo escolar indigena.

2.1 Comunidades Indigenas

A legislacdo brasileira, referente aos povos indigenas, esta baseada na protecdo dos
povos indigenas que vivem nas terras indigenas, quando demarcadas, ou em territdrios
tradicionais afastados dos centros urbanos. Assim, segundo Aratijo (2006, p. 70), “o governo
federal, ao qual compete a gestdo da politica indigena no Brasil, ndo estabelece programas de
assisténcia aos indios” que estdo na cidade, e, por isso, tendem a enfrentam mais desafios
“para fazerem valer qualquer direito”.

Segundo Rodrigues (2009, p. 67), “nesse quadro de tensdes” ha o mito de que “o indio
localizado nas areas urbanas deixa automaticamente de ser indio”, pois a experiéncia

tradicional de cada povo “ndo é valida na cidade, onde a tendéncia seria abandonar sua
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cultura, sua identidade”, nessa perspectiva, as dificuldades dos indigenas nas cidades s&o
interpretadas como fator para que esses individuos deixem a identidade indigena.

Esta tensdo desconsidera 0s processos sociais e histdricos vivenciados por cada etnia e
que obrigaram muitas a se deslocarem em busca de alternativas para seus problemas. Além
disso, a interpretacdo em questdo abre margem para o preconceito da sociedade ndo-indigena
que acredita ser indio, apenas as pessoas que moram em terras indigenas e ndo utilizam
objetos da sociedade envolvente no seu cotidiano.

Para Aratjo (2006, p. 71), ha “a situagdo de povos indigenas que, em razdo de
processos historicos de opressao e discriminagdo”, foram expulsos de suas terras tradicionais,
por ordem do poder publico, e, ainda, necessitaram esconder “a sua propria identidade
enquanto indios, como condi¢do mesma para a sua sobrevivéncia”.

Esses processos, conforme Araujo (2006, p. 72), “visavam a liberagdo dos espacos de
terras” para a coloniza¢do, e a ‘“concentracdo de mdo-de-obra indigena com vistas a
facilitacdo do acesso e da exploragdo”. Como consequéncia, em algumas terras indigenas
houve aumento elevado de habitantes, desencadeando problemas sociais similares aos
existentes em um nucleo urbano, passando a demandar servigos e atendimentos nas areas de
salde, educacdo, comunicagdo, saneamento basico.

Para Souza Filho (2003, p. 88), a situacdo social de muitos indigenas é reflexo da
“politica desagregadora” que diversas etnias foram submetidas, assim como da “falta de
politicas publicas e de acgdo desordenada”, que ocasionaram “alteracdes sociais”,
necessitando, assim, de solucbes para os problemas gerados em muitas aldeias localizadas
proximas de projetos governamentais. Diante dessa realidade, nas ultimas décadas, esse
movimento de deslocamento tem se voltado rumo aos grandes centros urbanos.

Almeida (2008a, p. 81 e 84) afirma que “em inimeros municipios o percentual da
populacdo indigena encontra-se em crescimento, superando ou mantendo-se no mesmo plano
que os demais segmentos da populacdo”, e destaca, ainda, que “nas capitais onde se localizam
as sedes das principais organiza¢fes do movimento indigena tem-se também um namero
expressivo de indios”.

Em Manaus, conforme Almeida (2008a, p. 85), “os dados censitdrios relativos a
populacdo residente por cor ou raca registram para o ano de 1991, 952 indigenas, enquanto
que para 2000 registram 7.894 indigenas”, no entanto, “algumas fontes assinalaram que esse
total estaria subestimado™.

Bernal (2009, p. 34) aponta que as etnias presentes em Manaus, a maioria, pertencem

aos povos do Alto Rio Negro - Baré, Tukano, Pira-Tapuya, Tariano, Siriano, Tuyuca,
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Arapasso, Baniwa e Dessana -, e as demais - Apurind, Tikuna, Sateré Maweé, Cambeba, Mura,
Mundurucu, Kokama - s&o oriundas das outras areas geograficas do Amazonas.

Esses grupos de indigenas, segundo Bernal (2009, p. 29), registra “mais de trés
geracdes de vida” na capital, que nunca parou de recebé-los, quer seja para buscar um
trabalho, quer seja “mandados por missionarios ou funcionarios do governo para trabalhar”,
quer seja para se esconderem de possiveis perigos em outras regifes, ou seduzidos pelos
encantamentos da cidade, ou para representarem organizacoes étnicas.

Dos indios que moram em Manaus, conforme Bernal (2009, p. 61 e 161), parte
significativa deve-se a dificuldade para prover o sustento na terra indigena, “a emigra¢do da
familia mais proxima, as expectativas das novas geracdes, o desejo de experimentar a
novidade da cidade”, a proliferagdo da “droga, alcool, prostituicdo, furto”, a busca por
“melhores condigdes de vida para sua familia, principalmente seus filhos”.

No entanto, ha alguns indios que se deslocaram para Manaus, porque foram “eleitos
para representar suas associacdes ou organizacOes indigenas ou escolhidos para ingressar no
seminario e professar a vida religiosa. Segundo Bernal (2009, p. 160), “viver na cidade foi
uma exigéncia da luta pela terra, pela organizagdo, pelos direitos”, porém, “poucos voltaram
para viver na sua comunidade”, mesmo tendo este direito.

Para Martins e Nogueira (2010, p. 6), o deslocamento de indigenas “da sua terra de
origem estd diretamente vinculada, além da busca pela saude, a busca pelo trabalho,” aos
“conflitos internos entre membros dos proprios grupos ou entre aldeias vizinhas e com medo
de matar ou morrer muitas familias abandonaram o lugar de origem, para ir em busca de
novas terras”.

Segundo Rodrigues (2009, p. 67), “mesmo morando na cidade, os indigenas podem
manter vivos seus valores culturais e identitarios, dependendo do modo como se organizam e
se inserem na vida social”, e que cada acdo coletiva pela conquista de direitos garantidos pode
se constituir em atos de resisténcia, possibilitando o “reconhecimento dos indigenas para alem
das identidades regionais, para além das oposi¢des usuais”.

Na cidade, os indigenas reconstroem socialmente o territorio de acordo com sua
maneira de entender e perceber o mundo, considerando, ainda, os conflitos especificos do
contexto diferenciado. Por meio desse processo, algumas etnias estdo se apropriando das
caracteristicas préprias de coletividade e se agrupando nas cidades, sinalizando outra
perspectiva de relacdo politica e fortalecimento da cultura.

Muitos indigenas quando chegam a cidade sofrem com o choque cultural. Alguns se

defendem reforcando sua identidade, usando referentes e légicas proprias da sua tradigdo, a
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partir da qual, segundo Bernal (2009, p. 218), “experimentam, entram em contato, reagem,
compreendem a realidade da forma cotidiana na vida urbana” e concluem que nio deixaram
de ser indigenas, pois esta identificagdo esta “no sangue”.

Na cidade, os indigenas redefinem os conflitos sociais e os vinculos estabelecidos com
0 contexto, caracterizado como espacos de relagdes, utilizando-se do passado para elaborar a
relagdo com a cultura no momento presente, produzindo formas associadas aos elementos
distintivos da identidade étnica, que recebe valor estratégico para a compreensdo comum de
cidade.

Essa reunido de indigenas em Manaus pode ser percebida nas zonas geograficas da
capital amazonense. Entre diversas etnias, destacam-se povos do Alto Rio Negro, Sateré-
Mawé, Kokama, Apurind, Tikuna, Kambeba, que tém se organizado no cenéario politico para
terem reconhecidos seus direitos, destacando-se a reivindicacdo por uma educagdo
diferenciada.

A maioria das familias das etnias Tukano, Pira-Tapuya, Tariano, Siriano, Tuyuca,
Arapasso, Baniwa e Dessana, provenientes da regido do Alto Rio Negro, ndo formaram
comunidade em Manaus, por ndo residirem num espaco comum, no entanto, valem-se da
Associacdo das Mulheres do Alto Rio Negro Numid Kura — AMARN, sediada em Manaus, no
bairro Aleixo, para compartilharem as perspectivas futuras.

Conforme Santos (2009, p. 49), destaca-se entre os “indigenas no perimetro urbano” a
“estratégia de organiza¢do” adotada na cidade, pois “em virtude de ndo se encontrarem em
uma base fisica continua, véarias etnias criam associacGes, como € o caso das mulheres
indigenas do Alto Rio Negro [...], agrupando associadas, que ndo moram proximas uma das
outras”, mas se articulam “em torno de interesses comuns”. Nesse sentido, “assiste-Se ao
advento de formas associativas peculiares, agrupando, numa mesma associacdo, multiplas
etnias”.

A AMARN caracteriza-se como espaco de representacdo politica, constituindo-se um
elo entre os indigenas oriundos do Rio Negro que vivem em Manaus. Durante as atividades
realizadas na Associacdo, sdo utilizadas as linguas referentes as etnias do Alto Rio Negro,
configurando-se como momento oportuno para criancas, adolescentes e os préprios adultos
utilizarem suas linguas para se comunicarem.

Também proveniente do Alto Rio Negro, o povo Baré estd organizado em
comunidades, principalmente na éarea ribeirinha (Rios Cuieiras e Negro) de Manaus.
Destacam-se as comunidades Terra Preta, S&0 Thomé, Nova Canad, Boas Novas, cujas

familias fundadoras se deslocaram para a capital, objetivando melhorar as condigBes de



60

sobrevivéncia, subsisténcia para a familia ou foram enviadas pelas missGes, como parte do
processo de integracdo de muitas familias indigenas.

Outra etnia que tem se destacado em Manaus é a Sateré Mawé, com familias
espalhadas por varios bairros da cidade. Segundo Bernal (2009, p. 97), os Sateré-Mawe,
devido ao intenso “contato interétnico” e a “rapida diminuicdo das suas terras por causa da
colonizagdo extrativista”, vivenciam esse processo de “dispersao [...] e especialmente a saida
das mulheres da comunidade”.

Conforme Bernal (2009, p. 97), “o deslocamento inicial de algumas mulheres”, que
foram responsaveis pela organizacdo das atuais comunidades indigenas em Manaus, teve
como motivagdo “trabalhar na cidade e fazer tarefas domésticas ou para estudar, ou por terem
casado com ndo-indigenas, entre outros motivos”. Consequentemente, junto com as mulheres,
alguns homens - esposo, filhos ou parentes — tambem de deslocaram. Ha, ainda, outros saterés
que se deslocam das terras indigenas sem a motivacéo feminina.

Muitas familias Sateré-Mawé estdo reunidas nas comunidades I'nhd-bé, Waikiru,
Y'apyrehy't, localizadas no bairro Redencédo, confluéncia dos conjuntos residenciais Santos
Dumont e Hiléia. A partir do ano 2000, parte da Comunidade I'nhd-bé mudou-se para o bairro
Taruma. Ressalta-se que cada comunidade apresenta organizacao social especifica.

Segundo Santos (2009, p. 48), os Sateré-Mawé¢, “ao reelaborarem seu processo
historico”, ndo s6 formaram comunidades diferenciadas, mas também unidades de referéncia
cultural, que contribui para intensificar a valorizacdo da acdo politica nesses espagos e 0
posicionamento desse povo na cidade, onde buscam amenizar os problemas relacionados a
questdo de terra, moradia, saude, educacao, sustentabilidade.

O povo Kokama esta organizado em Manaus na Comunidade Nova Esperancga,
localizada no Ramal do km 8 da estrada do Brasileirinho, zona leste da cidade. No entanto,
conforme Lima e Chamo (2009, p. 25), hd kokama por diversos bairros da cidade, “tais como:
Jodo Paulo, Compensa, Santo Agostinho, Cidade de Deus, Valparaiso, Mauazinho e Lagoa
Azul”. Na referida comunidade kokama, moram cerca de 60 pessoas.

Segundo Lima e Chamo (2009, p. 36), a comunidade Nova Esperanca pode ser
considerada “ponto de referéncia” dos Kokama “de outros bairros da cidade e também das
aldeias do interior do Estado”, pois, quando é necessario, costumam se reunir na comunidade
cerca de 1000 indigenas da referida etnia, “cujas moradias se distribuem por outros bairros da
cidade”.

Os Kokama tém se destacado em Manaus pela celebracdo de parceria com os demais

povos indigenas durante a reivindicagdo pelo cumprimento dos direitos indigenas,
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considerados de extrema importancia para a comunidade Nova Esperanga, que apresenta
demanda para revitalizagdo e fortalecimento da cultura dessa etnia, assim como para
estabelecimento de infra-estrutura minima na comunidade, tais como pogo artesiano e
educacéo diferenciada.

A Comunidade do povo Apurind em Manaus, conforme Lima e Chamo (2009, p. 36),
¢ outra alusdo de “comunidades na cidade” que funcionam ‘“como pontos de referéncia de
indigenas [...], independente do tamanho da comunidade”, que, nesse caso, ¢ formada por
“quatro casas que compdem a Comunidade Yoerek, dos Apurind, na zona leste”,
especificamente no bairro Valparaiso, numa rua propicia a alagamento e sem saneamento
basico.

Além da referida localidade, os bairros que mais concentram os Apurind, conforme
Martins e Nogueira (2010, p. 05), sdo “Mauazinho I e II, Cidade de Deus, Jodo Paulo, Monte
Sido, Presidente Vargas, Compensa II, Gloria, Sdo José II”. No entanto, nos bairros “Val
Paraiso e Presidente Vargas as familias vivem mais em grupo que em outros bairros, ou
melhor, moram na mesma rua e muitas vezes, até no mesmo terreno onde sdo construidas
mais de uma casa”.

Segundo Lima e Chamo (2009, p. 36), na comunidade Yoerek “se reunem mais de 60
familias que moram em diferentes bairros da cidade” ou nas terras indigenas, quando vem
participar de processos reivindicatérios na cidade, “mantendo lagos fortes com os seus
familiares na cidade”. Neste sentido, “os Apurind parecem desenvolver na cidade formas de
organizacdo encontradas nas areas indigenas, ou seja, organizam-se em pequenos grupos
familiares”.

Os Tikuna, segundo Rodrigues (2009, p. 71), chegaram a Manaus no final de 1980,
mas ndo formaram de imediato um ndcleo comum, viviam isolados, mudando constantemente
de bairro da zona sul, como Raiz e Petrépolis, a zona oeste, como Compensa. Nesses
deslocamentos, as diferentes “nag¢des” (avai, onga, carijo) foram se encontrando e criando
vinculo, até se organizarem na zona Norte, no bairro Cidade de Deus, na década de 1990.

A comunidade dos Tikuna denomina-se Wotchimalicl, cuja traducdo significa avai,
semente tipica da regido do Alto Solimdes, onde se concentra, tradicionalmente, esse povo.
Na comunidade, ha 14 familias, que também sdo referéncia para os tikuna residentes em
outros bairros ou em outros municipios, principalmente, porque demonstram que apesar de
terem deixado a terra indigena é possivel viver em contexto urbano, sem deixar de ser Tikuna.

Os indigenas da comunidade Wotchimalcu falam sua lingua, contam suas histérias, e,

com isso, tém conseguido fortalecer a identidade entre os mais jovens e minimizar o
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preconceito arraigado nos demais amazonenses. Parte das familias dessa comunidade
sobrevive da comercializacdo de produtos referentes a cultura tikuna, tais como a venda de
artesanato, livros, c¢d’s, e apresentacdes culturais com musica e danga.

O povo Kambeba, segundo Maciel (2006, p. 195), representa “uma parte importante
da Historia da Amazonia”, pois sempre estiveram “dispostos a reconstruir sua vida e sua
historia”, mediante “diferentes formas de resisténcia a dominacdo e exploracao da sociedade
majoritaria”, quer seja “guerreando, fugindo, ou até mesmo aceitando a nova ordem e
silenciando sobre sua identidade étnica e sua lingua”, mas produzindo, entre eles “uma
memoria coletiva”.

Os Kambeba chegaram a Manaus e formaram a aldeia Nossa Senhora da Salde ou
Trés Unidos, em 1991. Na comunidade, vivem cerca de 70 indigenas, que tém compartilhado
suas experiéncias e fortalecido sua identidade por meio de atividades aos ndo-indios, para
quem divulgam as préticas culturais, demonstrando a capacidade de adaptacdo desses indios
as condigdes sociais adversas e a luta que, historicamente, vem travando para continuar
vivendo como povo diferenciado.

Distante da terra tradicional de seu povo, os indigenas em contexto urbano se
apropriam das experiéncias proprias do novo contexto, como mecanismo de sobrevivéncia,
mas também buscam manter elementos culturais, aderem a novos aspectos, abandonam outros
e assim recriam suas estratégias, reafirmando os lacos étnicos, as vezes pelo trabalho
desenvolvido por instituicbes indigenas ou indigenistas, outras vezes pelo auto-
reconhecimento.

Conforme Maximiano (2008, p.73), em Manaus, “a relagdo dos indigenas com a
cidade, apesar de ser de longa data”, ainda é carregada de “tensGes, quanto ao respeito a
diferenca, pois os indigenas que vivem nesse espaco social sofrem com o preconceito
existente”, sendo vistos como pessoas de “baixa renda, carentes e indigenas”. No entanto,
mesmo com esse comportamento da sociedade envolvente, “¢ cada vez mais intensa a
presenca de indigenas nas cidades”.

Esse processo é fortalecido, principalmente, pelo contato com outros indigenas que
vivem em Manaus, provocando mudancas no que se refere ao processo de aprendizagem
sobre a vida na cidade. Simultaneamente, comecam a perceber que ndo estdo sozinhos,
estabelecem contato com outros indigenas, formando uma rede de contato que 0s aproxima.
Na cidade, esperam encontrar servicos inexistentes nas terras indigenas, tais como: escolas,

assisténcia médica e emprego.
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Esse vinculo estabelecido entre os indigenas na cidade caracteriza-se como
instrumento de resisténcia dos indios para manter seus costumes e valores em meio urbano, ja
que, na cidade as familias se organizam de acordo com as condi¢des do novo contexto. Dessa
adequacdo, a tendéncia € o surgimento de organizacGes na cidade, para juntos buscarem suprir
a falta de condigBes minimas para sobreviver.

Para Pereira (2009, p. 164), “a presenca de indigenas em Manaus ndo é marcada pela
ruptura ou perda da referéncia do lugar/aldeia, pelo contréario, essa presenca, além de se
firmar, cria vinculos que garantem a reproducdo social e cultural do ser indio no espago
urbano”, ja que a dinamica da cidade, “seus signos e significados, pautados em perspectiva
centrada no processo civilizador, ndo elimina a referéncia e o sentido étnico”.

Essa presenca se solidifica com a organizacdo de instituicbes indigenas, a partir das
quais o dialogo com as instituicbes governamentais adquirem outro significado,
caracterizando-se como estratégia politica, fundamentada na constru¢do dos movimentos dos
povos indigenas, que se estabelecem em busca da oferta de condicbes humanas — saude,
educacdo e alimentacdo — aos indios nas cidades. Assim, muitos povos criaram suas proprias

organizagdes, enquanto outros se mantém apenas organizados entre eles.

2.2 Organizacdes Indigenas

A resisténcia e persisténcia dos povos indigenas frente ao processo de contato
assumiram diversas formas, possibilitando que muitos povos fortalecessem, reelaborassem ou
assumissem a sua identidade étnica no contexto nacional. Das estratégias adotadas por muitas
etnias, destaca-se a formacdo de organizacdes e associacdes indigenas, que reivindicam o
cumprimento do direito a serem povos diferenciados.

Conforme Luciano (2006, p. 43), “cada povo indigena possui um modo proprio de
organizar suas relac6es sociais, politicas e econdmicas — as internas ao povo e aquelas com
outros povos com 0s quais mantém contato™. Essas organizac6es se baseiam na cosmologia do
povo e se articulam “em torno de um patriarca ou de uma matriarca por meio de relacdes de
parentesco ou afinidade politica ou econdmica”, congregando “as familias dos filhos, dos
genros, das noras, dos cunhados e outras familias afins que se filiam a grande familia por
interesses especificos”.

Luciano (2006, p. 61 - 64) distingue duas “modalidades” de organizagdes indigenas:

“a organizacao tradicional e a organiza¢do ndo-tradicional ou formal”. A tradicional refere-se
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“a organizagdo original dos indios”, que “seguem orientagdes e regras de funcionamento, de
relagdes e de controle social a partir das tradicdes de cada povo”. A organizacdo indigena
nao-tradicional ou formal “¢ de carater juridico, formal, de modelo ndo-indigena, [...]
incorporadas pelas comunidades e pelos povos indigenas para responder as novas demandas e
as necessidades pds-contato”.

Segundo Junqueira (2000, p. 28), “as associagdes sdo nucleos de interlocu¢do com o
Estado, com as agéncias financiadoras ou com qualquer outra entidade”, visando o
gerenciamento “dos negdcios modernos da comunidade™ para viabilizar recursos financeiros,
técnicos e materiais, assim como defender as politicas publicas especificas aos povos
indigenas.

Conforme Maximiano (2008, p. 108), a associagdo visa “a solugdo dos problemas
econdmicos”, além de possibilitar “a visualizagdo da identidade étnica, [...] ¢ uma forma de
apropriacdo da organizacdo dos nao-indios. A associacdo configura-se “como resisténcia a
homogeneizagdo” a qual os povos indigenas, em contexto urbano ou interétnico, ficam
expostos no espaco social em que estdo inseridos.

Em Manaus, ha comunidades indigenas que adotam o modelo de organizacdo formal,
por meio do qual buscam ter representatividade junto aos 6rgdos publicos e sociedade em
geral. Ha, também, conforme Almeida e Santos (2009, p. 99), comunidades que “ndo tém
organizagdes burocraticamente organizadas”, ou seja, estdo organizadas apenas na perspectiva
tradicional, ainda ndo estdo formalizadas de acordo com os padrdes da sociedade n&o-
indigena, mas reivindicam seus direitos junto as instituiches para acessarem recursos que
contribuirdo com o fortalecimento de seus projetos de futuro.

Dentre as organizacdes indigenas, localizadas em Manaus, destaca-se a Coordenagéo
das OrganizacGes Indigenas da Amazonia Brasileira - COIAB, fundada em 1983, e, segundo
Flores (2009, p. 105), composta por “75 organizagdes membros dos nove Estados da
Amazonia Brasileira [...]; s@o associacdes locais, federacdes regionais, organizacbes de
mulheres, professores e estudantes indigenas”.

Conforme Flores (2009, p. 106), “a COIAB foi fundada para ser o instrumento de luta
e de representacdo dos povos indigenas da Amazé6nia Legal Brasileira pelos seus direitos
basicos: terra, saude, educagdo, economia, sustentabilidade e interculturalidade”. A COIAB
deve, ainda, segundo o referido autor (2009, p. 106), “fiscalizar e defender a promocao dos
direitos dos povos indigenas”, assim como promover a organizagcdo social, cultural,
econdmica e politica das instituicbes indigenas da Amaz6nia Brasileira, contribuindo para o

seu fortalecimento e autonomia.



65

As atividades da COIAB voltam-se a “buscar parcerias e cooperagdo técnica,
financeira e politica com organizag6es indigenas, ndo indigenas e organismos de cooperagdo
nacional e internacional para garantir a continuidade da luta e resisténcia dos povos
indigenas”, assim como formular estratégias durante as Assembleias, quando sdo discutidas as
problematicas que afetam os povos e territorios indigenas.

As areas de atuacdo da COIAB estdo baseadas em trés eixos tematicos transversais -
fortalecimento da articulacdo da COIAB com suas bases, formacdo politica e técnica de
indigenas em todos 0s niveis, construcdo da sustentabilidade dos povos e territdrios indigenas
-, que resultam na formulagdo de quatro Programas: Defesa dos direitos indigenas e politicas
publicas prioritarias; Autonomia e sustentabilidade dos povos e territorios indigenas;
Formagcdo politica e técnica; Gestdo, fortalecimento politico e desenvolvimento institucional.

A COIAB reconhece em Manaus, enquanto organizagdo a: Associacdo das Mulheres
Indigenas do Alto Rio Negro — AMARN, Confederacdo das Organizagdes Indigenas e Povos
do Amazonas — COIAM, Associacdo das Mulheres Indigenas Sateré-Mawe — AMISM,
Associacdo Comunidade Waimiri-Atroari, Associacdo Waikiru, Associacio dos Indios
Munduruku, Associacdo das Mulheres Kambeba, Associacdo Poterikhara-Numia — APN,
Grupo Bayaroa, Conselho Indigena Inhad-be, Movimento de Associacdes Comunitarias do
Interior do Amazonas, Associacdo Sateré-Wykyhd, Comunidade Indigena Y'apyrehy',
Associacdo dos Artesdos Indigenas da Amazonia Brasileira, Movimento dos Estudantes
Indigenas do Amazonas — MEIAM, Organizacdo Wotchimaucu, Comunidade Indigena
Kokama de Manaus — CIKOM, Associacdo de Producéo e Cultura Indigena — Yakind, Unido
dos Povos Indigenas do Livramento, do Rio Taruma Mirim e Tarumd Acu — UPILTTA,
Organizacdo de Desenvolvimento e Sustentabilidade Econdmica para os Povos Indigenas —
ODESPI, Unido dos Povos Indigenas de Manaus — UPIM, Associacdo Comunitaria Indigena
do Parana de Anavilhanas e lgarapé-act — ACIPAIA.

De acordo com Pereira (2009, p. 74), essas “organizacdes e associacdes indigenas,
tanto quanto as comunidades de sentimento, constituem situacdes sociais que sdo focos de
resisténcia”, além de oferecerem suporte politico aos indigenas, principalmente na
reivindicacdo de politicas publicas para minimizar as condi¢Bes sociais desses indios que
necessitam de servicos, as vezes, diferenciados, que, muitas vezes, sdo totalmente ausentes.

Para Grupioni (1999, p. 5), “algumas organiza¢des surgiram para buscar alternativas a
insuficiéncia dos servigos assistenciais prestados pelo Estado ou visando a construcdo de
alternativas econbmicas para suas comunidades”. As organiza¢Bes representativas das

diversas etnias em Manaus buscam estabelecer com o poder publico e com as instituicdes
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indigenas o mesmo diélogo que as instituicbes governamentais e financiadoras tém com as
organizagdes dos povos indigenas em terra indigena.

Essas organizacdes dos indios que estdo fora das terras tradicionais contribuem para
divulgar a situagdo social, cultural, econbmica, que eles estdo vivendo, assim como
possibilitam que em cada comunidade surjam novas liderancas indigenas para serem
interlocutoras de suas comunidades com o poder publico, organiza¢des ndo-governamentais, e
com outras instituicdes indigenas, assumindo o protagonismo da luta.

Dentre essas organizacdes indigenas em Manaus, destaca-se a Associacdo das
Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro - AMARN que retine mulheres do Alto Rio Negro e
ndo se resume a uma instituicdo de promocao de renda. Desde sua fundacéo, vem apoiando a
mobilizagdo indigena para assegurar direitos especificos. A Associa¢do realiza atividades que
envolvem o trabalho artesanal, enquanto instrumento para auto-sustentabilidade, propiciando
encontro cotidiano, caracterizando-se, consequentemente, como espaco de fortalecimento
cultural.

Muitas mulheres da AMARN, segundo Almeida (2008b, p. 5), sairam de suas “aldeias
de origem para estudar nos internatos salesianos”, no entanto, nem todas concluiram os
estudos, por isso foram trazidas “para Manaus para servirem de empregadas domésticas nas
residéncias dos militares da Forca Aérea Brasileira e nas residenciais de parentes das
religiosas”. Na capital amazonense, tiveram “muitas dificuldades de afazeres domésticos e
eram discriminadas pelos patrdes”, ficando abandonadas, “e sem condigdes de retornarem
para seus locais de origem”.

A AMARN, de acordo com Almeida (2008b, p. 03), “atua de forma localizada,”
participando ativamente da “construcdo de politica indigena e do movimento indigena, na
saude diferenciada, na educacéo, na politica de desenvolvimento sustentavel, e na demarcacéo
de terras indigenas entre outros assuntos relevantes para os povos indigenas.” No entanto, a
énfase da AMARN ¢ a sustentabilidade, pois € a partir da necessidade material das mulheres
que a Associacdo foi idealizada.

Conforme Almeida (2007a, p. 5), a partir do apoio da AMARN, foi criada a
Associacdo Poterika'ra Numid — APN, “para criar alternativas de renda” e “para aproximar
mais e unir a familia”. Essa Associacdo retine, além das mulheres, homens artesdos indigenas,
que tém “direito de votar e ser votado, como também, no conjunto com as mulheres,
fortalecem mais a Associagao”.

A APN, segundo Maximiano (2008, p. 134), foi constituida em 2004, objetivando,

socialmente, desenvolver economicamente os “grupos familiares indigenas”, realizando
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atividades que fortalecam a “revitalizagdo e divulgag¢do da cultura indigena”, por meio de
“agdes e projetos de ocupagdo profissional, aproveitando as potencialidades de mao-de-obra
identificadas entre as associadas, principalmente de artesanato indigena, executando acGes de
treinamento profissional, com o intuito de atender pedidos.”

As associagdes AMARN e APN se caracterizam como o lugar no qual se materializa a
relagdo comunitaria em contexto urbano, assim como a possibilidade de expressar a propria
identidade étnica, através da retomada dos elementos da cultura e, em particular, da
necessidade de estarem juntas com outras mulheres para falar na lingua e vivenciarem outros
elementos da prépria cultura indigena.

Outra organizacéo social que tem se posicionado em Manaus frente ao poder publico é
a Associacdo Comunidade Wotchimauci — ACW, do povoTikuna, que segundo Rodrigues
(2009, p. 73), foi estabelecida “devido a varias dificuldades sociais € econdmicas na cidade”,
que essa etnia vinha enfrentando na capital amazonense. A ACW foi efetivada em 2002,
objetivando, “além do fortalecimento da cultura”, formar politicamente os comunitarios,
encontrar “alternativas de geragdo de renda,” melhorar a qualidade de vida dos associados,
que, a cada 4 anos, sdo informados sobre as a¢fes que ja foram realizadas, 0s avancgos para
melhorar a vida na cidade, e as parcerias que colaboraram para a concretizacdo das acoes.

De acordo com a referida autora (2009, p. 74), “com a formacao da Associag¢ao foi
facilitada a criacdo de alguns projetos que ja se realizaram, estdo em andamento, e, outros que
estdo por vir’, possibilitando, dessa forma, destaque a ACW, dentre as organizacdes em
Manaus. Para Rodrigues (2009, p. 74), “um dos projetos mais destacado” da comunidade
Tikuna é o que foi “desenvolvido em parceria com a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), designado Revitalizagdo da Lingua e Cultura Tikuna em Manaus”.

Por meio do referido projeto, “iniciado em 2002”, na perspectiva de Rodrigues (2009,
p. 75), foi possivel construir, em 2004, o Centro Cultural Wotchimalicl, em decorréncia da
inexisténcia de espaco para realizacdo das atividades do projeto. Como resultado desse
Projeto foi produzido “um livro™® de leitura ilustrado com histdrias, mitos e lendas na lingua
Portuguesa e Tikuna”, que contribui para a revitalizagdo da cultura e identidade na
comunidade.

Conforme Almeida (2007b, p. 9), a Associacdo dos Sateré Mawé em Manaus também

tem sua origem na “dificuldade financeira” e na preocupagdo da cultura “ndo se perder. SO

1 ASSOCIACAO COMUNIDADE WOTCHIMAUCU - COMUNIDADE TIKUNA DE MANAUS.
Ugtitaert'tl y tikunaart/ Cagu'ti a ru natchiga/ Oregu arti u'gli. Catedra UNESCO de Llengties i Educacio —
Institvt dEstvdis Catalans, Barcelona, 2007.
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nao ficar em mente”. Os Sateré em Manaus criaram o “barracdo”, no qual realizam encontros,
o Ritual da Tucandeira, confeccionam artesanato e recepcionam os visitantes, que vao “em
busca de informagdes” sobre a cultura ¢ a vida dos Sateré.

Inspiradas na AMARN, segundo Almeida (2008c, p. 4), as mulheres sateré-mawe
fundaram em 1993 a Associacdo das Mulheres Indigenas Sateré-Mawé — AMISM, voltada,
principalmente, para a subsisténcia das familias, a partir do “trabalho para o artesanato”, que
possibilitou, ainda, o fortalecimento da cultura e, “através dessa associacdo, surgiram as
comunidades sateré-mawé em Manaus e em seu redor.”

As comunidades sateré-mawé diferenciadas em Manaus, de acordo com Almeida
(2008c¢, p. 10), nascem “a partir dos conflitos no espago que hoje ¢ das familias pertencentes a
comunidade Y'apyrehy't”, no bairro Reden¢do, pois, com os desentendimentos, “houve uma
divisdo com os parentes”, que seguem e formam “outras comunidades e associagdes”’, como
Waikiru, Mawé, Inhaé-be, Y'apyrehy'.

No entanto, apesar das diferencas politicas, os Sateré, sempre que necessario,
conforme Almeida (2008c, p. 8), unem-se durante a realizacdo de rituais e processos
reivindicatérios, “trabalhando no movimento indigena com as outras associa¢des”, a partir de
estratégias adotadas por esses povos vivendo em contexto urbano, cujas reivindicacdes,
também se centralizam na sustentabilidade e na satde diferenciada.

A Coordenacdo Indigena Kokama de Manaus — CIKOM, segundo Lima e Chamo
(2009, p. 27), tem participado principalmente de processos reivindicatérios centrados na
conquista de territorio, pois é escassa a extensdo das “terras de sua comunidade”, localizada
no Ramal do brasileirinho, e, por isso, a Coordenacdo dos Kokama em Manaus ndo tem
“como aumentar o niimero de casas sem levar a uma ‘faveliza¢ao’ do local”.

Conforme os referidos autores (2009, p. 27), “novas edificagdes resultariam por
extinguir os espacos verdes de coleta e producdo que sdo indispensaveis para 0 seu modo de
vida e para a sua reproducdo fisica e cultural”. A busca pela terra deve-se ainda “aos elevados
precos do solo urbano”, ou seja, os kokama, “ndo possuem recursos monetérios para adquirir
lotes de terra nos quais possam construir suas habitagdes”.

As reivindicacdes da Coordenacdo Indigena Kokama de Manaus estendem-se, de
acordo com Lima e Chamo (2009, p. 30), a solicitagdo de “agua potavel e educacao”, ao
respeito a sua propriedade, pois sdo colocadas “cercas de vizinhos em terras da comunidade
Nova Esperanga e outros assuntos relativos a vida do indigena na cidade”.

Conforme Albuquerque e Pinheiro (2007, p. 53-54), “outra entidade” indigena “que

vem lutando [...] no Amazonas ¢ o Movimento dos Estudantes Indigenas do Amazonas



69

(MEIAM), criado em 03 de setembro de 1989”, com a finalidade de “defender os direitos dos
estudantes indigenas”; articular o “intercAmbio de experiéncias entre os estudantes em nivel
local, regional, nacional e internacional [...]; estimular o vinculo dos estudantes com suas
comunidades”, enfatizando a importancia do compromisso desses estudantes “com a defesa
dos direitos dos povos indigenas.”

O MEIAM, mesmo sendo uma organizacdo de estudantes, também apresenta
dificuldades e problemas, ja que é constituido por indigenas que se deslocam para Manaus
visando dar continuidade a escolarizacdo. De acordo com Pereira (2009, p. 167), sdo
“estudantes das etnias Miranha, Kambeba, Mura, Tikuna, Tariano, Dessano, Baré, Arapaso,
Wanano, Tuyuka, Tukano, Sateré-Mawé e Munduruku”, que mantém ‘“contatos com as
liderancas politicas que administram as organizac¢des indigenas localizadas nas regifes dos
rios Purus, Negro, Solimdes, Madeira, Baixo-Amazonas e Médio Solimdes”.

Segundo Albuquerque e Pinheiro (2007, p. 58), “o MEIAM vem lutando,” dentre
outras reivindicacdes, pelo “prosseguimento dos estudos ao ensino superior” e pelo “acesso
diferenciado de estudantes indigenas ao nivel superior, com o objetivo de formacdo e atuacéo,
tanto na educagdo como em outras areas vitais a sobrevivéncia dos povos indigenas”.

A Organizacdo de Desenvolvimento e Sustentabilidade Econémica para os Povos
Indigenas — ODESPI atua desde 2001. Essa organizac¢ao surge, conforme Brianezi (2005, p.
16), “a partir da necessidade de se proteger os lagos do rio Cuieiras e adjacéncias, localizados
na regido oeste de Manaus”. Nesse contexto, habitam indigenas de diversas etnias, com
predominancia dos Baré.

A ODESPI objetiva desenvolver atividades econdmicas, fortalecer a pesca artesanal e
0 manejo florestal, gerando renda para os moradores sem causar impactos negativos e
irreparaveis para o meio ambiente. Busca, ainda, alternativas de sustentabilidade e o
reconhecimento dessa area de Manaus, como Terra Indigena, a partir da reivindicacdo por
demarcacao territorial.

As acoes e reivindicacdes da ODESPI, segundo Brianezi (2005, p. 16), voltam-se ora
para as comunidades que vivem dentro do Municipio de Manaus, mas afastados do perimetro
urbano, e ora com os parentes, que se deslocam para o contexto urbano da “capital em busca
de estudo”, onde tendem a ndo permanecer muito tempo, porque “ndo conseguem se manter
na cidade, mesmo morando na casa de parentes”, ocasionando assim a demanda por
sustentabilidade.

Apesar das organizacdes formadas pelos indigenas que estdo em

contexto urbano, segundo Almeida e Santos (2009, p. 100), esses indios, que estdo fora de sua
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terra tradicional, continuam “abandonados, porque ndo existe lei propria para os indigenas na
cidade”, tornando mais dificil a realizagdo de agdes especificas voltadas para eles, mesmo
apresentando suas reivindicacgdes, por meio de suas associagoes.

As reivindicagdes das comunidades indigenas que ndo estdo em sua terra tradicional
centram-se na sustentabilidade, pois ao chegar em outro contexto social os indigenas
deparam-se com realidades diferentes. Assim, as necessidades solicitadas ultrapassam a
dimensdo da sobrevivéncia fisica, pois é percebido que para uma demanda ser atendida é
necessario aspectos préprios da sociedade envolvente, como a escolarizagao. Nesse
sentido, as organizacdes formadas por indigenas em Manaus tém se voltado, também, pela
reivindicacdo por escola que supra a necessidade apresentada na cidade, mas respeite 0s
processos proprios de aprendizagem dos povos e contribua com o fortalecimento das culturas

indigenas na capital amazonense.

2.3 Reivindicacdes para a Educacdo Escolar Indigena

Os povos indigenas que sobreviveram ao processo de contato procuraram manter seus
processos educativos proprios, recriando continuamente sua historia, seus valores, seus
projetos de vida, e, nas Ultimas trés decadas, a importancia da coletividade, na figura dos
movimentos indigenas, enquanto instrumento de mobilizacdo e resisténcia frente ao contato
interétnico e a sociedade envolvente.

Os meios para ressignificar a cultura e a identidade étnica que vém sendo utilizados
pelos movimentos indigenas, a partir da década de 1970, envolvem celebracdo de parcerias e
aliancas, ndo apenas com outros povos indigenas, mas também com organizacdes
governamentais e ndo-governamentais, visando concretizar os projetos de vida dos indigenas.

Entre as reivindicacBes dos movimentos indigenas, destaca-se a demanda por escolas
indigenas especificas que interligam os conhecimentos necessarios para transitar pela
sociedade envolvente e os conhecimentos tradicionais de cada povo. Essa escola podera
contribuir com o fortalecimento da identidade étnica e construcéo de respeito pelas diferencas
culturais.

A discussdo sobre educacdo escolar indigena € recorrente no movimento indigena,
pois a escola especifica se faz necessaria para fortalecer o sentimento de ser indigena e

contribuir com os projetos de futuro da aldeia, possibilitando que os proprios povos indigenas
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definam o modelo e o ideal de escola, para suprir seus interesses e necessidades imediatas e
futuras.

Segundo Silva (2000, p. 105), a educagdo e a escola podem “colaborar na construgdo
mais ampla do projeto de autonomia” dos povos indigenas, ja que “a educacdo (que vai do
nascimento a morte) ¢ uma dimensdo central de toda politica de autonomia” e a “escola pode
transformar-se em um lugar onde se cria e recria a prépria cultura e se confronta com o novo,
que advém das novas situacdes geradas pelo contato, seja com a sociedade envolvente (ndo-
india), seja nos contatos interétnicos”.

Para ter essa escola de indios, os movimentos indigenas conquistaram o direito a
escola diferenciada, na qual a base pedagdgica fundamenta-se nas préaticas tradicionais de
educacédo de cada povo; a lingua ou linguas faladas e/ ou estudadas podem ser a indigena; 0s
professores podem/devem ser indigenas, pertencentes, preferencialmente, a comunidade
educativa onde terd a escola; e 0s materiais deverdo ser especificos.

No entanto, o cumprimento do direito a educacdo escolar indigena, que atenda aos
interesses e as necessidades coletivas das etnias, mesmo que ndo estejam em suas respectivas
terras tradicionais, requer, em muitos contextos, que os movimentos indigenas reivindiqguem e
demonstrem interesse por essa escola com programas, curriculos e materiais didaticos
especificos e diferenciados para os indigenas.

Em Manaus, as organizagdes indigenas reivindicam o direito a educacdo em escolas
especificas, bilingue e com préaticas diferenciadas, baseando-se nos ordenamentos juridicos
que asseguram esses direitos aos indigenas. Nesse processo, destaca-se a Organizacdo de
Desenvolvimento e Sustentabilidade Econdmica dos Povos Indigenas — ODESPI por iniciar a
articulacdo com o poder publico para que a demanda apresentada pelos indigenas fosse
atendida.

A ODESPI, ao observar que a educacdo escolar destinada a muitos indigenas nédo
utilizava e nem reconhecia a lingua indigena, os costumes, rituais e conhecimentos
tradicionais, articulou com as liderancas indigenas do Rio Cuieiras, de Manaus e adjacéncias a
discussdo sobre a situacdo dos povos indigenas, especificamente, a oferta de educacdo pelo
poder municipal, realizando o | Encontro de Liderancgas, no periodo de 15 a 17 de janeiro de
2005 (ODESPI, Convite, 2005).

O | Encontro de Liderancas Indigenas do Rio Cuieiras/Manaus e Adjacéncias
aconteceu na Comunidade Trés Unidos do povo Kambeba, e reuniu representantes das
comunidades das etnias Baré, Baniwa, Tukano, Tikuna, Sateré-Mawé, e representantes da

Fundacdo Estadual de Politica Indigenista do Amazonas - FEPI e do Conselho Indigena
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Missionario — CIMI. No entanto, a Secretaria Municipal de Educagdo/Manaus, ndo enviou
representante.

Diante da auséncia do poder publico municipal de Manaus no | Encontro de
Liderancas, foi elaborado um documento ao final das discussdes, apresentando os problemas e
solicitando providéncias, destacando, inclusive, que algumas demandas ja foram citadas em
outros documentos enviados a SEMED/Manaus. No documento final (ODESPI, Carta, 2005),

destacam-se as seguintes reivindicagoes:

1. Reforma da escola que ha 03 anos foi solicitado (refor) digo esta providéncia na
comunidade Boa Esperanca, concluir no estilo indigena

2. Implantacdo de uma escola que inexiste na Comunidade Nova Esperanga, no
estilo indigena

3. Implantacdo também na Comunidade Barreirinha;

4. Construcdo de uma escola no estilo indigena conforme proposta ja encaminhada a
SEMED, na comunidade Trés Unidos;

5. Conclusdo das obras de (concluséo) da escola que estdo paradas na comunidade
Kuang;

6. Construcdo de escola ha Comunidade Terra Preta;

7. Implantagio do ensino de 5% a 82 séries™ na comunidade Nova Esperanca. Vale
ressaltar que este problema ja causa ha algum tempo o éxodo dos jovens indigenas
para fora da comunidade

8. Providéncias com relacdo a merenda escolar que estd vindo em quantidade
irrisorias;

9. Criar uma autonomia para as escolas que hoje na condicdo de anexo dificulta toda
a questdo de bom andamento da mesma;

10. Criar um ensino diferenciado para todas as comunidades, uma vez que se trata de
populacdes indigenas.

O documento final foi anexado em Oficio (ODESPI, Oficio, 2005), protocolado sob o
numero 1.843/05/SEMED, de 14/02/2005, no qual a ODESPI afirma que “em fungédo da falta
de atencdo e de seriedade dos ultimos prefeitos do municipio de Manaus e de seus respectivos
Secretarios de Educacdo, a situagao da educagdo escolar” nas comunidades indigenas “¢
precaria e desanimadora”. Porém, “nesta nova fase, em que [...] um governo de expressao
popular assume os designios do municipio, renova a esperanca” de atendimento “as
populagdes desassistidas de Manaus”.

No oficio de 2005, a ODESPI apresenta, ainda, “um pequeno diagnostico
(reivindicacdo) sobre a situacdo dos povos indigenas para que” sejam tomadas ‘“as
providéncias imediatas para resolver de vez os graves problemas” enfrentados nas escolas e
que ‘“sejam urgentemente reconhecidas como Escolas Indigenas, como determina a

Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e a
Resolucao n° 03 do Conselho Nacional de Educacao” (ODESPI, 2005).

11 Referente & atual organizagao de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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As reivindicacBes das comunidades indigenas por educacdo foram reafirmadas na |
Conferéncia Municipal de Educacdo Escolar Indigena de Manaus: Gestdo Territorial e
Afirmacgdo Cultural, realizada nos dias 14 e 15 de abril de 2009. Essa Conferéncia
corresponde a primeira etapa da Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena,
reivindicada pelos povos indigenas em 2008.

Para realizacdo dessa | Conferéncia Municipal, foram realizadas pré-conferéncias nas
comunidades educativas para que, segundo encaminhamento dos Documentos Referenciais
(2008, p. 7), “todas as pessoas da comunidade, envolvidas e interessadas na educacdo”,
refletissem sobre a funcéo da escola naquele contexto e avaliassem as a¢des do poder publico
para cumprir os direitos dos povos indigenas a educacdo diferenciada.

Conforme orientacdo dos Documentos Referenciais (2008, p. 9), o debate nas pré-
conferéncias nas Comunidades Educativas partiram de trés questdes: “1. Por que queremos a
escola? 2. O que j& conquistamos? O que temos hoje? 3. O que fazer para avancar na
educagdo escolar que queremos?”’, que deveriam ser analisadas por todos comunitérios,
registrando o produto das discussbes na “Ficha de Identificagio do Documento Final”
(DOCUMENTOS REFERENCIAIS, | CONNEI, 2008, p. 12), para integrar a pauta de analise
da Conferéncia Municipal de Educacédo Escolar Indigena de Manaus.

As pré-conferéncias municipais foram realizadas nas comunidades indigenas que
desenvolvem atividades voltadas para a educacédo diferenciada - Kokama, Tikuna, Sdo Tome,
Nova Canad, Trés Unidos, AMARN, Y'apyrehy't, Nova Esperanca, Terra Preta, S&o Jodo e
Inhad-bé - e que estabeleceram posicionamentos sobre suas expectativas em relacdo a
implantacdo da modalidade educacéo escolar Indigena em Manaus.

A Comunidade educativa Kokama, na Ficha de Identificacdo proposta nos
Documentos Referencias da I CONEEI (2008, p. 12), apds discussdo na pré-conferéncia
Educativa de Manaus (DOCUMENTO FINAL, | Conferéncia Municipal de Educacdo Escolar

Indigena de Manaus, 2009, p. 5), registrou as trés questdes.

1 Por que queremos a escola?

Queremos a escola para dar uma educacdo digna para nossos filhos. Com a escola
tudo vai se tornando melhor; Para que nossos filhos possam ter um futuro melhor e
ter uma profisséo como professor, médico; Queremos a escola para que nossas
criancas venham a ter uma educacdo diferenciada, onde eles possam aprender a
reaprender toda nossa cultura sem restri¢do, preparando os nossos filhos para um
futuro em que eles possam afirmar e reafirmar a sua identidade, fortalecer o projeto
de sustentabilidade coletiva e formar lideres com o fim de lutar pelo nosso povo.
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2 O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Contratacdo de professores; Revitalizamos a danca, o conhecimento das plantas
medicinais; estamos estudando a revitalizagdo da lingua; Temos a formacgdo dos
professores, no NEEI; A contratacdo de professores; O resgate da lingua kokama;
Elaboracdo do material didatico; Aquisicdo das cadeiras para as criancas;

3 O que fazer para avancar na educagao escolar que queremos?

Queremos avancar, em primeiro lugar, na conquista de uma escola digna para educar
0s nossos filhos para que tenham uma educagdo e uma visdo melhor para decidir o
que eles querem ser, quando crescer. Precisa ser feito parcerias da SEMED com
outras instituicGes para conseguir recursos para melhorar a escola dos nossos filhos;
Precisamos de biblioteca, laboratério de informatica, para termos acesso as
informacdes, contando com o apoio da prefeitura e da SEMED; Queremos uma
escola adequada para a melhoria de nossa qualidade de estudo e ensino.

O povo Tikuna em Manaus realizou as discussdes baseadas nas trés questdes
norteadoras, propostas nos Documentos Referenciais da I CONEEI (2008, p. 12), e

apresentou a sua inquietacao.

1 Por que queremos a escola?

Queremos a escola para ensinar as nossas linguas, cultura, costumes, crengas e
outras atividades de acordo com nossa cultura. Nés queremos a escola indigena para
fortalecer a nossa cultura e qualificar a educacdo dos nossos filhos e netos.

2 O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Conquista de um espaco para estudar nossa lingua, costume e tradi¢do; Contratagio
de um professor que ensina na lingua Nheengatu, juntamente com seu suplente;
Aquisicdo de material permanente (freezer, fogdo, quadro) e melhoramento da
educacdo dos nossos filhos e mantendo a cultura do povo Tikuna.

3 O que fazer para avancar na educacao escolar que queremos?

Ampliacdo de um prédio escolar indigena na nossa aldeia; Mais formacdo para 0s
professores indigenas; Contratacdo dos suplentes para que eles possam contribuir
nas atividades na escola indigena; Contratacdo de uma merendeira e uma faxineira;
Melhoria de material para escola, pois esta sendo pouco; NGs queremos que a escola
seja reconhecida pelo conselho municipal de educagéo, estadual e federal; Oferecer
cursos, oficinas, seminarios e palestras; Construgdo de curriculo (DOCUMENTO
FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 6).

A Comunidade Educativa Sdo Tomé, do povo Baré, na discussdo sobre a situacdo
educacional dos povos indigenas demonstrou as aspiracdes em relacdo a implantacdo da

educacdo escolar indigena diferenciada

1. Por que queremos a escola?

Queremos a escola para ensinar nossas linguas, cultura, costumes e crencas, outras
atividades que fortaleca nossa cultura.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Primeiramente, a volta da nossa lingua, costumes e tradicBes que hoje 0s nossos
filhos ja estdo dando um grande passo; A contratacdo do professor na lingua
Nhengatu.

3. O que fazer para avancar na educacao escolar que queremos?

Ampliacdo de um prédio escolar indigena, na aldeia; Mais formacdo para 0s
professores indigenas; Contratagdo do suplente para que ele possa contribuir nas
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atividades da escola indigena; Contratacdo de uma merendeira e uma faxineira;
Melhoria de material para a escola que esta vindo pouco (DOCUMENTO FINAL - |
CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE
MANAUS, 2009, p. 8).

A Comunidade Educativa Nova Canad, etnia Karapand, na pré-conferéncia municipal,
indicou as perspectivas em relacdo as politicas publicas em Manaus para educacdo escolar

indigena.

1. Por que queremos a escola?

Resgatar a cultura; Para que ndo morra a cultura indigena para dar continuidade a
cultura dos antepassados; Revitalizar o valor cultural; Para dar valor a terra em que
moramos; Aprofundar os conhecimentos da lingua materna.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Contratacdo de professores; Ensino diferenciado; Unido e parceria; O espaco social,
Participacdo da familia.

3. O que fazer para avangar na educagao escolar que queremos?

Continuacdo da formacdo de professores; Escola indigena; Funcionarios indigenas;
Matricular mais criancas indigenas na escola para resgatar a cultura, a fim de evitar
que a cultura indigena ndo morra, mas seja dada continuidade a cultura dos
antepassados. Assim, segundo os comunitarios, serdo revitalizados a cultura, o valor
cultural, o valor a terra em que moram, e aprofundado os conhecimentos da lingua
materna. (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 9).

O povo Kambeba da comunidade Trés Unidos, apds discutir as questdes propostas,
indicou, para cada questdo norteadora, as impressdes e as demandas para a educacao escolar

indigena.

1. Por que queremos a escola?

Para estudar a lingua e a cultura indigena; passar a cultura do povo kokama para as
criancas e jovens; resgatar as tradicdes; porque ser indio é conhecer a cultura,
tradicBes e a lingua do povo; para que as criancas saibam o que é ser indigena;
Ajudar a melhorar a vida da aldeia; preparar os jovens para a vida.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Temos professores da propria comunidade/aldeia; nds temos o estudo da lingua, da
danga, das comidas.

3. O que fazer para avancar na educacao escolar que queremos?

Aprovagdo da categoria “Professor indigena” “Escola indigena”; Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano; Formacdo para os professores indigenas de nivel
médio ao nivel superior; Construcdo de um prédio de acordo com cultura indigena;
Contratacdo de professores, merendeira, condutor, vigia (DOCUMENTO FINAL - |
CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA DE
MANAUS, 2009, p. 10).

A Associacdo das Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro — AMARN refletiu sobre o

processo educacional especifico e registrou demandas para implantacdo de escola indigena.
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1. Por que queremos a escola?

Por estarmos localizados fora do contexto tradicional nos deparamos com fatores
sociais e culturais que influenciam a esquecer as praticas e costumes de nossa
origem como: discriminacdo e marginalizacdo; inferioridade no aspecto cultural,
inibicdo para se comunicar na lingua materna; falta de espacgo para os nossos filhos
aprenderem a escrever e falar a lingua materna; falta de espago préprio para
manifestages e expressdes culturais; dificuldade e medo na afirmacéo étnica; falta
de espago para producdo dos saberes indigenas; oportunidade para o intercdmbio na
diversidade cultural; reafirmacdo da identidade étnica; revitalizacdo da cultura
indigena; Oportunidade de conhecimento e aprendizado para as novas e futuras
geracdes; manutencdo da lingua materna como afirmagdo étnica; Garantia de
manutencdo e continuidade da tradicdo das culturas indigenas; Garantia de espago
para divulgacdo e valorizagfo da cultura; Garantia de ensino de Educagdo Escolar
Indigena de qualidade;

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Reconhecimento do espago escolar; acompanhamento pedagégico; contratacdo de
professores indigenas; reconhecimento e criacdo do Nucleo de Educacdo Escolar
Indigena; Material permanente: fogdo industrial, freezer, carteiras, armario do
escritorio, mesa, lousa, material necessario.

3. O que fazer para avanc¢ar na educacao escolar que queremos?

Garantia do espaco e estrutura adequada para funcionamento das escolas indigenas;
garantia do espaco de expressdo étnica; garantia ao direito e a aplicabilidade da
constituicdo de 88; garantia e aplicacdo da Convencdo 169 da OIT, sobre 0s povos
indigenas; Implantacdo de cyber aprendiz no municipio de Manaus, com a
participacdo das organizacdes indigenas locais; Reconhecimento da Escola Indigena
na area urbana com quadro de recursos humanos qualificados profissionalmente e de
afinidade como: Estrutura fisica da escola (arquitetura diferenciada), respeitando os
padrdes de uma escola convencional; professor indigena contratados ou efetivado
em concurso publico diferenciado; gestdo administrativa composta por indigenas e
ndo-indigenas qualificados; conducéo escolar para os alunos indigenas matriculados
residentes em varios bairros da cidade, porque muitos deles ndo frequentam a escola
por problema de locomog¢do e de acompanhantes por serem menores, muitos pais
ndo podem acompanhar por trabalharem; Material permanente: armario de
escritorio, mesa, lousa, material necessario, computador com acessérios completo,
bebedouro, panelas, pratos, copo, colheres; Corpo docente: professores indigenas
capacitados com processo de formacdo continuo, formagédo especifica garantida aos
professores indigenas, compromisso do professor com a comunidade; professor com
capacidade de dominio na linguagem indigena falada e escrita, assessoria
pedagdgica indigena; Produgdo de material pedagdgico: produzir com participacéo
da comunidade, professor assessoria pedagogica; revisdo ortografica e de pronincia,
produgdo de material dudio-visual, etno-histdria, etno-matematica, espago etno-
geografico, todo material tera relacdo com a mitologia de cada povo indigena;
Projeto Politico Pedagogico (PPP): proposta para formulagdo do projeto politico
pedagdgico, aprovacdo do PPP pelo conselho Municipal de Educagéo; Construcio
imediata de um prédio para atender a demanda dos alunos indigenas (atualmente a
escola funciona na estrutura da associacdo, ocupando os alojamento e outra
dependéncias); Garantia de manutencdo (despesa administrativas): luz, agua,
telefone, aluguel do prédio, internet, material didatico, material de limpeza,
manutencdo dos equipamentos de informética, merenda escolar, criacdo do Conselho
Municipal de Educacdo Escolar Indigena; formar comissdo compostas por
representantes do Ministério Publico Federal, OAB/AM, SEMED, Organizacdes
Indigenas Camara Municipal, para discutir, avaliar a politica educacional indigena
municipal (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 13 e 14).

A Comunidade Educativa Y’apyrehy’t, do povo Sateré Mawé, avaliou e registrou os

anseios para o processo de escolarizacdo indigena.
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1 Porque queremos a escola?

Para projetar os indigenas para o futuro; reafirmar sua raiz indigena; ajuda a motivar
as criancas a aceitarem a identidade; para desenvolver as atividades dentro da
comunidade indigena.

2 O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Educacdo diferenciada e intercultural; conhecimento dos indigenas na cidade;
contratacdo dos professores; material didatico e de expediente.

3 O que fazer para avanc¢ar na educagao escolar que queremos?

Estruturamento do espaco fisico; producédo de material didatico (auditivo impresso e
digital); construcdo de escolas que atendam as necessidades de cada povo;
manutencdo a cada quatro anos dessas escolas (DOCUMENTO FINAL - |
CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA DE
MANAUS, 2009, p. 14).

A Comunidade Indigena Nova Esperanca/ Boas Novas, etnia Baré, informou as

demandas para educacdo escolar indigena.

1. Porgque queremos a escola?

Ajuda a fortalecer e manter a cultura baré e formar indios para viver na sociedade
atual.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

A contratacdo do professor indigena; apoio da secretaria municipal e
reconhecimento das escolas indigenas na rede municipal de ensino.

3. O que fazer para avangar na educacao escolar que queremos?

O ensino de sexto ao nono ano indigena na comunidade; mais apoio da secretaria
municipal e estadual na educagdo escolar indigena (DOCUMENTO FINAL - |
CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA DE
MANAUS, 2009, p. 15).

A Comunidade Educativa Terra Preta, povo Bare, indicou as demandas para fortalecer

0 processo educacional indigena.

1 Porque queremos a escola?

Para gente ndo esquecer a lingua materna e nossa cultura Baré; passar nossa cultura
para 0s jovens; para a gente crescer juntos; todos aprenderem falar e escrever na
lingua mée; continuidade do povo Baré.

2 O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Contratacdo de um professor indigena.

3 O que fazer para avancar na educacdo escolar que queremos?

Reconhecer a escola indigena; contratar mais professores indigenas; merenda escolar
diferenciada (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 16).

A Comunidade Educativa Sdo Jodo, povo Dessano, demonstrou a importancia da

implantacéo de escola indigena.
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1. Por que queremos a escola?

Resgatar a lingua materna; Aprender a escrever e ler; Porque queremos reavivar 0s
saberes e tradices dos nossos antepassados e mente-las sempre viva; Para repassar
0s saberes que temos no os dias atuais; Para que os jovens ndo percam a cultura
tradicional.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Temos um espaco da organizacdo Bayaroa; Somos reconhecidos do NEEI, para a
implantacdo da escola indigena.

3. O que fazer para avangar na educagao escolar que queremos?

Contratacdo de professores; Espaco escolar organizado (cadeira, mesas, merenda
escolar, utensilios de cozinha e professores); Compromisso da professor/a para
manter a escola sempre funcionando, com o material escolar; Pogo artesiano na
comunidade (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 7).

A Comunidade Educativa Inha-bé, etnia sateré maweé, apresentou a contribuicdo que a
modalidade da educacdo escolar indigena pode trazer para seu povo.

1. Por que queremos a escola?

Para contribuir na construcdo do futuro melhor para os povos indigenas, garantindo
cultura, lingua, segundo suas especificidades; Porque é um direito dos povos
indigenas; Vivenciar a cultura do povo Sateré-Maweé; Reafirmar a identidade
indigena por meio das praticas culturais e da lingua; Para defender e conquistar os
seus direitos.

2. O que ja conquistamos? O que temos hoje?

Criacdo do Nucleo Escolar Indigena/SEMED; Contratacdo de professores indigenas;
Continuagdo com o Programa Manad; Conquistamos a educacdo Escolar
diferenciada.

3. O que fazer para avancar na educacgao escolar que queremos?

Precisamos garantir o recurso financeiro e politico, autonomia para o nucleo
indigena; Garantir reconhecimento da Escola Indigena; Material didatico especifico
de cada povo; Sensibilidades dos gestores publicos; Ampliar o atendimento as outras
comunidades (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 11).

Durante as pré-conferéncias nas comunidades educativas, 0os comunitarios foram
convidados a participar da | Conferéncia Municipal de Educacéo Escolar Indigena de Manaus,
momento no qual as propostas de cada comunidade educativa seriam socializadas para serem
discutidas pelos representantes de todas as comunidades indigenas, pelas instituicdes
indigenas, pelas organizacdes indigenistas e governamentais, e, finalmente, ser elaborado o
documento final.

A | Conferéncia Municipal de Educacdo Escolar Indigena de Manaus: Gestdo
Territorial e Afirmacdo Cultural contou com a participacdo de 80 indigenas de diferentes
etnias, assim distribuidos: 05 Tikunas, 05 tukanos, 07 kokamas, 03 dessanas, 10 sateré mawe,
03 wananos, 30 barés, 05 piratapuias, 07 karapénas, 05 kambebas, além dos participantes nao-

indigenas. Desses participantes, 09 foram eleitos Delegados para representar a Comunidade
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Educativa Manaus na | Conferéncia Regional Manaus de Educagdo Escolar Indigena,
obedecendo a divisdo proposta pelos Documentos Referenciais da CONEEI (2008, p. 34 e
35).

Conforme orientacdo dos Documentos Referenciais da | CONEEI, no inicio da etapa
local, os eixos teméticos - Politicas, Gestdo e Financiamento da Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo Escolar, Territorialidade e Autonomia dos Povos Indigenas, Praticas Pedagdgicas
Indigenas, Participacdo e Controle Social, e Diretrizes para Educacdo Escolar Indigena -
foram apresentados a plenaria, para ampliar a analise do processo educacional diferenciado e
especifico, juntamente com as propostas definidas nas pré-conferéncias.

Posteriormente, foram formados Grupos de Trabalho (GT), em conformidade aos
eixos tematicos, com, pelo menos, um membro de cada comunidade, para continuarem a
discusséo e apresentarem as propostas finais da I Conferéncia Municipal de Educacéo Escolar

Indigena de Manaus.

1 Porque queremos a escola?

1.1 Para afirmac&o da identidade cultural,

1.2 Para continuidade do conhecimento dos antepassados;

1.3 Para que nossas criancas venham a ter uma educacdo diferenciada, para elas
aprenderem toda cultura sem restricoes;

1.4 Fortalecer o projeto de identidade coletiva e formar lideres para lutar pelos
nossos direitos;

1.5 Para termos acesso aos conhecimentos dos povos ocidentais e dos tradicionais
dos povos indigenas;

1.6 Para revitalizar a lingua materna, saberes, tradicdo dos nossos povos, contribuir
na formac&o do cidad&o, fortalecendo a participacdo da comunidade e o exercicio da
cidadania no controle e na aplicacdo dos recursos publicos;

1.7 Para defender e conquistar os direitos diferenciados;

1.8 Para reafirmar a identidade indigena por meio das praticas culturais.

2 O que ja conquistamos? O que temos hoje?

2.1 Nucleo de Educacéo Escolar Indigena no organograma da Semed/ Manaus;

2.2 Contratacdo de professores pela secretaria municipal de educa¢o de Manaus;
2.3 Valorizacdo da cultura e reconhecimento dos direitos indigenas;

2.4 Revitalizacdo da lingua e da cultura;

» Formagdo inicial e continuada dos professores indigenas de Manaus;

« Complemento de merenda e combustivel para as atividades de educacdo escolar
indigena nas escolas em comunidades indigenas rural ribeirinha de Manaus;

» Pré-conferéncias nas comunidades educativas indigenas de Manaus;

2.8 Curriculo préprio para as escolas indigenas;

2.9 Escola intercultural;

2.10 Direito a voz e a voto;

2.11 Direito a reconhecer a importancia dos professores indigenas em suas
comunidades;

2.12 Direito a material didatico especifico, conforme cada povo;

2.13 Espago de politicas publicas na rede municipal de ensino;

2.14 Alguns materiais permanentes.

3 O que fazer para avancar na educacdo escolar que queremos?

3.1 Contratacdo de mais professores de acordo com a demanda da comunidade;

3.2 Merenda e transporte escolar;

3.3 Construcdo do projeto politico pedagogico;
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3.4 Formacdo linguistica e antropoldgica para professores, comunidade e técnicos
governamentais;

3.5 Elaboracéo de material didatico especifico;

3.6 Construcdo de escolas indigenas;

3.7 Autonomia de gestdo financeira para os setores responsaveis pela educacdo
escolar indigena;

3.8 Garantir participacdo de indigenas nos conselhos de educacdo nas trés esferas de
governo;

3.9 Demarcacdo da terra indigena e reconhecimento das terras ocupadas em areas
urbanas e rurais;

3.10 Reconhecimento dos alunos indigenas dos espagos educativos para receber
beneficios de bolsa familia;

3.11 Reconhecimento da escola indigena e a da categoria professor indigena;

3.12 Implementar ensino fundamental e médio indigena de 6° ao 9° ano;

3.13 Criar geréncia de educacdo escolar indigena no organograma da
SEMED/Manaus;

3.14 Materiais didatico-pedagégicos que respeitem a cultura do povo;

3.15 Fortalecimento de politicas de formacao para professor pesquisador;

3.16 Fortalecimento da autonomia pedagdgica;

3.17 Lei de reconhecimento e regularizacdo da carreira do professor e das escolas
indigenas;

3.18 Divulgacgdo do material bilingue;

3.19 Incentivar a comunidade para producdo de produtos que possam ser integrados
ao programa nacional de alimentacdo escolar indigena;

3.20 Criacdo de uma secretaria especial de educacdo escolar indigena no MEC, com
autonomia financeira, gestdo participativa, com orcamento e rubrica propria para
educacdo indigena;

3.21 Construcdo de escolas indigenas de acordo com as concepcdes de seu povo e
regido, estruturacdo das mesmas com bibliotecas e laboratérios com software
adaptado as linguas indigenas;

3.22 Programa de transporte escolar para os indigenas da area urbana e rural;

3.23 Escola de tempo integral para os indigenas;

3.24 Oferta de alimentacdo escolar especifica;

3.25 Aprovar as categorias escola e professor indigena;

3.26 Contratacdo de recursos humanos — merendeira, servicos gerais, auxiliar
administrativo, vigia, condutor;

3.27 Acompanhamento da realizagdo de censo escolar, para reconhecimento de
aluno indigena (DOCUMENTO FINAL - | CONFERENCIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS, 2009, p. 2 - 4).

A etapa regional da CONEEI de Manaus ocorreu no periodo de 18 a 21 de maio de
2009, no Centro Cultural da Uninorte, Manaus-AM. Nesse segundo momento da CONEEI, de
acordo com os Documentos Referenciais (2008, p. 15), “os representantes dos povos
indigenas, dirigentes e gestores dos Sistemas de Ensino, Universidades, FUNAI, entidades da
sociedade civil e demais instituicdes” debateriam sobre “a situacdo atual da oferta da
educagdo escolar indigena”, para propor “encaminhamentos para a superagdo de inumeros
desafios”.

Na | Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena de Manaus, participaram
152 delegados, dos quais 120 eram indigenas dos povos Apurind, Arara, Baré, Baniwa,
Dessano, Jarawara, Juahuy, Kambeba, Karapand, Kokama, Hixkaryana, Macuxi/RR, Miranha,

Mura, Munduruku, Parintintin, Paumari, Satere-Maweé, Tapeba/CE, Tenharim, Tikuna, Tora,
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Tukano, Tuyuka e Wanano, obedecendo o critério de liderancas tradicionais e comunitarias,
professores, pais, mées de alunos, alunos.

Os demais 32 delegados estavam distribuidos em representantes institucionais do
Ministério da Educacgdo, Fundagdo Nacional do indio - FUNAI, Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas, Secretarias Municipais de Educacdo de Autazes, Barreirinha, Beruri,
Labrea, Manaus e Iranduba, Fundacdo Nacional de Saude, Conselho Indigenista Missionario-
CIMI, Comissao Nacional de Educacdo Escolar Indigena, Conselho Estadual de Educacéo —
CEE/AM, Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas — CEEI/AM,
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, Universidade Estadual do Amazonas — UEA,
Fundacdo Oswaldo Cruz — Fiocruz, Fundagdo Estadual dos Povos Indigenas — FEPI,
Confederacdo das Organizagdes Indigenas da Amazbnia Brasileira — COIAB. Participaram
ainda, os representantes da Comissdo Organizadora da I Conferéncia Regional de Educacéo
Escolar Indigena — Manaus, além de 43 convidados e observadores. Desses conferencistas da
etapa regional, foram eleitos 31 delegados indigenas e 9 delegados de instituicdes para a etapa
Nacional da CONEEI.

Seguindo as orientacdes dos Documentos Referenciais da CONEEI (2008, p. 15), a
discussdo na | Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena de Manaus foi
fundamentada nas “avaliacdes e reflexdes” organizadas pela Comissdao da CONEEI e
divididas nos eixos tematicos, apresentados e discutidos por meio de exposicdes de
conferencistas, organizados em “mesas tematicas”, seguidas de discussdo em plendria e
grupos de trabalho, nos quais os delegados e demais participantes retomaram as discussoes,
aprofundaram reflexdes e elaboraram propostas para serem apresentadas e analisadas na
plenaria.

O Documento Final da I Conferéncia Regional de Manaus, para ser apresentado na |
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, foi estruturado, tendo por base, 0s cinco
eixos propostos pela Comissdo organizadora da I CONNEI, inserindo as reivindicacfes dos
representantes dos povos indigenas, conforme ANEXO I.

Na Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena, as propostas apresentadas
pelas comunidades educativas de Manaus foram reafirmadas, dentre outras, a necessidade da
formacdo especifica dos professores, a autonomia de gestdo financeira para o0s setores
responsaveis pela educacdo escolar indigena, a contratacdo de professores indigenas .

Destaca-se na Conferéncia Regional de Manaus, a reivindicacdo pela criacdo de um
sistema proprio de educacdo escolar indigena, assim como a criagdo nos Municipios de

Secretarias de Educacao Escolar Indigena.
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Nas etapas iniciais (local e regional) da I CONEEI, conforme Nery (2010, p. 4),
comprovou-se as impressdes dos movimentos indigenas sobre a situacdo da educagdo escolar
indigena, cuja “efetivagdo dessa proposta de educagdo intercultural, multilingue/bilingue,
diferenciada e especifica ainda ¢ um desafio para os agentes publicos” e “que a legislacao
sobre o tema é muito avancada, mas sua efetividade esta aqguém do que garantem os direitos
educacionais dos povos indigenas”.

As reivindicagdes das comunidades indigenas de Manaus, assim como das associaces
de base, voltam-se ao cumprimento dos direitos especificos dos povos indigenas, para
fortalecimento da identidade e cultura étnica, por meio de implantacdo da modalidade
educacdo escolar indigena e escola indigena, que os possibilitard acessar tanto o0s
conhecimentos da sociedade envolvente, quanto sistematizar os conhecimentos tradicionais de
suas respectivas etnias.

A escola reivindicada pelos movimentos indigenas devera contribuir efetivamente com
0s projetos de vida das comunidades indigenas em Manaus, em face das escolas frequentadas
pelos indigenas ndo atenderem as expectativas das comunidades e, consequentemente, ndo
contribuem para fortalecimento ou revitalizacdo das identidades étnicas dos povos indigenas.

Nesse sentido, serdo abordadas as acbes para implantacdo de escola indigena,
realizadas pelo poder publico municipal em atencdo aos anseios das comunidades indigenas

em Manaus.



CAPITULO 3

3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM MANAUS (2005-2011)

As reivindicagbes dos movimentos indigenas de Manaus, no decorrer do periodo de
2005 a 2011, possibilitam a preméncia do inicio da implantacdo da modalidade educacéo
escolar indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, por meio da qual se concretizara
0 direito dos indios de poderem utilizar suas linguas maternas e seus processos de
aprendizagem em contexto escolar, diferenciado e especifico, contribuindo, ainda, para o
processo de afirmacdo da identidade étnica.

A implantacdo da modalidade educagdo escolar indigena em Manaus pode ser
caracterizada como desafio para a SEMED/Manaus em gerir 0s encaminhamentos dos
processos de educacdo para responder as especificidades das demandas apresentadas pelas
diversas comunidades indigenas na capital amazonense. Esse atendimento diferenciado
reivindicado esta respaldado na legislacdo das esferas federal, estadual e municipal e deve ser
adequado as particularidades do contexto urbano e das areas rurais rodoviaria e ribeirinha, no
perimetro da cidade de Manaus.

Em conformidade com as politicas nacionais para educacdo escolar indigena, o
sistema municipal de ensino de Manaus iniciou em 2005 as primeiras tentativas e acGes para

implantacéo da educacao escolar indigena.

3.1 Primeiras iniciativas e acoes

Diante das reivindicacdes dos povos indigenas organizados em Manaus, a Secretaria
Municipal de Educacao incluiu no “Plano de Metas para 2005 a “implantagao da Educagao
Indigena” (2005, p. 2), visando desenvolver “programas integrados de ensino e pesquisa para
oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural dos povos indigenas”.

A meta de implantacdo dessa modalidade na rede municipal de ensino objetivava
“proporcionar aos indios e suas comunidades residentes em Manaus a recuperacdo de suas
memorias historicas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacao de suas linguas e
ciéncias,” o acesso “as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas” (SEMED/Plano de Metas, 2005, p.
2).
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O Plano de Metas da SEMED/Manaus de 2005 confirmou o atendimento aos povos
indigenas com educacdo especifica, estabelecido na Lei Orgénica do Municipio de Manaus de
2005 — LOMAM, Capitulo IV - As Politicas Cultural e Educacional, do Desporto e do Lazer,
quando ¢ garantido “a populacdo do Municipio o pleno exercicio dos direitos culturais™ (art.
331), por meio, principalmente, da “protecéo, valorizagdo e difusdo das expressdes da cultura
popular, indigena” (III, art. 332).

A especificacdo da oferta diferenciada ao processo educacional dos povos indigenas
foi aprovada e promulgada na Emenda n° 42/2005 & LOMAN/2005, que garante “as
comunidades indigenas o ensino regular, ministrado de forma intercultural e bilingue, no
dialeto indigena da comunidade e em portugués, respeitando, valorizando e resgatando seus
métodos proprios de aprendizagem” (Paragrafo Unico, art. 346).

Para implantar as propostas da meta referente a oferta da modalidade educagéo escolar
indigena, definida no Plano de Metas/2005, “foi nomeada uma Comissao de trabalho” (2005,
p. 3), cuja coordenacdo idealizou uma equipe multidisciplinar, composta por professores da
rede municipal de ensino, para realizar formagdes tanto inicial — em nivel de ensino
fundamental e médio - quanto continuada com os futuros professores indigenas, sobre
tematicas das diferentes areas do conhecimento.

As primeiras atividades da Comissdo ficaram centradas em visitas as comunidades das
etnias Tikuna, Sateré-Mawé, Baré, localizadas no Municipio de Manaus, visando informa-las
sobre a estruturacdo de um setor que cuidaria dos aspectos especificos do processo de
escolarizacdo indigena, conforme reivindicado pela Organizacdo de Desenvolvimento e
Sustentabilidade Econdmica para os Povos Indigenas — ODESPI.

A Comissdo de trabalho realizou o Seminario Municipal de Educacdo Escolar
Indigena — Perspectivas e Desafios na Rede Municipal de Ensino, para discutir com
instituicbes ligadas a questdo indigena os encaminhamentos a serem definidos para que 0s
povos indigenas em Manaus fossem atendidos com educacdo diferenciada. Assim, reuniu-se
nos dias 29 e 30 de marco de 2005, instituicbes governamentais, nao-governamentais
indigenista e indigenas (CONVITE e FOLDER, 2005).

Durante esse Seminario, o povo Kokama apresentou suas demandas e os demais —
Tikuna, Sateré-Mawé, Bare - reafirmaram a vontade de serem atendidos em suas respectivas
comunidades com acBes pedagdgicas, destinadas ao fortalecimento e revitalizacdo da cultura
tradicional.

Para implantacdo da educacdo escolar indigena no Municipio de Manaus, o0 poder

municipal criou na estrutura administrativa um setor na SEMED. Dessa forma, € instituido,
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em 2006, o Nucleo de Educagdo Escolar Indigena - NEEI, subordinado a Geréncia de
Modalidades Educacionais, vinculada & Coordenadoria de Gestdo Educacional (Decreto n°
8.396/2006).

Essa organizagdo foi modificada, alterando a estrutura administrativa da
SEMED/Manaus (Decreto n°® 9.054/2006), na qual o Nucleo de Educacdo Escolar Indigena
passou a integrar a Geréncia de Educacdo Especial. Porém, essa vinculagdo, na prética, ndo
foi concretizada, ficando o NEEI vinculado diretamente a Coordenadoria de Gestéo
Educacional.

O Nucleo de Educacdo Escolar Indigena teve suas competéncias definidas no
Regimento Interno da SEMED de 2007 (Decreto n° 8.912/2007).

| - elaborar, coordenar executar o curriculo de educacdo escolar indigena;

Il - planejar, orientar, monitorar e avaliar os programas e projetos que integram as
atividades do processo ensino-aprendizagem na area de educacéo escolar indigena;
111 - elaborar politicas publicas voltadas para a educacéo escolar indigena;

IV - propor, monitorar e avaliar os programas de formacéo inicial e continuada dos
professores da educacéo escolar indigena;

V - orientar, pedagogicamente, as geréncias distritais zonais e unidades de ensino
sobre as culturas indigenas;

VI - assegurar o cumprimento das normas pedagogicas emanadas da Coordenadoria
de Gestéo Educacional;

VIl - promover, organizar e estimular a producdo de material didatico-pedagdgico
especifico de cada povo indigena (art. 46).

No Regimento Interno e Estrutura Operacional da SEMED de 2009 (Decreto n°
0090/2009), o Nucleo de Educagdo Escolar Indigena passou a ser denominado Geréncia de
Educacdo Escolar Indigena - GEEI, subordinando-se a Divisdo de Ensino Fundamental, por
sua vez vinculada ao Departamento de Gestdo Educacional. Isso significa que nessa
estruturacdo administrativa, a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena ndo conseguiu alcancar
a autonomia de Divisdo de Ensino.

No Regimento Geral das Escolas da Rede Municipal de Ensino de 2008, a oferta de
educacdo escolar indigena foi reafirmada apenas como modalidade de ensino a ser observada
na organizacao das escolas (c, 11, art. 15).

A operacionalizacdo das atividades para implantacdo da educacdo escolar indigena
prosseguiu com acdes direcionadas pelo Nucleo de Educacdo Escolar Indigena da SEMED/
Manaus entre 2006 a 2009.

O NEEI realizou duas oficinas para formacdo de seus assessores pedagogicos. Em
2006, o tema discutido foi Fundamentos da Educacdo Escolar Indigena, tematica abordada

por professores da Universidade Federal do Amazonas — UFAM, que proporcionaram
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reflexdo sobre os encaminhamentos da proposta de escolarizagéo diferenciada aos povos
indigenas. A segunda formacgdo continuada aos assessores pedagdgicos, ocorrida em 2007,
trabalhou as tematicas Metodologia para Projetos de A¢do, O Ludico na Educacdo Escolar
Indigena, A linguistica no processo de educacao escolar indigena, dentre outras.

Na primeira oficina de formagdo dos assessores pedagdgicos, em 2006, definiu-se a
necessidade de planejar as acfes da SEMED/Manaus, referentes a oferta de educacao escolar
indigena. Para tanto, elaborou-se quatro projetos de acdo: Centros Culturais das Comunidades
Indigenas — CCCl's, O Cotidiano das Comunidades Indigenas de Manaus, Ciclo de Palestras
sobre Educagdo Escolar Indigena e Encontro de Professores Indigenas de Manaus (SEMED,
PROGRAMA MANAO, 2007).

O Projeto Centros Culturais das Comunidades Indigenas — CCCI's foi direcionado as
comunidades que ja vinham realizando atividades de revitalizagdo e fortalecimento da lingua
e cultura indigena, mas precisavam de regulamentacdo da escola, assessoramento, apoio
técnico-pedagogico, equipamentos e materiais didaticos para continuacéo das atividades. Esse
projeto tem inicio em 2006 com a participagdo da Associacdo Comunidade Wotchimaiici dos
Tikuna, a Associacdo das Mulheres do Rio Negro — AMARN, e a comunidade Y'apyrehy't.

O Projeto CCCl's permanece até os dias atuais e configura-se como ac¢do continua da
SEMED/Manaus, na perspectiva de realizacdo de assessoramento pedagdgico as atividades
realizadas pelas comunidades, que, consequentemente, tém fortalecidas a identidade étnica e
as acOes de sustentabilidade com elementos culturais revitalizados, como o artesanato, as
dancas, as musicas, os desenhos, aos quais se agrega o valor de pertencimento a cultura.

O segundo Projeto - O Cotidiano das Comunidades Indigenas de Manaus visava
incentivar o futuro professor das comunidades dos povos Kambeba e Baré, principalmente, a
realizar pesquisa etnografica sobre os saberes tradicionais acumulados pelos respectivos
comunitarios, considerando que as escolas presentes nessas localidades ndo realizavam
trabalhos direcionados ao fortalecimento e sistematizacdo dos conhecimentos indigenas,
elementos fundamentais para a escola indigena.

Esse Projeto também deveria ser realizado continuamente, sem interrupcéo, entretanto
ndo chegou a ser executado, em decorréncia da SEMED ndo ter disponibilizado os
instrumentos necessarios e investimento financeiro para a comunidade executar as atividades
idealizadas.

O Projeto Ciclo de Palestras sobre Educacdo Escolar Indigena foi projetado para
socializar com os demais servidores da SEMED/Manaus, incluindo os profissionais que

atuam nas escolas, o conhecimento sobre a diversidade indigena em Manaus. O Ciclo de
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Palestras aconteceu durante trés anos — 2006, 2007, 2008 -, abordando teméticas direcionadas
a debater a educacdo escolar indigena na realidade manauense e, na oportunidade, as a¢des da
SEMED/Manaus.

A discussdo do primeiro Ciclo de Palestras foi construida com base no tema “Manaus,
Cidade Indigena” (SEMED, Folder, 2006). O tema do Ciclo de Palestras sobre Educacao
Escolar Indigena/2007 tinha por foco os Direitos Indigenas e seus fundamentos (SEMED,
Folder, 2007). O Ciclo de Palestras sobre Educacdo Escolar Indigena, realizado em 2008,
discutiu os aspectos pertinentes a Lei n® 11.645/2008, que determina a inclusdo no “curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade” do estudo das tematicas Histéria e Cultura
Indigenas (SEMED, Folder, 2008).

Ressalta-se que ao definir os temas das palestras a serem proferidas durante a
realizacdo dos ciclos, os palestrantes e assessores pedagdgicos da SEMED/Manaus
elaboravam textos para conduzir a discusséo sobre as tematicas abordadas. O Projeto Ciclo de
Palestras deveria ser uma acdo anual, no entanto, ndo vem sendo realizado desde 2009. O
Encontro de Professores Indigenas visava reunir as liderancas e professores das comunidades
inseridas no processo de implantacdo da modalidade educacdo escolar indigena. No encontro
de 2006, a discussdo se deu em torno da abordagem histdrico-antropologica da educacéo
escolar indigena; a experiéncia de formagoes de professores e a escola intercultural e bilingue
para indios urbanos de Manaus (Jornal da SEMED, Manaus, 2006).

Nesse Encontro de Professores foram elaborados objetivos para contribuir com a
implantacdo da educacdo escolar indigena, considerando que o encontro caracterizava-se
“apenas como inicio das discussdes da politica de educacao escolar indigena para o Municipio
de Manaus”. Dentre esses objetivos, destaca-se a valoriza¢do da lingua materna indigena, “a
realizacdo de atividades de educacdo ambiental nas comunidades indigenas localizadas nas
areas urbana e ribeirinha”, o investimento “na formagdo dos professores, [...] a criagdo de
espagos culturais voltados para a interagdo das etnias” (Jornal da SEMED, Manaus, 2006).
Nos anos seguintes, ndo se registra realizacdo de outros encontros de professores e liderancas
indigenas.

Além dos quatro projetos de acdo para atender as demandas apresentadas no processo
para implantacdo da escola indigena, o NEEI comecou a discutir e esbocar, em 2007, a
proposta de Programa de Formacdo Inicial em nivel fundamental e meédio, para ser
desenvolvido em parceria com a SEDUC/AM, que certificaria o ensino médio para o
magistério indigena. Essa formagao fez-se necessaria em atengdo ao numero significativo de

professores que ndo concluiram essas duas etapas da educagéo basica.



88

O Programa de Formacao Inicial e Continuada em servico dos Professores Indigenas
de Manaus foi denominado Programa Manad, que tem por base os Programas de Formacao de
Professores Indigenas: Projeto Pira-Yawara; Projeto Mura-Peara (Autazes/AM); Projeto
MAKUMAKAMAY (Vale do Javari/Atalaia do Norte/AM); Projeto Kabiar’a (Terra Indigena
Kwata-Laranjal/ Borba/AM), executados pela Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade
de Ensino do Amazonas — SEDUC/AM.

O Programa Manao iniciou em 2007 para uma demanda de 30 professores indigenas.
Entretanto, foi desenvolvido apenas um moédulo da primeira etapa do ensino fundamental, que
contemplava 05 disciplinas. Entretanto, ap6s esse primeiro modulo, o Programa foi
paralisado, em decorréncia das constantes mudancas de dirigentes dos setores da
SEMED/Manaus, inclusive do cargo de Secretario de Educagdo Municipal.

Na sequéncia de agdes para a educacdo escolar indigena em Manaus, o poder publico
municipal contratou 12 professores indigenas, indicados por suas respectivas comunidades,
para atuarem como professores (Portaria n°® 0016/2007). As comunidades atendidas foram:
S&@o Tomé (Rio Negro), Terra Preta (Rio Negro), Nova Canaé (Rio Cuieiras), Barreirinha (Rio
Cuieiras), Boa Esperanca (Rio Cuieiras), Nova Esperanca (Rio Cuieiras), Trés Unidos (Rio
Negro), Igarapé — Agu (Rio Negro), Wotchimaliicu (Cidade de Deus), Kokama (Puraquequara
I1), Associacdo das Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro (Aleixo) e Satere-Mawe
(Redencéo).

Para esses professores indigenas de Manaus fi reafirmado, através da Resolucdo n°
06/CME/2010, o direito a integrarem ““a carreira de magistério da Educagao Basica” (art. 27),
e assegurado, ainda, que exercam a funcdo de professor “na modalidade da Educagdo
Indigena, o docente professor indigena sem prévia formacdo pedagogica, até que possua a
formacao requerida, garantida sua formagao em servigo” (I, art. 27).

A partir da contratacdo dos professores indigenas, em 2007, o NEEI programou
encontros pedagogicos mensais para auxilid-los no processo ensino-aprendizagem. Para tanto,
adotou-se a Pedagogia de Projetos, que, segundo Hernandez (2000, p. 184), integra a
construgdo de conhecimento, ultrapassando “o formato da educacdo tradicional de
transmissdo de saberes compartimentados e selecionados pelo/a professor/a”, possibilitando a
realizacdo de "uma variedade de acdes que mostrem uma interpretacdo do tema, e, a0 mesmo

tempo, um avanco sobre o0 mesmo".
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Os professores indigenas participaram de oficinas para elaboragdo de projetos
pedagOgicos para serem executados em quatro meses, e, ao final desse periodo ser
apresentado um produto final. Dessa forma, a comunidade estaria fortalecendo o processo de
implantagdo da educagdo escolar indigena e contribuindo para revitalizar os conhecimentos
tradicionais do povo na escola.

Para Luciano (2001, p. 124), na metodologia de projetos, a comunidade “produz e
elabora o material”, percebendo e sentindo “a importancia do produto como esfor¢o do seu
trabalho”, valorizando-o automaticamente. Para o referido autor (2001, p. 124), “logo,
também, as escolas comecardo a elaborar seus curriculos e regimentos escolares, o que dara
maior autonomia politica e administrativa as escolas assumidas pelas proprias comunidades”.

O produto dos projetos elaborados e executados por docentes indigenas foi organizado
para realizacdo da | Mostra de Trabalhos Pedagogicos dos Professores Indigenas em
dezembro de 2007, visando divulgar as atividades realizadas pelos alunos, a partir das
orientacdes dos professores indigenas, assim como avaliar o encaminhamento e progressao
das acbes da SEMED/Manaus e dos educadores indigenas. Essa atividade vem sendo
realizada anualmente.

No segundo semestre de 2011, para orientar a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico - PPP das Escolas Indigenas, a Geréncia de Educacao Escolar Indigena promoveu
oficina de formacao — estrutura e especificidades do Projeto politico pedagogico, direcionada
as liderangas e aos professores das comunidades indigenas de Manaus, visando subsidiar a
construcdo dos PPP's de suas respectivas escolas (SEMED, GEEI — Orientacbes PPP, 2011) .

No que se refere ao investimento financeiro para as acbes municipais para oferta de
educacdo escolar indigena, foram destinados recursos especificos. Em 2006, o or¢camento da
Prefeitura de Manaus/SEMED destinou R$ 100.000,00 para Construgéo de Escolas Indigenas
- Obras e Instalagdes, R$ 50.000,00 para Material de Distribuicdo Gratuita, R$ 28.500,00 para
Servigos de Consultoria, R$ 5.000,00 para aquisicdo de Material de Consumo, R$ 21.000,00
Outros Servicos de Terceiros/ Pessoa Juridica e R$ 25.000,00 para Equipamentos e Material

Permanente'?.

'2 Decreto n° 8.387, de 17 de abril de 2006; Decreto n°® 8.422, de 25 de abril de 2006; Decreto n° 8.568, de 25 de
julho de 2006. Nos documentos consultados, inclusive os relatérios do NEEI/SEMED ndo ha informaces da
aplicacdo desses recursos.
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Em 2009, o poder publico municipal destinou, especificamente, para a modalidade
educacdo escolar indigena os seguintes recursos: R$ 295.000,00; e R$ 30.000,00 para
manutencdo da educacdo indigena, R$ 57.000,00 para Manutencdo do Programa Nacional de
Alimentacéo Escolar Indigena — PNAEI*,

Nesse processo de discussdo para implantagdo da modalidade educagdo escolar
indigena no sistema municipal de ensino, a SEMED/Manaus assinou, em 2009, o Plano de
Acédo (MEC, 2009), referente a implantacdo de Territorio Etnoeducacional da regido do Baixo
Amazonas™.

A pactuacdo do Plano de Acdo (2009, p. 1) visava desenvolver e institucionalizar a
educacdo escolar indigena no Territério Baixo Amazonas, respeitar a territorialidade dos
povos indigenas, garantindo a participacdo e consulta das liderangas “em todas as etapas de
sua implementacdo e operacionalizar o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino,
com a finalidade de responder as necessidades educacionais e as especificidades
socioculturais das comunidades”.

O Plano de Agéo - Territério Etnoeducacional Baixo Amazonas (MEC, 2009, p. 1)
envolve as seguintes instituicdes: SEMED/Manaus, MEC, SEDUC/AM, Secretarias
Municipais de Educacdo de Autazes, Anama, Beruri, Barreirinha, Borba, Careiro Castanho,
Careiro da Varzea, Humaita, Iranduba, Itacoatiara, Labrea, Manacapuru, Manicoré, Maués,
Nhamundé, Parintins, Manaquiri, Rio Preto da Eva, Instituto Federal do Amazonas - IFAM,
UFAM, Universidade do Estado do Amazonas — UEA e FUNAI.

No Plano de Acdo, cada instituicdo participante estabeleceu metas, das quais se

destaca as proposicdes da SEMED/Manaus.

- Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipais Indigenas de Ensino
Fundamental com a filosofia de educacéo diferenciada;

- Manter a formagao continuada de professores indigenas de forma descentralizada e
em discussdo com a SEDUC;

- Criar nas estruturas administrativas das Secretarias Municipais de Educaco,
equipes especializadas com estruturas adequadas para atendimento das demandas
das comunidades e escolas indigenas;

13 Decreto n° 0163, de 16 de junho de 2009; Decreto n° 0229, de 29 de julho de 2009; Decreto n° 0238, de 06 de
agosto de 2009; Decreto n° 0377, de 25 de novembro de 2009 e Lei Or¢amentaria Anual 2010 n° 1.398, de 28
de dezembro de 2009. Nos documentos consultados, inclusive os relatérios do NEEI/SEMED ndo ha
informacdes da aplicacdo desses recursos.

 Documento discutido durante a | Conferéncia Regional de Educacio Escolar Indigena do Baixo Amazonas
para firmar o compromisso de cada instituicdo publica, em atencdo as propostas para o processo educacional
dos povos indigenas, apresentadas na | CONEEI. Ressalta-se que a assinatura do Plano de Acdo Territério
Etnoeducacional Baixo Amazonas ocorreu em novembro de 2009.
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- Empenhar esforcos para apoiar os programas de Formac&o Superior de Educacéo
Escolar Indigena, em especial as licenciaturas Interculturais;

-Criar e manter em pleno funcionamento os Conselhos Municipais de Educagdo, de
Alimentagéo Escolar e do FUNDEB de acordo com os Conselhos Regionais, modelo
implementado na gestdo Municipal no Plano Diretor/2006, garantindo assento
atencdo especifica para os postos indigenas;

- Promover cursos de formagao dos conselheiros para o exercicio de suas atividades
nos os Conselhos Municipais de Educacdo, de Alimentacdo Escolar e do FUNDEDB,
com o objetivo de sensibiliza-los para as necessidades proprias das comunidades
indigenas;

- Garantir encontro pedagégicos de planejamento, nas comunidades indigenas com a
participacdo do maior nimero de escolas por encontro, e dar continuidade as viagens
de acompanhamento escolar, de acordo com as possibilidades financeiras das
secretarias;

- Garantir a criagdo de mecanismos para a aquisicdo de produtos regionais da
merenda escolar por meio das Associacfes das Escolas e demais associagdes
indigenas;

- Elaborar um plano de investimento para garantir a infraestrutura adequada e o bom
funcionamento das escolas indigenas;

- Garantir o envio dos materiais escolares as escolas indigenas para manter a
qualidade e a regularidade das atividades escolares;

- Garantir a continuidade do programa de formacédo dos professores indigenas em
Magistério intercultural, em Convénio com a SEDUC e em articulagdo com a
FUNAI e demais parceiros;

- Cadastrar corretamente escolas e os alunos indigenas no Censo Escolar/INEP/MEC
a cada ano;

- Garantir transporte escolar adequado as escolas indigenas em parceria com as
Secretarias Municipais de Educagdo, SEDUC e MEC,;

- Garantir a criacdo e a realizacdo de concurso publico ou processo seletivo
especifico para a contratacdo de professores indigenas e outros profissionais das
escolas indigenas (PLANO DE ACAO — TERRITORIO ETNOEDUCACIONAL
BAIXO AMAZONAS, 2009, p. 18).

Essas metas caracterizam-se como acfes para contribuir com a implantacdo da
educacdo escolar indigena, em atendimento as reivindicacdes das comunidades indigenas,
assim como para direcionar a SEMED/Manaus na conducdo de acGes coerentes com 0S
objetivos de escolarizacdo dos povos indigenas, com a legislacédo vigente e com a proposta de
pactuacdo dos Territérios Etnoeducacionais.

Vale registrar as acBGes de outras instituicbes que alcancam o Municipio de Manaus,
referente a divisdo de Territorio Etnoeducacional da regido do Baixo Amazonas. Assim, 0
Ministério da educacdo viabilizara a implantacdo do Observatorio da Educacdo Escolar
Indigena em parceria com a UFAM e com a UEA, para realizacdo de diagndstico da situacao
da educacdo escolar indigena nesse territorio, e descentralizard recursos em apoio ao
programa de Producdo de Materiais Didaticos da SEDUC/AM para as escolas indigenas, em
parcerias com as Secretarias Municipais de Educacao.

O MEC deverd oferecer apoio financeiro a formacdo inicial e continuada de
professores indigenas, inclusive em nivel superior, apoiara técnica e financeiramente a

SEDUC/AM e as Secretarias Municipais de Educacdo na reestruturacdo da rede fisica das
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escolas indigenas e criard um programa de apoio a permanéncia de estudantes indigenas no
ensino superior.

Nesse Plano do Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas, a Secretaria de Estado
de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas garantira a realizacdo das etapas
presenciais de formacdo inicial e continuada de professores indigenas, conforme calendéario
planejado pelas Secretarias Municipais de Educacdo, para o periodo de 2009-2011, e
incentivard a operacionalizacdo do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar para as
escolas indigenas, respeitando os padrbes alimentares dessas comunidades e possibilitando a
aquisicdo da producdo indigena para suprimento dessa merenda, de acordo com o
ordenamento juridico vigente.

A SEDUC/AM participara do grupo interinstitucional, formado pelo MEC, UFAM,
UEA, IFAM, FUNAI e Secretarias Municipais de Educacdo, e também possibilitara que a
coordenacdo que a coordenacgédo pedagdgica e politica da Educacéo Basica implementada nas
Escolas Estaduais, em estreita colaboragdo com as Secretarias Municipais de Educagdo para
consolidar a politica de educacdo escolar indigena.

O Instituto Federal do Amazonas — IFAM ampliara a oferta de cursos de formacéo
técnica e tecnoldgica de acordo com as demandas e necessidade das comunidades, atualizara e
ampliaré as agdes, a partir das demandas locais, inclusive com a formacgéo de professores em
licenciatura intercultural.

A UFAM desenvolvera projeto de Licenciatura para professores indigenas e outros
cursos superiores sugeridos pelas comunidades que integram o Territorio Etnoeducacional
Baixo Amazonas e a UEA também desenvolvera projetos de Licenciatura Intercultural e de
curso de pos-graduacdo em educacdo intercultural indigena e gestdo para educacdo escolar
indigena.

A FUNAI se comprometeu em prestar assessoria técnica para o desenvolvimento das
acbes do Plano de Ac¢do - Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas, apoiar
financeiramente as articulacdes das Organizacbes Indigenas em prol da educacdo escolar
indigena, dar apoio técnico e financeiro para a realizacdo de oficinas de discussdo das
politicas publicas educacionais para conhecimento de professores e liderancas.

Posteriormente, as acdes da SEMED, com a forca das reivindicacdes das exigéncias
das organizagdes indigenas, tiveram seus efeitos na formulacdo da politica de educacéo
escolar indigena para Manaus. Assim, o poder municipal definiu as normas para a modalidade
educacdo escolar indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, através do Decreto n°
1.394/2011 (ANEXO II).
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Nesse decreto de 20011, foi definida a criacdo da categoria escola indigena, no &mbito

da educacdo bésica™.

A estrutura e o funcionamento das escolas indigenas sdo reconhecidos como escola
diferenciada, com normas e ordenamento juridico préprios e diretrizes curriculares
do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas e
comunidades dos povos indigenas, a afirmacao e a manutencao de suas diversidades
étnicas (Paragrafo Unico, art. 1°).

Essas escolas serdo criadas conforme solicitacdo do povo e/ou da aldeia interessada,
contemplando suas necessidades educacionais, linguisticas e culturais” (art. 2°).

A criacdo da escola indigena em Manaus, no Decreto de 2011, tem por objetivos
desenvolver, nas comunidades educativas, a criticidade e a consciéncia sobre a func¢éo de cada
um “na vida de sua comunidade ¢ de seu povo” (I, art. 4°); formar “cidaddos para assumir seu
papel de interagdo na sociedade brasileira” (I, art. 4°); consolidar “projetos societarios dos
povos e comunidades indigenas” (I1I, art. 4°); concretizar os “projetos de autonomia das
escolas indigenas” (1V, art. 49).

O Decreto Municipal n° 1.394/2011 define os principios para organizacdo das escolas

indigenas em Manaus.

I. reconhecimento e respeito a diversidade étnica, cultural e linguisticas dos povos e
comunidades indigenas;

I1. valorizag@o dos conhecimentos e saberes tradicionais;

I11. valorizacdo e fortalecimento das culturas indigenas;

IV. diversidade de concepces de ensino e de aprendizagem;

V. gestdo participativa. (art. 3%

Para direcionar essa organizacdo, o Decreto n° 1.394/2011 define os elementos
basicos, que se referem também a estrutura e ao funcionamento dessas escolas: localizacdo
em terras habitadas por comunidades e povos indigenas; a exclusividade de atendimento a
comunidade e povos indigenas; e a adocdo do ensino bilingue ou multilingue, incluindo as
linguas maternas e portuguesa (art. 5°).

As escolas indigenas em Manaus deverdo ter ‘“organizacdo propria, autdénoma,
especifica e diferenciada” (I, art. 6°); assim como suas concepgdes “e planejamento” devem se

basear “nas aspiragdes de cada comunidade e povo indigena” (l1, art. 6°).

> Os Municipios estdo incumbidos de oferecer a educacdo infantil e, com prioridade, o ensino fundamental
(LDBEN/1996, art.11)
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I11. acessibilidade intercultural e multicultural, respeitando a diversidade cultural e
linguistica dos diversos povos e comunidades”;

IV. perfil comunitario, orientado pela comunidade e povo a que pertence, de acordo
com seus principios, projetos e concepcoes;

V. elaboracdo e producdo de material didatico-pedagogico, de acordo com o0s
conhecimentos socioculturais e linguisticos de cada povo e/ou comunidade indigena
(art. 69).

No que se refere a estrutura fisica das escolas, o Decreto n® 1.394/2011, define que “as
edificacOes, as instalacdes e 0s equipamentos das escolas indigenas e as suas concep¢des de
espaco devem ser adequados as necessidades [...] e as aspira¢des” das comunidades

envolvidas no processo de escolarizacao.

I. a escola terd estrutura fisica definida pela comunidade e devera ser suficiente para
atender aos alunos em condices satisfatrias;

Il. para a adequada acomodacdo dos alunos, devera ser levado em consideracdo a
seguranga, a higiene e o conforto, devendo funcionar com éagua potavel, energia
elétrica e instalacGes sanitarias suficientes e adequadas aos padrdes utilizados pela
demanda;

I1l. os recursos didaticos, o mobiliario e as instalacdes deverdo ser adequados
suficientemente para o desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagogico;

IV. o acervo bibliografico devera atender as exigéncias das necessidades culturais,
linguisticas e a faixa etaria dos alunos (art. 7°).

Quanto a realizacdo e ao encaminhamento das atividades didatico-pedagdgicas, o
Decreto de 2011 reafirma que “as escolas deverdo valer-se da orientacdo de professores
indigenas e de setores especificos do sistema, valorizando os materiais coletados por eles,
pelos alunos e que sirvam efetivamente aos seus objetivos” (Paragrafo unico, art. 7°).

Ressalta-se que as atividades curriculares especificas podem ser realizadas “em épocas
diversas do ano civil, respeitada a realidade social, econémica e cultural de cada povo
indigena” (§ 2°, art. 9°).

No sistema municipal de ensino de Manaus, as escolas indigenas classificam-se em
espacos culturais e espacos educativos existentes (art. 8°)*° e seu funcionamento condiciona-
se a emissdo de parecer técnico favoravel do Conselho Municipal de Educacdo — CME. As
escolas indigenas para serem criadas devem possuir Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento
Escolar (art. 9°).

Nesse Decreto de 2011, a formulacdo do Projeto Politico-Pedagogico devera ser

organizada, considerando, dentre outros elementos, “a participagdo do povo e da comunidade

16 . . « . - Lo .
Espacos culturais referem-se aos locais onde sdo realizadas atividades educacionais, como nas comunidades
indigenas Tikuna, AMARN, Sateré Mawé. Espacos educativos sdo as escolas municipais, localizadas em
comunidades indigenas, onde os professores indigenas realizam suas atividades.



95

indigena” para definir a concep¢do de escola, seus principios filoséficos, linguisticos,
culturais e historicos da comunidade, e as caracteristicas proprias das escolas, em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade e a concepcdo curricular (8 1°, art.
9°).

O Projeto Politico-Pedag6gico das escolas indigenas de Manaus terd a concepcao

curricular baseada na legislacdo vigente para educagdo escolar indigena (art. 9°).

a) as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas — DCNEI;

b) o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI;

c) os Parametros Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas — PCNEI;

d) seus objetivos a serem alcancados por area de conhecimento;

e) os conteudos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios de
constituicdo do saber e da cultura indigena;

f) as formas de conhecimento, processos e método préprios do ensino;

g) suas formas para avaliacdo do processo ensino-aprendizagem;

h) as realidades sociolinguisticas (§ 1°, 11, art. 9°).

Quanto ao Regimento Escolar, o Decreto Municipal n° 1.394/2011 define que a
elaboragdo sera coletiva, “com a participacdo efetiva de educadores, alunos, familiares,
liderancas e organizacOes indigenas, representando, assim, um compromisso entre 0s que
formam o povo e a comunidade” (§ 3°, art. 9°).

A categoria de professor indigena, no Decreto Municipal de 2011, tem reafirmado o
carater especifico, diferenciado do processo de formacdo desses docentes, que devera ter por
base a orientacdo dos ‘“referenciais para formacao de professor indigena e a legislacao
pertinente” (art. 13). Esse Decreto admite a prerrogativa que a fungao de professor “na escola
indigena sera exercida, preferencialmente”, por indigena oriundo da comunidade (art. 14),
assim como garante “a formacdo em servicos, conforme a legislagdo vigente” (Paragrafo
anico, art. 14).

O salério e a valorizacdo dos professores indigenas seguirdo 0s mesmos critérios
estabelecidos para os servidores e profissionais da educacdo, definidos na Lei n° 1.126/2008,
que dispBe sobre o Plano de Cargos, Carreiras e Subsidios dos Profissionais do Magistério do
Municipio e adota outras providéncias.

A politica para formacdo do docente das escolas indigenas de Manaus é
responsabilidade da “Secretaria Municipal de Educacdo, através da Geréncia de Educacdo

Escolar Indigena, [...], assim como a execu¢do em conjunto com a comunidade indigena” (art.

15).
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No Decreto n°® 1.394/2011, a gestdo escolar sera definida pela comunidade indigena,
assegurando o carater democratico e participativo (art. 11). Para exercer a fungdo de gestor da
escola, o candidato devera ser professor indigena e possuir perfil indicado pela comunidade
indigena (art. 12).

Para exercer a funcdo de gestor escolar, inicialmente, ndo serd exigida formacéo
especifica do professor indigena, escolhido pela comunidade educativa para assumir a dire¢do
da escola. Esse docente assumira a fungdo e “terd até o ano 2022 para” se especializar (art.
19). A avaliacdo da gestdo nas escolas indigenas e proposicdo de redirecionamento, quando
necessario, sera realizada pela comunidade e o povo indigena, em conjunto com a Secretaria
Municipal de Educagéo de Manaus e o Conselho Municipal de Educagdo — CME (art. 11).

Posteriormente ao Decreto, 0 Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede
Pablica Municipal de Manaus de 2011 (SEMED, 2011) reafirma a oferta da educacéo
indigena, preferencialmente no ensino fundamental, com a finalidade de atender “criancas,
jovens e adultos das comunidades indigenas, assegurando-lhes a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (art. 35).

O Regimento de 2011 confirma as defini¢cdes apresentadas no Decreto n°® 1.394/2011
referentes a cria¢do da escola indigena “por meio de iniciativa do Poder Publico Municipal ou
por meio de reivindicacdo da comunidade interessada, ou com sua anuéncia, respeitadas suas
formas e representagdes” (art. 36), aos “elementos basicos para a organizacdo, estrutura e
funcionamento da escola indigena” (art. 37), a “participacdo da comunidade na defini¢ao do
modelo de organizagdo e gestdo escolar” (art. 38) e ao desenvolvimento das atividades das
escolas indigenas, de acordo com o “Projeto Politico-Pedagdgico formuladas gradativamente
por escola ou povo indigena” (art. 39).

O Regimento Geral de 2011 define também que “a formacao continuada em servigo de
professores indigenas sera desenvolvida pela Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério — DDPM, orientada pelas diretrizes curriculares nacionais da educacdo escolar
indigena” e terd como referéncia os ‘“‘conhecimentos, valores, habilidades e atitudes
apropriadas para a educacdo indigena” (art. 40).

A elaboracdo e a definicdo de principios e diretrizes para a implantacdo da escola
indigena em Manaus, assim como o desenvolvimento de acdes em atencdo as comunidades
indigenas sdo passos para que a efetivacdo da escola indigena seja garantida e desenvolvida,
considerando a diversidade linguistica, as dindmicas culturais, experiéncias historicas e a

situacéo territorial dessas comunidades em Manaus.
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A normatizacdo da escola indigena em Manaus sinaliza que os povos indigenas
poderdo ser atendidos com uma educagdo escolar intercultural, com estrutura especifica, em
conformidade as demandas de cada comunidade, que poderdo ter identificadas suas
necessidades, contribuindo, dessa forma, ndo s6 com o processo educacional, mas também
com 0 processo socio-econémico e cultural.

Além da necessidade de tornar concreto as propostas para implantacdo da escola
indigena em Manaus, faz-se necessario o fortalecimento das discussdes sobre a educagdo
escolar indigena, reunindo representantes das comunidades e instituicbes indigenas e
representantes do poder publico para planejarem coletivamente a construcdo dessas acdes, e
para que os protocolos de intengfes assumidos por instituicdes, a exemplo do Plano de Agdo —
Territ6rio Etnoeducacional da regido Baixo Amazonas, sejam executados.

Os representantes indigenas devem acompanhar e avaliar continuamente tanto as ac6es
empreendidas pelo poder publico, quanto pelas comunidades, para que as iniciativas
realizadas alcancem os objetivos definidos, evitando a paralisacdo das estratégias para
fortalecimento do processo de implantacdo da educacéo escolar indigena.

Na conducdo de implantacdo da escola indigena, tanto as comunidades indigenas
quanto o poder pablico municipal devem ter claro o desafio que representa a implantacédo de
uma educacgdo escolar indigena, com qualidade e respeito, para fortalecer as culturas e os

modos de vida no espaco dessa escola.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou as reivindicacdes das organizaces e comunidades indigenas em
Manaus para oferta da modalidade educacdo escolar indigena e as acBGes da Secretaria
Municipal de Educacdo para responder aos anseios por escola diferenciada indigena, no
periodo de 2005 a 2011.

Para discorrer sobre a educacao escolar indigena em Manaus, inicialmente apresenta-
se uma abordagem das politicas publicas para educacdo escolar indigena estabelecidas pelo
poder publico federal, iniciando-se com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e se
estendendo até o projeto de Lei n° 8.035/2010 do Plano Nacional de Educacdo para o periodo
de 2011 a 2020.

Na apresentacdo das politicas nacionais para educacao escolar indigena, assinala-se as
acOes do Estado do Amazonas para reafirmar os direitos dos povos indigenas a educagédo
diferenciada, por meio da Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade de Ensino, que vem
buscando responder as reivindicagdes dos movimentos indigenas e as necessidades
especificas de cada povo, desde a década de 1990.

O caréater especifico reivindicado na implantacdo da modalidade educacgdo escolar
indigena é demonstrando por meio da reflexdo sobre a diversidade cultural e identidade étnica
que permeiam os povos indigenas no Brasil e pela distin¢do entre os conceitos de educacéo
indigena e escola indigena.

O respeito a diversidade e a identidade dos povos indigenas é alcangado mediante a
reivindicacdo dos movimentos indigenas por direitos diferenciados e especificos, que
propiciaram a modalidade educacdo escolar indigena caracteristicas fundamentadas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade e nas experiéncias empreendidas, a partir da
década de 1970 e 1980, por instituicbes ndo-governamentais, na perspectiva de adequar o
processo educacional as necessidades dos povos indigenas.

Essa mobilizacdo indigena para terem atendidas as demandas das terras indigenas
desencadeiam na formatacdo de inUmeras organizacdes indigenas. Consequentemente,
indigenas se deslocam para os centros urbanos, como Manaus, e tentam se organizar
coletivamente dentro da cidade, agrupando as familias na mesma rua ou em ruas proximas, no
mesmo bairro, ou, ainda, utilizam-se da criacdo de organizacGes ndo-governamentais -
associacdes — para estabelecer vinculo com os parentes e inseri-los nos processos

reivindicatorios por cumprimento dos direitos indigenas.
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Para fortalecer ou revitalizar a identidade indigena, as organizagdes indigenas tém
apresentado reivindicacBes por escola diferenciada ao poder publico. Nesse processo
reivindicatorio destaca-se em Manaus as a¢Ges da ODESPI, por possibilitar o inicio da
organizacdo de agBes para criacdo da escola indigena, e a realizacdo da | Conferéncia
Municipal de Educacdo Escolar Indigena, que reafirma as aspiracbes pela implantacdo da
modalidade educacdo escolar indigena no sistema municipal de ensino.

Convém salientar que na etapa regional da I CONEEI 2009, em Manaus, é
demonstrado que as politicas para escolarizacdo dos povos indigenas continuam sendo
caracterizadas pela contradicdo entre o que estd posto em documentos oficiais e a realidade
concreta das escolas dos povos indigenas, que, em sua maioria, continuam tendo
transplantadas para suas escolas o modelo ndo-indigena.

Essa transposicdo de modelo de escola tem ocorrido, em parte, devido as escolas
indigenas ndo estarem ainda organizadas segundo os principios basicos da educacgéo escolar
indigena, em especial, a autonomia do proprio povo envolvido no processo educacional para
gerenciar técnica e financeiramente a escola, e a especificidade baseada na realidade sécio-
cultural de cada comunidade, de acordo seu projeto de futuro, e adequada aos objetivos
coletivos definidos, a partir dos interesses e da participagdo da comunidade indigena.

As solicitagdes dos povos indigenas na | CONEEI/2009, etapa nacional, permitem
reafirmar o distanciamento entre a legislacdo educacional direcionada aos povos indigenas e
as acdes empreendidas pelo poder publico, e constatam que O processo entre essa
normatizacdo e respectiva efetivacdo dessas politicas hd um longo caminho a ser trilhado e
terem estabelecidos o tratamento especifico e diferenciado na escola indigena.

Em relacdo as acOes iniciadas pela SEMED/Manaus, para atender aos anseios das
comunidades indigenas, observa-se que o poder publico avangcou no que se refere ao
estabelecimento de legislacdo especifica ao processo de escolarizacdo dos povos indigenas, no
entanto, a concretizacao das acdes necessita ser efetivadas, em funcéo da escola indigena para
as comunidades de Manaus configura-se como estratégia para a revitalizacgdo e o
fortalecimento das identidades em contexto de diversidade interétnica, reforcando o
sentimento de pertencimento a um determinado povo.

Para efetivar as diretrizes estabelecidas pelo governo municipal de Manaus para
atender aos anseios das comunidades indigenas, faz-se necessario aplicar investimento
financeiro na implantacdo da escola indigena, que a cada avango, nessa construcdo, outros
desafios se apresentam, caracterizando esse processo como um desafio a ser superado

constantemente.
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Na construcdo dessa escola indigena, destacam-se também a importdncia e o
compromisso do gestor e do professor indigena, para conduzir esse processo na e com a
comunidade, sem a qual a efetivacdo da intencdo de revitalizar e fortalecer os conhecimentos
tradicionais serd suprimida. Para tanto, o encaminhamento das a¢des, a contribuicdo da escola
a comunidade e da comunidade para a escola devem ser sempre avaliados coletivamente.

Esta pesquisa sobre a educacdo escolar indigena no Municipio de Manaus, na qual se
abordou as reivindicagdes dos movimentos indigenas por educacdo diferenciada e as ac6es do
poder publico as demandas por escola diferenciada, no periodo de 2005 a 2011, ndo se
esgotou, pois esse processo de escolarizacdo dos povos indigenas estd em construcdo,
portanto é uma discussdo em pauta, apresentando, no momento, as diretrizes estabelecidas
para estruturacdo da escola indigena em Manaus, focalizando conceitos — diversidade cultural,
identidade étnica, educacdo indigena, escola indigena, educacdo escolar indigena - que
contribuem para o entendimento da proposta de efetivacdo da modalidade escola indigena em
Manaus. Nessa perspectiva, destaca-se a necessidade de continuar pensando a construcéo de
cada escola indigena em Manaus, de acordo com a realidade de cada povo e sua respectiva

comunidade.
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ANEXOS

| — Reivindicagdes da | Conferéncia Regional de Manaus — 2009

Il — Decreto Municipal n° 1.394/2011 — DispOe sobre a criacdo e o funcionamento de escolas
indigenas e o reconhecimento da categoria de professores indigenas no Sistema de Ensino

Municipal no ambito do Municipio de Manaus e da outras providéncias
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Reivindicagdes da | Conferéncia Regional de Manaus

Eixo | — Educacéo Escolar, Territorialidade e Autonomia dos Povos Indigenas

1. Que seja criado um Sistema Nacional de Educacdo Escolar Indigena coordenado pelo
Ministério da Educacdo. Este Sistema devera ter ligacdo direta com os Conselhos Nacional,
Estaduais e Municipais de Educacdo Escolar Indigena;

2. Que seja criada nas estruturas dos municipios Secretarias Especiais de Educacdo Escolar
Indigena, com autonomia financeira, gestdo participativa, orcamento e rubrica propria;

3. Concordamos com a criacdo dos territorios etnoeducacionais, desde que sejam garantidos: a
participacdo de indigenas indicados por seus povos na coordenacao; que os grupos colegiados
sejam formados pelas liderancas indigenas para garantir a autonomia dos povos indigenas;
que tenha mais explicacdo da proposta dos territorios, para melhor compreenséo pelos povos
indigenas; que tenha o desmembramento destes territorios levando em conta, para sua
organizacdo, a questdo dos povos, afinidade e proximidade e que se garanta recursos
financeiros destinados por territorios;

4. Que o Decreto de criacdo dos territorios etnoeducacionais seja assinado apos a realizacao
da Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena garantindo assim a incorporacao de
sugestdes oportunizadas por essa ampla consulta aos interessados;

5. Que as experiéncias de articulacdo e implantacdo na pratica de alguns territorios
etnoeducacionais ja em andamento possam servir para aprimorar o proprio Decreto de criacéo
dos etnoterritorios;

6. Criacdo de um oOrgdo que cuide somente da educacdo escolar indigena, com padrées dignos
daquilo que os povos indigenas tém direito;

7. Cada territorio devera ter autonomia para indicar seus representantes para o controle social;
8. Que o controle social do territorio seja composto por maioria indigena;

9. Garantir pelo menos 01 representante de cada povo que compde o territorio;

10. A partir da implantacdo dos territérios deverdo ser pensadas as seguintes questdes:
formacdo presencial de professores, com professores que tenham experiéncias na educacgéo
escolar indigena; o projeto arquitetdnico das escolas deve ser de acordo com a decisdo das
comunidades e dos povos indigenas no territorio; Repensar as experiéncias referentes a saude
que ndo deram certo, e que estas experiéncias nao sejam repetidas nas escolas; fiscalizacao
dos recursos para a merenda escolar; implantacdo do Ensino Fundamental completo e Ensino

Médio nas areas indigenas; formacédo de professores indigenas para atuar nessas etapas;
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11. Criar Secretarias Municipais de Educacdo Escolar Indigena, a fim de que possa gerenciar
de maneira transparente 0s recursos e garantir um atendimento de qualidade com a
participacdo dos povos indigenas;

12. Reconhecimento das escolas indigenas, da categoria de professor indigena e gestor
indigena;

13. Formar professores em nivel de magistério e no bilinguismo para que possam resgatar e
fortalecer as tradigdes culturais de seus povos;

14. Remanejar para o Estado ou a Unido as responsabilidades que o Municipio ndo esta
cumprindo com relacdo a aplicacdo dos recursos direcionados a educacdo escolar indigena;
15. Que seja criado uma conta especifica para os recursos da educacdo escolar indigena, com
fiscalizagéo dos conselhos;

16. Que a merenda escolar indigena seja especifica para cada comunidade e adquirida dentro
da producdo das préprias comunidades, gerando renda para os povos, de acordo com a
demanda e disponibilidade;

17. Garantir acompanhamento técnico-pedagogico pelas equipes das secretarias municipais e
estaduais nas comunidades e escolas indigenas;

18. Implementar e expandir a oferta de Ensino Fundamental e Ensino Médio especifico nas
Escolas Indigenas onde existe demanda;

19. Garantir a elevacdo da escolaridade e formacao especifica para os Agentes Indigenas de
Saude;

20. Ampliacdo do corpo técnico na SECAD-MEC;

21. Demarcacdo de terra indigena e reconhecimento das terras ocupadas em areas urbanas e
rurais;

22. Direito a reconhecimento da importancia dos professores indigenas em suas comunidades
(aldeias);

23. Criar escola indigena independente de terra demarcada ou néo;

24. Criacdo de uma secretaria especial de educacao escolar indigena no MEC, com autonomia
financeira, gestdo participativa, com orgcamento e rubrica propria para educacao indigena;

25. Direito a reconhecer a importancia dos professores indigenas em suas comunidades;

26. Garantir participacdo de indigenas nos conselhos de educacao nas trés esferas de governo;
27. Acompanhamento da realizacdo de censo escolar para o reconhecimento de alunos ou
alunas indigenas;

28. Para a escolha do colegiado tem que haver votacao;
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29. Ja existem leis que asseguram a Educacgdo Escolar Indigena, o que propomos é que essas
leis sejam cumpridas na pratica;

30. As despesas da Unido com educacdo escolar indigena correrdo a conta das dotacdes
orcamentarias anualmente consignadas ao Ministério da Educacdo. Devendo o poder
executivo compatibilizar a quantidade de projetos a serem aprovados com as dotacoes
orcamentérias existentes. De acordo com o diagnostico e as necessidades e demandas
existentes de cada territorio, em concordancia com o artigo 3° da minuta de decreto
(Territdrios), observados os limites estipulados pelo poder executivo na forma da legislacdo

orcamentaria e financeira.

Eixo Il — Préticas Pedagbgicas Indigenas

1.Que sejam feitos diagnosticos das realidades de cada municipio e aldeias onde funcionam as
escolas indigenas para que seja implementado um atendimento adequado;

2.Que os Projetos Politicos Pedagogicos sejam reconhecidos em sua especificidade propria:
curriculo, calendério, professor indigena, etc;

3.Que o0 estado e o municipio reconhegcam e garantam as praticas pedagogicas proprias dos
povos indigenas;

4.Garantia e regularizacdo da escola indigena nas trés esferas: federal, estadual e municipal;
5.Garantir a regularizacdo da escola indigena, conforme suas diferencas;

6.Garantir o ensino fundamental e médio completo para os alunos nas aldeias;

7.Realizacdo de um mutirdo nacional de reconhecimento das escolas indigenas;

8.Elaboracdo de PPP das escolas indigenas junto com a comunidade, professores indigenas,
liderancas e assessoria especializada, assim como 0 acompanhamento pedagogico especifico;
9.Que no calendario escolar indigena sejam consideradas as oficinas de discussao de temas
ligados a educacdo como — PPP e artesanato;

10.Acompanhamento pedagogico para as escolas indigenas.;

11.Coordenador indigena nas SEMED's de preferéncia escolhido pelos indigenas. Ter corpo
pedagdgico especifico;

12.Formar uma equipe com parceria da SEMED, SEDUC e outras instituicdes que trabalham
com povos indigenas para assessorar e acompanhar a construcdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos de acordo com suas necessidades assim como para a constru¢do do material
didatico;

13.A coordenacdo da SEMED que atende aos povos indigenas, deve ter orientacdo adequada;
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14.Capacitagéo para profissionais que trabalham nas Secretarias de Educagdo com as escolas
indigenas;

15.Fortalecer politica linguistica de cada povo;

16.Revitalizar a lingua materna em comum acordo com a comunidade;

17.Acompanhamento técnico nas aldeias onde estdo funcionando aulas de revitalizagdo de
lingua e cultura;

18.Reafirmar a identidade para avancar e valorizar as culturas e as linguas maternas;

19.Que os povos indigenas, principalmente os professores, conversem com seu povo e
cologuem em pratica seus costumes e sua cultura. Afinal é a comunidade que decide para que
0S pOVOS N30 percam seus costumes;

20.Colocar em pratica os costumes e a cultura dos povos indigenas, para que ndo percam seus
costumes e sua cultura;

21.Muitos indigenas sabem falar suas linguas, mas tem dificuldade para escrever. Precisamos
de pessoas que ensinem esses povos para que eles possam dialogar entre si;

22.1mplementag&o de politica multisseriada para atender varias etnias na mesma sala;
23.Reconhecimento da escola indigena e da categoria professor indigena;

24.Pedagogo indigena com formacao superior em Magistério Indigena;

25.Fortalecimento do COPIAM;

26.Realizacéo de encontros de avaliacdo das praticas pedagogicas nas escolas indigenas;
27.Recurso para publicacdo de material didatico especifico produzido durante os cursos de
formacdo de professores para apoiar o trabalho dos professores nas escolas indigenas;
28.Apoio para publicacdo e elaboracdo de materiais didaticos para as escolas indigenas de
acordo com sua cultura e tradicdo. E necesséario conhecer o Fundo para producdo de material
didatico que ja existe e conhecer processo burocratico;

29.Garantir as praticas pedagogicas especificas nas escolas indigenas de acordo com 0s
processos proprios de cada povo;

30.Capacitacdo pedagdgica para os professores que estdo na area,;

31.Formacao inicial de professores indigenas em nivel de magistério indigena. Uma formacéo
de qualidade adequada para os professores e as necessidades da aldeia;

32.Garantir que as acdes de formacdo inicial e continuada sejam executadas pelas Secretarias
Estaduais e Municipais e ndo mais por empresas terceirizadas;

33.Formacao continuada para os professores indigenas que concluiram o magistério indigena;
34.H4& alguns cursos com duragdo muito extensa. Garantir o término da formacéo do professor

e a entrega dos certificados;
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35.Formacdo continuada e Ensino Superior para os professores do Ensino Médio regular que
atuam como professores indigenas;

36.Garantir a formac&o superior para professor nas suas Terras Indigenas;

37.Que sejam priorizados os cursos de formacéo de professores indigenas;

38.Garantir que nos cursos de formacdo de magistério indigena atuem os docentes indigenas
que tenham qualificacéo;

39.Implementar e ampliar cursos de formacdo continuada para professores do magistério
indigena (SEMEC, SEDUC, UFAM, UEA, SEMED);

40.Concurso diferenciado para contratacao e efetivacdo dos professores e gestores indigenas
de acordo com a realidade de cada povo;

41.Que as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo respeitem o0s calendarios
diferenciados das escolas indigenas de acordo com as especificidades de cada comunidade
indigena;

42.Garantir e reconhecer as préticas culturais e tradicionais e que seja considerado o tempo
escolar dentro do curriculo da escola indigena;

43.Garantir recursos federais, estaduais e municipais para a realizacdo de oficina para
elaboracao e producdo de material didatico;

44.Garantir a implementacdo da publicacdo do material didatico;

45.Garantir a co-oficializacdo das linguas indigenas dentro do curriculo das escolas indigenas;
46.Ampliar e implementar a educacéo basica nos municipios-aldeias onde ainda nao foram
contempladas e que ja existe demanda;

47.Formacao do curso tecnoldgico nas aldeias indigenas;

48.Que a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (SEDUC) seja administrada pelos préprios
indigenas;

49.Criacdo de um calendario especifico que respeite as tradi¢des culturais de cada povo;
50.Implantar salas de aula que atendam os indigenas que residem nas cidades, possibilitando a
essas pessoas a garantia de manter e valorizar suas identidades;

51.Elaborar com os professores matérias didaticos, destinados a atender a educacéo escolar

indigena, como cartilha, jogos, masicas, historias e etc.

Propostas locais
52.Formacao inicial no magistério indigena para os professores Apurind, Kambeba, Tikuna e

Sateré-Mawé do municipio de Manacapuru;
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53.Pedagogo com experiéncia em educacdo escola indigena na Secretaria de educacdo do
municipio de Borba;

54.Encontro Pedagogico especifico para professores indigenas (municipio de Borba);
55.Formacdo especifica no Magistério indigena para os professores indigenas Miranha dos
municipios de Coari e Careiro-Castanho e construcdo de escola indigena;

56.0ficina de Lingua Portuguesa para os professores Hexkaryana do municipio de
Nhamundg;

57.Implantagdo de um polo-base que venha beneficiar as aldeias Cava, Costa do Arari, Boca
do Arari, Sistema (povo Mura, municipios de Novo Aripuand e Borba).

Eixo 11 — Politicas, Gestdo e Financiamento da Educacéo Escolar Indigena

1.Que a educacdo escolar indigena tenha uma Secretaria Especifica nos Municipios com
recursos direcionados e que o corpo técnico seja com professores indigenas escolhidos pela
comunidade. O secretario que for trabalhar nesta secretaria tem que conhecer a educacao
escolar indigena e ter o perfil indigena;

2.Autonomia de gestdo financeira para 0s setores responsaveis pela educacdo escolar
indigena;

3.Garantir a participacdo dos indigenas nos conselhos de educacdo das trés esferas de
governo;

4.Garantir o reconhecimento das escolas indigenas;

5.Criacdo de programas especificos com apoio financeiro, desde o Ensino Meédio até o Ensino
Superior;

6.Criacdo de vagas exclusivas para professores indigenas graduados;

7.Realizacdo de concurso especifico para professores indigenas nos Municipios;

8.Criar um mecanismo para remunerar o0s trabalhos feitos pelas comunidades;

9.Construcdo de escolas;

10.Bolsa de estudos para os alunos de ensino superior para oriundos das aldeias, condizente
com a realidade das cidades para manter-se com alimentacdo, estadia e ajuda de custo (livros,
materiais didaticos e outros);

11.Que até 2011 tenha formacdo em magistério indigena em todos os Municipios com duas
etapas por ano;

12.Lei de reconhecimento e regularizacao da carreira de professor das escolas indigenas;
13.Contratacdo de professores de acordo com a demanda de cada comunidade;

14.Garantir que em toda escola indigena o gestor seja também indigena;
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15.Que os recursos da merenda escolar seja repassado diretamente para a escola através da
Associacao da Escola, seja gerenciado pelo gestor e professor;

16.Que as entidades cumpram o que esta previsto na Constituicdo Federal, que garante a
educacéo escolar indigena diferenciada;

17.Fortalecimento dos nucleos politicos dentro das Secretarias;

18.Garantir o0 acesso a recursos politicos e financeiros;

19.Construcdo da escola de acordo com cada povo. Um prédio escolar voltado para as
caracteristicas tradicionais e culturais. Construcdo de escolas indigenas de acordo com o
projeto arquitetdnico das comunidades;

20.Garantir o transporte escolar indigena onde ndo tem e melhorar sua qualidade onde ja tem;
21.Laboratdrio de informatica nas escolas indigenas;

22.Implantagdo nas escolas indigenas de Tecnologias de ponta e completa (Data-show,
computador, Internet, parabodlica, TV, programas de informatica);

23.Que haja um mecanismo para 0s alunos receberem bolsa de estudos, nos municipios;
24.Criacdo de Programa de apoio a iniciagdo cientifica indigena no Estado e Municipio;
25.Garantir nos municipios o espaco proprio para controle social da educacdo escolar
indigena;

26.Garantir a construcédo de casa do estudante para ensino superior indigena;

27.Que criem Sub-secretarias em cada municipio especificas para os professores indigenas,
com gestores indigenas, facilitando assim aos indigenas a verificagdo da validade da merenda
escolar e material escolar;

28.Criar e assegurar uma Secretaria Municipal no espaco onde o indigena possa acompanhar;
29.Que o Estado e 0 Municipio priorizem a educacdo escolar indigena em nosso Pais;

30.Que tudo que pertence aos indigenas sejam comandados pelos indigenas;

31.Precisamos mudar o sistema indigena separando-o do sistema dos ndo indios;

32.Criar um termo de compromisso para que os Professores, apds formados, figuem pelo
menos 02 anos trabalhando na sua comunidade;

33.Reconhecer no Sistema de Educacdo e no Regimento Interno da lei organica municipal as
praticas pedagogicas tradicionais (Pajés, Parteiras, Caciques, Liderancas, Benzedeiras, etc);
34.Que o CEEI seja reconhecido com poderes consultivo, normativo e deliberativo, que tenha
estrutura fisica e técnica conforme a demanda indigena e que os membros do Conselho
(CEEI) sejam remunerados;

35.Contratagdo de merendeira para as escolas indigenas onde houver necessidade.
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Eixo IV — Participagéo e Controle Social

1. Criar conselhos estaduais e municipais autbnomos com a participacdo dos indigenas na
Educacéo Escolar Indigena;

2. Criacao e reconhecimento do Conselho de Educacdo Escolar Indigena nos municipios e que
sejam compostos pelos profissionais e comunidade escolar e gestores;

3. Que o Conselho Estadual e Municipais indigenas sejam consultivo, deliberativo, normativo
e fiscalizador;

4. Que o MEC, juntamente com as organizacGes indigenas e universidades criem meios de
formacéo permanente para os conselheiros indigenas para melhor compreenséo do sistema de
governo e fiscalizagcdo dos recursos que vem para a educacéo;

5. Os Conselhos estadual e municipais deverdo promover assembleia anual para avaliar as
suas agdes com a participacdo dos indigenas;

6. Ampliar a representagdo indigena nos conselhos estaduais e municipais de educagdo;

7. O movimento indigena e seus parceiros realizara Assembleia de Educacdo Escolar Indigena
anualmente para discutir e avaliar as agfes e recursos do Governo Federal, Estadual,
Municipal direcionados as escolas indigenas por municipios, com participacdo de liderancas
comunitarias e politicas, professores, alunos e outros;

8. Que os Conselhos fiscalizem a facam cumprir o calendario escolar referente a cota de
combustivel e merenda escolar para os dias letivos nas escolas indigenas;

9. Que os Conselhos federalis, estaduais e municipais tenham representantes indigenas de cada
povo situado no territorio etnoeducacional;

10. Que os Conselhos tenha apoio financeiro e material para fiscalizar as agdes e 0s recursos
referentes a educacéo indigena nos territorios;

11. Que os Conselhos tenha representante indigenas das areas da Salde e educacdo e que
estes sejam indicados pelas comunidades de base;

12. Que os Conselhos fiscalize os recursos do FUNDEB especifico da Educacdo escolar
indigena;

13. Sugerimos que o MEC oriente as comunidades e conselhos indigenas como participar do
controle social;

14. Todos os programas com recursos federais direcionados a Educacdo Escolar Indigena
sejam desmembrados do montante total da renda per capita da educacdo municipal, levando
em consideracdo o Censo Escolar Indigena do ano anterior para maior e melhor transparéncia

na aplicacdo dos recursos disponiveis;
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15. Criar um fundo (recurso) préprio para garantir o desenvolvimento da Educacdo Escolar
Indigena em nivel estadual, municipal e federal;

16. Que seja assegurado na dotagdo orcamentaria seu custeio e a capacitacdo dos conselheiros
para garantir o controle social dos recursos vinculados a educacdo indigena referentes aos
conselhos estaduais e municipais;

17. Garantir recursos para os Conselhos realize debates e discussdes de temas que estéo
diretamente ligados aos povos indigenas;

18. Garantir a compra de materiais e equipamentos para o trabalho da Comissdo de Controle
Social;

19. Garantir recurso especifico para a elaboracdo e a publicacdo de material didatico
especifico para as escolas indigenas;

20. Criacdo de setor equipado nas secretarias de educacdo, onde ainda ndo existe, para tratar
especificamente das questbes de educacdo escolar indigena com pessoal indicado pelas
comunidades indigenas;

21. Garantir dentro das organizac6es indigenas recursos para a realizagdo do controle social;
22. Que 0 MEC e os estados estruturem os conselhos estaduais e municipais, com recursos
especificos e assegurados no orcamento da MEC, Estado e municipios;

23. Garantir técnica e financeiramente a participacdo de formadores com qualificacdo juridica
e contabil nas formacgdes dos conselheiros;

24. Assegurar o acesso dos alunos (as) indigenas ao conhecimento da sociedade envolvente ao
destino da lingua materna e portuguesa;

25. Garantir a contratacdo do quadro funcional das Escolas Indigenas;

26. Reconhecimento e regularizacdo das escolas indigenas por leis estaduais, municipais e
federais;

27. Que o MEC, Estado e Municipio criem, através de lei, Planos de Cargos e Salario do
magistério indigena no ambito do estado e dos municipios onde ha indigenas;

28. Construir escolas de alvenaria com desenho arquiteténico diferenciado e definido pelas
comunidades indigenas com dependéncias de acordo com a comunidade e mao-de-obra local;
29. Sugerimos que os regimentos dos Conselhos Municipais, quanto a educacdo e merenda
escolar indigenas, sejam autdnomos de forma que o presidente seja eleito pelos préprios
membros dos Conselhos;

30. Garantia de representacdo indigena no Conselho Nacional de Educacéo;
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31. Que os representantes dos Conselhos Indigenas sejam indicados pelas comunidades de
base e que seja garantido recurso e apoio para as articulagdes e discussfes nas bases das
comunidades e para o trabalho de conselheiro;

32. Garantir recurso financeiro e apoio técnico especializado para a criacdo de Associagdo de
Pais, Mestres e Comunitarios indigena nas comunidades que ainda ndo existe de acordo com
as especificidades e demanda de cada comunidade;

33. Que as APMC's indigenas tenham autonomia para receber e aplicar recursos na compra
de produtos regionais para a merenda escolar nas comunidades indigenas;

34. Que o MEC, estado e municipio criem mecanismo especifico para regionalizacdo da
merenda escolar, para valorizar os produtos indigenas e trazer renda para as comunidades;

35. Participacdo das comunidades e associa¢cdes indigenas na implementacdo dos projetos e
programas a ser desenvolvidos pelas secretarias de satude e educacao;

36. Garantir técnica e financeiramente qualificagdo especifica para os coordenadores da
educacdo escolar indigena;

37. Garantir a criagdo de parametros para os gestores indigenas nas esferas municipais,
estaduais e federais;

38. Garantir apoio financeiro e técnico para inclusao digital que atenda ndo s6 aos alunos, mas
familias e comunidade em geral;

39. Que o MEC, junto com os povos indigenas, crie um Conselho de Educacdo Escolar
Indigena Nacional com representantes estaduais, municipais e local;

40. Que os povos indigenas tenham participacdo garantida nos colegiado da merenda escolar,
construcdo de escolas e formacdo de professores e tenham acesso a fiscalizacdo dos recursos
do FUNDEB,;

41. Que o MEC, estado e municipios criem um Orcamento especifico para as acdes do
conselho, aumente os quadros técnicos do conselho para melhor atender as demandas,
fiscalizar os recursos, assessorar as secretaria estaduais e municipais na construcdo da
educacdo escolar indigenas e elaboracdo dos projetos politicos pedagogicos e programas que
venham implementar as politicas de educacdo escolar indigena;

42. Que as secretarias de estado e municipio respeitem o ordenamento juridico proprio das
escolas indigenas;

43. Que o MEC crie uma legislacdo administrativa para fiscalizar 0s recursos que 0s
executores recebem para gerenciarem a educacao escolar indigena;

44. Que o MEC, crie através de lei o Estatuto do Magistério Indigena no ambito do estado e

dos municipios onde ha indigenas;
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45. Criacdo de Secretarias especificas nas trés esferas, tanto municipal, estadual e nacional
para educacéao escolar indigena;

46. Garantir representatividade por povo indigena no controle social com recursos financeiros
e materiais para a realizacdo das acdes referentes a educagdo escolar indigena;

47. Criacdo de um plano municipal de educacao indigena, incluindo aspectos pedagogicos,
construcdo de escolas e contratacdo de professores.

Eixo V — Diretrizes da Educacao Escolar Indigena

1.Reconhecer os saberes tradicionais nos curriculos das escolas indigenas;

2.Garantir o respeito ao calendario especifico das tradigdes culturais;

3.Garantir a formacao de professores bilingues;

4.Que na educacdo basica e educacdo superior seja garantida a especificidade, sendo
presencial em todas as modalidades;

5.Discutir junto a comunidade a idade ideal para a crianca iniciar sua entrada na escola;
6.Garantir a educacdo infantil, quando solicitada pelo povo, com estrutura especifica
adequando a realidade de cada povo e a necessidade de cada um e conforme a demanda;
7.Estabelecer curriculos e praticas diferenciadas para a educacéo infantil de acordo com cada
povo e comunidade indigena;

8.Respeitar as vontades das comunidades quanto a implantacdo da educacéo infantil;

9.Que a implementacéo de creches, quando solicitada, seja de acordo com a demanda de cada
povo;

10.Criacao de espaco adequado, quando solicitado pela comunidade, para atender educacéo
infantil nas aldeias;

11.0nde houver solicitacdo da educacdo infantil que os professores sejam capacitados
especificamente para essa demanda;

12.As diretrizes da educacdo indigena especifica de nivel médio deverdo ser debatidas por
cada etnia dentro da sua aldeia. Para que desta forma cada povo possa apontar suas
necessidades, de modo a atender cada povo em sua especificidade;

13.Queremos formulacdo das diretrizes para formacdo de jovens indigenas tanto no ensino
médio como no magistério;

14.Garantir que o ensino médio integrado seja implementado conforme a demanda da
comunidade;

15.Criagdo de polos que venham atender alunos da educacéao basica;
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16.Implementar cursos técnicos profissionalizantes a nivel médio de acordo com a
necessidade de cada comunidade, respeitando a realidade sociocultural do povo;

17.Que seja garantido o curriculo especifico para a Educacéo de Jovens e Adultos/EJA;
18.Garantir o estabelecimento da Educacdo de Jovens e Adultos/EJA em todas as escolas
indigenas das comunidades;

19.Estabelecer uma politica nacional de capacitagdo de docente em Educacdo de Jovens e
Adultos/EJA para atuacdo especifica;

20.Criar em carater de urgéncia através do MEC, Estado e universidades mecanismo para
atender a oferta do ensino superior para os povos indigenas;

21.Que as licenciaturas indigenas oferecidas pelas universidades sejam presenciais;
22.Garantir isencdo das taxas de inscricdo aos candidatos indigenas aos vestibulares federais e
estaduais;

23.A escola deve ser de acordo com os costumes de cada povo;

24.Conceber a escola indigena como espaco de dialogo intercultural;

25.Garantir que o numero de alunos seja conforme a necessidade da comunidade, garantido
que ndo ocorra superlotacéo nas salas de aula;

26.Fazer o levantamento das festas proprias de cada povo para que seja respeitado dentro do
calendario especifico de cada escola indigena;

27.Respeitar e reconhecer o direito das comunidades em adotar seus calendarios escolares
especificos;

28.Fazer um levantamento do material didatico ja existente nas escolas das aldeias, visando
sua avaliagdo e atualizacéo;

29.Capacitacéo para o professor para a producdo de material didatico para suas escolas;
30.Implementacdo de uma proposta curricular que contemple o exercicio da cidadania e da
interculturalidade, com o respeito as suas particularidades linguisticas e culturais;
31.Assegurar a organizacao curricular por area de conhecimento na estrutura da Educacao
Basica;

32.Realizar a revisdo do Referencial Curricular Nacional das Escolas Indigenas, contando
com a participacdo de professores e gestores indigenas, acrescentando ao documento as
experiéncias exitosas desenvolvidas nas escolas indigenas, acompanhado de materiais
audiovisuais, além de livros de referéncia em varias areas do conhecimento para o
enriquecimento da pratica pedagogica dos professores e professoras indigenas com novos
contetdos e metodologias de ensino, atendendo satisfatoriamente a formacdo do segundo

segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio;
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33.Criar mecanismo de avaliacdo e reconhecimento do notorio saber de cada povo indigena
detentor desse conhecimento imemorial/tradicional de lecionar sem necessidade de titulos;
34.Garantir a formacdo linguistica e antropoldgica para professores, comunidade e técnicos
governamentais;

35.1dentificar e socializar as pesquisas ja realizadas sobre as linguas faladas em cada
municipio;

36.Desenvolver programas de incentivo aos jovens indigenas nos valores de seu povo, com
acOes de revitalizagdo das formas tradicionais de esporte e lazer;

37.Garantir que as leis indigenas sejam respeitadas pelos 6rgdos federais, estaduais e
municipais;

38.Que nos municipios seja garantida a regulamentacdo da categoria de escola e professores
indigenas;

39.Que os Estados e Municipios cumpram com as disposicdes da Resolucdo CNE/CEB N. 03,
de 10/11/1999, que fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e
déo outras providencias;

40.Elaborar diretrizes para educacdo escolar indigena, respeitando as crencgas e valores, as
concepcOes de mundo e de crianca dos povos indigenas;

41.Possibilitar que os conhecimentos dos povos indigenas possa ser ampliado em dialogo com
0s conhecimentos de outros povos e sociedades;

42.Que o governo federal transforme em politicas pdblicas e implemente as proposta das
conferéncias que foram discutidas conforme ampara a legislacéo;

43.Garantir o espaco profissional das liderancas tradicionais (Tuxauas, Caciques, Pajés,

Curandeiros) no acompanhamento da educacéo escolar indigena.

Propostas locais
44.Que sejam construidas escolas indigenas para atender as criancas do povo Miranha;

45. Que sejam implantados cursos superiores para os professores indigenas do povo Miranha

Fonte: Documento Final da | Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena de Manaus, 2009.



125

DECRETO N°1.394, DE 29 DE NOVEMBRO DE 2011.

DISPOE sobre a criagdo e o funcionamento de
escolas indigenas e o0 reconhecimento da
categoria de professores indigenas no Sistema de
Ensino Municipal no &mbito do municipio de
Manaus, e da outras providéncias.

O PREFEITO DE MANAUS, no exercicio da competéncia que lhe confere o artigo
128, inciso |, da LEl ORGANICA DO MUNICIPIO DE MANAUS,

CONSIDERANDO o reconhecimento da organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes dos povos indigenas disposto no artigo 231 da Constituicdo Federal,

CONSIDERANDO o estabelecido nos artigos 78 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao sobre a criacao da categoria “escolas indigenas”,

CONSIDERANDO o disposto na decisdo do Conselho Estadual de Educagdo do
Amazonas, na Resolugdo n° 11/2001 e no Plano Nacional de Educacdo quanto a obrigacéo de
criacdo e funcionamento de escola indigena no Sistema de Ensino do Estado, juntamente com
0S municipios, e

CONSIDERANDO o que consta no Processo n° 2008/2287/2908/01212,
DECRETA:

CAPITULO |
Da Escola Indigena

Art. 1° Fica criado, no ambito da educacdo basica do Municipio de Manaus, a
categoria “escola indigena”.

Paragrafo anico. A estrutura e o funcionamento das escolas indigenas sao
reconhecidos como escola diferenciada, com normas e ordenamento juridico préprios e
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das
culturas e comunidades dos povos indigenas, a afirmacdo e a manutencdo de suas
diversidades étnicas.

Art. 2° A escola indigena serd criada pelo Poder Publico Municipal, atendendo as
demandas do municipio de Manaus, a solicitacdo do povo e/ou da aldeia interessada,
contemplando suas necessidades educacionais, linguisticas e culturais.

§ 1° O ato de criagdo de escola indigena serd publicado no Diario Oficial do
Municipio.

8§ 2° A escola indigena adotard o nome a partir da definicdo do povo ou da comunidade
a que se destinar.
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CAPITULO II
Da Organizagdo, estrutura e funcionamento das escolas indigenas

Art. 3° Para sua organizacao, as escolas indigenas deverdo obedecer aos seguintes
principios:

I. reconhecimento e respeito a diversidade étnica, cultural e linguisticas dos povos e
comunidades indigenas;

I1. valorizacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais;

I11. valorizagdo e fortalecimento das culturas indigenas;

IV. diversidade de concepcOes de ensino e de aprendizagem;

V. gestdo participativa.

Art. 4° As escolas indigenas terdo por objetivos:

I. 0 desenvolvimento de criancas, jovens e adultos, criticos e conscientes de seu papel
na vida de sua comunidade e de seu povo;

I1. a formag&o de cidaddos para assumir seu papel de interacdo na sociedade brasileira;

I11. a consolidacéo de projetos societarios dos povos e comunidades indigenas;

IV. a concretizacdo dos projetos de autonomia das escolas indigenas.

Art. 5° Constituirdo elementos béasicos para a organizagdo, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas:

I. a localizagcdo em terras habitadas por comunidades e povos indigenas;

I1. a exclusividade de atendimento a comunidade e povos indigenas;

I11. a adogdo do ensino bilingue ou multilingue, incluindo as linguas maternas e
portuguesa.

Art. 6° As escolas indigenas gozardo das seguintes prerrogativas:

I. organizacédo prdpria, autbnoma, especifica e diferenciada;

I1. concepcdo e planejamento com base nas aspiracGes de cada comunidade e povo
indigena;

I11. acessibilidade intercultural e multicultural, respeitando a diversidade cultural e
linguistica dos diversos povos e comunidades;

IV. perfil comunitario, orientado pela comunidade e povo a que pertence, de acordo
com seus principios, projetos e concepcoes;

V. elaboracdo e producdo de material didatico-pedagdgico, de acordo com 0s
conhecimentos socioculturais e linguisticos de cada povo e/ou comunidade indigena.

Art. 7° As edificacdes, as instalacdes e os equipamentos das escolas indigenas e as
suas concepcdes de espaco devem ser adequados as necessidades dos indigenas, assim como
corresponder as aspiracdes de seu povo ou de sua comunidade, atendidas, no minimo, as
seguintes orientacoes:

I. a escola terd estrutura fisica definida pela comunidade e devera ser suficiente para
atender aos alunos em condicgdes satisfatorias;

Il. para a adequada acomodacdo dos alunos, devera ser levado em consideracdo a
seguranca, a higiene e o conforto, devendo funcionar com agua potavel, energia elétrica e
instalacBes sanitarias suficientes e adequadas aos padrdes utilizados pela demanda;

I11. os recursos didaticos, o mobiliario e as instalacbes deverdo ser adequados
suficientemente para o desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico;

IV. o acervo bibliografico devera atender as exigéncias das necessidades culturais,
linguisticas e a faixa etaria dos alunos.
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Paragrafo Unico. Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, as escolas
deverdo valer-se da orientacdo de professores indigenas e de setores especificos do sistema,
valorizando os materiais coletados por eles, pelos alunos e que sirvam efetivamente aos seus
objetivos.

CAPITULO 11
Da Classificacdo e do Credenciamento

Art. 8° As escolas indigenas classificam-se em espagos culturais e espagos educativos
existentes no municipio de Manaus.

Art. 9° O funcionamento das escolas indigenas dependera de parecer técnico favoravel do
Conselho Municipal de Educacdo, devendo ser ratificada e credenciada pelo representante da
Pasta, mediante a apresentacdo dos seguintes documentos:

I. documento de solicitacdo de criacdo da escola indigena por parte da comunidade
indigena;

I1. termo de compromisso de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico;

[11. termo de compromisso de elaboracdo do Regimento Escolar.

81° O Projeto Politico-Pedagdgico, organizado com a participacdo do povo e da
comunidade indigena expressard de maneira clara:

I. a concepcdo de escola, seus principios filosoficos, linguisticos, culturais e historicos
da comunidade;

I1. as caracteristicas proprias das escolas, em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada povo ou comunidade;

I11. sua concepgdo curricular, tendo por base:

a) as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas — DCNEI,

b) o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI;

c) os Parametros Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas — PCNEI,

d) seus objetivos a serem alcancados por area de conhecimento;

e) os conteudos curriculares especificamente indigenas e os modos préprios de
constituicdo do saber e da cultura indigena;

f) as formas de conhecimento, processos e método préprios do ensino;

g) suas formas para avaliacdo do processo ensinoaprendizagem;

h) as realidades sociolinguisticas.

82° As atividades curriculares poderdo ser estruturadas em épocas diversas do ano
civil, respeitada a realidade social, econémica e cultural de cada povo indigena.

83° O Regimento Escolar sera elaborado coletivamente com a participacéo efetiva de
educadores, alunos, familiares, liderancas e organizac6es indigenas, representando, assim, um
compromisso entre os que formam o povo e a comunidade.

CAPITULO IV
Da Gestao Escolar

Art. 10. A gestdo escolar sera definida pela comunidade indigena, assegurando o
carater democratico e participativo.

Art. 11. O diretor escolar devera ser professor indigena e possuir perfil indicado pela
comunidade indigena.
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Art. 12. A comunidade e o povo indigena fardo, em conjunto com a Secretaria
Municipal de Educagdo -SEMED - e o Conselho Municipal de Educacdo — CME -, a
avaliagdo da gestdo nas escolas indigenas, propondo o seu redirecionamento, quando
necessario.

CAPITULO V
Da formagé&o de Professores Indigenas

Art. 13. A formacéo de professores sera especifica, diferenciada e orientada pelos
referenciais para formacédo de professor indigena e legislacdo pertinente.

Art. 14. A atividade docente na escola indigena serd exercida, preferencialmente, por
professor oriundo da etnia.

Paragrafo Unico. Seré garantida a formacdo em servicos, conforme a legislacao vigente.

Art. 15. A Secretaria Municipal de Educacéo, através da Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena, sera responsavel pela definicdo da politica de formagdo do professor indigena,
assim como de sua execuc¢ao em conjunto com a comunidade indigena.

Paragrafo unico. Os cursos de formacdo de professor indigena serdo organizados com a
participacdo de representantes dos povos e das comunidades indigenas.

Secéo |
Do Salario e Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo Indigena

Art. 16. Fica eleita como paradigma para os profissionais da Educacdo Indigena, a Lei n°
1.126 de 05 de junho de 2008.

Secéo Il
Do Planejamento Escolar

Art. 17. O planejamento de educacdo escolar indigena, no sistema municipal, devera contar
com a participacdo dos professores e das comunidades indigenas.

Capitulo VI
Das DisposicOes Gerais e Transitérias

Art. 18. Caberd ao Poder Pablico prover a escola de recursos humanos, materiais e
financeiros necessarios para o seu pleno funcionamento, conforme a realidade social, politica
e pedagdgica de cada povo ou comunidade indigena.

Art. 19. O diretor escolar indigena tera até o ano 2022 para adquirir a formacdo prevista no
artigo 64 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96.

Art. 20. O Poder Publico Municipal assegurara concurso publico especifico e diferenciado
para profissionais de Educacdo Escolar Indigena, juntamente com o Conselho Municipal de
Educacdo - CME — e o0 Conselho Estadual de Educacédo Escolar Indigena - CEEI -, atendendo
as peculiaridades dessas escolas.



Art. 21. Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicag&o.

Manaus, 29 de novembro de 2011.

RS

P i
MAURDGIOVANNI LIPPI FILHO
Secretario Municipal de Educagio

Fonte: Diario Oficial do Municipio de Manaus. 30/11/2011
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