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RESUMO

SOUZA, José Valderi Farias de. Educacdo do Campo e da Floresta: um olhar sobre a
formacdo docente no Programa Asas da Florestania no Alto Jurud/AC. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Amazonas, Manaus — AM,
2013.

Esta dissertagdo - Educacdo do Campo e da Floresta: um olhar sobre a formacdo docente no
Programa Asas da Florestania no Alto Jurud/AC - teve como objeto analisar e compreender um
projeto de educacdo da floresta que vem sendo desenvolvido na regido do Alto Jurud/Acre, mais
especificamente na cidade de Cruzeiro do Sul, pelo Programa Asas da Florestania, na
perspectiva da formacdo continuada de professores do campo e da floresta, no sentido de
compreender, se e em que aspectos, sua proposta é coerente com a perspectiva emancipatoria da
educagdo do campo/da floresta/ribeirinha e quais os saberes que estdo sendo valorizados na
formacdo continuada de professores. Além de tentar apontar novos paradigmas a respeito da
formacdo docente na floresta, desafios na valorizacdo dos saberes e das lutas do campo, essa
proposta se coloca na pauta das grandes discussdes de politicas inclusivas. Para desenvolver
esta investigacao, adotou-se a metodologia da pesquisa de campo, de natureza qualitativa, cujos
instrumentos de coleta de dados foram: contato direto, pesquisa bibliografica e a técnica de
entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos ouvidos nesta investigagcdo foram: dez educadores/as,
duas coordenadoras regionais e a coordenadora geral do Programa. Por meio dos
procedimentos adotados na analise dos dados, teoricamente subsidiada por autores de
referéncia, pode-se perceber a forte influéncia e imposicdo & floresta, do modelo estatal
hegeménico capitalista, pautado na dicotomia urbano/rural e na imposicdo de modelos
educacionais com forte carga discriminatdria frente aos saberes construidos no campo/floresta.
Percebeu-se, porém, que nas Ultimas duas décadas, a educagdo do campo tem conseguido se
apresentar em sua singularidade, a partir da concepcdo de que se vive em um pais multicultural,
heterogéneo, onde o povo adquiriu diferentes jeitos e olhares de manifestar seu pensamento, sua
compreensdo de mundo. Nesse sentido, a pesquisa se constitui como uma das formas possiveis
de produzir conhecimento, reconhecendo a heterogeneidade e a necessidade de constituicdo de
outros curriculos e outras pedagogias, aquelas que sejam capazes de auscultar as vozes e
garantir assento aos homens e as mulheres da floresta nas decisdes e debates que lhes interessa.
A pesquisa propugna pela construgdo da escola do campo ensejada nos movimentos sociais, que
seja capaz de responder aos novos desafios, tensbes e contradi¢des presentes no campo/floresta,
capaz de elevar a consciéncia critica dos trabalhadores e trabalhadoras.

Palavras-Chave: Asas da Florestania. Docéncia. Formacéo continuada. Educagdo do Campo/da

floresta/ribeirinha.



ABSTRACT

SOUZA, José Farias de Valderi. Education Field and Forest: A look at teacher education in
the program "Wings Florestania" the upper Jurua / AC. Dissertation (Master of Education) -
Faculty of Education, Federal University of Amazonas, Manaus - AM, 2013.

This dissertation - Education in Rural and Forest: a look at teacher education program in the
Wings of Florestania the upper Jurud / AC - had at analyzing and understanding of the project
education that has been developed in Cruzeiro do Sul / Acre more specifically in the city of
Cruzeiro do Sul, the Program " Wings Forestania” in view of the continuing education of
teachers in the field and the forest, in order to understand if and in what ways, its proposal is
consistent with the emancipatory perspective of education field / forest / river and what
knowledge being valued in the continuing education of teachers. Besides trying to identify new
paradigms regarding teacher training in the forest, in valuing the knowledge challenges and
struggles of the field, this proposal is put on the agenda of the major debates of inclusive
policies. To develop this research, we adopted the methodology of field research, qualitative in
nature, whose instruments of data collection were: direct contact, technical literature and semi-
structured interviews. The subjects in this investigation were heard: Ten educators / the two
regional coordinators and general coordinator of the program. Through the procedures used in
the data analysis, theoretically subsidized by authors of reference, one can see the strong
influence and imposition of the forest, the hegemonic capitalist state model, based on the urban /
rural dichotomy and imposing educational models with heavy load discriminatory against
constructed knowledge in the field / forest. It was noticed, however, that in the last two decades,
the education field has managed to introduce its uniqueness, from the conception that we live in
a multicultural country, heterogeneous, where people got different looks and ways to express
your thinking, their understanding of the world. In this sense, the research is constituted as a
possible way of producing knowledge, recognizing the heterogeneity and the need for
establishment of other resumes and other pedagogies, those who are able to listen to the voices
and secure seat to the men and women of the forest in decisions and discussions that interest
them. The research advocates the construction of the field school is vested in social movements,
it is able to respond to new challenges, tensions and contradictions present in the field / forest,
able to raise the critical consciousness of the workers.

Keywords: Wings Florestania. Education. formation continued. Education Field / of the
woodland / riverside
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INTRODUCAO

“O mundo tem dois campos: os que aborrecem a liberdade, porque so
a querem para si, estdo em um: os que amam a liberdade e a querem
para todos, estdo em outro”’.

José Marti

A dissertacdo de mestrado Educacdo do Campo e da Floresta: um olhar sobre
a formacao docente no Programa Asas da Florestania no Alto Jurud/AC insere-se
nas investigacOes e estudos da Educacdo do Campo e da Floresta e foi concebida no
ambito da linha de pesquisa Formacédo e Praxis do(a) educador(a) frente aos desafios
amazonicos, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacgdo
da Universidade Federal do Amazonas (PPGE/FACED/UFAM), tendo como nucleo
teméatico Educacdo, Culturas e Desafios Amazo6nicos. Investigou-se um projeto de
educacdo que vem sendo desenvolvida no Acre, através do Programa Asas da
Florestania. Apresenta-se como uma proposta reflexivo-critica acerca da formacéao
docente, na tentativa de entender as interfaces do saber que perpassa essa realidade
formativa ribeirinha/amazonica.

O Programa Asas da Florestania nasceu em 2005 imbuido do sentimento de que
€ necessario assegurar escolarizagdo as pessoas do campo, como forma de politica de
estado ao trabalhador, se constituindo como iniciativa conjunta da Fundacdo Roberto
Marinho, Instituto Dom Moacyr e da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, que
procura proporcionar escolarizagcdo em comunidades rurais de dificil acesso.

Na concepcdo do Programa, entende-se que era necessario construir uma
proposta educacional que rompesse com as concepc¢des historicamente impostas ao
campo, especialmente aquelas pensadas e desenvolvidas pela forma capitalista de se
entender os espacos rurais brasileiros: de que para cultivar a terra, cuidar do pequeno
rebanho, pescar, etc., ndo se necessitava da formacao/escolarizacéo.

Esta forma de se conceber o campo e a floresta se constitui como acdo perversa
das oligarquias agrarias hegemonicas, especialmente por negar a diversidade e
peculiaridades tipicas do homem e da mulher do campo/floresta, ao impor modelos,
concepgdes de mundo e ideologias que os descaracterizam em sua cultura, fazendo-os

sentir-se envergonhados do lugar que ocupam socialmente.



E preciso, portanto, romper com essa Visdo hegeménica incorporada pelas
populacdes do campo/floresta, e que se configura como um verdadeiro circulo vicioso,
como sublinha Caldart (2004): sair do campo para continuar a ter escola e ter escola
para poder sair do campo. Esta ideia traduz singularmente o atual estado em que se
encontra a educagdo do campo brasileiro - na auséncia de satde, educacdo e condi¢des
de vida favordvel no campo, muitos jovens se aventuram a ir morar na cidade - ou
permanecem no campo sem as minimas condicdes de ter acesso as letras e a cultura
escolar.

Dados recentemente divulgados pela secretéria de Jovens Trabalhadores Rurais
da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG, 2013),
revelam que cerca de 40% das pessoas entre 16 e 32 anos que moram e trabalham no
campo sao analfabetas. O analfabetismo atinge 3 milhdes dos quase 8 milhdes de
trabalhadores rurais do pais nesta faixa etéria, seqgundo o mesmo relatério.

Desmistificar a concepcdo de que 0s povos que residem no campo e floresta, nas
margens de rios, lagos e igarapés, nos assentamentos e em outras formas de ocupacao
do espaco rural sdo seres exoticos, atrasados e despossuidos de cultura é algo urgente
em nossa sociedade. Nesse processo a escola, assim como outras instituicdes, pode
cumprir papel fundamental, na medida em que entender que modelos urbanistas de
educacdo impostos ao longo da historia silenciaram as vozes autdctones, quando nao,
serviram para aliena-las e invisibiliza-las nas discussdes e debates do campo.

E necessario enfrentar o debate critico do modelo educacional e de
desenvolvimento implantado no campo, a0 mesmo tempo em que se constitui como
desafio implementar um projeto de educacédo popular e desenvolvimento do campo que
estabeleca novas relac6es sociais, culturais, econémicas, politicas e educacionais, capaz
de enxergar o campo como lugar de vida, dindmico, onde vivem pessoas que se
organizam e lutam por direitos fundamentais de viver e cultivar a terra com dignidade.

E inconcebivel que em um pais multicultural, de muitos rostos e vozes, ainda
impere a ordem alienante e monocultural do jeito de se fazer educagéo.

E significativo o que nos fala Silva (2002, p. 122): “Somos plural! E assim
precisam ser as nossas escolas”. E necessério que a escola do campo e da floresta esteja
circunstanciada nas vivéncias e nos debates que ensejam os povos do campo, de forma a
contribuir com o processo formativo das liderangas e o fortalecimento do movimento.

Isso somente podera ser feito na medida em que a escola do campo e da floresta emergir



como forca catalizadora das realidades campesinas, com curriculo e préaticas
pedagdgicas pautados nas vivéncias, contradi¢fes e lutas das populacdes marginalizadas
do campo.

Pensando dessa forma € que significativas iniciativas de educagdo popular tém
sido desenvolvidas por todo o Brasil, como forma de enfrentamento ao descaso do
Estado capitalista, na tentativa de fortalecer as lutas sociais do campo, elevar as
condicdes sociais e de desenvolvimento do campo. E preciso que o Estado implemente
politicas publicas especificas e permanentes a esse setor historicamente esquecido -
politicas que considerem a diversidade dos povos do campo/da floresta/das aguas e
valorizem os saberes dessa gente, que dialoguem com as mais variadas culturas
encontradas na Amazonia.

Nesse sentido se constitui como demanda premente, assim como os direitos a
posse da terra, ao curriculo diferenciado, ao financiamento da produgdo, aos programas
de satde comunitaria do campo/da floresta, a universalizacdo da Educacdo Basica de
qualidade social, a formacdo especifica de educadores(as) do campo/da floresta, a
garantia de acesso da populacdo do campo a educacdo superior, dentre outros.

As experiéncias significativas no Brasil, como a do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), desenvolvido em parceria com
Universidades publicas e movimentos camponeses, 0s varios cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, como aqueles oferecidos pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de
Sergipe (UFS), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Roraima
(UFR), Universidade Estadual do Amazonas (UEA), além de acBes educacionais
populares desenvolvidas em assentamentos do MST, escolas com pedagogias e
metodologias nos modelos de alternancia, movimentos quilombolas, movimentos de
pescadores/as, experiéncias de alfabetizacdo com criangas de rua, e a experiéncia
desenvolvida com os Cursos de Licenciatura para Formacdo de Professores Indigenas
em curso em vérias Universidades Federais, dentre elas, a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), tém procurado dialogar com os anseios dos povos do
campo/floresta.

A Educacdo do Campo, com se percebe, emerge dos sujeitos do campo, que tém
intensificado suas lutas, formando territorios concretos e imateriais, constituindo

comunidades e politicas, determinando seus destinos na construcao de suas ideologias,



suas visfes de mundo, como expressa Fernandes (2008). Este mesmo entendimento fora
apresentado anteriormente pelo mesmo autor (2006, p. 16): “A Educac¢do do Campo
nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos sujeitos do campo [...]. A Educacao
Rural nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de subordinar os camponeses [...]".

No entanto, a pesquisa revela que ndo é bem essa a realidade que emerge das
falas e dos debates formativas implementados pelo Asas da Florestania. O que perpassa
€ uma concepcdo de educacdo pouco comprometida com os ditames e inquietudes
vividos pelo homem e a mulher da floresta. Uma educacdo ainda nos modelos
urbanocéntricos imposta ao campo, pensada a partir de outros sujeitos, outras
realidades, pensadas para 0 campo, mas contra 0 campo e Seus povos.

As esperancas, no entanto, ainda existem e € possivel percebé-las nas atitudes
individualizadas de educadores da floresta que, mesmo em condicdes extremamente
limitadas de trabalho e sofrendo com todo tipo de descaso por parte do Estado e das
instituigcdes parceiras (Fundagdo Roberto Marinho e Instituto Dom Moacyr), encontram
alternativas capazes de despertar a consciéncia critica e reflexiva das realidades
campesinas, especialmente no chamamento de construcdo dos projetos pedagdgicos
alternativos com o envolvimento de educadores, alunos e participagdo comunitria.

A pesquisa aponta as contradi¢des entre a pratica pedagdgica desenvolvida no
Programa e as inquietudes que perpassam a defesa de uma educacédo popular defendida
pelos movimentos sociais do campo, sublinhando o papel imprescindivel de que a
escola da floresta se constréi/construird no didlogo com a diversidade de povos,

culturas, saberes tradicionais e no compromisso com 0s movimentos sociais do campo.

Dialogando com o pesquisador

Coloquei-me a dialogar com 0 homem e a mulher da floresta porque minha vida —
e agora, minha vida de pesquisador - também esta vinculada a floresta, pois foi nela que
nasci, cresci e é nela que vivo com minha familia e desenvolvo atividade docente e
participo de organizagdes e lutas sociais e politicas. E como homem ribeirinho,
habitante das barrancas do Jurua, que comecei a entender muito cedo os segredos da
floresta e de sua gente.

A possibilidade real de investigar a formagdo docente nos espacos da floresta me
estimulou/estimula de forma bastante intensa, a investir tempo e esforco intelectual em

uma pesquisa que problematize a educacdo do campo, pois durante toda a vida me



mantive atento as mudancas paradigmaticas ocorridas na escola, bem como procurei
entender as praticas sociais e econdmicas experimentadas no cotidiano da vida de
trabalhadores e trabalhadoras da regido amazoénica.

No espaco geografico da zona rural, vivenciei a “tristeza” de abandonar o
convivio familiar e as atividades tipicas da floresta a fim de poder continuar os estudos
e buscar qualificacdo profissional. Relembrar esse fato possibilita-nos dizer que faltava
(e ainda falta) infraestrutura e/ou preocupacao do Estado com a qualificacdo/educacao
das pessoas que viviam (vivem) na floresta. Lembro-me dos muitos amigos que tiveram
que parar os estudos depois de concluir a quarta série do ensino fundamental. Essa é
sem duvida a realidade vivida por milhdes de brasileiros, populacdo lembrada apenas
como um dado estatistico nos documentos oficiais, referéncia marginal e pejorativa de
uma ruralidade com morte anunciada, como destacam Kolling, Nery & Molina (1999, p.
30).

Venho de um lugar distante, do Vale do Jurug; minha formagdo basica se
consolidou em Guajara - AM, minha cidade natal. A vida sempre foi dura. Desde muito
cedo aprendi que para viver na floresta era necessario entender as variadas formas de
vivéncias e inquietudes que tecem a dindmica social e cultural de nossa gente. Como
que em um didlogo imprescindivel a sobrevivéncia da vida fui descobrindo os segredos,
mitos e lendas que tomam conta da floresta e que se mostram e se escondem nas
explicacbes dos fenbmenos naturais e sobrenaturais do homem e da mulher da floresta.

Foi observando e ouvindo as estorias ao redor da “mesa” que se constituia no
chdo da sala ou da cozinha que passei a entender os significados de bravura e
determinacdo, enfrentamentos e embates constitutivos da vida dificil da floresta, mas
que é também perpassada de solidariedade e compromisso com as pessoas Mais
préximas.

O periodo dos cursos Universitarios e o processo de Graduagdo em Pedagogia
foram essenciais para perceber as inquietudes que perpassam a vida do homem e da
mulher da floresta. Meu gosto se voltou para a Filosofia e a Educacdo, ciéncias que me
instrumentalizaram para desenvolver esta pesquisa.

Caminhos metodologicos e objetivos da pesquisa



E com a intencdo de identificar as interfaces que perpassam a formacéo do
educador da floresta, no Programa Asas da Florestania, numa perspectiva reflexivo-

critica, que analisamos a realidade formativa, ribeirinha e amazonica.
Obijetivo Geral

Analisar o Programa Asas da Florestania na perspectiva da formacao continuada

de professores do campo e da floresta.
Obijetivos especificos

» Investigar se e em que aspectos, a proposta do Programa €é coerente com a
perspectiva emancipatdria da educacao do campo e da floresta.

= Identificar como tem sido pensada e desenvolvida a formagdo continuada de
professores da floresta/ribeirinha no Programa Asas da Florestania.

= Refletir sobre o Programa Asas da Florestania e os saberes que estdo sendo

valorizados na formacdo continuada de professores.

Questdes norteadoras

Como questdes norteadoras, tentamos levantar alguns aspectos acerca do que
imaginamos ser relevante na compreensdo dos sujeitos da pesquisa sobre o Programa

Asas da Florestania no processo de formacéo de professores, a saber:

Como tem sido construida, no Programa Asas da Florestania, a formacéo
continuada de professores do campo e da floresta? A proposta do Programa é coerente
com a perspectiva emancipatéria da educacio do campo e da floresta? E possivel pensar
numa formacdo docente da floresta/ribeirinha em um Programa executado pela
Fundacdo Roberto Marinho? Na formacgéo docente do Asas da Florestania, os saberes
campesinos estdo incluidos? Os saberes campesinos - quando aparecem (e se aparecem)

- sdo tratados de que forma?

Metodologia da pesquisa

Entende-se que toda pesquisa cientifica precisa ter como base um método
apropriado ao estudo a que se propde desenvolver, de forma que o pesquisador encontre
nele um caminho razoavelmente confiavel. Esse caminho deve propiciar ao estudo

alcancar os objetivos a que se prope, considerando obrigatoriamente os principios da



originalidade cientifica, coeréncia, consisténcia e objetivacdo (SILVA & MENEZES,
2001). Por essa razdo, a escolha do método apropriado € essencial para a sistematizacao
e compreensao das etapas do processo investigativo.

Nesse sentido, para desenvolver esta pesquisa, adotou-se a metodologia da

pesquisa de campo.

A atividade de campo faz parte de um processo de investigacdo que
permite a inser¢do do pesquisador na sociedade, reconstruindo o
sujeito e por consequéncia sua pratica social. [...] Ele permite o
aprendizado de uma realidade, na medida em que oportuniza a
vivéncia “in loco” do que deseja estudar. O trabalho de campo
também possibilita um maior dominio da instrumentalizacdo e a
possibilidade de construgdo do conhecimento. (SUERTEGARAY,
apud TAVARES, 2002, p.104).

Acredita-se que a pesquisa de campo, de natureza qualitativa, associada aos
instrumentos de coleta de dados adequados, nesse caso, a técnica de Contato Direto,
Pesquisa Bibliografica e a Entrevista Semiestruturada dard conta das informacdes e
problematicas pertinentes a investigacdo. A pesquisa qualitativa enfatiza o processo, as
inter-relacBes entre os sujeitos envolvidos na acdo de pesquisador-pesquisado. E nessa
inter-relacdo, onde todos se apresentam como sujeitos de uma acdo construtiva, que
caminhamos, ouvindo as diferentes vozes, perscrutando e procurando entender as
tramas que se tecem no seio da formacdo de professores da floresta/ribeirinha.

Duas das maiores autoridades no assunto, Bogdan e Biklen, destacam o papel
relevante da pesquisa qualitativa em educacéo, enfatizando a inquietude constante pela
qual é tomado o investigador qualitativo em sua forma de abordar, questionar e

investigar os sujeitos,

[...] com o objetivo de perceber ‘aquilo que eles experimentam, o
modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles
proprios estruturam o mundo social em que vivem’ (Pasthas, 1973).
Os investigadores  qualitativos  estabelecem  estratégias e
procedimentos que lhes permitem tomar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem
abordados por aqueles de uma forma neutra (1994, p. 51).

Um objetivo importante do pesquisador qualitativo € que ele, ao apreender a

dindmica dos sujeitos da investigacdo, consegue langar luz sobre as mais variadas



situagcBes que estdo sendo construidas/desconstruidas, etc. Outro ponto importante
consiste no fato de que a pesquisa qualitativa trabalha com “textos”. Os métodos usados
na coleta de informagcbes produzem dados que serdo transformados em textos
(transcricOes e observacdes). Os métodos de interpretacdo partem desses textos. Para
Flick (2004, p.27), “esta ¢ uma etapa importante, pois a documenta¢do de dados ndo ¢
s6 uma gravagao neutra da realidade, mas uma etapa essencial ao todo”.

Ainda segundo Flick (2004, p.20), os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa
“consistem na escolha correta de métodos e teorias oportunas, no reconhecimento ¢ na
andlise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua
pesquisa como parte do processo de produgdo de conhecimento”.

O Contato Direto do pesquisador com 0s sujeitos da pesquisa aconteceu em
diversos momentos, antes e durante o processo de desenvolvimento do mestrado. Esses
contatos incluiram as pessoas responsaveis pela coordenacdo do Programa Asas da
Florestania, o contato e diadlogo com professores, visitas a algumas escolas,
comunidades, alunos e seus familiares. Durante estas visitas foi se percebendo as
possiveis fontes as quais poderia acessar e dialogar para obter as informacoes
necessarias a pesquisa. Tudo isso foi devidamente registrado, constituindo-se como
importante fonte de informacdes posteriormente.

Sobre a Pesquisa Bibliogréafica, fez-se uma revisdo da literatura existente,
comecando com 0s autores ja consagrados que investigam as questfes pertinentes a
Educagédo do Campo e da floresta amazonica. Num segundo momento - e por ocasido da
elaboracdo do projeto de pesquisa - me debrucei sobre questbes tedricas e
metodoldgicas que me dessem sustentacdo para tratar de tematicas como educacao,
educacdo popular, movimentos sociais, etc.

Para as Entrevistas semiestruturadas, foram selecionados 13 sujeitos, sendo
todos entrevistados. Fiz essa opcdo pela entrevista por acreditar que esse procedimento,
combinado com outros instrumentos, tem se mostrado relevante em pesquisa de
natureza qualitativa. Na concepcdo de Laville e Dione (1999), esse instrumento
possibilita um contato sélido entre o entrevistado e o pesquisador, que colhe
informagdes com o intuito de obter, além da compreenséo de sua realidade social, o
conhecimento de suas motivagdes pessoais, bem como a exploragdo dos conhecimentos

pessoais, seus valores, suas crencas, sentimentos e opinides.



Para tal procedimento, utilizei gravador, cdmera fotografica e um roteiro de
questdes previamente construidas. No final todas as entrevistas foram transcritas,
apresentadas aos/as entrevistados e entrevistadas, para seu conhecimento e possivel
consideracGes e esclarecimentos. Todos concordaram com o material transcrito e
autorizaram a sua utilizacdo integralmente, utilizando-se para tal de nomes ficticios.

O uso de entrevista, nesse sentido, com os professores do Programa Asas da
Florestania teve a finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer aspectos

observados no decorrer dos momentos formativos. No entender de Minayo:

Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre VArios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a
construir informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e
abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo
em vista este objetivo (2006, p. 261).

Usou-se entrevista semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas,
em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em estudo sem se
prender, unicamente, a indagacdo formulada (MINAYO, 2006), ao mesmo tempo em
que permite ao pesquisador fazer novas interrogacfes na tentativa de complementar ou
elucidar falas e fatos.

Acredito que todos esses instrumentos supracitados me deram suporte tedrico-
cientifico na consecucdo da pesquisa, que foi desenvolvida na regido do Alto Jurud,
mais especificamente na cidade de Cruzeiro do Sul — Acre, extremo Oeste do Estado,
onde o Programa comecou a ser desenvolvido no ano de 2005, primeiramente no
municipio de Rodrigues Alves e, no ano seguinte (2006), na Cidade de Cruzeiro do Sul
e Mancio Lima.

Todos os sujeitos envolvidos no Programa nos trés municipios perfazem um
numero total de 102 (cento e dois) educadores do ensino fundamental, 77 (setenta e
sete) educadores do ensino médio, 11 (onze) supervisores regionais e 1 (uma)
coordenadora geral.

Apesar do numero total de professores do Ensino Fundamental de Cruzeiro do
Sul chegar a 36 profissionais, o universo pesquisado foi de 10 (dez) educadores (6° ao
9° ano), 2 (dois) supervisores regionais e a coordenadora de Educacdo do Campo da
Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, perfazendo um total de 13 sujeitos

diretamente ouvidos. Optou-se em investigar apenas os sujeitos do Ensino Fundamental
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de Cruzeiro do Sul, por acreditar que ai tem-se uma amostragem relevante do estudo
(31% do total, incluindo os dois coordenadores e a coordenadora geral); a selecdo dos
dez educadores(as) se constituiu do fato de estarem no Programa desde o inicio de sua
implantacéo, acreditando-se que esse fator (experiéncia/tempo) contribuiu sobremaneira
com relatos/historias relevantes a pesquisa; declinou-se das demais cidades em funcéo
de Cruzeiro do Sul por saber que essa oferece maiores facilidades em deslocamento e
possibilidade de contato e conversas com docentes envolvidos na pesquisa; o Ensino
Fundamental foi implantado dois anos antes do Ensino Médio, por isso a opgdo em
investiga-lo, acreditando que a proporcionalidade espaco/tempo nos forneceria maiores
riquezas de experiéncias e detalhes na investigacdo, constituindo-se como fator de
significativa relevancia.

As entrevistas e demais atividades investigativas aconteceram no periodo de
marco, junho e agosto de 2012, momento em que as atividades regulares de ensino
estavam acontecendo nas comunidades ou os educadores se encontravam em momentos
de formacdo continuada.

De posse das informac6es coletadas, e em didlogo com o cabedal de autores que
orientaram teoricamente a pesquisa, passei a catalogar, organizar e posteriormente a
analisar os dados construidos no processo da pesquisa. Os resultados delineados através
da seguinte composicdo: introducdo - na qual sdo apresentadas as intencdes e motivos
da investigacdo, perpassando pela memoria do pesquisador na aproximagdo com o
objeto da pesquisa, assim como 0s objetivos do estudo, as questbes norteadoras e 0s
caminhos metodoldgicos da pesquisa; trés capitulos e consideracdes finais.

No primeiro capitulo sdo apresentadas as questbes gerais, de forma
panoramica, do modelo em desenvolvimento da educacdo do campo no Brasil. Fazendo-
se uma analise ancorada nas perspectivas dos novos ventos que sopraram/sopram a
partir do advento da nova LDB (lei 9393/96), as Conferéncias “Por uma Educagdo do
Campo (I e 1) e a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB 36/2001 e da Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002), o que possibilitou significativos avancos e conquistas nas politicas
publicas para o setor.

O segundo capitulo perfaz a apresentagdo das questBes contextuais e
conjunturais dos espacos do campo amazonico, com foco especifico na realidade

campesina acreana e o ambiente em que se deu o Projeto Seringueiro, compreendido
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como experiéncia exitosa de educacdo popular, inserido no movimento social de
resisténcia, de luta pela terra e preservacdo ambiental.

No terceiro capitulo dialoga-se com os sujeitos da pesquisa, onde sé&o
apresentadas as tensdes e os conflitos revelados no decorrer da analise das informacdes
coletadas, apontando alguns desafios a serem enfrentados pelos protagonistas da
formagéo de educadores e educadoras do Programa Asas da Florestania, incisivamente
relatados pelos sujeitos da pesquisa.

Por fim sdo apresentadas as consideracfes finas sobre esta pesquisa, quando
retomo, de forma sucinta, os objetivos da pesquisa e algumas questdes desenvolvidas no
decorrer do trabalho, ao mesmo tempo em que aponto alguns desafios a serem
superados e as perspectivas e esperancas de construcdo da escola sonhada pelos
movimentos sociais: uma escola capaz de responder as realidades do campo e da

floresta.
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CAPITULO 1

OS ESPACOS DO CAMPO E DA FLORESTA NA FORMACAO
DO/A EDUCADOR/A BRASILEIRO/A

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos sabemos
alguma coisa. Todos no6s ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre”.

Paulo Freire

Neste capitulo, tratar-se-a das questdes gerais do modelo de desenvolvimento da
educacdo do campo. A analise estard ancorada nas concepc¢des historicamente em
debate, pontuando-se mais especificamente as perspectivas dos novos ventos que
sopram com o advento da nova LDB (lei 9394/96), as Conferéncias “Por uma Educagio
do Campo (I e 1) e a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas
Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB 36/2001 e da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002) e suas consequéncias positivas, possibilitando significativos avancos e

conquistas nas politicas publicas para o setor.

1.1 Contextualizacédo historica do debate da Educacdo do Campo

Nas ultimas décadas comeca-se a entender, através dos movimentos sociais
organizados e das véarias vozes que se fizeram/fazem ouvir, 0 qudo pertinente e
inquietante tém sido as demandas despertadas pelos povos amazénicos, especialmente,
em nosso caso, aquelas levantadas pela formacdo do educador. Sabe-se, porem, que
essas demandas e debates que passam a figurar na pauta das populagdes do campo
amazodnico seguem no bojo de discussdes mais amplas, especialmente aquelas

desencadeadas pelos movimentos de Educacdo Popular’, a partir dos anos 1950, com

! José Francisco de Melo Neto destaca que Paulo Freire externa seu sentimento de popular como
sinbnimo de oprimido. Daqueles que vivem sem as condi¢Ges elementares para o0 exercicio de sua
cidadania, considerando que também esta fora da posse e uso dos bens materiais produzidos socialmente.
O que é popular?(ANPED, 2002).
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Paulo Freire, e enfrentadas de maneira mais ampla a partir do Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agréria (I ENERA, 1997).

E fundamental entender, porém, que essas demandas perpassam pelo direito
desses povos serem reconhecidos como povos da floresta, guardides de culturas
milenares e habitantes de um berco de riquezas naturais insondaveis, mas ndo somente
isso. Entende-se, que os povos ribeirinhos e da floresta precisam ser reconhecidos como
guardides de tudo isso, mas, especialmente, precisam que seus direitos fundamentais
sejam efetivamente reconhecidos e respeitados.

E preciso e urgente atentar para o que nos alerta Marilsa Miranda Souza (2004)
em seu escrito sobre Educacdo do campo no contexto da Amazonia. Nele a autora faz
duras criticas ao modelo desenvolvimentista implantado pelo agronegécio, que delineia
as formas de sobrevivéncia do homem do campo, expropriando-o da natureza e da vida
e implantando - como unica forma de sobrevivéncia daqueles - o atrelamento

exploratorio ao mercado capitalista.

O modelo de desenvolvimento em curso na Amazonia, [...] segue 0s
mesmos padrbes da modernidade conservadora, voltados para o
agronegécio, para a monocultura da soja e agropecuaria
monopolizadas pelas grandes empresas nacionais e internacionais, em
gue o lucro de alguns se sobrepfe a natureza e a vida. Esse modelo
proclama a morte do campesinato, revelando que sua Unica forma de
sobrevivéncia seria sua integracdo a agroindustria patronal e sua
subordinacdo as exigéncias do mercado capitalista, cada vez mais
inescrupuloso na corrida pela acumulacdo, a exemplo do comércio de
sementes transgénicas (p. 129).

Essas ideias implantadas pelo capital fundamentam-se e difundem a concepcgéo
de que existe apenas uma forma, um jeito de entender o mundo e as realidades — o jeito
imposto a custa de muitas vidas ceifadas, que desapropria, concentra a terra, gera
subemprego, persegue e mata — o jeito capitalista de se conceber as relagdes humanas. O
latifandio é a forma clientelista, coronelista que o capital encontrou para escravizar o
campones.

Segundo Fernandes (2008), a concep¢do de agronegocio é remota, origina-se
provavelmente no sistema Plantation, onde grande porcdo de terras e propriedades é

utilizada na producdo para exportacdo. O agronegocio, pensado teoricamente, € também

2 A partir deste encontro surgiram as discussées sobre a formacdo do PRONERA, atualmente em
desenvolvimento no Brasil, através de parcerias entre o governo federal, universidades e movimentos
sociais (SOUZA, 2006, p. 34).
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uma elaboragdo ideoldgica para tentar mudar a imagem latifundista da agricultura

capitalista, sem considerar as contradi¢fes (categorias) presentes no campo.

A imagem do agronegdcio foi construida para renovar a imagem da
agricultura capitalista, para “moderniza-la”. E uma tentativa de ocultar
o0 carater concentrador, predador, expropriador e excludente para dar
relevancia somente ao carater produtivista, destacando o aumento da
producdo, da riqueza e das novas tecnologias (FERNANDES, 2008,
p.48).

Desta forma, as concepgdes desenvolvidas por séculos, pensada pelo
agronegocio, sdo perniciosas, na medida em que manipulam ndo somente a forca do
trabalho e o capital, mas mantém velado o carater de manipulacdo ideoldgica e
hegemdnico de suas intengdes. Falseia, assim, as ideias de um progresso que carrega
consigo as contradigdes de escolas para poucos ou escolas desnecessarias, uma grave
afronta aos movimentos sociais de trabalhadores que propugnam uma escola de carater
progressista, preocupada em entender as contradicdes presentes no lugar social que
ocupam/querem ocupar.

Romper com a forma predatéria de se conceber o mundo talvez seja uma das
alternativas, como salienta Mészaros (2008): “E por isso que é necessario romper com a
I6gica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (p. 27). Mas qual escola ser4 capaz de construir esse
rompimento? Nas idéias de Mészaros, ndo é essa escola formal - comprometida com as
elites e seu status quo, que assume como objetivo transmitir e perpetuar a ideologia

hegeménica do capital - que assumira esse papel, muito pelo contrario.

Uma das funces principais da educagdo formal nas nossas sociedades
é produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for capaz [...].
Esperar da sociedade mercantilizada uma sancéo ativa — ou mesmo de
tolerancia — [...] - a tarefa de romper com a légica do capital no
interesse da sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental
(idem, 2008, p. 45, grifo do autor).

E nessa logica que caminham as comunidades campesinas amazonicas e
brasileiras, no campo das contradi¢des, plenamente conscientes de que a escola que esta
ai, a urbana, imposta ao espaco rural, ndo e capaz de compreender e dialogar com a
realidade dinamica e complexa do campo. As comunidades do campo estdo ciosas em

compreender o papel social da escola, conscientes de que a escola, sozinha, ndo podera
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resolver as probleméticas do gigantesco mundo rural. E necessario dialogar abertamente
com todas as instituicGes representativas do campo politico, econémico e cultural
capazes de fomentar ideias e praticas que modifiquem a estrutura vigente, permitindo a
implantacdo de uma nova logica inclusiva, aquela pensada e gestada no seio das

contradices e lutas do campo, como pensam Kolling, Nery e Molina (1999).

Uma primeira condigdo para construir-se essa escola do campo € a
clareza do lugar social que a educacdo pode ocupar na construcao de
um projeto de desenvolvimento. E Educacdo ndo resolve por si s6 0s
problemas do pais, tampouco promove a incluséo social. Ela pode ser
um elemento muito importante se combinada com um conjunto de
acOes politicas, econdmicas e culturais que mexam diretamente no
modelo econdmico (p 63).

Souza (2004) sublinha, ainda, que esse modelo desenvolvimentista levou as
sociedades modernas (p6s-modernas) a uma crise sem precedentes — uma crise de cunho
social e ambiental. Essa crise, fruto do acimulo do capital pela exploracdo do trabalho e
apropriacdo exploratoria e desenfreada da natureza, exclusdo de milhdes de
trabalhadores, vem gerando perspectivas de construgdo de um novo modelo de
desenvolvimento preocupado com a implementacdo de politicas pablicas que apontem

para a sustentabilidade dos povos amazo6nicos.

Esse modelo de desenvolvimento trilhado pelas sociedades modernas
desencadeou uma crise social e ambiental sem precedentes. O desafio
que se coloca na construgdo de um novo modelo vem avancando a
cada dia na agenda das preocupacfes mundiais, de forma especial na
Amaz6nia, onde ainda resta a maior area de floresta tropical, aguas
abundantes e uma incalculavel biodiversidade. A grande bandeira de
luta dos povos do campo na Amazbnia (indios, camponeses,
seringueiros e ribeirinhos) tem sido a implementacdo de politicas
publicas voltadas para a construcdo de um novo modelo de
desenvolvimento (idem, p. 129-130).

Percebe-se que as populagBes tradicionais amazonicas (indios, ribeirinhos,
seringueiros e camponeses extrativistas), assim como 0S camponeses migrantes
tradicionais, estdo em luta permanente por politicas publicas especificas que garantam o
desenvolvimento de uma educacdo pluricultural, multiétnica, especifica e diferenciada,

a partir do projeto politico-pedagogico de cada comunidade/escola. A diversidade,
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entendida nesse prisma, passa a ser vista como valor agregador e dinamizador da cultura
e dos saberes que se desenvolvem na ambiéncia do mundo comunitario escolar.

Desmistificar a concepcdo de que 0s povos que residem na floresta e nas
margens de rios, lagos e igarapés sdo seres exoticos, atrasados e despossuidos de cultura
é algo urgente em nossa sociedade amazonica. Nesse processo, a escola, assim como
outras instituicdes, tem papel fundamental, na medida em que entender que modelos
urbanistas de educacdo impostos ao longo da historia silenciaram as vozes autoctones,
quando ndo serviram para aliend-las e invisibiliza-las nas discussdes e debates do
campo.

Silva (2002) é enféatica, em seu estudo comparativo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, a partir da tematica da educacdo
escolar indigena, ao destacar a diversidade de vozes presentes na cultura brasileira e
apontar a necessidade de construcdo da escola com curriculo coerente com a vida dos

povos, possibilitando ser um espago gerador do protagonismo e alteridade desses povos.

Somos plural! E assim precisam ser as nossas escolas. Escolas com
propostas curriculares préprias, com projetos politico-pedag6gicos
articulados e coerentes com os projetos de vida dos povos; onde 0s
trabalhadores do campo [...] sejam protagonistas e ndo meros
destinatarios. Para que tal reivindicacdo se torne realidade, é
importante construir politicas publicas que respeitem e contemplem a
alteridade constitutiva do Brasil (p. 116).

Ainda Silva nos alerta sobre 0 modo como historicamente aprendemos a olhar o
mundo rural - fomos acostumados a olhar o mundo rural apenas a partir de um aspecto,

da concepcao hegemdnica/urbanocéntrica:

[...] segundo a perspectiva hegemonica da integracdo, o futuro de
todos era alcancar o status de uma certa “urbanidade”, sendo
necessario superar a situacdo de atraso, de “primitividade”, de falta
de... Em outras palavras, a diversidade de ldgicas, sabedorias e
racionalidades, a riqueza de culturas, de jeitos de ser humano neste
Brasil foi tida como problema, como obstdculo ao modelo de
desenvolvimento/progresso que predominou [...] (idem, 2002, p. 114 e
115).

Percebe-se, portanto, enquanto educador, a urgéncia da implementacdo de
politicas publicas especificas e permanentes a esse setor historicamente esquecido, mas

politicas que considerem a diversidade dos povos do campo/da floresta/das aguas e
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valorizem o0s saberes dessa gente, que dialoguem com as mais variadas culturas

encontradas na Amazonia.

E nesse sentido de dialogar com os povos da floresta/ribeirinha e com os autores
de referéncia na area - ja tentando focar as questdes mais pertinentes e conceituais sobre
0 debate que se quer travar nesse campo da pesquisa - que nos sentimos instigados a
entender esse mundo. Nesse querer entender cientificamente essas realidades, percebe-
se que se precisa compreender as questdes que norteiam e dao significado as ideias de
educacdo do campo.

Souza (2008, p.1091) destaca que a educacdo do campo permite verificar ao
menos duas frentes no debate educacional brasileiro:

a) A proposta de educacdo do campo e para 0 campo constroi uma noc¢do de educagédo
publica pautada nos interesses da sociedade civil organizada, em contraponto a
educacdo publica estatal que historicamente marca a gestdo e a pratica pedagogica
no Brasil.

b) Possibilita o debate acerca da pratica pedagdgica nas escolas do campo,
expressando as divergéncias politicas entre a concepc¢do de educacdo rural pautada
na politica publica estatal e a concepcdo de campo pautada no debate empreendido
pelos movimentos sociais de trabalhadores.

Essa concepcdo, essas vertentes, colocam educadores, Secretarias de Educacéo,
gestores, comunidade estudantil, movimentos sociais do campo, dentre outros, em
processo de indagacdo constante e desafiador, quanto as praticas historicamente
desenvolvidas no campo. Ao mesmo tempo, nos instigam e nos desafiam a construir
uma educacdo do campo pautada nos interesses dos campesinos, delineada por forca das
lutas histdricas desses mesmos movimentos e sistematizada através dos espacos
publicos de debates constituidos pela Articulacdo Nacional “Por uma Educagdo do
Campo”, com especial destaque ao Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do
Campo (GPT). Tal grupo foi criado pelo Ministério da Educacdo, em 2003, com 0
intuito de reunir os movimentos sociais e as instituicbes publicas para debater e definir
politicas publicas que atendam as necessidades educacionais dos espacos rurais
brasileiros.

Esse mesmo grupo de debates e constru¢do de propostas para o campo (GPT)
aponta algumas pistas que ensejam a delineagcdo de construgdo da escola do campo, a

saber:
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(...) conversdo em politica de Estado das propostas de Educacdo do
Campo que garantam o acesso com qualidade, o respeito as diferencas
regionais em cada curriculo, a igualdade de oportunidade de estudos e
a equidade entre 0s géneros; a formacdo humana e a capacitacdo dos
sujeitos em diferentes campos do conhecimento que possam gerar e
gerir novas alternativas e agdes no campo, estabelecendo sempre a
terra como mediadora deste. A conducgdo dos sujeitos a continuidade
dos estudos [..]; o fortalecimento da ampla participacdo dos
movimentos sociais e a organizacdo da sociedade civil. [...] A ampla
participacdo dos povos do campo no direcionamento das atividades,
na gestdo e no controle social da qualidade da educacdo [...]; a
melhoria das condicdes de trabalho e perspectiva das educadoras e
educadores que atuam nas escolas do campo [...]; a promogdo dos
processos pedagogicos inovadores e importantes para uma educagao
voltada para a realidade do campo, incluindo homens e mulheres,
sistematizando-os, divulgando-os (MEC & GPT, 2003, p. 35-36).

E imprescindivel, portanto, a continuidade da luta visando construir a escola
onde os principais sujeitos envolvidos e interessados sejam verdadeiros protagonistas e
ndo meros destinatarios, receptores de pacotes prontos, recheados de ideologias
alienantes, transmissores de valores campesinos caricaturados, carregados de figuras
humanas maltrapilhas, sujas e de dentes apodrecidos, acompanhadas por uma cadela
magricela, de linguajar que as expde ao deboche, muitas vezes com aspecto pregui¢coso
e prosaico. A midia e a escola da cidade ainda reproduzem imagens depreciativas do
campo, como destaca Miguel Arroyo (2006), na apresentacdo do trabalho de Maria
Antonia Souza - sobre Educacdo do Campo no MST — “o camponés, o ribeirinho, os
homens e mulheres da floresta, indigenas, quilombolas vistos como jecas, ignorantes,
servicais, massa facil de manobra das elites agrarias e politicas” (idem, p. 10).

Esta é a concep¢do hegemdnica implantada na mente e nos coracdes do povo
brasileiro, atualizada e reforcada hoje pelo agronegdcio que delineia a vida do campo
como amorfa, sem vida, sem dinamica. Os povos do campo, no entanto, estdo
reescrevendo e construindo uma nova forma de se entender 0 campo em seus aspectos
politicos, sociais, culturais, pedagogicos, etc. Ensinam-nos a ver essa gente como
sujeitos de fato e de direitos, participantes de uma dindmica que se contrapde a logica
exclusivista, reificante do acimulo do capital a todo custo, mesmo que para isso vidas
sejam exterminadas.

O campo passa a ser entendido como espaco pedagdgico, espago educador,

formador de sujeitos humanos e ndo mais como lugar da alienacgdo, do atraso, habitac&o
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Molina e Jesus (2004) conseguiram sintetizar

comparativamente os dois modelos: agronegocio e agricultura camponesa.

Quadro 1 — Comparativo dos dois modelos em curso no Brasil rural.

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA
CAMPONESA

Monocultura

Policultura

Paisagem homogénea e simplificada

Paisagem heterogénea e complexa

Producdo para exportacao

Producdo para o mercado interno e para

exportacédo

Cultivo e criacdo onde predominam as

espécies exaticas

Cultivo e criacdo onde predominam as

espécies nativas e da cultura local

Erosdo genética

Conservacdo e  enriquecimento  da

diversidade biolégica

Tecnologia de execucdo com elevados

niveis de insumos externos

Tecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade

bioldgica primaria da natureza.

Comepetitividade e eliminacdo do emprego

Trabalho familiar e geracdo de emprego

Concentracdo de riquezas, aumento da

miséria e da injustica social

Democratizacdo  das riguezas  —

desenvolvimento local

Exodo rural e periferias inchadas

Permanéncia, resisténcia na terra e

migracgdo urbano-rural

Campo do trabalho assalariado (em

crescimento)

Campo do trabalho familiar e da

reciprocidade

Paradigma da educacéo rural

Paradigma da educagédo do campo

Perda da diversidade cultural

Riqueza cultural diversificada — festa,

dangas, poesias, musicas, jogos

AGRO-NEGOCIO

AGRI-CULTURA

Fonte: MOLINA & JESUS (Orgs.), 2004, p.85.

A escola do campo, portanto, carrega em sua concepg¢do historica organica

profundas diferencas da escola rural sendo que a segunda concepcdo é constituida pelo
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latifundio e agregada da ideia que para cultivar a terra, puxar enxada e cortar de fac&o,
as letras e as contas sdo dispensaveis, quando ndo, atrapalham a labuta.

Dessa forma é fundamental apontarmos as diferencas entre Educacdo do Campo
e a Educacdo Rural, assim como nos chama a atengdo Arroyo (2006, p. 16): “A
Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos sujeitos do
campo [..]. A Educagdo Rural nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de
subordina¢do dos camponeses [...]”. As concepgOes historicamente impostas ao
camponés baseiam-se na forma de entender o mundo do ruralista, sua vontade, e desejo
de sempre mais estender as fronteiras do latifindio, mantendo a hegemonia capitalista.

No Brasil, a educacdo do campo, gestada e assumida pelos movimentos sociais,
encontra-se intrinsecamente associada ao direito de posse da terra, incluindo-se na luta
pela implementacdo de politicas afirmativas campesinas. Nessa luta, a educacdo do
campo tem conseguido se apresentar, em sua singularidade, a partir da concepcao de
que vive em um pais multicultural, heterogéneo, onde o povo adquiriu diferentes jeitos e
olhares de manifestar seu pensamento, sua compreensdo de mundo. Pensar a educacéo
do campo nesse contexto significa um esforco e uma sensibilidade coletiva para tentar
compreender, juntamente com os povos da floresta — seu jeito de ser, suas angustias, seu
ritmo de vida — a forma como dialogam consigo e com a floresta. Nesse sentido, Caldart
(2002) € enfatica ao afirmar a necessidade de se projetar a educacdo do campo como

instrumento da luta pela emancipacao das populacdes campesinas.

Por isso este nosso movimento por uma educacéo do campo se afirma
como um basta aos “pacotes” e a tentativa de fazer das pessoas que
vivem no campo instrumentos de implementacdo de modelos que as
ignoram ou escravizam. [...]. Queremos participar diretamente da
construgdo do nosso projeto educativo; queremos aprender a pensar
sobre a educagdo que nos interessa enquanto ser humano, enquanto
sujeitos de diferentes culturas, enquanto classe trabalhadora do campo,
enquanto sujeitos das transformacdes necessarias em nosso pais,
enquanto cidaddos do mundo [...] (p. 28).

Mészaros (2008), comentando Marx, enfatiza que o autor defendia a necessidade
de se construir uma contra-hegemonia viavel, como contraponto a progressiva tendéncia
destrutiva do capital. “Ele (Marx) estava plenamente ciente [...] que sem a dedicagéo
consciente das pessoas a realizagdo da tarefa historica [...] de instituir uma ordem

sociometabolica radicalmente diferente e vidvel de reproducdo ndo poderia haver €xito”
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(apud Meészéros, p. 116). Entende-se, portanto, que é preciso e urgente que se construa
uma escola que seja contra ponto aos valores ruralistas, ndo como uma forma de
rivalizar e dizer: a escola urbana nédo serve! Talvez néo sirva no modelo que se encontra
ai, excludente em sua forma de ingresso, na forma avaliativa, excludente em seu
curriculo, excludente no trato com a comunidade e com familiares de alunos, excludente
no aspecto formativo de seus mestres e na forma como os explora. Configura-se, nesta
perspectiva, como uma grande contradi¢do: uma escola excludente que quer incluir os

povos do campo na exclusdo. Nas palavras de Cury (2008), esses excluidos tém nome:

[...] negros, pardos, migrantes do campo e de regides mais pobres do
pais, trabalhadores manuais, moradores de bairros periféricos e
pessoas fora da faixa etéria legal [...] sdo vitimas de uma renitente e
injusta distribuicdo da renda. (p. 217).

Construindo esse caminho no caminhar, esperancosas iniciativas de educacao do
campo vém sendo gestadas nas ocupacgdes, assentamentos e nas lutas de movimentos do
campo preocupados com a analise de que ndo basta ocupar a terra, € necessario
construir condi¢des favoraveis para habita-la bem. Diante da luta, alguns pequenos fios
de esperanca comecaram a construir um tecido que ja se mostra resistente, uma
percepcdo de que a realidade lentamente vem sendo modificada pela préatica
comprometida de homens e mulheres em marcha no campo.

Segundo Arroyo (1999, p. 9) “a educagdo do campo cresceu, afirma-Se no
movimento de renovacgdo pedagogica brasileira. Esta em condicdes de dialogar com os
educadores das cidades, das secretarias de educacao, [...]”. A propria academia vem, aos
poucos, interessando-se pelas praticas desenvolvidas pelos movimentos sociais do
campo, na medida em que se percebe que significativas pesquisas, publicagdes e cursos
em licenciatura comecam a assumir os desafios pedagdgicos de construcdo de uma

educacdo que considere a diversidade cultural dos povos da Amazénia e do Brasil.

1.2 A educacéo do Campo no Brasil e as “reformas” a partir da LDB/96

Encontramos na obra de Paulo Freire um dialogo privilegiado para compreender
parte significativa da histdria da educacdo do campo no Brasil, a educacdo popular.
Freire fez parte, no final da década de 50, de dois movimentos que formaram o contexto
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para 0 programa de educagdo popular e alfabetizacdo de adultos. Um desses
movimentos era o crescimento dos sindicatos rurais ou associacdes de camponeses
conhecidas como Ligas Camponesas. Estas reivindicavam, além do direito de organizar
cooperativas para um programa de reforma agréria, o direito de voto para
analfabetos(as) que, a época, era negado aos camponeses. O segundo movimento surgiu
dos militantes catélicos e inclufa 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB)® e a Acdo
Popular e a Juventude Universitaria Catolica, a qual Freire tinha pertencido. Mas foi no
inicio dos anos 60 que Miguel Arraes, eleito prefeito de Recife, endossou a criacdo do
Movimento Cultural Popular (MCP) de Recife, que levaria a cabo um programa de
educacdo comunitaria e alfabetizacdo de adultos que tinha como objetivo o
desenvolvimento de uma consciéncia critica do povo.

A iniciativa ajudaria a mobilizar os trabalhadores rurais e urbanos para que
exercessem seu poder politico e Freire foi convidado a coordenar o projeto de educagédo
de adultos. O periodo foi de um grande despertar e mudancas por todo o pais, pois se
constituiu no rompimento de uma velha sociedade e a emergéncia de uma ordem social
mais pluralista e mais democratica. No entanto, os projetos ndo foram totalmente
realizados devido ao golpe militar de 1964, que extinguiu o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e proclamou novas leis que privaram os direitos de expressdo de muitos
membros influentes do antigo governo, obrigando-os a deixar o pais. Dentre eles, estava
Paulo Freire.

Baseando-se em suas vivéncias na América Latina, Freire problematiza, em seus
primeiros textos, uma visdo de sociedade caracterizada por relacbes de poder e
dominacdo. O foco é o meio ideoldgico pelo qual aqueles em uma posicéao de privilégio
e poder (os opressores) exercem seu controle sobre aqueles a quem exploram (0s
oprimidos), como explica Mayo (2004, p. 58).

Nesse sentido, e considerando as reflexdes anteriormente postas sobre o debate

da educagdo que se quer construir no espaco rural brasileiro, é imprescindivel nos

¥ Sobre 0 MEB, Osmar Favero, em sua tese de doutorado, faz um brilhante trabalho de reconstrucéo dos
caminhos trilhados pelo Movimento de Educacdo de Base, desde a sua criacdo (1961), até o final de 1966,
quando a forte repressdo militar praticamente inviabilizou sua continuidade. Nas palavras de Celso de Rui
Beisiegel, na apresentacéo da obra — “Com a publicag@o deste livro, ao lado de Emanuel De Kadt ¢ Luiz
Eduardo W. Wanderley, Osmar Favero contribui para o melhor conhecimento de um dos mais
significativos movimentos de educagdo popular j& realizados no pais”. FAVERO, Osmar. Uma
pedagogia da participacdo popular: analise da préatica educativa do MEB — Movimento de Educacéo de
Base (1961-1966). Campinas — SP: Autores Associados, 2006.
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perguntar sobre como tem sido construido, no Programa Asas da Florestania, a
formacéo continuada de professores da floresta.

Entende-se que o processo de construcdo de conhecimento ndo poder ser
concebido como algo dado, pronto, pensado a partir de cabecas iluminadas, fruto da
benevoléncia e “generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria
(FREIRE, 2011a, p. 42).

A construcdo do conhecimento deve ser fruto das demandas sociais,
especialmente aquelas gestadas nas florestas de tantos rios, igarapes, lagos e ramais.
Conhecimentos que se fundem/confundem intrinsecamente com as manifestagdes
culturais do povo, com as rodas de conversa, com o0s didlogos nas casas de farinha e nas
lutas por politicas publicas capazes de atender a realidade dos sonhos dos povos do
campo.

E possivel perceber na entrevista com uma das coordenadoras do Asas da
Florestania que as falas que emergem dos debates formativos desconsideram, quando
ndo, contribuem para o silenciamento das vozes do campo, na medida em que as
preocupacOes recorrentes das contradicdes conflitivas no espaco rural sdo relegadas.

Nas palavras de Bromélia as falas que emergem dos debates s&o:

Bastante reclamacdes por parte dos professores: a falta de material
implica muito no processo educativo, pois sua grande maioria deixa
de realizar as atividades diferenciadas pela auséncia de material. Vale
ressaltar que muitos professores alem de ensinar ainda fazem todos os
servigos gerais como: fazer merenda, limpeza da sala de aula, etc
(professora Bromélia).

Os encontros formativos que deveriam ser momentos de socializagdo de saberes
e praticas pedagdgicas preocupadas com as questdes relevantes de uma formacgdo em
didlogo com os povos do campo, tornam-se ambiéncia de questdes estruturais e
didaticas. Os saberes, gerados na pratica social dos relacionamentos, na convivéncia
diaria da vida, sdo relegados, ignorados pela escola. Mas é exatamente esse saber que,
segundo Santos (apud, SAVIANI, 2010), “deve ser valorizado e constituir a matéria-
prima do processo de ensino” (p. 416). Refutar esses saberes é transformar a escola no
principal objeto de exclusdo e alienagéo, escola a servigo da burguesia, de ‘inculcagao’

e nao de ‘producao’ de saberes.
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Miguel Arroyo (apud, SAVIANI, 2010) critica a escola existente porque, ao
defender a divisdo equitativa dos bens culturais as classes subalternas, o faz visando
fazer delas, “cidaddos e trabalhadores submissos aos interesses burgueses” e continua,
para “construir a escola possivel para as classes subalternas, temos que partir da
destruicdo do projeto educativo da burguesia e de seus pedagogos, feito para a
constituicdo de cidaddos-trabalhadores formados a imagem de seus interesses de classe”
(p. 417). A escola que ndo ouve as demandas de seu publico se projeta como construtora
de ‘saberes’ alienantes.

Observando a forma como fora concebido o programa Asas da Florestania
percebe-se que 0 mesmo funcionaria adotando os materiais e instrumentais didaticos ja
construidos pelo Telecurso 2000* e que as cartilhas seriam construidas pelo grupo
ABAPORU?®, em Brasilia. Nas palavras de Cristal, uma das coordenadoras regional do
Programa, ndo aconteceu nem uma coisa nem outra — “o material do telecurso nunca foi
disponibilizado e as cartilhas prometidas pelo ABAPORU foram esquecidas em
Brasilia”, — segue dizendo que — “a forma que os professores encontraram foi, num
primeiro momento, aproveitar as formac6es para construir materiais que posteriormente
seriam usados em sala de aula, mas com um tempo, nem isso passa a ser feito”. Os
espacos formativos tornaram-se tempo para discutir problematicas vivenciadas na
escola e comunidades, - “como problemas com alunos, com a comunidade ¢ com
professores”, conclui.

Sabe-se que a escola, por si s6, ndo daria conta das demandas encontradas no
campo, mas precisa-se de uma escola comprometida em compreender os sentimentos do
povo, capaz de se autoquestionar e criar ambiente de participacdo democratica com
forte vinculo na agdo social e politica, como muito bem sublinharam as trabalhadoras e

trabalhadores em seu Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agréria

* E o resultado da parceria entre a Federacgdo das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP) e a Fundagdo
Roberto Marinho, lancado em 1995. Trata-se de uma modalidade de ensino diferenciada, onde o aluno
estuda os contetdos por meio de video-aulas/teleaulas, podendo resolver as atividades propostas através
de apostilas. Fruto das experiéncias anteriores com o Telecurso 2° Grau e o Telecurso 1° Grau, 0 projeto
foi concebido com a intencdo de chegar a milhSes de brasileiros que ndo concluiram, por algum motivo,
os ensinos fundamental e médio. O acesso ao Telecurso é garantido por meio da recepgdo livre pela TV
Globo, Canal Futura, TV Educativa, TV Cultura, Rede Minas, Rede Vida e Globo Internacional e em
circuito fechado e redes setoriais. As escolas costumam adotar o Telecurso como material alternativo.

> O Instituto Abaporu de Educacdo e Cultura desenvolve, desde 2002, projetos educacionais e sociais em
diferentes instituicOes e estados do pais, nas seguintes areas: assessoria a institui¢des educativas, projetos
sociais e publicacBes. Informacgdes obtidas no site da instituicdo: acessado em 06 de margo de 2013:
http://www.institutoabaporu.com.br/
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ao Povo Brasileiro: “Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso
tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solucdo dos problemas
concretos de cada comunidade e do pais” (1997, item g, p. 91).

Desconsiderar essa gente e sua forma de olhar o mundo é desacredita-la de sua
funcio autoeducativa. E repetir os erros do passado e, desta feita, com maior impeto de
crueldade, pois deixa de aceitar as extraordindrias conquistas histéricas nos mais
variados campos: cultural, econdémico e social, fruto de lutas e de muitos sacrificios
humanos. Comete-se 0 erro tdo duramente criticado pelos movimentos sociais do campo
e pelos intelectuais organicos deste viés — impde-se a0 campo a necessidade de se
construir um certo desenvolvimento pautado nos valores citadinos, uma certa
urbanidade que os libertara da alienacdo e da barbarie.

Romper com o silenciamento dos saberes tradicionais do campo tem se
constituido como bandeira das escolas do campo e das instituicGes que atuam nestes
territorios.

Nas palavras de Molina (2006):

A desvalorizacdo dos conhecimentos praticos/tedricos que trazem o0s
sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relacdes
sociais, de tradi¢Oes historicas e principalmente, de visdes de mundo,
tem sido acdo recorrente das escolas e das varias instituicbes que
atuam nestes territérios. Como romper com o silenciamento destes
saberes e legitimar outros processos de producdo do conhecimento,
trazendo-os para dentro da escola do campo, para dentro das
universidades? (p. 12).

Significativo é observar as varias experiéncias e praticas diferenciadas,
especificas, de projetos politico-pedagdgicos articulados e coerentes com 0s projetos de
vida dos povos. Numerosas iniciativas proficuas tém se proliferado por todo o Brasil, a
exemplo das casas familias agricolas, escolas em praticas de alternancia, escolas
itinerantes, escolas indigenas, escolas quilombolas, etc. Anténio Alves (1995) destaca
duas experiéncias positivas do passado recente, na elaboracdo de curriculos e materiais

didaticos adequados a cultura amazonica, capazes de despertar interesse nos alunos:

[...] O curriculo do Projeto Seringueiro, executado pelo Centro dos
Trabalhadores da Amazonia, tem sido aplicado em seringais e reservas
extrativistas com sucesso. As cartilhas da Comissdo Pré-indio, para
alfabetizacdo nas aldeias, sdo vistosas e coloridas, com excelente
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qualidade gréfica e ilustragdes feitas pelos professores indios [...]
(1995, p. 31).

A educacdo da floresta ndo poder viver do falseamento generoso de quem o0s
aliena, defende o latifindio e a acumulagdo de riquezas, a falsa caridade a qual denuncia
Freire (2011a):

[...] A falsa caridade, da qual decorre a méo estendida do ‘demitido da
vida’, medroso e inseguro, esmagado e vencido. Mao estendida e
trémula dos esfarrapados do mundo, dos ‘condenados da terra’. A
grande generosidade estd em lutar para que, cada vez mais, estas
méos, sejam de homens ou de povos, se estendam menos em gestos de
suplica. [...]. Lutando pela restauracdo de sua humanidade estardo,
sejam homens ou povos, tentando a restauragdo da generosidade
verdadeira. (p. 42).

Essa generosidade verdadeira somente surgira se alicercada no campo do
compromisso das lutas sociais, de uma educacao dindmica, aberta ao novo e desprovida
de preconceitos, em busca da alteridade de povos que se querem fazer sujeitos, como
um “basta” ao modelo hegemdnico do capitalismo que segrega, aliena e ndo permite que
novas formas de se entender o mundo e as relacdes sociais do trabalho ocupem seus
espacos nos debates decisorios das politicas de Estado. Essa nova educacdo, essa nova
escola seria um contraponto ao que Freire denominou chamar de educagdo dominante,
“educagao bancaria”.

A educacdo dominante € caracterizada pelo que Freire chamou de “educagdo
bancaria”, uma abordagem de cima para baixo de transmissdo de conhecimentos pela
qual o professor é o transmissor exclusivo e 0s estudantes sdo receptores passivos. Para
Freire, nesta perspectiva pedagogica, o aprendiz ¢ o “objeto” em vez de “sujeito” do
processo de aprendizagem, consumindo, de forma acritica, o conhecimento e fazendo,
por conta dessa posi¢cdo, uma imersao na “cultura do siléncio”. Essa condi¢@o constitui-
se no processo que Freire chamou de “invasao cultural”, uma vez que o educando torna-
se vulneravel as ideias impostas desde cima e desde fora. A partir dessa forte conexéo
entre a educacdo e os interesses politicos dominantes, Freire argumenta que a educagédo
ndo pode ser neutra. Nessa direcdo, ele demanda dos educadores uma escolha
importante: “os educadores devem perguntar-se para quem e em beneficio de quem
estdo trabalhando” (FREIRE, 2003, p. 56).
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Vislumbra-se no centro dessa questdo a materialidade critica de um processo que
se mostra fracassado, de uma escola publica, de praticas pedagogicas e curriculos a
servigo das elites burguesas. Nas palavras de Saviani (2010) a educacdo popular deve
ser a construcdo da organicidade do movimento, - “[...] de uma educagdo do povo e pelo
povo, para 0 povo € com 0 povo em contraposicdo aquela dominante caracterizada
como da elite e pela elite, para o povo, mas contra o povo” (2010, p. 415 - 416).

Seguindo essas concepcdes sobre educacdo popular e libertaria — comprometida
com as ideais de emancipacdo do homem e da mulher do campo, forjada nas lutas dos
movimentos sociais pela construcdo de politicas publicas que atendam a realidade
campesina — indmeros debates, encontros e construcbes teodricas foram sendo
alinhavados por todo o Brasil nos altimos 30 anos, seguindo, especialmente, o cabedal
tedrico-pratico herdado de Paulo Freire.

A luta fomentada pelos movimentos ligados ao campo, assim como 0 pensar e 0
fazer campesino, despertaram para uma maior articulagdo nacional na luta por uma
educacdo do campo. Segundo Souza (2006, p. 15), a concepc¢do de Educacdo do Campo
s0 vai surgir no | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENERA, 1997)°, um ano depois do massacre de Eldorado dos Carajas’. Realizado em
parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das NacGes Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), 0 encontro se constituiu como

® A partir deste encontro surgiram as discussées sobre a formacdo do PRONERA, atualmente em
desenvolvimento no Brasil, através de parcerias entre o governo federal, universidades e movimentos
sociais (SOUZA, 2006, p. 34).

" Hé& pouco mais de 15 anos, uma marcha de trabalhadores rurais que ia para Belém, capital do Par4,
terminou em um dos mais sangrentos episodios de violéncia no campo da histéria recente do pais. No
episadio, ocorrido no dia 17 de abril de 1996, 21 sem-terra foram mortos pela Policia Militar do Estado,
quando recorreu a forga para desobstruir um trecho da rodovia PA 150, no municipio de Eldorado dos
Carajés, a cerca de 750 quilémetros de Belém. Além dos 21 mortos, 69 pessoas ficaram gravemente
feridas. E muitas outras carregam, ainda hoje, marcas fisicas e psicoldgicas da tragédia. Ha trabalhadores
com balas alojadas no corpo, sobreviventes que ficaram mutilados, gente que perdeu os movimentos dos
membros e a visdo. De 144 policiais levados ao banco dos réus, 142 foram absolvidos. Houve apenas
duas condenacdes: do coronel Mario Colares Pantoja e do major José Maria Pereira Oliveira, apontados
como comandantes da operagdo. Passados 15 anos do episédio, ninguém esta na cadeia. Uma década e
meia ap0s 0 massacre, a violéncia no campo continua a ser um grave problema no Brasil. Em 2009,
segundo balanco da CPT (Comissdo Pastoral da Terra), ocorreram 1.184 conflitos rurais, com 25
assassinatos.  (Disponivel em: http://noticias.r7.com/brasil/noticias/massacre-de-sem-terra-no-para-
completa-15-anos-sem-ninguem-preso-20110417.html). Acessado em: 31 de agosto de 2011.


http://noticias.r7.com/brasil/noticias/massacre-de-sem-terra-no-para-completa-15-anos-sem-ninguem-preso-20110417.html
http://noticias.r7.com/brasil/noticias/massacre-de-sem-terra-no-para-completa-15-anos-sem-ninguem-preso-20110417.html
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objeto motivador da urgéncia de implementacdo de politicas publicas especificas aos
espacos rurais brasileiros®.

A Educacdo do Campo nasceu com uma concepcao que se contrap8e a ideia de
Educacdo Rural. Nasceu do desejo e das lutas dos sujeitos do campo, enquanto a
Educacdo Rural nasceu da cabeca dos ruralistas, como forma de manter a subordinacéo
e o controle dos trabalhadores.

Fernandes (2006), ao refletir sobre o processo de construcdo da educacao do

campo desta:

A Educagdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos
camponeses na constru¢cdo de uma politica educacional para os
assentamentos de reforma agraria. [...]. Dessa demanda também
nasceu o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera) e a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo. As
expressdes Educacdo na Reforma Agraria e Educacdo do Campo
nasceram simultaneamente, sdo distintas e se complementam. [...] a
Educacdo na Reforma Agréaria é parte da Educacdo do Campo,
compreendida como um processo em construcdo que contempla em
sua logica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo. (p. 29).

Esse debate - que fomenta e alimenta as conquistas ensejadas e ja alcancadas
parcialmente no campo - ndo surgiu por acaso, é fruto das reivindicacbes de
trabalhadores e trabalhadoras precarizados pela exploracdo do latifundio, esquecidos
pelos programas estatais de desenvolvimento e que historicamente tém testemunhado,
com sua propria vida, as contradicdes da exploracdo capitalista, exploracdo esta que 0s
condiciona a miséria, ao desemprego, a viverem como mendigos num pais que
concentra terra e mantém o latifandio improdutivo e especulativo.

Nesse entendimento Fernandes acentua que, diferentemente do que se quer
apregoar em setores tradicionais capitalistas, a Constituicdo e seus avancos ndo é algo

dado pelas elites intelectuais, sensiveis as reivindicagdes dos movimentos sociais:

A Constituicdo de 1988 foi resultado de uma luta popular que emergiu
contra a ditadura e restabeleceu a democracia. Nesse contexto, a luta
pela terra possibilitou a formacdo de uma concep¢do democratica de

® O Pronera foi criado em abril de 1980, com o objetivo de proporcionar educagdo em todos os niveis aos
assentados em comunidades rurais mediante processos de Reforma Agréria, a saber: educagdo de jovens e
adultos, alfabetizagdo, ensino fundamental e médio; cursos profissionalizantes de nivel médio e curso
superior; formagéo continuada de educadores e educadoras, e formagéao técnico-profissional para a saude,
a producdo agropecuaria e a gestdo do empreendedorismo rural.
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educacgdo, em que 0s seus protagonistas propuseram e levaram a cabo
0 direito de ter uma escola que contribua de fato para o
desenvolvimento de campo. lgualmente, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, representam uma
conquista de nossa caminhada (FERNANDES, 2004, p.143).

A educacdo, nesse sentido, ndo pode estar separada das lutas sociais. Pode-se
dizer que é na luta que se constroi as demandas curriculares da educagdo do campo e é
na escola que se faz ouvir pelos trabalhadores, que sdo fomentadas as esperancas de
transformacéo social.

E dessa forma que se pode dizer que o marco institucional da insercdo da
educacdo do campo na agenda politica e na politica educacional pode ser indicado a
partir da LDB 9394/96, ao afirmar, em seu artigo 28, a possibilidade de adequacao
curricular e metodologias apropriadas ao meio rural; flexibilizar a organizacdo escolar,

com adequacdo do calendario escolar, esclarecendo que:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagBes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as areas necessarias e interesses dos alunos da zona rural; 1l —
organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢Bes climaticas; 1l —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Como se percebe, a nova LDB, em seu artigo supracitado, avangca muito nas
concepcdes relacionadas a educacdo nos espacos rurais, na medida em que flexibiliza a
possibilidade de adequacdo do curriculo a realidade do trabalhador, considerando a
singularidade de cada regido, culturas e estacGes de plantio e colheita, dentre outras.

No artigo 26 da mesma lei € instituida a obrigatoriedade de seguimento de uma
base Unica nacional no curriculo, mas se flexibiliza a possibilidade de adequacdo do
curriculo as caracteristicas regionais, considerando os regionalismos, a cultura, a
economia e a clientela a qual é destina.

A LDB, dessa forma e nas palavras de Edla Soares “possibilita a definicao de
diretrizes operacionais para a educacdo rural sem, no entanto, recorrer a uma logica
exclusiva e de ruptura com um projeto global de educagao para o pais” (2001. p. 74).

Sobre as Diretrizes nos debrugaremos no préximo topico.
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1.3 A Construgdo da identidade da educacdo do campo a partir do Parecer
CNE/CEB 36/2001 e da Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002

Foi no bojo dessas discussdes voltadas a compreensdo dos anseios do
campesinato que, em julho de 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Bésica do Campo®. A Conferéncia trouxe ao debate a reflexdo de que é
urgente “conceber uma educagdo basica do campo, voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no
campo, atendendo as suas diferengas histdricas e culturais” (FERNANDES, CERIOLI
& CALDART, 2004, p. 27).

A preparacdo para a Conferéncia ocorreu através de 23 encontros estaduais,
assumidos por entidades ligadas ao campo e engajadas no processo de construcdo de
uma nova politica educacional do campo. Infelizmente, quatro estados nédo realizaram
seus encontros (Amazonas, Roraima, Amapa e Acre), o que os fez perder em reflexdes e
busca de caminhos e experiéncias capazes de apontar novas estratégias de atuacdo no
campo dos movimentos sociais, especialmente no tocante a educacao.

Arroyo (1999) destaca que “essa conferéncia ndo foi uma critica as politicas
(ndo) existentes nem uma dendncia da situacdo precéria da educacdo rural — bem que
merecia -, foi uma afirmacdo de um processo rico e promissor da construcdo de uma
educagdo basica do campo” (p. 9).

Essa riqueza do encontro, que floresceu a partir da diversidade de opinides e da
representatividade de organismos sociais e institucionais participantes, desencadeou um
processo de acBes que colocou as demandas educacionais do campo em pauta de
primeira ordem. O exemplo disso foram as realizacdes de seminarios e encontros
municipais, estaduais e nacionais, por meio de parcerias com as secretarias municipais,
estaduais e os ministérios de Educacéo e Cultura; a elaboracdo dos cadernos Por uma
Educacéo do Campo, com ideias inovadoras no campo politico-pedagdgico, apontando
aspectos tedrico-norteadores das reais contradi¢fes vividas pelo campesinato; a
instituicdo, em 2003, do Grupo Permanente de Trabalho sobre Educacdo do Campo
(GPT); em 2004, a implantacdo da Coordenadoria da Educacdo do Campo (CGEC) e a

% A Conferéncia teve como entidades promotoras: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Fundo das NacBes Unidas para a Infancia —
UNICEF, Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO e Universidade
de Brasilia— UnB.
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Secretéria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), pelo MEC
(hoje, SECADIY). Também, nesse interim, foram elaborados os Cadernos de
Referéncias para uma politica nacional de Educacdo do Campo, dentre outras iniciativas
importantes.

Este debate e efervescéncia de ideias e experiéncias proporcionaram a
elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo, aprovadas em dezembro de 2001. Cabe salientar que a sua implementacéo foi
uma reivindicacdo histérica dos movimentos sociais do campo, e suas orientacdes
referem-se as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento

escolar. Da Resolugéo acima citada retiramos o seguinte trecho:

E, neste ponto, 0 que estad em jogo é definir, em primeiro lugar, aquilo
no qual se pretende ser incluido, respeitando-se a diversidade e
acolhendo as diferencas sem transforma-las em desigualdades. A
discussao da tematica tem a ver, neste particular, com a cidadania e a
democracia, no ambito de um projeto de desenvolvimento em que as
pessoas se inscrevem como sujeitos de direito. Assim, a decisdo de
propor diretrizes operacionais para a educagdo basica do campo supde,
em primeiro lugar, a identificacdo de um modo préprio de vida social
e de utilizagdo do espacgo, delimitando o que € rural e urbano sem
perder de vista o nacional. (CNE/CEB, 2001, p. 18)

O que se pode perceber é que podera derivar da integracdo escola/campo
principios de um novo fazer pedag6gico que envolva os/as educadores/as e
educandos/as com as experiéncias cotidianas vividas em seu contexto de origem, seus
valores e sua realidade.

E preciso assegurar essas conquistas, mas sem perder de vista que é necessario
construir os caminhos da inclusdo que os povos do campo almejam, considerando as
especificidades dos povos, das culturas e dos diferentes entendimentos de se olhar o
mundo.

A legalidade da lei por si sO ndo nos assegura uma conquista perene diante da
forga perniciosa do capitalismo e do Estado neoliberal, significando que uma conquista
apenas nos remete a buscar outras ainda maiores. As conquistas alcancadas até agora
nos alimentam rumo ao grande compromisso de consecucdo das politicas vigentes de
Estado, fazendo com que efetivamente cheguem aos trabalhadores e trabalhadoras. E

preciso construir o Brasil dos brasileiros que habitam o campo, a floresta, 0s rios. 1sso

10 Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo.
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somente sera possivel na medida em que se constituirem processos democraticos de
discussao, féruns de debates e assembleias participativas e representativas de setores
sociais e governamentais, a exemplo do que vem acontecendo com o0s setores de
educacéo popular do campo.

A escola que se quer é a escola da diversidade, com educadores e educadoras
que se identifiquem com as causas do movimento, com projeto politico-pedagdgico
especifico, construido em dialogo com os saberes da terra. Escola que nos assegure o
direito de estudar e permanecer no campo, que construa novos olhares, olhares
desarraigados de preconceitos, de um campo fértil de criatividade gerada por sua gente.

E nesse sentido que Souza (2004) nos recorda sobre o que chamou de direito
cidaddo — direito ao estudo — como superacdo de velhos preconceitos e afirmacéo

consciente da identidade de trabalhador rural.

Todos temos o direito de estudar e permanecer no campo/floresta. E
preciso vencer o velho jargdo que diz ‘precisa-se estudar para deixar
de puxar enxada’, muito comum no discurso dominante, ou a visdo
integralista perniciosa que had muito tempo vem expulsando indios e
seringueiros de seu espagco fisico e cultural sob o pretexto da inclusdo
social apresentada pela educacao formal (idem, p. 135).

Propugnando essas ideias, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
na Escola do Campo atendem de forma clara as reivindicagdes dos movimentos sociais
do campo, na medida em que compreende a educacdo do campo em sua diversidade de
povos que vivem no espago ndo urbano, tratando esses mesmos espacos como lugar de

vivéncia social e criativa, fértil de saberes e oportunidades.

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacéo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em
Si 0S espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria producdo das condigdes da existéncia social e com as
realizagOes de sociedade humana. (BRASIL, 2001, p. 1).

Registra-se, ainda, nas Diretrizes, a possibilidade de elaboracdo de Propostas

pedagdgicas que:
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Valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa
nas sociedades democraticas. (Idem, ibid., p. 25).

Apesar das conquistas legais para a educacdo do campo, percebe-se ainda a falta
de compromisso do governo com essa realidade. A grande maioria dos projetos
educacionais implantados no campo, na grande maioria dos estados brasileiros ainda
apresenta forte indicio de imposicdo do modelo urbanocéntrico; as escolas do campo
carecem de estrutura fisica e pedagdgica; os professores sdo despreparados e ndo se
identificam com a realidade do povo; falta estrutura de salde, financiamento da
producgdo, transporte, etc. Desenvolver agdes com foco na diversidade da gente do
campo, considerando as demandas politico, social, econémico e cultural € um caminho
importante a se construir.

Munarin (2006), discorrendo sobre a visdo dicotbmica e preconceituosa que se
construiu sobre o campo-cidade, pontua de forma impar a forma como as politicas de

estado vém sendo, ao longo dos anos, praticadas nos espagos urbano e campesino.

[...] a visdo dicotdmica, que tem a cidade como o ideal de
desenvolvimento a ser por todos alcancado, e o rural como a
permanéncia do atraso, no Brasil, mormente tem se produzido
politicas publicas voltadas ao desenvolvimento econdmico e social em
franco privilégio ao espago humano citadino ou, mais que isso, em
detrimento da vida no meio rural. As politicas voltadas ao meio rural
sdo tracadas no sentido de extrair do campo o maximo de beneficio
em favor da vida na cidade, ou entdo, no sentido de urbanizar o espago
rural. (p. 19-20).

Na continuidade da construcdo desse projeto de lutas, na busca das conquistas
dos direitos, é realizada em 2004, em Luziania/GO, a Il Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo do Campo”, tendo como objetivo ampliar e aprofundar os debates acerca da
Educacdo do Campo, apontando a necessidade de se constituir, no Brasil, uma politica
publica permanente de Estado voltada ao campesinato. O chamamento e as articulages
preparatorias do evento surpreenderam positivamente pelo grande numero de
participantes: foram mais de mil credenciados representativos dos Movimentos Sociais,
Movimento Sindical e Organiza¢Ges Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do

Campo e da Educacdo, das Universidades, de ONGs, de Centros Familiares de
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Formacdo em Alterndncia, de Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e de
outros orgdos de gestdo publica.

Nas palavras de Arroyo (2007, p. 165): “na II Conferéncia 2004, os Movimentos
Sociais do campo avancaram na defesa do direito a politicas publicas: ‘Educacéo,
direito nosso, dever do Estado’ passou a ser 0 grito dos militantes educadores”.

Entende-se que é dever do Estado, através de suas instituicGes publicas,
assegurar aos sujeitos do campo, direito a formacdo. Formacdo essa que comeca nas
séries iniciais e percorre todas as etapas do ensino, exigindo-se aos educadores/as em
formacdo inicial ou continuada politicas voltadas as caracteristicas e especificidades
peculiares do campo.

Na declaracdo final da Il Conferéncia sdo sintetizadas/sistematizadas as
intencdes reivindicatorias construidas no decorrer do processo e assumidas pela

representatividade das instituicOes presentes, a saber:

Universalizacdo do acesso da populagdo brasileira que trabalha e vive
no e do campo a Educacdo Basica de qualidade social, por meio de
uma politica publica permanente [...], ampliacdo do acesso e garantia
de permanéncia da populagdo do campo & Educagdo Superior, [...]
valorizagcdo e formagdo especifica de educadoras e educadores do
campo [...], formacdo de profissionais para o trabalho no campo por
meio de uma politica publica especifica e permanente [...], respeito a
especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos
(Declaracdo Final, 2004, p. 3-4).

O que se percebe na declaracdo é que a educagdo passa a ser vista como
necessidade premente, que considera a diversidade, as varias modalidades do ensino e a
formacao permanente.

Nesse sentido, é possivel perceber que, nas ultimas décadas, o Estado,
pressionado pelos movimentos sociais do campo, tem buscado suporte cientifico para
sustentar suas politicas publicas e implementar programas voltados a educacédo rural,
enfatizando a formac#o do professor, sua prética e suas condicdes de vida e trabalho™'.
Munarin (2006), reconhecendo os avangos implementados por setores do governo
federal, destaca que essas conquistas s0 foram possiveis gracas ao protagonismo e
reivindicacdes dos sujeitos do campo, enfatizando o largo tempo da constituicdo do

MEC a efetivacdo de politicas publicas nacionais de Educagdo do Campo:

1 Essa afirmagdo é feita por Damasceno (2006), baseando-se nos estudos de BARRETO, 1983;
THERRIEN, 1987, 1988; FREITAS, 1990; REIS, 1992.
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[...] convém destacar o fato de que o MEC, depois de mais de 70 anos
de existéncia, somente agora, neste milénio e a partir do atual
governo, se dispds a criar um espaco formal para acolher e coordenar
as discussdes em torno da elaboracdo de uma politica nacional de
Educacdo do Campo. Ressalte-se que, tal como reivindicado, essa
fungdo vem sendo executada levando-se em conta as vozes dos
préprios sujeitos do campo que protagonizam e reivindicam esse
espago de politica. (p. 15).

Trilhando os passos dessas conquistas € que grande parte dos estados da
federacdo vem somando esforcos com movimentos civis organizados, universidades,
prefeituras e o governo federal, na tentativa de oferecer essa modalidade de ensino. Os
movimentos sociais do campo comungam das ideias de Paludo (2009, p. 70), quando a
autora destaca que “numa perspectiva materialista histérico-dialética, sob a hegemonia
do projeto atual, ndo é possivel o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes,
sendo, portanto, necessario transforméa-lo”. Essas transformacées, porém, ndo podem ser
assumidas sem o enfrentamento dos sujeitos trabalhadores comprometidos com a
construcdo de um projeto contra-hegemonico, capaz de pensar a escola do campo como
formadora de cidadd@os organicamente preparados para os enfrentamentos do mundo do
trabalho.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO DA FLORESTA: UM OLHAR SOBRE O PAPEL
DO/A EDUCADOR/A E DA EDUCACAO COMO PERSPECTIVA
EMANCIPATORIA

“[...]Jpara mim, é impossivel existir sem sonho. A vida na sua
totalidade me ensinou como grande licdo que é impossivel assumi-la
sem risco”.

Paulo Freire

Neste capitulo apresentamos as principais linhas norteadoras e contextual dos
espacos do campo amazonico com foco especifico na realidade campesina acreana,
perfazendo muito brevemente a construcdo histérica conjuntural do ambiente no qual se
dera o Projeto Seringueiro, destacando o fluxo migratério nordestino para o Acre, na
segunda metade do século XIX, a politica de desenvolvimento implantada pelos
militares a partir do golpe de 1964; num segundo momento nos debrugamos sobre a
questdo conceitual dos movimentos sociais, na tentativa de encontrar elementos
plausiveis para sustentar a ideologia, as intencGes do projeto seringueiro, como sendo
uma experiéncia de educacdo popular, inserida num movimento social mais amplo, de
luta pela terra, preservacdo ambiental e garantia de sobrevivéncia com dignidade social
aos povos presentes naquele meio, perpassando pelos principios de cidadania e

emancipacao social.

2.1 Os espacos do campo e da floresta acreana — contextualizando

E no seguimento dessas discussdes, empreendidas pelos movimentos sociais do
campo brasileiro, que se encontram, também, as reflexdes acerca da educacao ribeirinha
e da floresta. Uma educacdo comprometida com a singularidade dos povos da
Amazo0nia, pautada na resisténcia histdrica da posse da terra, em defesa da diversidade
de saberes autoctones e das riquezas naturais da floresta, constituindo-se como grande

desafio a praxis formativa docente nesta regiéo.
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A andlise da formacdo docente amazbnica exige um despojamento de
preconceitos e uma abertura as relacGes interpessoais docente/discente, considerando
também a necessidade de se conjugar saberes tradicionais e ciéncia moderna. Como
destaca Freire, - 0 educador deve deixar-se impregnar pela cultura, “abrir-se a ‘alma’ da
cultura é deixar-se ‘molhar’ das aguas culturais e historicas dos individuos envolvidos
na experiéncia” (1995, p. 110).

Essa perspectiva - de abrir-se a ‘alma’ da cultura - se constitui como elemento
preponderante de qualquer estudo amazo6nico; sem essa concepgao de abertura ao novo,
de auscultar as angustias, sonhos, projeto de vida como essa gente entende e interpreta o
mundo, a pesquisa estaria fadada ao fracasso. Estudar as populacgdes ribeirinhas e da
floresta, a partir do prisma da formacéo de professores, exige um esforco sistémico em
olhar as suas multiplas formas de manifestacdo. Nesse sentido, seria equivoco dos mais
graves, sendo preconceituoso, imaginar a Amazbnia como categoria homogénea.
Oliveira, em seu estudo conjunto, denominado Cartografias Ribeirinhas, destaca essa

forma de pensar.

Muitas vezes se analisa 0 espaco amazonico de forma homogénea,
desconsiderando-se a sua multiculturalidade e sécio-biodiversidade,
desconsiderando-se, inclusive, a identidade de cada povo que vive e
convive nesse espaco amplo e diverso, que pode ser caracterizado ndo
como Amazbnia, mas como Amazbnias. Cada uma dessas
‘Amazodnias’ representa um lugar de determinados atores e grupos
sociais, que produzem e reproduzem suas praticas sociais cotidianas,
imprimindo assim caracteristicas préprias a cada um desses lugares
(2003, p. 23).

Considerar essa diversidade de povos e culturas, sem esquecer a singularidade
identitaria de cada um deles, se faz imprescindivel no didlogo entre “pedagogias
académicas” e “pedagogia do cotidiano”. A educag¢do ribeirinha e da floresta, portanto,
quando pensada a partir do viés do educador em formacéo, jamais poderia prescindir da
“pedagogia do cotidiano”, entendendo-a como instrumental significativo na
compreensdo simbolica que se faz das praticas, imagens e signos da floresta. Para essas
populacdes, quase tudo na relagdo homem/natureza tem significado simbolico: os rios,
lagos, igarapés, a pesca, a mata, as plantacfes, os animais peconhentos, a estrada. E é
por meio dos saberes praticos que se constroem as mediagdes culturais dessa relagéo,

como enfatiza Oliveira (2003).
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E pensando nas varias interfaces, destes saberes amazonicos, que constroem e
reconstroem a histéria educacional e portanto a historia da gente dos estados da floresta,
que se pode olhar para a educacgédo que se percebe no campo acreano, através de avangos
e retrocessos, fluxos e refluxos de uma historia que se da, muitas vezes, através de lutas
armadas e muitos sacrificios humanos e florestais. E esta a historia, histdria cientifica ou
historia da vida: a producédo e reproducdo da vida material e espiritual dos homens, a
producdo e reproducéo da sociedade (MARX, 1982).

E nesse caudilho de povos, culturas, conflitos e rearranjos que se
encontrou/encontra o Acre. Um estado que carrega consigo uma bonita histdria de luta e
resisténcia de sua gente. Pode-se dizer que é nesse contexto de histdrias, lutas e canoas
que se cruzam, que o Acre € apresentado ao Brasil e a0 mundo - somente a partir da
segunda metade do século XIX, por ocasido da grande (apogeu) producdo da borracha
em seu territorio. Este fato motivou um grande fluxo migratério de pessoas advindas de
outras regides, especialmente nordestinos, com a inteng¢do de produzir o “ouro negro”
amazonico e alimentar a industria capitalista internacional.

Esse grande nimero de trabalhadores™ chegados de outros estados ocasionou
inimeras consequéncias negativas aos povos nativos. Nas palavras de José Dourado de
Souza®® (2011), - especialmente dois problemas: o massacre dos povos nativos e a
ocupacdo™ de um territério que ndo pertencia ao Brasil. Ainda Souza pondera que o
massacre levou ao “[...] exterminio de quase toda a populacdo nativa. Dos 50 grupos
existentes no inicio do século XX, restam atualmente apenas 12 deles. E a populacéo
nativa do periodo, entdo em torno de 60.000 individuos, agora ndo chega a 15.000” (p.
37).

Com o golpe de 1964, e a consequente instauracdo da grande crise da producéo
gumifera, se inaugurou um novo processo de ocupagdo e “desenvolvimento do Acre”,

desta feita, capitaneado pelo governo militar, que elege o Acre como a Ultima frente

12 E sfo esses trabalhadores que nos dias atuais habitam as Reservas Extrativistas (RE) e os Projetos de
Assentamento Extrativistas (PAE), os chamados “guardifes da floresta”. As Reservas extrativistas sao
areas de florestas protegidas e pertencentes a Unido, ocupadas por seringueiros que podem explora-las,
mas de conformidade com legislacdo federal especifica.

13 Entre Lutas, Porongas e Letras — a escola vai ao seringal: (re) colocacBes do projeto seringueiro
(Xapuri/Acre 1981 — 1990). Tese de doutorado. Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Faculdade de Educagéo, Belo Horizonte, 2011.

¥ Aqui nos referimos a chamada Revolugdo Acreana, cujo sentido refere-se a um conjunto de
InsurreicBes Acreanas entre seringueiros, seringalistas e setores das classes dominantes regionais, contra
0 Exército Boliviano. Finalizou com a vitéria dos brasileiros, ficando a polémica acertada com a
assinatura do Tratado de Petrdpolis, em 17 de novembro de 1903 (SOUZA, 2011, p. 16).
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para alavancar o desenvolvimento nacional brasileiro, transformando o Estado numa
grande fazenda de gado, campo de especulacao fundiaria, grilagem de terras e violéncia
das mais variadas, praticadas contra posseiros e nativos, como se destacou
anteriormente. Integrar para ndo entregar, se constituiu como o grande lema nos anos
1960/1980. O governador Dantas (1971-1975) financiou a propaganda no Sul do pais
apresentando as vantagens de se investir no Estado, os incentivos fiscais e créditos do
governo. Nas palavras de Costa Sobrinho (2001, p. 33) o slogan da campanha era bem
sugestivo: “Acre, a nova Canad./Um nordeste sem seca./Um Sul sem geadas./Invista no
Acre e exporte pelo Pacifico™”.

Diante dessa realidade o trabalho voltado ao extrativismo da borracha e da
castanha encontrava-se em franca decadéncia, correndo inclusive o risco de desaparecer.
Costa Sobrinho (2001) enfatiza que “no lugar de uma floresta exuberante, o destino
reservava uma paisagem de extensos campos com pastagens artificiais, cuja monotonia
sO seria quebrada pelas patas do boi” (idem, p. 36).

O processo de compra das terras por precos irrisorios, grilagem e assassinatos se
multiplicaram. Em depoimento a Comissdo de Agricultura e Politica Rural da Camara
dos Deputados, em 06/09/77, o entdo governador Geraldo Mesquita denuncia a extensdo

da farra capitaneada pelos paulistas™®:

Dos levantamentos realizados pelo INCRA, pelo IBDF e outros
6rgdos do Estado de atuagdo na area, verificou-se que, entre 1970 e
1974, tinham sido vendidos seringais que somavam 4.280.930
hectares a 284 proprietarios, todos residentes fora do Estado. [...] 32%
dessa area, ou seja, o total de 1.438.450 hectares pertencem a apenas 4
proprietarios. A &rea comercializada, de escrituras levantadas pelo
INCRA para propriedades residentes fora do Estado, representa quase
30% da area total do Estado” (apud COSTA SOBRINHO, idem, p.
36).

E somente entendendo esse processo de invas&o dos espacos acreanos pela forca
representativa do capital financeiro e a servico das oligarquias agrarias e

consequentemente a resisténcia no campo/floresta/das aguas pelos povos que a

1> Essa ideia de exportar pelo Pacifico se constituia/se constitui como velho sonho de construcéo de uma
estrada ligando o Acre ao Peru, 0 que facilitaria o intercambio comercial entre os dois paises.

16 paulistas é a expressdo usada, pelos nativos, para denominar os compradores de terras no Acre. Costa
Sobrinho (2001, p. 35) ressalta que ao fazer alusdo aos for&neos nomeando-os de “paulistas” sem
considerar o estado de origem desses individuos, os acreanos que sofreram a violéncia de ocupacédo da
terra, se serviram dessa expresséo para identificar seu algoz, diferenciando o “nds” (acreanos) e os “eles”
(os “de fora”).
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habitaram/habitam que a educacdo pode ser compreendida nesta regido. Nas palavras de
Silva (2006) “o espectro da violéncia sempre esteve presente no processo de formacgao
do espaco agrario amazoénico-acreano” (p. 149).

Nessa luta historica, o processo de legitimacdo desses territorios, enquanto
fronteira de recursos naturais tem obedecido a uma logica de enfrentamento ao modelo
capitalista de se relacionar com a natureza. Enquanto o capital se apropria da natureza
como forma de lapida-Ila, extraindo até o seu Ultimo veio de recursos, tornando-a estéril,
destruindo as duas fontes de sua riqueza e reproducdo: a natureza e o trabalho, “os
povos da floresta” tentam encontrar maneiras que obedecem aos principios de
convivéncia harmoniosa com a floresta, entendendo que todos estdo/séo
interdependentes e, portanto dentro da mesma Idgica de sobrevivéncia.

A educacdo da floresta, neste cenario, se vincula a esses processos de
resisténcias historicamente alicercados na Amazonia, se constituindo como ferramenta
imprescindivel a favor desses sujeitos, que veem o campo como l6cus de
desenvolvimento e sobrevivéncia possivel para sua familia. Com a conquista da terra, 0
direito a educacdo é a legitimacdo que da esperanca de outra realidade possivel, - a
perspectiva de permanéncia no campo. Permanecer no campo ndo simplesmente como
possibilidade de sobrevivéncia, mas como espaco de desenvolvimento e crescimento
econbmico, social e cultural, em busca de conquistas de politicas publicas especificas e
permanentes aos povos da floresta.

A educacdo presente nesses espagos campesinos, portanto, se confunde com as
lutas e reivindicagdes dos trabalhadores e trabalhadoras. Os movimentos sociais, nesse
sentido, entendem que a educacdo ndo pode estar separada das lutas sociais ou se
constituir como um simples adendo ao movimento, muito pelo contrério, a educacédo do
campo/floresta nasce como fruto das demandas desses movimentos. Vendramini (2007),

ao discorrer sobre educacgédo popular, sintetiza brilhantemente esse sentido:

E preciso compreender que a Educagio do Campo ndo emerge no
vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da
luta social. E fruto da organizac&o coletiva dos trabalhadores diante do
desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de condi¢Ges
materiais de sobrevivéncia para todos (p.123).
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Neste cenério é que se constitui a educagdo de seringueiros e seringueiras no
Acre, como parte das estratégias de enfrentamento e preservacdo dos costumes, da
cultura, da terra, etc.

O Projeto Seringueiro (1981- 2007), exemplo de educacdo popular, nasce a
partir das demandas dos povos da floresta — influenciado pelas ideias e praticas
freirianas, da teologia da libertagdo, ancorado num sindicalismo rural acreano,
associado a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) no
Acre, se constitui inserido no Movimento Social, Ambiental e de Luta pela Terra.

Nesse cenario de tensdes, na luta pela posse da terra, em defesa do meio
ambiente, é que os trabalhadores da floresta vdo tomando consciéncia da necessidade de
se organizarem, e o fazem amparados nas estruturas da Igreja Catdlica, da CONTAG, de
partidos de Esquerda, instituem seus sindicatos e movimentos sociais e encampam as
reivindicagbes ndo somente no sentido de assegurar direitos legais da terra, no
enfrentamento aos fazendeiros, mas também na luta por direitos civis extintos na
ditadura.

Seguindo esses pressupostos delineados anteriormente € que acreditamos ser

fundamental conceituar brevemente a categoria movimentos sociais neste contexto.

2.2 A categoria Movimentos Sociais no contexto da floresta

E possivel perceber que o Projeto Seringueiro foi concebido e articulado a partir
da iniciativa do Movimento Social dos Seringueiros da Amazbdnia Sul-Ocidental,
portanto sendo necessario definir a categoria movimentos sociais, tentando entender
essa articulacdo meio ambiente e luta pela terra, fator este que percorre todo 0 processo
de articulagéo e desenvolvimento do projeto.

Nas palavras de Souza (2011) os movimentos sociais ndo sdo novos. Eles
surgem ao longo da historia e expressam as contradi¢fes entre as classes de certa

sociedade:

A histéria da sociedade humana é toda ela marcada pela presenca de
movimentos sociais. A titulo de referéncia, pode-se citar o0 movimento
dos escravos em Roma no século IV; 0os movimentos camponeses no
século XVI na Europa; o movimento dos mendigos na Inglaterra do
século XVIII; e, ainda, o movimento dos camponeses durante a
Revolugdo Francesa de 1789. Em nivel mais global e recente,
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lembramos o movimento hippie, dos anos 60 e 70, presente em varias
localidades, paises e regifes da terra, o movimento cultural da
juventude surgido na década de 1960, na Franca, dentre outros
exemplos (idem, p. 53).

Melo Neto (2002) citando Calado (1986), destaca a ocorréncia, na ldade
Média, de varios movimentos sociais populares “[...] marcadamente, como dimensdes
subversivas a situacdo em vigor”, especialmente a inquisi¢do, destacando-se 0s cataros
ou albingenses (apud MELO NETO, 2002, p. 6).

Quando olhamos para o Brasil percebemos que toda a sua historia é repleta da
manifestacdo de movimentos sociais, desde a época do Brasil Colénia aos dias atuais,
basta ver os movimentos dos negros, dos indigenas e dos religiosos contra os colonos e
dos colonos contra a metrépole; o movimento pela Independéncia do Brasil, pela
libertacdo dos escravos, pela Republica; os movimentos em defesa da educacdo, 0s
movimentos estudantis, operarios, camponés. Mais recentemente destacam-se 0s
movimentos de meninos e meninas de rua, dos idosos, das mulheres, dos homossexuais
e transexuais, movimentos naturalistas, ecologistas. Relacionado ao campo tem-se o
movimento dos trabalhadores sem terra (MST), dentre outros.

Na América Latina, especialmente nos anos setenta, 0s movimentos sociais
surgem como ac¢do contestadora e denunciante das forcas repressivas do estado, como a
auséncia das liberdades democréaticas e o forte crescimento da miséria e auséncia de
politicas sociais e econdmicas capazes de desenvolver a regido. Percebe-se nesse
exemplo que os momentos de crise econdmica e das liberdades individuais s&o
propicios ao surgimento destes movimentos.

No entendimento de Souza (apud MELO NETO, 2002, p. 11) associa 0S
movimentos sociais populares ao popular destacando os ‘“seguimentos sociais
explorados, oprimidos e subordinados, cujos temas, quase sempre de maior incidéncia
em suas vidas, em seu cotidiano sdo: trabalho, habitacdo, alimentacéo, participacéo,
dignidade, paz, direitos humanos, meio-ambiente, géneros, geragdes etc”.

Os movimentos sociais, portanto, surgem como uma forma de lutar por direitos
sociais, individuais e coletivos, combatendo a tirania e tentando implantar uma
ideologia contestatoria de um modelo capitalista fracassado, a0 mesmo tempo, em que
avancam taticamente para uma acao politica pratica. Estando eles afastados do contexto

institucional do Estado, muitas vezes por forca das reivindicacbes do movimento e
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apelo diante das camadas menos favorecida, o Estado vai cedendo e transformando
certas reivindicacfes em politicas de Estado.

Os movimentos sociais ndo negam o popular, pelo contrario, colocam-no no
centro dos debates, constituindo-se como importante categoria no entendimento da luta
de classes, que se realiza no seio do movimento.

Nas palavras de Melo Neto (2002), os movimentos sociais se constituem como
formas de contestacdo e afirmacdo de um povo na busca por justica. Em Marx,
especialmente no Manifesto Comunista, amplia-se essa concepg¢do — “cle (Marx) aponta
o0 encaminhamento a classe proletaria, a necessidade de luta e de alternativa, ao

299

apresentar como necessaria ‘a conquista do poder politico pelo proletario’” (apud

MELO NETO, p. 7).
Neste sentido também caminham as ideias de Gohn (2008), entendendo 0s
movimentos sociais como for¢a capaz de transformar a realidade social, se constituindo

como conjunto de a¢des construidas pela coletividade:

Movimentos Sociais sdo 0 conjunto de acdes sociopoliticas
construidas por atores sociais coletivos pertencentes a diferentes
classes e camadas sociais, articuladas em certos cendarios da
conjuntura socioecondmica e politica de um pais, criando um campo
politico de forga social na sociedade civil. As a¢les se estruturam a
partir de repertérios criados sobre temas e problemas em conflitos,
litigios e disputas vivenciadas pelo grupo na sociedade. As agdes
desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma
identidade coletiva para o movimento, a partir dos interesses em
comum. Esta identidade é amalgamada pela forca do principio de
solidariedade e construida a partir da base referencial de valores
culturais e politicos compartilhados pelo grupo, em espacos coletivos
nao institucionalizados (p. 251).

Percebe-se dessa forma que os movimentos sociais sdo dinamicos, dialéticos,
vivem nas contradicdes de totalidade encontradas na sociedade. Suas agOes
compreendem a ocupacgdo dos espagos ndo institucionais atuando nos espacgos onde as
politicas do Estado ndo estdo presentes.

Wanderley (apud MELO NETO, 2002, p. 10) “vincula o conceito de popular ao
de classes populares como algo que é legitimo, que traduz interesses dessas classes,

podendo adquirir o significado como algo do ‘povo’”.
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As revindicacbes e bandeiras encampadas pelos movimentos populares’
nascem, nesse sentido, como forma de enfrentamento do poder constituido, na busca por
alternativas que os assegure direitos fundamentais e os indique alternativas de superagédo
da miséria e opressdo, como no caso dos trabalhadores rurais brasileiros e das
populacdes tradicionais amazonicas. Estas, muitas vezes, através de pressdo’®,
denunciam as injusticas praticadas contra os/as trabalhadores/as, obrigando o Estado a
democratizar-se, abrindo fissuras que os faca ser ouvidos/as, especialmente sobre
direitos fundamentais a garantia da subsisténcia e a vida. Dentre outros direitos,
destacam-se: o direito a posse da terra, a educacdo com curriculo diferenciado,
incluindo todas as etapas e niveis do ensino, com formacdo especifica e valorizacdo do
magistério, salde, financiamento da producdo, transporte, moradia e participacao
decisoria nos debates de politicas publicas voltadas ao campo.

A cultura popular, dessa forma, € entendida como movimento organico,
politizada, prenhe de sentimentos libertarios e de reivindicagdes que se constroem nas
tensdes. Exemplos vergonhosos foram as milhares de centenas de vidas de povos
autoctones exterminadas, grande levas de seringueiros e seringueiras na regido
amazonica, populagbes ribeirinhas que vivem em situacdo de extrema pobreza e
ausentes das politicas de Estado.

E nessas tensdes™® que os movimentos populares se inventam e se reinventam,
buscam alternativas de resisténcia e sobrevivem gracas a sabedoria encontrada na
cultura de sua gente. E nesse sentido que Favero associa a cultura popular &
conscientizacdo, tendo em vista a op¢do por um projeto historico de transformacao,
conflitivo e libertario, apontado nas linhas gerais propositivas do MEB (apud FAVERO,
2006):

Y No Brasil, tem-se como expressdo maior dos movimentos de trabalhadores rurais populares o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que segundo Melo Neto € um movimento que surge no
final do século passado, atento as questdes agrarias. Em 1995, lancou um programa de reforma agréaria
para 0 pais. E um movimento que se define como n&o tendo nenhuma doutrina politica. Mas nas suas
analises sobre o pais, esté explicita a influéncia do marxismo (2002, p. 9).

8 O MST faz denuncias de violéncia no campo, de concentracéo de renda, demanda satde, educacio e
assisténcia técnica aos assentamentos, reivindica a inser¢do de temas como educacdo na agenda politica e
participa, através das suas entidades juridicas, das parcerias com o Estado, interferindo nos processos
pedagdgicos (SOUZA, 2006, p. 22).

19 Favero nos alerta sobre o verdadeiro significado da cultura popular: a significagio mais profunda da
cultura popular ndo é a descoberta de valores culturais “auténticos” no meio do povo, nem a valorizagdo
do folclore; é precisamente entrar em tensdo ideoldgica contra a cultura de uma classe. SO assim se
explica o aparecimento de movimentos de cultura popular no mundo todo, com diferentes expressdes,
mas que apenas na espera politica encontram seu sentido Gltimo (FAVERO, 2006, p. 86).



45

Sendo assim, pode-se dizer que cultura popular ndo € um fenémeno
neutro, indiferente. Ao contrario, nasce de um conflito e nele
desemboca, pois ela existe e se apresenta sempre em termos de
libertacdo, de promocdo humana, no sentido mais amplo. Donde se
conclui que ndo é possivel um trabalho de cultura popular desligado
do processo de conscientizagdo. E, por estar ligado a este processo, é
que ela deve levar sempre a uma opcao. Deve dar possibilidades de
opcao ao povo, embora ndo possa impor essa opcdo, porque ela deve
ser encontrada pelo préprio povo. Esta opcdo decorre da plena
consciéncia que o homem adquire das diferencas e desniveis entre 0s
grupos que formam a sociedade e da necessidade de uma
transformacéo dos padr@es culturais, politicos, sociais e econdmicos
que os determinam (p. 87).

E como expressdo de resisténcia aos desmandos do Estado e de setores
conservadores balizados na explora¢do do homem, da mulher e dos recursos naturais de
nosso pais que numerosas iniciativas tém sido fomentadas pelo Brasil afora. Exemplo
disso tém sido as escolas construidas nos assentamentos do MST, escolas com
pedagogias e metodologias nos modelos de alternancia, escolas itinerantes, escolas
indigenas, escolas quilombolas, etc., experiéncias educacionais que se proliferam por
todas as regides do pais muitas, inclusive, ttm demonstrado excelentes resultados.

Os coletivos sociais cada vez mais se afirmam em sua diversidade, questionando
o Estado e exigindo politicas capazes de os incluir como almejado pelo movimento,
como sabiamente destaca Miguel Arroyo (2012), em sua obra, Outros sujeitos, outras

pedagogias:

A tomada de consciéncia dessas populagGes mantidas por séculos sem
direito a ter direitos ao teto, a terra, a satde, a educacdo, a igualdade e
a cidadania plena se fazem presentes em ag¢fes e movimentos, em
presengas incOmodas que interrogam o Estado, suas politicas agraria,
urbana, educacional. Interrogam a docéncia, 0 pensamento
pedagdgico, as préaticas de educacao popular e escolar (p. 9).

Dessa forma é que entendemos o Projeto Seringueiro, gestado no seio dos
movimentos sociais de seringueiros, em face dos movimentos ambientalistas e de luta
pela terra, como parte instrumental do enfrentamento dos trabalhadores da floresta ao
latifundio, a grilagem e a perseguicdo que muitas vezes ocasionava em morte,
constituem um movimento social em defesa da educagdo, como anteriormente

justificamos.
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O Projeto Seringueiro, nesse sentido se constitui como mais um instrumento dos
trabalhadores em defesa da floresta e suas tradi¢@es culturais. E essa mesma floresta que
garante o sustento do trabalhador e assegura a permanéncia dos povos em seu seio.

Destaco que esse projeto ao se dispor em preparar os trabalhadores da floresta,
politica e pedagogicamente, no enfrentamento dos fazendeiros e seus capangas, se
constitui como um auténtico projeto popular e, portanto, com todas as caracteristicas de
movimento social que resiste aos desmandos do campo e aponta para 0s caminhos da

justica social.

2.3 A CONTAG, o0 STR e a Igreja: papéis para a construgdo de educagdo na
perspectiva emancipatoria para os povos da floresta.

Projetando-se sobre as concepgdes que se firmaram ao longo da historia acerca
do ser social é que compreendemos as contradi¢cBes presentes no seio das sociedades.
Dessa forma, somente compreendendo a realidade empirica dos fatos € que podemos
nos projetar no sentido de encontrar novas formas de superacdo e elucidacdo das
vicissitudes, muitas vezes cruéis, da miséria e dos descasos impostos pela I6gica do
capital a vida humana.

Marx e Engels (apud TONET, 2009), contrapondo-se a concepcdo idealista da
historia na obra ldeologia Alema destacam que o0 seu ponto de partida para compreender
a historia sdo os individuos reais, suas ac¢les e suas condi¢cbes materiais da vida... e que
a constatacdo maior da existéncia desses individuos é a transformagdo da natureza
através do trabalho. E nesse sentido que se veem o caminho construido por homens e
mulheres da floresta, sua historia é toda ela cotejada de sentimentos, de corpos sofridos
e marcados pela labuta que exige a floresta, povos que nas agdes coletivas conseguem
se robustecer e forcar fissuras no aparelho estatal, conquistando espacos e demandando
acOes/projetos/proposituras que os favoreca.

Os movimentos de organizagdo popular no seio da floresta forjam-se a partir da
resisténcia a modelos imperialistas impostos pelo capital, que tentam segregar 0s povos
e expulsd-los de seu habitat prometendo-lnes um mundo de prosperidade e

oportunidades, muitas vezes como vassalos.
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Com o golpe militar de 1964 e a implantacdo inconsequente do projeto de
desenvolvimento para a Amazonia, o Acre passa a ser “priorizado” como espago de
criacdo de gado. Para produzir carne e exportar pelo Pacifico, como se propagandeava.
Inicia-se, dessa forma e estrategicamente, a compra simbdlica dos seringais, a grilagem
de terras, a expulsdo de posseiros, exterminio de grande parte da populagdo nativa, tudo
1SS0, muitas vezes, sem assegurar nenhum direito a esses povos.

Nas palavras de Sant’Ana (apud PAULA, 2006, p. 109), a expansao capitalista
para 0 Acre segue rigorosamente os intentos ambicionistas da acumulacdo territorial
nacional: “a conquista do Acre ndo é uma corrida de pioneiros, nem a epopeia de
idealistas e abnegados que a propaganda oficial e burguesa alardeia, mas a marcha
batida do capital que se expande coletivamente, subordinando tudo a seu dominio”.
Prossegue o autor com sua ideia, “ai também se produzem, a moda local, relagdes
capitalistas que rebatem a estrutura monopolista dos polos difusores, concentrando e
centralizando a riqueza social, sobretudo a terra, e os recursos coletivos administrados
pelo Estado”.

O caminho para viabilizar o intento desenvolvimentista era limpar a éarea,
expulsar os antigos colonos e seringueiros a qualquer custo, desmatar a floresta e plantar
gado em larga escala. Essa politica afetou diretamente os trabalhadores do campo
acreano, - a terra, antes vista como espaco natural de sustento, seu e de sua familia,
passa a ser propriedade do estranho, objeto de exploracdo do capital especulativo.
Nessas condicOes, restava ao seringueiro/posseiro se tornar subempregado de fazenda,
ganhando misero salario, obedecendo as regras do patrdo e sua exploragdo ou migrar
para a cidade, constituindo bolsdes de pobreza e miséria na periferia de Rio Branco e
outras grandes cidades, ou resistir e lutar para assegurar direitos conguistados ao longo
de muitos anos de posse e exploracédo racional da terra.

Nas palavras de Costa Sobrinho (idem, 2001, p. 40), os fazendeiros e
especuladores das propriedades, apds legalizarem “[...] a ocupagdo da terra pela compra,
esticamento da propriedade e o registro fraudulento dos titulos em cartério, a
preocupacdo da horda civilizatoria se voltou para a expulsdo dos que se encontravam no
seu interior”. A operacdo de limpeza e clareamento das terras contra indios, posseiros e
seringueiros passou a ordem do dia. Essa acdo, porém, ndo acontecia sem o real

acobertamento das autoridades corrompidas pelo capital — nas palavras do autor,
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“advogados, oficiais de justica, promotores, juizes, policiais, jagungos e pistoleiros
constituiam o aparato repressor na floresta.

Emblematico dessa concepcéo é a fala de Chico Mendes sobre a forma como o0s
fazendeiros agiam diante do posseiro/seringueiro na tentativa de ludibriar sua

consciéncia e torna-lo vassalo, servical, alienado de seus direitos.

Eles (os fazendeiros) chegavam e diziam o seguinte: agora vai se
acabar essa escraviddo de vocés. Em cada seringal, desses que estdo
sendo comprados, vai ter escola pra vocés, televisdo. Essa historia de
seringa, isso é papo furado, ndo da resultado nenhum, s6 faz é
empobrecer vocés. A gente vai precisar da terra e precisamos de vocés
para trabalhar com a gente. (Chico Mendes, In: Calixto e outros, 1985,
p. 207 e 208).

Muitos trabalhadores aceitaram as condi¢cGes dos fazendeiros, receberam
quantias irrisdrias por seus bens de raiz ou, simplesmente, nao resistindo a pressdo do
ronco da motosserra, deixaram tudo e migraram para a cidade. Mas grande parte dos
homens e mulheres da floresta preferiu ficar e resistir, apesar da perseguicao e 0s riscos
de assassinatos iminentes. A forma de organizacdo comunitaria e social que o0s
trabalhadores da floresta encontraram para resisténcia as perseguicBes, ameacas e

assassinatos foi o enfrentamento através dos “empates” 2

2 Alguns desses pistoleiros, carrascos, ficaram famosos e com seus nomes cravados na memoria popular:
Carlos Sérgio, Olimpio, Osvaldo Gondim, Mato Grosso, Sidney, Galcho, Paraguaio, Pedro Celestino,
Edson, Zé Gordo, Andira, Piaui, Filemon, Valdivino, Negdo, Mineirinho, Zé Marroque, Ozorio,
Alexandre, Zarico, Alvarino, Darli Alves e outros, a maioria deles ainda impune pelos crimes e
espancamentos, torturas e assassinatos de trabalhadores e lideres sindicais, entre eles lvair, Wilson
Pinheiro e Chico Mendes (COSTA SOBRINHO, 2001, p. 44).

2! Nas palavras de Mauro Rocha da Silva (2006), os “empates” foram formas de resisténcia pacifica que
visavam impedir que areas em litigios fossem desmatadas e consistia na reunido de varias comunidades,
gue se organizavam em assembleia no meio da mata para impedir que novos desmatamentos fossem
efetuados. Essa acdo estava alicercada no Codigo Civil de 1917, no seu artigo 502, que dispunha sobre o
esforco possessério. O referido artigo defendia o direito dos posseiros contra qualquer agdo que visasse 0
despejo dos mesmos (p. 224).
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Figura 1 - Empate realizado por trabalhadores/as rurais no Acre.

@

Fonte: Argquivo CDIH — fotografia do final da década de 1970.

O jornalista Elson Martins da Silveira (apud COSTA SOBRINHO, 2001)
consegue, em uma entrevista, captar bem o espirito de intolerancia e édio expresso pelo

fazendeiro Arquimedes Barbieri, sintese da visdo sanguinaria do latifandio.

[...]. Barbiere, depois de apresentar-se como um espiritualista,
declarou-se contra a generalizacdo dos direitos humanos e sugeriu o
que fazer com ladrdo, vagabundo, malandro, cafajeste ou sujeito que
ndo trabalha: temos que elimina-los como eliminamos as pragas da
agricultura. Ndo matariamos, mas os combateriamos biologicamente

(p. 41).

E importante, nesse mesmo sentido de entendimento, atentarmos para o que nos
diz Paulo Freire (2011a) acerca do pensamento do opressor sobre o oprimido, em sua
obra Pedagogia do oprimido, destacando que, para o opressor, € sempre 0 oprimido o
mal feitor, o vandalo, fomentador de ideias e praticas desestabilizadoras da ordem

social.

Para os opressores, porém, na hipocrisia de sua “generosidade”, sdo
sempre os oprimidos, que eles jamais obviamente chamam de
oprimidos, mas, conforme se situem, interna ou externamente, de
“essa gente” ou de “essa massa cega e invejosa”, ou de “selvagens”,
ou de “nativos”, ou de “subversivos”, sdo sempre os oprimidos 0S que
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desamam. Sdo sempre eles os ‘“violentos”, os ‘“barbaros”, os
“malvados”, os “ferozes”, quando reagem a violéncia dos opressores

(p. 59).

Dito de outra maneira, o oprimido esta sempre errado, aos olhos do opressor,
pelo simples fato de existir ou de coexistir nos espacos de uma sociedade que o olha
com desdém. Mas 0s movimentos do campo vém construindo novas concepgdes de se
entender o campo e as contradi¢des ali presentes, especialmente através do constante
processo de politizacdo e das acGes demandadas pela urgéncia de reforma agréaria e
redistribuicdo das riquezas historicamente relegadas aos trabalhadores.

Nesses espacos da floresta, a vida do trabalhador, vista aos olhos de seus
algozes, se constituia como um empecilho ao avango auspicioso do desenvolvimento
capitalista, podendo, facilmente ser eliminado ou colocado em situacdo de dependéncia
e alienacéo de seus direitos. Desarticula-los, segrega-los e os impor a pecha caricaturada
de agitadores e desestabilizadores da ordem estatal ¢ uma das formas de assegurar a
perpetuacdo da miséria sistémica de um povo marcado pela expropriagdo de bens
incipientes a vida. A impunidade impera num campo onde, muitas vezes, as praticas dos
“paulistas” recebem o acobertamento do aparelho estatal.

E, portanto, nesse réquiem das contradi¢Bes vividas no campo das lutas
campesinas e da floresta que vozes comegam a ecoar em defesa dos trabalhadores,
especialmente denunciando os desmandos praticados contra aqueles e ao mesmo tempo
fomentando a construcdo de espacos organizacionais, espagos pedagogicos de
aprendizagem e organizacdo do movimento em defesa da vida — vida do posseiro, do
camponés — mas vida que se confunde com a preservacao da fauna de da flora, espacos
de vivéncia e sobrevivéncia de todos.

Em depoimento & CPI da Terra®?, Dom Moacyr Grechi expde com detalhes e
veeméncia engajada a maneira impetrada pelos “novos donos da terra” no intento de

limpar/expulsar os trabalhadores da floresta:

[...]. Aproveitando-se do fato de os seringueiros e colonos ndo
conhecerem as leis agrérias e os direitos que elas lhes garantem, ou
por ndo ter como fazé-los respeitar, € comum a pratica de expulsar
posseiros através de meétodos como: a) ndo fornecimento de
mercadorias para 0s seringueiros, obstrucdo de varadouros, rios e

?Depoimento de Dom Moacyr Grechi, bispo da prelazia de Acre-Purus, concedido & Comissdo
Parlamentar de Inquérito (CPI), em 11/05/1977.



51

igarapés (grifo nosso), proibicdo de desmatar e fazer rocados; b)
destruicdo de plantacdo, invasao de posses, derrubada até de parte das
casas dos posseiros [...]; ¢) compra da posse e benfeitorias por pregos
irrisorios ou, quando muito, em troca de uma area muito inferior ao
moédulo, que ndo permitird ao posseiro trabalhar e progredir; d)
atuacdo de pistoleiros que amedrontam 0S posseiros numa guerra
psicoldgica através de ameagas ou mesmo espancamentos e outras
violéncias, como prisdes e assassinatos (grifo nosso); e) ameagas
feitas por policiais a servico de proprietarios, prisdes de posseiros por
questdes de terra sem ordem judicial ou por ordem judicial sem que se
tenha a acdo competente (apud COSTA SOBRINHO, 2001, p. 41-42).

Nessas circunstancias tudo levava a acreditar que o processo de bovinizagdo no
Acre seria um caminho irreversivel, restando ao extrator apenas a opcao de se submeter
aos caprichos hegemdnicos do capital em curso.

Mas apesar do ambiente hostil e do crescente nimero de desalojados de suas
terras e assassinatos, a dura repressdo militar vivida no Brasil e em grande parte do
continente americano, 0s ventos da esperanga comegam a soprar.

No ambito da Igreja Catdlica, especialmente, com o advento do Concilio
Vaticano 1l (1962 a 1965), opta-se por um tempo de renovacdo e abertura a dimenséao
comunitaria, considerando os clamores advindos das populagdes mais sofridas. “E
preciso abrir as janelas da Igreja para que entre um ar fresco”; “é preciso discernir 0s
sinais dos tempos”, destaca o Papa Jodo XXIII. Na América Latina, a II Conferéncia
Geral do Episcopado Latino-Americano, em Medellin (1968), marca o compromisso da
Igreja em sua acdo pastoral a “op¢do preferencial pelos pobres”, o que a projeta no
engajamento e compromisso com a organizacao das populacdes empobrecidas.

loki (apud COSTA SOBRINHO, 2001, p. 51), sublinha o sentimento das
resolucoes tomadas em Medellin: “a necessidade de libertar os homens da violéncia e
injustica institucionalizadas [...]. A luta pela justica e pela paz, por meio de greves,
marchas, etc”. Diante das injusticas praticadas contra os empobrecidos, se omitir
constitui-se como pecado grave a ser extirpado.

A opcdo pelos pobres, no sentido de liberta-los, se constitui como principal
bandeira dos movimentos sociais presentes ou constituidos pela igreja, especialmente
nas Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s).

E necessario, portanto, nesse contexto da floresta acreana, que a organizag&o dos
trabalhadores seja efetivada, e para isso 0s homens e mulheres da floresta contaram com
0 apoio inconteste da Igreja Catolica, da Confederacdo dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag) e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri (STR/Xapuri).
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Mas essa ndo era tarefa facil, especialmente porque os trabalhadores e trabalhadoras do
campo, ao longo de décadas, tinham se embrenhado na floresta e se mantido isolados de
alguma experiéncia comunitaria. Porém, diante das adversidades impostas pelo
fazendeiro, era urgente a necessidade de encontrar formas comunitarias de organizagédo
que assegurasse a sobrevivéncia d’aqueles povos e ao mesmo tempo garantisse a
adaptacdo aos novos tempos e modelos econdémicos, agora em curso.

A experiéncia de organizacdo mais evidente d’aquelas popula¢des eram 0S
adjutérios, os mutirdes para abertura de rogcados, estradas de seringa, colheita, etc. Outro
fator importante que acompanhava essa gente eram os lagos familiares, muito fortes.
Através deles, os seringueiros encontraram a melhor maneira de se organizarem; de
transformarem suas lutas pela sobrevivéncia e contra a divida ao marreteiro, especifica
de cada familia, em uma luta coletiva, social (SOUZA, 2011).

E dessa forma que as primeiras comunidades v&o se constituindo, em torno da
solidariedade e partilha da forca do trabalho e das constituicGes e arranjos familiares,
“como camponés da floresta com valores proprios, levantando-se em defesa de seu
espaco florestal e pela legitimacdo de seu territorio de vivéncia”, como destaca Souza
(idem, 2011, p. 128). Essa base familiar, inclusive, sera usada pela Igreja Catdlica para
formar as primeiras Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s%).

A experiéncia de fé, alimentada pela Igreja Catolica na floresta, através das
Comunidades Eclesiais de Base, despertou uma concepcao revolucionaria na luta pela
permanéncia dos extratores e camponeses naqueles espacos. O trabalhador se despertou
para a concepcdo de que era possivel se organizar e lutar por seus direitos,
compartilhando sonhos no enfrentamento as adversidades da perseguicdo do latifandio,
a auséncia de politicas publicas para o setor e, a0 mesmo tempo, assegurando a
construgéo de um tempo novo.

Nas palavras de Silva (idem, 2011, p. 129):

A luta é um embate contra for¢as do capitalismo, em que ao se
reterritorializar, agridem as condicdes existenciais da territorialidade

> A esse respeito, FREI BETTO (1981) considera que a Comunidade Eclesial de Base (CEB) surge na
constituicdo de pequenos ou mesmo de um Unico grupo, através da reunido de pessoas que aos domingos
se encontram para celebrar o culto. Chama-se comunidade porque congrega pessoas da mesma convicgdo
religiosa, que fazem parte da mesma Igreja e de uma mesma regido, compartilhando seus problemas e
suas conquistas. E eclesial porque pertencem a mesma lgreja, tendo como nucleo unificador da
comunidade a fé. E é de base porque constituida por pessoas que trabalham com as prdprias maos.
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seringueira — expropria as condigdes de sociabilidade na floresta,
desmata a floresta e introduz novas formas de produzir [...].

Esse modelo de desenvolvimento segrega o trabalhador, expulsando-o de seu
lugar de sobrevivéncia. Nessa logica, ndo ha espa¢o de vivéncia para 0 camponés.

Diante do agravamento dos conflitos agrarios e da crescente tenséo no interior
dos seringais, a Igreja, em 1971, comega a organizar as primeiras CEB’s, incentivando
nas comunidades a vivéncia de espirito critico e esclarecendo sobre seus direitos,
especialmente através da divulgacdo - nas pardquias, em suas missas, novenas,
programas radiofnicos, encontros de catequese, cultos dominicais e espagos formativos
- do documento intitulado “Catecismo da Terra”. Este orientava sobre as téticas de acdo
do posseiro e esclarecia os principios basicos das questdes agrarias, tendo como norte a
legalidade das leis vigentes, inspiradas no Estatuto da Terra. Esse novo tempo da Igreja
no Acre e a opgao por uma agdo evangelizadora, pautada nos principios da Teologia da
Libertacdo, sdo marcados com o advento da chegada de Dom Moacyr Grechi ao Acre.

Apresentamos a seguir um trecho exemplar do que enfatiza o Catecismo da
Terra: 1 — “O que ¢ o INCRA? E o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria, sua principal missdo é proteger os trabalhadores da terra (colonos, posseiros,
seringueiros etc...). O principal interesse desse orgdo ¢ a fixacdo do homem a terra”
(1974). E segue fazendo os questionamentos® e dando as respectivas respostas, sempre
de forma muito simples, ao nivel da compreensdo de trabalhadores analfabetos ou
semianalfabetos, de forma que compreendam o contetdo em questdo e dai tirem licbes
para a préatica e a luta cotidiana.

Dom Moacyr sintetiza bem, nesse contexto, a sua atitude de fé e compromisso

perante aos desafios que se apresentam:

N&o tive tempo para uma escolha. Desde que vim para o Acre, em
1972, minha condicdo de bispo forgava-me a conviver e a sentir bem
de perto os problemas da populacdo, em sua grande maioria pobre, e,
especialmente, conviver com o homem da mata (seringueiro) e
também com os camponeses. No meu intimo, porém por convicgéo,
teria gostado da neutralidade que, naquele tempo, ndo s6 me parecia

242 — Qual é a lei que garante a fixagio do homem a terra? 3 — Que diz a Lei 4504 do Estatuto da Terra?
4 — O que significa 0 médulo da terra? 5 — O que fazer para garantir seu direito a posse da terra? 6 — O
que fazer em casos de conflito em raz8o de vendas de terras? (Documento assinado por Dom Moacir
Grechi e publicado no Boletim Informativo No6s Irmdos, julho de 1974. Arquivo da Prelazia do Acre e
Purus, em Rio Branco — Acre).
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possivel mas até, dada minha misséo de pastor, necessaria. (...) Minha
vinda para o Acre, 0 contato direto, especialmente nas nascentes
Comunidades Eclesiais de Base, com o povo simples, pobre,
injusticado, a ajuda dos padres amigos e muito sensiveis aos
problemas do povo, homens licidos, corajosos e extremamente
evangélicos; a confianga em mim depositada pelas vitimas dos
problemas de terra que comegaram, em 1973, a se agudizar. Neste
campo, fatos bem concretos levaram-me a tomar uma posi¢ao: ou
assumia a causa dos pobres ou negava minha missdo e mesmo minha
prépria fé (apud DUARTE, 1987, p. 72 e 73).

Na medida em que os trabalhadores véao se organizando, o édio e a perseguicéo
por parte dos “paulistas” se intensificam. Exemplo disso sdo os “embates®™” que
acontecem com maior frequéncia e os assassinatos de lideres sindicais e de posseiros,

como o de Wilson Pinheiro (1980), Ivair Higino, Chico Mendes (1988), dentre outros.

Figura 2 - Trabalhadores e trabalhadoras da floresta choram a morte de Chico Mendes.
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Fonte: Arquivo CDIH/UFAC — foto: Pilly Cowell, em dezembro de 1988.

Diante da pressdo do fazendeiro, a acdo, antes isolada, encabegada por alguns
poucos padres, toma forca e se torna agéo institucionalizada.

% Em 1976, houve a primeira agdo de resisténcia, organizada pelo STR de Brasileia e realizada no
Seringal Carmen. Por trés dias, um grupo de seringueiros, com aproximadamente sessenta (60) pessoas,
manteve-se na area de conflito, fazendo o cerco de pedes contratados para fazer os desmatamentos.
Depois de muita negociacdo, os dirigentes sindicais e fazendeiros entraram num acordo de trocas das
“colocagdes”. Esse foi o primeiro dos varios “empates” realizados (SILVA, 2006, p. 224).
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A Igreja se organiza através dos agentes de pastorais leigos, movimentos de
juventude, grupos de evangelizacdo, padres, e pastorais sociais especificas. Em 1975,
constitui o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT). Em 1977, cria o Centro de Defesa dos Direitos Humanos (CDDH). Esses
grupos, congregados sob a batuta da Igreja, tm em seu cerne 0 compromisso de uma
evangelizacéo engajada no ambito das lutas sociais, em defesa dos trabalhadores/as e se
alimentam de leituras com base no materialismo histdrico dialético marxista e nas
ideologias dos partidos de esquerda.

Duarte (1987) ¢ elucidativo desse momento organizacional:

Nos primeiros momentos da organizagdo do seringueiro, para a
resisténcia a expropriagdo e a exploracao, foi de importancia decisiva
0 apoio dado pela Igreja. Antes da criacdo do Sindicato, era nos salfes
paroquiais, nas Comunidades de Base que se discutiam as questdes da
violéncia, as questfes das expulsbes. Foi a Igreja que solicitou da
CONTAG o envio de uma comissdo ao Acre para acompanhar 0s
problemas que estavam se intensificando. Foi na lIgreja que se
realizaram 0s cursos sobre sindicalismo, visando a fundacdo do
Sindicato (p. 110).

Com a instalagio da CONTAG (1975) (Confederagdo dos Trabalhadores na
Agricultura), o movimento de trabalhadores se fortalece — a instituicdo se constitui
como mais um instrumento aglutinador do processo de politizacdo e organizagdo
sindical, priorizando, em parceria com a lIgreja, a organizacdo das delegacias sindicais e
processos de formacdo para esclarecimento dos direitos. Para se filiar ao sindicato era
necessario, porém, que algumas pessoas soubessem ler e escrever, como também para
fazer as leituras no culto dominical, nos encontros de catequese e evangelizacdo, nos
encontros formativos, para ler o boletim que circulava nas comunidades apresentando as
taticas de acdo e esclarecendo de como atuar diante de situacdes especificas de
enfrentamento ao fazendeiro, etc.

E diante dessas circunstancias em defesa dos trabalhadores da floresta,
seringueiros e posseiros, que a Igreja, a Contag e o STR de Xapuri aglutinam a ideia de
se constituir a educacdo de seringueiros. Uma educacao/escolarizacdo que considere a
realidade e valores culturais das pessoas que a construiram, as pessoas da floresta, que
seja um rompimento com o modelo educacional urbano/estatal, que propugne pelas

lutas sociais e aponte para a necessidade de superacdo do modelo capitalista em curso;
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que possa ser um dos instrumentos dos trabalhadores da floresta no enfrentamento e na
resisténcia do latifundio, capacitando-os para uma maior compreensdo das questfes
agrarias que se ddo naquele campo.

O pensamento produzido no movimento (CEB’s, CONTAG e STR) confunde-
se, entrelaca-se e se complementa nas agdes da escola. Era muito comum a lideranca
sindical exercer a fungédo de catequista, professor ou mesmo de delegado da Contag.

E nesses termos e olhando para o conjunto das lutas e agdes travadas no seio da
floresta, e, portanto, dos movimentos sociais que se constituiram ali, que podemos dizer
que, naqueles contextos, existiram os elementos incipientes de uma educacédo cidada e
emancipatoria, principalmente se considerarmos a educacdo também dentro dos
contextos ndo formais e pensando a emancipacdo como processo historico de
rompimento de um estado de acomodacao, critica aos desmandos individuais e coletivos
presentes no Estado, constitutivo de individuos no decurso de superacdo da alienagdo
complacente, na busca da liberdade consciente.

E nesse entendimento que Paulo Freire, em toda a sua obra, defende uma
educacdo comprometida com a constituicdo de uma sociedade nova, de superacdo da
opressdo e instauracdo de uma nova ldgica relacional: aquela pautada no reino da
liberdade e da praxis subversiva, revolucionéria e critica, onde as pessoas possam gozar
de todos os seus direitos civis e politicos presentes no Estado, se constituindo como
seres plenamente livres e comprometidos, como sujeitos, na transformacao histérica e
permanente da construgdo de uma sociedade de iguais.

Porém, essa cidadania, essa sociedade de iguais ndo pode ser tutelada pelo
Estado, no sentido de formar a pessoa dentro dos ditames de uma educacéo que se diz
para 0 povo, mas contra o0 povo, Estado este distribuidor de direitos e de uma cidadania
controlada.

Nas palavras de Freire (2001) “cidadania significa individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado, e que cidadania tem a ver com a condicéo de
cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao” (p. 25),
e continua - cidadania entendida “como um ato politico, jamais como um que fazer
neutro” (p. 30).

Dessa forma é que entendemos a construgcdo historica da emancipacéo para a
cidadania na floresta, ndo como objeto pronto e acabado, mas como constitutivo de

conquistas alicercado no desejo de homens e mulheres na luta por direitos fundamentais
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e coletivos: como direitos as liberdades individuais e coletivas, de forma a assegurar as
pessoas livres e conscientes, 0 exercicio e gozo na partilha dos bens materiais e
intelectuais, principios fundamentais para o exercicio da cidadania.

A professora Ronney da Silva Feitoza (2005), em artigo intitulado: Educacao
Popular e Emancipagdo Humana, criticando a perspectiva liberal de se conceber a ideia
de emancipacdo como acdo individual, em contradi¢cdo a concepcdo marxista, que a

concebe sempre como ac¢éo coletiva, destaca:

Para Marx, emancipacdo difere da perspectiva liberal, para a qual
liberdade significa auséncia de coercdo e acdo individual. No
marxismo, ser livre é ser autodeterminado, com base no que também
propuseram Spinoza, Rousseau, Kant e Hegel. H4, portanto, uma
relacdo direta entre liberdade e emancipacao, pois, para 0s marxistas,
a emancipacdo se da quando véo sendo eliminados os obstaculos a
liberdade, pela associacgdo entre homens e mulheres (p. 6).

E fundamental, nesses termos, que a emancipacdo seja entendida como
rompimento de modelos alienantes individuais e coletivos cimentados pelo capital,
construtores de falsa liberdade, como propagandeada pelas ideias liberais. Articular os
processos historicos de construcéo e entendimento dos individuos atuais e construir uma
educacéo para a emancipacdo se faz fundamental.

Ainda segundo Feitoza (2005, 10-11): “a emancipagdo ¢ um vir-a-ser [...]. A
educacdo para a emancipacdo deve ter como norte servir mais a contradicdo e a
consciéncia, que a confirmacdo e adaptacdo. [...]”.

E nas contradi¢es conflitivas que a consciéncia mais profunda da emancipagéo
vai se constituindo, na luta por direitos democraticos. No rompimento das praticas
capitalistas de subordinacdo, de aliciamento da forca de trabalho e a consequente
desapropriacdo do trabalhador, é que deve ser fincada a busca pela cidadania
emancipatoria. E preciso superar o velho modelo de emancipagcéo liberal que apregoa a
forca da agdo individual e a auséncia de coer¢do e a ideia que os homens sdo livres por
natureza, como constitutivo emancipatorio, e inaugurar o tempo de acreditar na
emancipacdo baseada na utopia possivel, racional e esclarecedora das liberdades do ser
consciente e livre.

Vendo dessa maneira é que percebemos que a emancipacdo possivel é aquela

gue necessariamente perpassa pelo enfrentamento ao modelo capitalista em curso. Ivo
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Tonet (2005), citando Coutinho (2000), depois de apontar as contradi¢es entre

cidadania plena e classes sociais, enfatiza:

Ora, se hd alguma concluséo a tirar disso, ela me parece 6bvia [...] s6
uma sociedade sem classes — uma sociedade socialista — pode realizar
o ideal da plena cidadania ou, o que é 0 mesmo, o ideal da soberania
popular e, como tal, da democracia (p. 53).

E fundamental, portanto, romper com a concep¢do de Estado controlador da
cidadania, dos direitos, modelo liberal fortemente criticado por Arroyo (2010, p. 80),
que destaca: “[...] a garantia da cidadania e da participacdo da classe operaria nio
depende do fortalecimento do Estado, pois a histéria vem mostrando que a excluséo dos
trabalhadores da politica cresce a medida que o Estado se fortalece”.

Sabe-se que o Estado - alicercado historicamente nos principios das oligarquias
agrarias - nunca foi e nem nunca serd democratico, comprometido com as
reivindicacbes populares porque, em seu cerne, traz as contradicdes gritantes do
capitalismo, que por consequéncia sente-se ameacado por qualquer movimento
desestabilizador advindo do povo. Arroyo (idem, 2010) consegue, com énfase, destacar
essa ideia:

O capitalismo nunca foi nem pode ser igualitario, democratico e
participativo, ao contrario, a desigualdade, o controle do poder sdo
necessarios ao movimento de acumulacdo do capital. A extensdo da
cidadania real para as camadas populares sempre foi ameacadora a
esse movimento do capital (p. 81).

Somente com a superacdo do modelo capitalista e a consequente instauracédo de
uma nova ordem social, a partir de “homens novos”, “intelectuais organicos”, para
lembrar Antonio Gramsci, perfazendo uma nova hegemonia a partir dos “de baixos”, na
superacdo das contradi¢cbes opressor/oprimido € que se encontram 0s caminhos
possiveis de libertacdo. Freire (2011a, p. 48) em seu livro Pedagogia do Oprimido,
sintetiza de maneira magnifica essa ideia, comparando essa superagdo a um parto: “A
libertacdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto €
um homem novo que sO é viavel na e pela superacdo da contradicdo opressores-

oprimidos, que ¢ a libertagdo de todos”.
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Nas lutas empreendidas pelo movimento de seringueiros-posseiros-ecologistas
vemos nascer uma nova légica de entendimento constitutivo das forcas populares:
aquela fecundada por um modelo inclusivo, pensada nos moldes que 0s interessa,
rompendo com a légica do Estado opressor e capitalista e se instrumentalizando das
forgas culturais, dos lacos afetivos e familiares, assim como das instituicGes forjadas na
floresta/no movimento/nos “empates”, na dindmica dos espagos reflexivos e exercicios
emancipatérios, na garantia de direitos a permanéncia na terra, a educacdo e a
preservacdo dos recursos naturais, fecundos de uma préaxis libertadora.

Feitoza (2005, p. 13), refletindo nesse sentido, balizada na concepcéo freiriana -
voltada para os principios da educacgdo popular - destaca a necessidade de se qualificar a
Educacdo Popular dentro dos principios da organizacdo popular, diferenciando-a da
educagdo das aristocracias. A autora enfatiza que “nao cabe a educacdo propagar a
emancipacao humana, mas potencializar espacos, praticas, experiéncias para o exercicio
das ideias emancipatdrias, que podem contribuir para a organizacdo dos grupos em sua
praxis revolucionaria”.

Nessa perspectiva também caminham as ideias de Ivo Tonet (idem, 2005, p.
151), ao ponderar que a educagdo, por si sO, ndo dard conta das transformacdes
necessarias a constituicdo de uma cidadania para a emancipacao, ja que as concepgdes
de que vivemos numa sociedade de direitos, livres, carregam veementemente as
contradi¢des desagregadoras do capital. “Do ponto de vista ontoldgico, este papel cabe
ao trabalhador”. Necessario, porém, ¢ a articulagdo revoluciondria articulada na luta,
podendo ser “realizada pelo conjunto das classes subalternas, para contrapor-se a
hegemonia do capital”.

E nesse cenério, portanto, que nasce o projeto seringueiro, no meio das tensdes e
contradi¢Ges presentes nos espagos da floresta. Nasce como forga aglutinadora das
articulacbes encorajadas de homens e mulheres que, ao longo da vida, haviam
acumulado experiéncias na relacdo com a mata, no manejo da faca de seringa, na
extracdo e colheita de produtos naturais, na caga aos animais. Nasce como reivindicagéo
do movimento social e se articula no fortalecimento e qualificacdo desse mesmo

movimento.
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2.4 Projeto Seringueiro: principio de uma educacéo do campo e da floresta

Nosso objetivo nesse item ndo e fazer uma analise pormenorizada do Projeto
Seringueiro em toda a sua extensao, mas apenas apontar aspectos de uma educacgéo que
se concebeu popular, experienciada no seio da floresta acreana, em comunidades e
realidades adversas vividas por seringueiros, extratores, pescadores, “meeiros”?®, donas
de casa, benzedeiras, parteiras, etc.

Como temos afirmado, o Projeto Seringueiro nasce como fruto das
reivindicacdes imediatas dos povos da floresta, do Movimento Popular que agrega
forcas diante das dificuldades, na busca por uma qualificacdo que Ihes assegure nocdes
basicas da escrita, leitura e das operagbes matematicas, no engajamento de um
movimento pela preservacdo da floresta e no fortalecimento para o enfrentamento aos
desmandos praticados contra o trabalhador.

Na busca pela qualificacdo politico-pedagdgica, estavam irremediavelmente
presentes os interesses pela superacdo de um sistema que tornava o trabalhador alienado
de sua forca de trabalho através do borrdo®’, anteriormente do patréo seringalista e agora
pelo preposto do fazendeiro. A leitura facilitaria também o acesso e entendimento dos
documentos, cartilhas/panfletos, distribuidos pela Igreja e o sindicato. Alem disso, a
militancia sindical e a Igreja dependiam de pessoas letradas.

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri, fundado em 1977, através de
seu presidente, Chico Mendes, articulou e motivou os povos da floresta no
entendimento desse novo passo imprescindivel ao fortalecimento do projeto de
permanéncia no campo. Era necessario entender os desafios que se colocavam no
ambito do “desenvolvimento” em curso e encontrar estratégias e novas formas de
assegurar a sobrevivéncia na floresta, desta feita, na superacdo de um modelo capitalista
excludente e predatdrio dos recursos naturais, desagregador das populagdes autoctones e
sua cultura.

Mary Allegretti (2002), expondo os motivos da criagdo do Projeto Seringueiro,

destaca a falta de investimento em politicas publica para o setor, a propria auséncia de

% pessoa que trabalha a terra de outrem e reparte o resultado da produgo ao meio com o proprietério.
2" Caderno de anotacdo das compras efetuadas pelo fregués/seringueiro no “comércio” do patrdo, cujo
endividamento gerava relagdes de dependéncia — uma espécie de nova escravidao.
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educacéo escolarizada e 0 que representa a educagdo do seringueiro no enfrentamento

dos desmandos — a libertacéo frente ao patrao:

Em todo o periodo em que predominou o extrativismo da borracha na
Amazodnia, ndo houve investimento do poder pablico para mudar este
quadro. Essa situagdo gerou, para os seringueiros, uma ideia ambigua:
ao mesmo tempo em que ddo grande valor ao conhecimento, ao saber,
como dizem, sempre consideraram 0 acesso a educacdo um objetivo
inalcancavel. Chico Mendes identificou dois fatores como
responsaveis pela auséncia de escolas nos seringais: saber ler poderia
levar os seringueiros a conhecer a contabilidade e questionar a
exploracdo a que eram submetidos; e manter uma crianga na escola
era retira-la do processo produtivo no qual se envolvia desde muito
cedo. [...] Nesse contexto levar a educagéo para o seringal passou a ser
0 simbolo da verdadeira libertacdo dos seringueiros em relacdo ao
antigo sistema e da efetiva autonomia frente aos patrdes. Mais do que
aprender o cddigo da leitura, da escrita e das contas, construir uma
escola representava o inicio de um novo momento na vida daquelas
pessoas. Tao forte quanto o significado da escola era o do controle
sobre a comercializagdo, um aspecto em relacdo ao qual Chico
Mendes sempre se referia, uma vez que liberdade significava,
também, poder vender e comprar de quem oferecesse melhor preco
(ALLEGRETTI, p. 256-257).

A educacdo popular na Amazdnia, como no restante do pais, nasce e cresce,
nessa perspectiva, como forma de resisténcia a modelos de exploragéo, historicamente
alicercados na forma capitalista de se entender e construir 0 mundo. Nesta visdo
hegeménica, o trabalho é visto ndo como forma de emancipacdo, de respeito a
diversidade aos diferentes saberes, mas como modelo expansionista de exploragédo
ruralista, multiplicacdo voraz do capital pelo capital, ndo importando para isso a quantos
povos, arvores, rios, igarapés, saberes tradicionais e sonhos tenha que dizimar.

E urgente construir novas relacdes sociais no campo/na floresta, dimensionando
0 sentido real do trabalho, novas relagdes de producdo e a apropriagdo dos bens
materiais resultantes da acdo humana. Nas palavras de Caldart (2009a, p. 101) “as
pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se deseducam, através do
trabalho e das relagOes sociais que estabelecem entre si no processo de produgéo
material de sua existéncia”.

O trabalho humanizante, entendido pelos trabalhadores do campo e apresentado
pela autora citada, diz respeito a valorizacdo da pessoa do educando em todas as suas

dimensoes.
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Pelo trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades e
forma sua consciéncia. Em si mesmo o trabalho tem uma
potencialidade pedagdgica, e a escola pode tornad-lo plenamente
educativo @ medida que ajuda as pessoas a perceber o seu vinculo com
as demais dimensdes da vida humana: sua cultura, seus valores, suas
posicBes politicas... (CALDART, 2009a, p. 101).

No entanto, o trabalho, da forma como esta posto, isolado da dindmica social,
cultural e econémica do trabalhador transforma tudo em mercadoria, o préprio trabalho,
o trabalhador e os proprios bens produzidos. O trabalho visto nessa dimenséo torna-se
alienante, desumaniza o homem, tornando-o objeto de exploragdo do capital que o
descarta como se descarta uma peca com problema na linha de montagem, sem valor.

Quanto mais se produz mais vulneravel se torna, menos se ganha, como mostra Marx.

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e em extensdo. O
trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior
nimero de bens produz. Com a valorizagdo do mundo das coisas
aumenta em proporc¢do direta a desvalorizacdo do mundo dos homens.
O trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si
mesmo e ao trabalhador como mercadoria, e justamente na mesma
propor¢do com que produz bens (MARX, 1993, p. 159).

Essa concepcdo hegemonica do capital representa, em nosso caso, a supremacia
da classe dos fazendeiros/patrdes sobre o seringueiro/extrativista/posseiro. Nas palavras
de Fontana (2003):

Hegemonia representa a superioridade de uma classe, de um grupo
sobre outras classes e outros grupos, sendo que O primeiro se
estabelece pela forca da violéncia, da coergdo e dos mais diferentes
instrumentos coercitivos. Para Gramsci, a hegemonia também é usada
para descrever a posicdo de lideranca da classe trabalhadora no
contexto de uma alianga com outras classes (p.114).

E diante das contradi¢cbes da luta travada na floresta, através das varias vozes
que ecoam, que deve ser construido o novo projeto hegemdnico, alicercado nas
esperangas de um povo que carrega em Seus corpos as marcas da desapropriacdo, dos
direitos negados.

A educagdo de seringueiros/seringueiras, como percebida, € resultado da
culminéancia historica de uma populagdo que, no sofrimento, encontra forcas, resiste,

para ndo sucumbir diante da barbarie. E por isso que surge engendrada com o0s
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movimentos sociais e se confunde com a educacdo popular, porque se fundamenta nas
lutas do movimento em busca da mudanca ensejada.

Paulo Freire (2005) em seu livro conjunto com Adriano Nogueira, Que fazer —
teoria e pratica em educacdo popular aponta a educacdo popular como rompimento a
modelos educacionais elitistas, alienantes e opressores. A educacao popular, segundo 0s
autores, deve ser sempre entendida na perspectiva social, coletiva, numa dimenséo
politico-critica.

Nas palavras de Freire e Nogueira (2005, p. 62) “[...] educagdo popular e
mudanga social andam juntas”, sdo indissociaveis em suas origens. A educacao popular
se constitui como parte intrinseca na colaboracdo das mudancas sociais ensejadas pelo
Movimento Popular. “O Movimento Popular é a escola vival[...]”. Lugar onde o
processo de politizacdo, aprendizagem, articulagdo organica acontece. “Mesmo que as
pessoas ndo se deem conta, elas estdo na escola, elas aprendem que é possivel enfrentar
dificuldades” (p. 66). Podemos dizer que a escola é 0 movimento e 0 movimento € a
escola.

Nesses caminhos também se apresentam as ideias de Cury (2000, p.78), “A
educagdo ndo pode estar separada das lutas sociais. A medida que o espaco de
hegemonia exercido pela classe dominante reflui em funcéo das pressdes exercidas pela
classe subalterna, a educacdo amplia seu espago em vista da transformagéo social”.

Transformacdo essa que aponta para O compromisso com as mudangas
necessarias e fundamentais de que 0s povos precisam e ja vao a utopia das esperancas,
conquistando os espacos e se colocando na vanguarda de um tempo revolucionério.

Ainda Cury (2000, p.88) salienta que “a hegemonia se da no contexto das
relacGes de forcas existentes na sociedade de classes e no interior das organizacbes
culturais, e revela o carater contraditério dessas relagdes.” Somente nas sociedades
capitalistas classistas essas contradicbes aparecem em forma da barbarie, sendo
necessaria a superacao e instauragdo de uma nova logica, ndo mais aquela fincada na
exploracdo do homem pelo capital, mas naquela balizada na revolugao dos “de baixos”,
pensada nos movimentos sociais.

O Projeto Seringueiro, portanto, se constitui no enfrentamento das contradi¢des
que demarcam o campo/a floresta, podendo essa experiéncia de educacdo popular, que
se estende de 1981 a 2007, ser dividida em trés etapas/momentos distintos. Essa divisao,

porém, ndo é aleatoria, surge a partir das varias leituras e pesquisas desenvolvidas no
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decurso de nosso trabalho, sendo possivel marcar/perceber as rupturas e
descontinuidades temporais de certos periodos, concep¢des e politicas implementadas
que influenciaram, como mais adiante poderemos perceber.

O primeiro perfaz os anos de 1981 a 1990; o segundo vai de 1991 a 2000; o
terceiro perpassa pelos anos de 2001 a 2007.

No primeiro momento (1981 a 1990) o Projeto se caracterizou pela forte
influéncia das concepcdes freirianas de educacéo popular, da teologia da libertacédo e da
luta pela organizacéo sindical. A identificacdo com 0s movimentos sociais se projeta na
busca pela conquista da terra/lote e a defesa do meio ambiente.

As contradi¢Ges surgidas no decorrer do desenvolvimento das acgbes e as
sequidas dificuldades em captar recursos fizeram com que, nesse periodo, se
constituissem as primeiras parcerias com a Secretaria de Estado de Educacdo do Acre
(SEE/AC), sem que isso significasse tirar a autonomia administrativa da equipe de
gestores do Projeto.

A educacdo, a principio, destinada aos adultos, visava formar liderancas para a
constituicdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri (STR-X) e a Central de
Producdo e Consumo (CPC), agentes de salde e agentes de pastorais da Igreja Catdlica.
Nos dois primeiros anos, todos os professores sdo externos as comunidades: sdo pessoas
que se identificaram com o movimento e se apresentaram como voluntarios nesta
miss&o.

O Projeto comecou com apenas uma escola e quatorze (14)*® alunos adultos, na

Colocacdo “J4 com Fome”, no Seringal Nazaré®®

|30

, em Xapuri/AC, tendo como
monitores/professores voluntarios, o casal”™ Ronaldo Lima de Oliveira e sua esposa
Marlete Oliveira.

Nos anos de 1983 a 1984, os professores passam a ser obrigatoriamente
seringueiros habitantes das comunidades, pessoas que haviam sido alfabetizadas pelo

Projeto e que foram indicadas democraticamente pela comunidade.

%8 Quando, em 2007 as Gltimas unidades escolares do Projeto foram entregues ao Estado, cerca de 100
unidades haviam funcionado por cerca de 26 anos, e aproximadamente 18.000 alunos frequentado suas
aulas, com taxa de alfabetizacdo por volta de 40%.

2 O Seringal Nazaré pertencia & Fazenda Bordon, espécie de quartel general dos fazendeiros/“paulistas”,
seguimento de um grupo denominado Grupo Bordon.

*® Ronaldo era indigenista, trabalhou com os indios do Km 45 da estrada de Boca do Acre. Teve um
problema politico com a FUNAI e foi demitido. Marlete participou das Comunidades Eclesiais de Base,
em Rio Branco.
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Esse é também o periodo em que o foco das lutas sociais (a partir de 1985) passa
do plano das reivindicagGes por um lote de terra a defesa das Reservas Extrativistas
(RE) e aos Projetos de Assentamento Extrativistas (PAE), transformando-se em luta
mais voltada ao campo politico, em defesa do meio ambiente.

Atendendo as reivindicagcBes surgidas nos debates travados no interior da
assembleia constitutiva do Conselho Nacional de Seringueiros (1985), a educacéo, até
entdo, voltada exclusivamente a atender aos adultos, passa a incluir a grande leva de
criancas e adolescentes presentes na floresta, alem da defesa e reivindicacdo das
reservas e assentamentos. Abandona-se a concep¢do mais critica-popular, voltada a
pedagogia freiriana, sistematizada na Cartilha “Poronga” e constrdi-se novo material
didatico e uma nova formacdo/treinamento de professores. Desta feita, volta-se as
preocupacOes em entender a infancia, a partir das teorias de Vygotsky, deixando de
priorizar a formacédo de quadros e militantes para 0 movimento social.

Nesse periodo (1981 a 1990), o Projeto teve nos dois primeiros anos, como
entidade gestora, o Centro de Documentacdo e Pesquisa da Amazénia (CEDOP
AMAZONIA) e, num segundo momento, o Centro dos Trabalhadores da Amazonia
(CTA).

O CEDOP AMAZONIA nasce da inquietude de setores da sociedade
preocupados com populacbes que viviam em situacdo de exclusdo social, politica,
econbmica e cultural. Envolvia especialmente intelectuais das mais variadas areas do
saber, incluindo professores da Universidade Federal do Acre (UFAC) que ja
desenvolviam pesquisas na &rea, mas também jornalistas, advogados, artistas,
estudantes, sindicalistas, movimento de CEB’s e a Antrop6loga Mary Helena Allegretti
Zanoni, oriunda da Universidade de Brasilia (UNB).

Os objetivos da instituicdo foram delineados por ocasido de sua criagdo, em
outubro de 1981: a ideia era documentar, pesquisar, assessorar projetos e divulgar as
pesquisas desenvolvidas na Amazonia, voltadas aos interesses dos povos que aqui
residiam. Era uma forma de apontar as contradicbes de um modelo de
“desenvolvimento” governamental perverso, que tentava substituir indios, posseiros e
extratores por bois, impondo a dizimacgdo de culturas seculares e descaracterizando a
historia de forma rapida e quase sempre violenta, impondo-lhes 0 medo num caminho
guase sem volta, de miséria e abandono, distante das politicas de Estado.

Os objetivos do CEDOP AMAZONIA foram apresentados nos seguintes termos;
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a) reunir informagdes e documentar a realidade da Amazénia rural,
urbana e indigena; b) realizar pesquisas basicas sobre a realidade
regional; c) prestar assessoramento, coordenar e executar projetos de
desenvolvimento econdmico, social e de educacdo popular; d)
divulgar fatos, estudos e resultados de projetos que sejam de interesse
da comunidade. (Estatuto do CEDOP AMAZONIA, publicado no
Diario Oficial do Estado do Acre, em 05 de novembro de 1981, Ano
XVIII, n° 3.248, p. 3-4).

O CEDOP AMAZONIA, ao assumir a ideia do Projeto Seringueiro, ndo estava
apenas preocupado em desenvolver pesquisa, divulgar resultados. Sua atuagdo
significava uma forma direta de intervencdo na realidade dos povos da floresta, na luta
em defesa das populacdes excluidas, tendo como pano de fundo a realidade Amaz6nica
daquele momento histérico.

Mas, em 1982, com a primeira eleicdo direta para governador, grande parte da
diretoria do CEDOP AMAZONIA foi convidada a ocupar cargos, tornando a ONG
inoperante. Nessas circunstancias, a equipe do Projeto Seringueiro resolveu criar uma
nova entidade proponente e gestora de seus projetos: o Centro dos Trabalhadores da
Amazonia (CTA), fundado no dia 28 de maio de 1983, com objetivos semelhantes ao
CEDOP. Esse segundo momento foi marcado pela defesa de se formar professores
voluntarios das comunidades para aturem na educacdo de seringueiros. Essa equipe
durou até 1986, momento em que os professores descobriram que 0s
supervisores/assessores recebiam dinheiro por suas funcbes. Essa situacdo forcou a
constituicdo de parcerias com o governo do Estado, que incorporou 0s membros do
Projeto em sua folha de pagamento.

Para dar continuidade ao Projeto é constituida uma nova equipe, desta feita, com
novas ideias, modificando o estatuto e defendendo uma nova bandeira de lutas e
reivindicacdes, ndo mais 0 movimento de luta pela terra. As questfes em voga passam a
ser as Reservas Extrativistas, os Projetos de Assentamentos e as questdes ambientais,
como destacamos anteriormente. A luta agora ndo é mais por conquista do lote
individualizado, mas pela terra coletiva, a reseva, 0 assentamento.

Na segunda etapa, que vai de 1991 a 2000, defende-se a permanéncia do
trabalhador na floresta, ocupando as reservas e assentamentos, e a presenca de uma
escola comprometida e identificada com as lutas sociais, em defesa do meio ambiente,
se utilizando das novas tecnologias na producgdo, se aproximando do poder publico

estatal e se aninhando em parcerias com entidades ligadas ao meio ambiente.
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Nas palavras de Silva (2006), pode-se dizer que muito da luta e resisténcia
camponesa almejadas nas décadas anteriores agora se cumprem, pelo menos em parte,
com a chegada de forcas progressistas nos espacos de poder politicos®. “Neste sentido,
referimos internamente aos avancos nas organizacdes coletivas com as associacdes,
Centros de AssociacOes e Cooperativas — a ‘luta na terra’, que sera a marca fundamental
da resisténcia agraria nesta década” (p. 168).

Mas a aproximacdo com o Estado, apesar de necessaria, também teve
consequéncias negativas. No momento em que parte do movimento social se atrela ao
Estado, perde forca, se desarticula de suas bases e das reivindica¢Ges dos trabalhadores.
E o que destaca Silva (2006): “O poder de embate do movimento social diminui
firmemente. Isto ocorre, perante um Estado parceiro em certas situacfes, mas que sabe
impor suas metas como acOes fortes, desvirtuando e desviando o sentido da luta. Isto
produz, inclusive, divisdes internas nos proprios movimentos™ (p. 169).

J& no terceiro momento, que perfaz os anos de 2001 a 2007, a Educacdo do
Seringueiro vai aos poucos/gradativamente perdendo as caracteristicas fundamentais de
educacdo popular, de luta e movimento social e cada vez mais se assumindo como
educacéo estatal oficial, escola no modelo urbano em todos os sentidos, nas concepgdes,
metodologias, material didatico, calendario, formacao de professores, etc.

Esse ¢ o momento pelo qual o “seringueiro” agora extrator, agricultor, vai passar
por forte crise. As leis constitutivas das reservas e assentamentos vdo engessar 0
trabalhador que, nessas circunstancias, encontra grande dificuldade na apropriacdo dos
espacos territoriais, uso e comercializacdo dos recursos naturais disponiveis nos espagos
que ocupa. Nessas circunstancias, as familias vdo novamente perdendo a esperanca de
dias melhores.

As lutas e contradicfes presentes na floresta e nos movimentos sociais foram
esquecidas. A escola deixa de ser do seringueiro — pensada pelos trabalhadores e
constituida a partir da realidade de um povo que sofre as consequéncias historicas de
governos autoritarios — passando a se apresentar como escola para o seringueiro, agora
ndo mais a servico do posseiro/agricultor, mas a servi¢o das oligarquias ruralistas, uma
escola que se apresenta alijada, desfigurada de seu contexto, e, portanto, alienante,

burocréatica e autoritaria, - a escola das elites.

31 Aqui nos referimos & chegada ao poder da Frente Popular do Acre (FPA), em 1998. A grande maioria
das pessoas que ocuparam 0s principais cargos administrativos, como também o governador (Jorge
Viana) é oriunda dos movimentos sociais.
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E fato que a escola da cidade ndo serve aos contextos campesinos e da floresta.
A dindmica dos movimentos sociais do campo tem travado lutas em frentes que visam o
fortalecimento de politicas especificas e diferenciadas aos diferentes povos e seus
contextos. Muitos avangos foram conquistados, o0 movimento vem se fortalecendo e
trazendo para o debate pautas de reivindicagbes que englobam a totalidade das
necessidades para se viver com dignidade no campo, perpassando pelos aspectos das
liberdades democraticas, coletivas e individuais, o que significa direitos a posse da terra
e todas as condicdes para cultiva-la e assegurar o direito de permanéncia com qualidade
de vida.

Essas mudancas, avangos e retrocessos vivenciados na dindmica social do
campo, como vida que pulsa e se manifesta das mais diferentes maneiras — nos
acampamentos, nos assentamentos, nas manifestacdes culturais, nas ocupacdes, etc —
precisam urgentemente ser assumidas pela escola e seus educadores. A escola do campo
deve ser lugar democréatico de debate, deve estar aberta a dinamicidade cultural da vida
que pulula nos mais diferentes povos amazonicos e se questionar, assim como o
educador, - que sujeitos estdo formando, que valores estdo sendo aprendidos nesse

movimento, como destaca Miguel Arroyo (2009) a seguir:

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dindmica
social, educativa e cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estdo
se constituindo, formando, que criangas, jovens, adultos, que
mulheres, que professoras e professores, que liderancas, que relagdes
sociais de trabalho, de propriedade, que valores estdo sendo
aprendidos nesse movimento e dindmica social do campo. O foco de
nosso olhar ndo pode ser somente a escola, o programa, o curriculo, a
metodologia, a titulacdo dos professores. Como educadores temos de
olhar e entender como nesse movimento social vem se formando,
educando um novo homem, uma nova mulher, crianca, jovem ou
adulto (p. 70).

A escola do campo deve considerar essas adversidades, esses conflitos e
contradi¢Ges da totalidade vivenciadas nos espacos rurais, ndo se alinhar a governos
ditos democréticos, se desvencilhando do movimento. A escola do campo deixa de ser
escola que fomenta os principios da cidadania e emancipacdo na medida em que se
afasta das reivindicacgdes populares.

N&o se pode perder de vista as injusticas historicamente praticadas contra 0s

povos da floresta/os povos do campo e que, desumanizados, serviram e servem de
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inspiracdo aos movimentos sociais na busca pela implementacdo de politicas publicas
sérias para 0 setor, na exigéncia de transformacfes urgentes, como destaca Caldart
(2009). “A realidade que deu origem a este movimento [...] do campo é de violenta
desumanizacdo das condicbes de vida no campo, uma realidade de injustica,
desigualdade, opressdo, que exige transformagdes sociais estruturais e urgentes” (p.

152).
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CAPITULO 3

ASAS DA FLORESTANIA: A FORMACAO DE EDUCADORES E
EDUCADORAS DA FLORESTA — PRAXIS EM CONSTRUCAO

“Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acao-reflexdo .

Paulo Freire

Neste terceiro capitulo caminharemos nas inquietudes que cercam a formacao do
educador, na tentativa de construir um didlogo com o0s sujeitos da pesquisa e 0S
fundamentos teoricos norteadores, perfazendo os caminhos da praxis docente pensada e
desenvolvida pelos educadores no Programa Asas da Florestania, na intencdo de
indicar os saberes que emergem das falas e dos debates que tecem a formacéo do
educador da floresta, perpassando pela necessidade de entender até que ponto essa
formagdo traz aspectos/indicios emancipatorios e se h& valorizagdo dos saberes

campesinos.

3.1 Concepcoes de formacéao docente e fundamentos tedricos norteadores

O Programa Asas da Florestania® foi concebido dentro do contexto da floresta
acreano-amazénica, como proposta de educacdo popular voltada aos povos da floresta,
com a intencdo de assegurar aos povos residentes nas areas rurais, por um lado, a
permanéncia na terra, cultivando-a e, por outro, os direitos a luta permanente por
conquistas que se ensejam para esse Nnovo tempo.

Ofertar educacdo voltada aos interesses das populagdes ribeirinhas, nos ramais e

igarapés da Amazénia, relegadas historicamente ao esquecimento pelo Estado, se

%2 No Programa, todos os professores sdo licenciados nas diferentes areas do curriculo, sendo que no
Ensino Fundamental o professor regente € unidocente e no Ensino Médio atua em uma das quatro grandes
areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza: fisica, quimica e biologia; Ciéncias Humanas: filosofia,
sociologia, historia e geografia; Linguagens e Codigos: portugués, artes e espanhol; Matematica),
segundo consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Além das quatro grandes
areas do conhecimento, o Ensino Médio incorpora como, parte do curriculo, uma disciplina diversificada:
Educacédo Fisica.
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constitui como desafio essencial ao Programa Asas da Florestania. Este desafio marca
seu nascimento e se estende a atualidade.

O Programa, em sua proposta, a0 mesmo tempo em que se sente instigado pelas
demandas sociais, politicas, econémicas e culturais colocadas em pauta pelos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, concebe a possibilidade de garantir as
populacdes rurais, nas areas de dificil acesso, o0 prosseguimento dos estudos. A oferta,
dessa forma, se fez/faz atraves da implementacdo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
e Ensino Médio, acreditando com isso ser possivel contribuir para o despertar e a
reflexdo de valores ligados ao direito do(a) camponés(a) a continuar cultivando a terra,
evitando a dispersdo populacional, valorizando os saberes, as lutas e as demandas do
campo. Caldart (2002) destaca que as populacGes do campo, devido a perspectiva de
escolarizacdo que recebem, incorporam uma visao que é um verdadeiro circulo vicioso:
sair do campo para continuar a ter escola e ter escola para poder sair do campo.

A professora Chiquinha®, ao apresentar as intencdes e propostas desse modelo
de educacdo popular para a floresta, delineados pelo Asas, destaca a importancia de se
ter um curriculo diferenciado, preocupado com as questfes que perpassam a realidade
do mundo do trabalho e da vocagdo produtiva das comunidades, com interesses de

formacéo profissionalizante.

Queriamos um modelo de educacdo diferenciada que ndo fosse o
modelo de escola urbana ou modelo de escola seriada que, tem um
curriculo semelhante ou igual ao da zona urbana, queriamos que esse
aluno tivesse algo a mais na formagdo, que pensasse no mundo do
trabalho, na formagdo profissional, ndo necessariamente na formagao
técnica, mas voltada para a vocagdo produtiva do lugar em que ele
vive (coordenadora geral do Programa, grifo nosso).

A professora prossegue, ainda, destacando a inten¢do de o Programa garantir ao
homem do campo a permanéncia na terra como opcéao de vida digna e a defesa de uma
escola que leve ao compromisso e a participacao das populagdes, rompendo com o ciclo
histérico de abandono, por parte do poder publico, aproximando a escola da

comunidade.

% Francisca das Chagas Silva, a popularmente conhecida, professora Chiquinha, é coordenadora do
Programa Asas da Florestania, desde a sua fundagdo, em 2005. Foi uma das educadoras responsaveis em
pensar e dar ao programa a configuracdo que tem hoje.
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Garantir a oportunidade ao homem do campo e impedir o éxodo
rural/frear, ndo porque 0 homem permanegca no campo por ter que
ficar, mas que ele ndo fosse obrigado a sair do campo porgue néo tem
escolha. Historicamente o poder publico esteve virado de costas para
as populacdes rurais, a populagdo do campo, - se a pessoa tomar a
decisdo de sair vai ser por outras razbes e ndo por falta de
oportunidades, por falta de escola, por ndo participar. As DOEC* —
preveem que a escola deve chegar o mais préoximo possivel da casa do
aluno e ndo o aluno ter que se deslocar do seu habitat, da sua
comunidade e viajar horas de distancia, que é o que defende a
nucleacdo, - o aluno passa muito mais horas dentre de um transporte
escolar que na sala de aula ou no convivio da familia (coordenadora
geral do Programa).

Essas propostas que tém sua proposicdo inspirada na perspectiva da educacéo
popular, voltadas as populacdes do campo/floresta precisam, necessariamente, ser
melhor compreendidas a partir do viés concebido e defendido pelos movimentos
populares.

Quando falamos educacéo popular, pensa-se logo nas propostas encetadas pelos
movimentos populares, delineadas em um dos itens do capitulo anterior e defendidas
sistematicamente por César Benjamin (2000) no volume trés de “Por uma educacéo
béasica do campo - projeto popular e escolas do campo”, onde destaca o projeto

almejado pelos povos do campo, da floresta, das aguas:

Quando dizemos que 0 nosso projeto é popular, queremos dizer que
ele pretende organizar a sociedade em torno dos interesses, do
potencial humano e dos valores dos grupos sociais que vivem do
trabalho e da cultura [...]. S6 assim a solidariedade, em vez do
egoismo, pode passar a ser o principio organizador da nossa vida em
comum (p. 20, grifo do autor).

A formacdo do educador, vista a partir desses principios, ndo pode ser alienada
do contexto sécio-historico-cultural-econbmico das pessoas junto as quais se quer
vivenciar as praticas de ensino. Necessita ser construida em didlogo franco com os
diferentes povos da floresta; uma formacéo onde os saberes devem ser concebidos como
carregados de inquietudes e interrogactes, onde muito mais que saber o educador

compreenda que ndo sabe ou se sabe, sabe ao seu modo, dentro de seus

% Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB
36/2001).
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condicionamentos como ser em formacao e que, portanto, auscultar as diferentes vozes
da floresta é imprescindivel.

A educacdo popular deve ser gestada pelos trabalhadores, nos coletivos
populares no seio das lutas sociais em busca da alteridade necessaria para uma pratica
libertadora, emancipatdria e comprometida com a grande maioria das pessoas que
sofrem as consequéncias repressivas de um estado que desrespeita direitos fundamentais
a vida e as liberdades. Tem como um dos grandes desafios superar aquela educacgéo
construida a partir de concepg¢des arraigadas no preconceito historico de oligarquias
agrarias, que concebem o campo como atrasado e infrutifero, que pensam a educagédo
como forma de manipulacgéo, feitora de cabecas alienadas e conformistas.

Uma educacdo popular entendida a partir das reflex@es sistematizadas por Freire
e Nogueira (2005):

Entendo a educacdo popular como o esforco de mobilizacéo,
organizagdo e capacitacdo das classes populares; capacitacao cientifica
e técnica. Entendo que esse esfor¢o ndo se esquece, que € preciso
poder, ou seja, é preciso transformar essa organizagdo do poder
burgués que esta ai, para que se possa fazer escola de outro jeito. Em
uma primeira “definicdo” eu a aprendo desse jeito. H4 estreita relagao
entre escola e vida politica (p. 19, grifo do autor).

O que vemos cotidianamente é a divulgacdo de praticas de ensino que
desconsideram as gentes do campo, seus saberes e formas de entender o mundo. A
educacdo, nesta perspectiva, é pensada nos gabinetes e dada/pronta aos povos que
segundo esta concepg¢do sdo vistos como pessoas rudes e incapazes de refletir sobre sua

prépria vida e suas praticas cotidianas, como vemos destacado em Nascimento (2009):

Por isso, quando a educacdo € pensada e refletida nas leis, nos
principios, na filosofia ou nas politicas se apresenta como um bem,
um direito de todos. Curiosamente, 0s mesmos pseudocidaddos que
possuem esse direito social nem sequer séo consultados para saber que
tipos de educacdo/educagbes querem e/ou desejam ou como ela
deveria ser. Tudo chega pronto na escola da roga, na favela, nas
periferias ou nos centros urbanos (p. 40).

E imprescindivel que a formac3o que se almeja seja aquela capaz de dar conta
das demandas encontradas no campo e que discuta com os agentes em formacdo da

floresta as questdes emergenciais em pauta nos seus espacos de convivéncia. E preciso
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socializar os saberes, mas ndo apenas aqueles saberes das elites, e sim 0s saberes que
nascem no chdo das reivindicagcdes do povo em um processo que seja democratico e
participativo de verdade.

Paulo Freire (2011b), em sua obra Pedagogia da autonomia, questiona-nos a
todos sobre esse processo democratico de se pensar 0s saberes, que deve partir da
realidade concreta, que é agressiva e permeada de sinais de morte e opressdo:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles t€ém como individuos? [...]. ‘Porque, dira
um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar 0s
conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por Si
mesmos’ (p. 32).

Freire acreditava em uma educagdo ensejada no chdo da vida, construida nas
comunidades e comprometida com elas, onde o sofrimento da coletividade é o
sofrimento do individuo, individuo que se deve entender como sujeito capaz de
fomentar as transformacdes, ndo uma educacao pensada fora das realidades concretas da
vida, mas aquela consubstanciada nos acampamentos, nos assentamentos, as margens
dos rios, dos igarapés, nas aldeias, etc.

E fundamental, nesse sentido, nos questionar como tem sido construida a
formacdo continuada de professores no Programa Asas da Florestania, na tentativa de
compreender esse processo formativo®™ que se projeta nos campos dos saberes da
floresta, apontando as contradigdes e avancos em busca de uma educacdo para a
emancipacdo, de acordo com as propostas ensejadas pelos movimentos sociais do
campo, de construcdo de uma educacdo popular em busca da pela a cidadania.

O que se percebe, no processo formativo do Asas, € que nao existe uma grande

preocupacao de tratar, na formacéo, de temas que levem o professor a refletir sua pratica

BA formacdo continuada no Asas da Florestania acontece em alguns momentos ao longo do ano letivo:
uma formacdo, com carga horaria de 24 horas, ministrada aos professores do Ensino Fundamental e
Médio aplicada pela equipe da SEE. Essa formagdo acontece separadamente; dois momentos formativos
(24 horas cada) para os supervisores e técnicos durante o ano letivo; mensalmente acontecem 8 horas de
formacdo nos encontros dos supervisores regionais com os professores; mensalmente durante o
acompanhamento as salas de aula pelos supervisores regionais.
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no campo/floresta. O que existe é uma proposta de formagdo marcada pela dindmica
citadina. Porém, ndo se pode deixar de destacar o esforco individualizado de alguns
professores e coordenadores em encontrar formas de “adaptagdo” dos contetidos ao
contexto trabalhado.

A coordenadora geral do Programa, ao ser questionada se a formacdo ofertada
pelo Asas tem dado conta das demandas educacionais encontradas no campo, destaca:

N&o diria com muita precisdo que o Asas cumpre esse papel — o Asas
chega as comunidades tirando ele (o0 aluno) do isolamento, dando a ele
a oportunidade de se apropriar do mundo do letramento, de exercitar a
capacidade de pensar, de interagir e de participar. Hoje j& temos
alunos nas universidades, ndo que o propdésito seja preparar o aluno
para ir a universidade, mas se ele quiser ir, que tenha condicGes de
igualmente competir com qualquer outro aluno.

E complementa: “Diria que a nossa formagdo ndo cumpre aquele grande papel
de formacdo que se espera, mas tem assegurado minimamente o cumprimento das
politicas publicas”.

Entende-se que as politicas de oportunidade ao acesso as escolas para 0 mundo
rural ttm avancado muito, no entanto é preciso avancar muito mais, no sentido da
qualidade, de assegurar politicas publicas que garantam formacdo diferenciada aos
professores do campo, que questione, reflita e construa novas pedagogias e propostas
curriculares do campo.

E preciso pensar a escola do campo/floresta que seja politizadora, construtora do
pensamento critico que leva a mobilizacdo, a inquietude e a emancipacao.

E indiscutivel que assegurar educacgdo para todos — como o ideal propagandeado
pelo governo brasileiro - é imprescindivel. No entanto, ndo se pode perder a qualidade,
se € que se pensa a educacdo para liberdade e emancipacdo, como tanto nos diz Paulo
Freire. E necessario que se questione se realmente a educagio que desenvolvemos e que
queremos, se suas acOes levam a todos a emancipacdo, especialmente aqui, aquela
pensada pelo Asas.

A coordenadora geral do Programa destaca alguns elementos importantes,
comprometedores da ndo realizacdo de um projeto com acbes emancipatorias,
especialmente as lacunas deixadas pela formacéo inicial, a formagdo continuada e o
comprometimento que trouxe a ampliagdo do programa. “A formag¢do continuada que

fazemos ndo é suficiente. Eu diria que o trabalho é muito incipiente, estamos muito no
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inicio. Acaba que dependemos de outros fatores, um deles é o da formagdo mesmo
inicial dos colegas”.

E continua enfatizando, como fator complicador das acGes emancipatorias, a
auséncia da coordenacdo geral nos momentos/espacos de formacgdo. Porém, nao deixa

de pontuar novamente a relevancia da questdo do acesso a escola.

Quando o Asas comecou existia um certo saudosismo. Como as
turmas eram poucas, a equipe de coordenacdo estava mais presente
nas formacdes, nas avaliagdes, etc. Na medida em que vocé amplia o
acesso as oportunidades, claro que a qualidade ndo acompanha a
mesma velocidade e 0 mesmo movimento. Os esforcos sdo de garantir
que levem o aluno a essa emancipacdo. Acho até que a gente tem um
saldo na medida em que o aluno acessa a escola, ha medida em que
ele tem acesso a outros saberes, na medida em que ele é levado a
pensar e conhecer (coordenadora geral do Programa).

A énfase formativa do Asas, como veremos um pouco mais adiante, é dada no
como fazer. Os professores nos processos de formagéo sdo incentivados a ser criativos,
a utilizarem os saberes e a for¢a inventiva dos alunos, a levarem em conta 0s saberes

previamente adquiridos por eles e levados ao contexto escolar.

Faz-se isso através da provocacdo, incentivo a leitura, motivacao.
Através de projetos complementares como 0 projeto de sacola da
leitura, que viaja de uma comunidade a outra; sistema de empréstimo
de livro, para isso tem-se conseguido garantir um acervo razoavel; os
professores sdo orientados para, na conclusdo de cada area de estudo,
elaborar um projeto com a participacdo dos alunos e colocar em
pratica; os professores sdo orientados para que a comunidade tenha
uma participagdo fundamental na construcdo desse projeto
(coordenadora geral do Programa, grifo nosso).

Entendemos que essa educacdo, porém, ndo deve ter como objetivo a formacéo
de pessoas passivas, alinhadas com o projeto burgués liberal historicamente defendido.
Essa proposta educacional, pelo contrario, deve ensejar a proposta de construcdo de uma
contra hegemonia, desta feita, com o proletario ocupando os espacos de poder, mas ndo
apenas poder representativo da producdo econdmica, mas também politico-cultural,

representativos da elevacgéo cultural da classe dos trabalhadores e trabalhadoras.

Gramsci estd convencido de que para se tornar classe dirigente, para
triunfar naquela estratégia mais complexa de longo alcance, o
proletariado ndo pode se limitar a producdo econdmica, mas deve
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também exercer sua dire¢do politico-cultural sobre o conjunto das
forcas sociais que, por esta ou por aquela razdo, desse ou daquele
modo, se opfem ao capitalismo. E, para poder fazé-lo, a classe
operaria tem de conhecer o efetivo territorio nacional sobre o qual
atua, tem de conhecer e dominar os mecanismos da reproducéo global
da formacdo econbmico-social que pretende transformar
(COUTINHO, 1985 apud SANTOS, 2000, p.19).

O Programa Asas da Florestania®, portanto, nasce com a intencio de assegurar
as pessoas do campo uma educacdo diferenciada e contextualizada, como forma de
politica de estado ao trabalhador rural. O Asas da Florestania, até o final do ano de
2012, tinha sido uma iniciativa conjunta da Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Dom
Moacir e Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, que procurava/procura
proporcionar escolarizagdo em comunidades rurais de dificil acesso.

A partir deste ano (2013) as parcerias com as instituicbes mencionadas foram
desfeitas, e 0 Asas passou a funcionar com financiamento do proprio Estado do Acre e
do Banco Mundial, com apoio das prefeituras onde fora instalado.

O Programa iniciou-se em 2005, em Rodrigues Alves/AC, seguindo a
metodologia do projeto Seringueiro (1981 a 2007). Porém, adotou - depois da parceria
com a Fundagdo Roberto Marinho - a mesma metodologia do Telecurso 2000*". A
finalidade do programa, num primeiro momento, é levar o ensino fundamental (do 62 ao
92 ano) e ensino medio a alunos de comunidades isoladas. A partir de 2012, foi também
incorporado o Asinha, parte do programa encarregada da educacdo infantil e que serve
as comunidades com educadores domiciliares, ou seja, passando de casa em casa e
atendendo individualmente cada crianga encontrada Atualmente o programa, como um

todo, funciona em 21 dos 22 municipios acreanos existentes.

% Em 1994, Antonio Alves (apud CUNHA & ALMEIDA, 2002) se mostrava insatisfeito com o carater
restrito da idéia de “cidadania”, enquanto conceito ligado a cidade/urbano. Em 1998, afirmou que “O
Acre ndo é um estado, é um problema ontologico”, perguntando-se: “Pode o provincianismo ser
filosofia?”. A resposta é que sim, pode. E um resultado dessa filosofia, ancorada na complexa historia do
Acre, foi justamente a idéia de Florestania. Pois a Florestania ndo est4 no plano da floresta como matéria-
prima, nem apenas na floresta como repositério de informacéo genética, mas se situa no plano daquilo
que o filésofo aleméo Imannuel Kant designou como as idéias transcendentais, por meio das quais a razao
humana é capaz de ir além da experiéncia e dos conceitos. (p. 51, 94 e 117).

% Fala de Francisca das Chagas Souza da Silva, a Professora Chiquinha, gerente pedagdgica de Ensino
Rural da Secretaria de Estado da Educag@o na entrevista “Projeto Asas da Florestania leva educagédo ao
interior do Acre”, de 19 de fevereiro de 2008. Fonte: Agéncia Acre.
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Tabela 2 — Evolugao do nimero de municipios, salas de aula e alunos atendidos no decurso do
Programa Asas da Florestania.

Ano Municipios Salas Alunos
Fundamental | Médio | Fundamental | Médio | Fundamental | Médio
2005 7 - 26 - 367 -
2006 8 - 50 - 726 -
2007 12 - 83 - 1.474 -
2008 13 13 158 70 2.772 1.197
2009 16 16 232 146 3.689 2.428
2010 17 18 314 190 4.396 3.132
2011 21 19 365 165 5.817 2.622
2012 21 19 313 223 4.477 3.415

Fonte: Arquivo do Asas da Florestania (2013).

Como pode ser percebido na tabela acima, o programa comega muito pequeno,
mas em apenas oito anos de existéncia evoluiu bastante, chegando a numeros
extraordinariamente significativos de alunos atendidos. Pode-se alegar que essa
evolucdo esta ligada a fatores historicamente conhecidos, especialmente a auséncia de
politicas publicas para os espacos rurais que incentivem e valorizem a escolarizagdo,
como forma de assegurar melhores condi¢cdes de acesso ao mundo da leitura, do
letramento, da informacéo e, consequentemente, da organizacao coletiva e social na luta
por direitos que lhes assegurem melhores condicGes de vida.

O Programa se utiliza, ou pelo menos deveria, até o final de 2012, da
metodologia do Telecurso 2000® | que, segundo a Fundacdo Roberto Marinho, acolhe
0s conhecimentos que o aluno ja possui para entdo incorporar novos conhecimentos e
também habilidades que podem ser imediatamente transferidos para o contexto da vida
social e da sua formacéo pessoal. Desse modo é possivel desenvolver os contetdos do
programa do curso, bem como as habilidades basicas, as questdes de “cidadania” e a

capacidade empreendedora de cada aluno em sua realidade escolar.

% E significativo destacar que o Telecurso 2000 foi concebido nos anos 1995 e que grande parte do
material utilizado em sala de aula, ainda hoje, advém daquele periodo.
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Quando, porem, questiona-se os educadores sobre o processo formativo e os
saberes que emergem das falas, vemos surgir questdes extremamente preocupantes. Dos
dez professores entrevistados, todos foram enfaticos ao dizer que jamais trataram, nos
momentos de formacdo, de questdes diretamente ligadas ao processo de conscientizacao
politica, especialmente aquelas relacionadas a organizacdo dos povos, questdes agrérias,
reivindicagdes de politicas especificas para o setor, etc.

O que é mais discutido é a questdo da aprendizagem, € 0 que mais
frizam. Como trabalhar, o que o professor tem que fazer — aquela
metodologia (a medotologia que o Asas defende) tem que ser
aplicada. Mas tabém é muito trabalhado no sentido de valorizar as
ideias dos alunos, os saberes que previamente adquiriram e levam a
escola (professora Pinha).

E importante, no entanto nos questionar até que ponto a construcdo desses
saberes realmente consideram os conhecimentos prévios de cada aluno e suas realidades
sociais, econémicas e culturais e fazem disso importantes instrumentais enriquecedores

dos debates e dos saberes cientificos presentes no contexto da sala de aula.

Eu sinto uma grande necessidade de trabalhar essa questdo agraria,
que é uma formacgdo eminentemente politica. Temos introduzido com
eles a pensar sobre o tipo de curriculo, de conhecimento, considerando
0 homem que vive inserido no contexto, que ele também é produtor de
cultura. Mas ainda estamos numa discussdo ainda muito elementar.
Falta base na equipe que esta a frente, a equipe formadora e que toca o
trabalho (coordenadora geral do Programa).

E relevante que, na tentativa de ser defender as ideias de educacéo popular para
todos, ndo se continue cometendo 0s equivocos de se construir uma educacdo
planificada, Unica, a servico da burguesia dominante capitalista, descontextualizada,

como muito bem nos esclarece Moacir Gadotti (1987):

A burguesia ndo tem um projeto de educacdo popular para todos.
Como dizia Marx, isso de educacdo popular a cargo do Estado é
completamente ‘inadmissivel’. E preciso ndo esquecer que a burguesia
ao chegar ao poder retirou da igreja o encargo da instru¢do publica
para, atraves dela, legitimar sua visdo de mundo. Essa educacdo é
‘popular’ apenas no que concerne a disciplinacdo das classes
populares para terem uma fé servil na classe dirigente do Estado e,
assim, assimilarem sua ideologia e torna-las massa de manobra a
servico da acumulacdo capitalista. S6 uma educacdo socialista pode
ser verdadeiramente democratica e popular, isto €, universal (p. 185).
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Assim, podemos identificar um tipo de educacdo que condiz com 0s demais
aspectos da sociedade brasileira, pensada de “cima para baixo”, discutida e planejada
longe do contexto de quem interessa a escolarizacgéo.

Educacdo construida a partir de uma visdo de seres inexistentes, apagados,
invisiveis, sub-humanizados, presa aos ditames académico-reflexivos conformistas,
fruto da construgcdo historicamente alicercada em ideias hegemonicas burguesas,
representativas de praticas pedagdgicas autoritarias ainda em curso no Brasil, tipico do
pensamento abissal, tdo duramente criticado por Miguel Arroyo (2012), ao citar Santos
e Menezes (2009).

Os coletivos sociais pensado sub-humanos se contrapdem a esse
pensamento pedagdgico/sacrifical em suas a¢des e movimentos, nao
se reconhecem nessa condigdo de sub-humanidade. Fazem-se
presentes carregando sua cultura, valores, identidades. Ndo vdo aos
cursos de formagao vendo-se ignorantes, sem formas de pensar-se e de
pensar o real, sem projetos de sociedade, de campo, de cidade, de ser
humano. Néo se aceitam no ponto zero suplicando dos centros oficiais
de educacdo, de seus educadores e de suas pedagogias que os levem
em percursos exitosos da deformacdo a formacédo, da des-humanidade
a humanidade, da ignorancia a aprendizagem. Trazem seus processos
de formagdo/humanizacdo, sobretudo sabem das dimensdes
pedagogicas formadoras de suas acfes coletivas. As pedagogias dos
movimentos sociais de que sdo sujeitos porque humanos pressionam
por ser reconhecidas pelo pensamento socioeducativo e entrar em
didlogo (p. 56 e 57).

Os povos do campo e da floresta, diante da invisibilidade institucionalizada,
tentam encontrar formas e espacos de construcdo de modelos contra-hegeménicos ao se
mostrarem como coletivos em marcha no campo, ao tentarem forcar fissuras nos
espacos democraticos (ou ndo) de poder, ocupando-0s, debatendo as proposituras e
inquietudes ensejadas por sua gente.

Quebrar os monopolios de verdades absolutas, como nos lembra e nos alerta
Arroyo (2012), se faz necessario, especialmente na tentativa de superacdo da visdo
dualista, que criando muros, marginalizando e excluindo os outros, onde existem apenas
dois lados, duas formas de se entender e conceber o mundo, dividindo-o entre aqueles
que estdo cercados pelo muro e os que estdo do outro lado, a margem. No interior do
muro acontece o banquete da inconteste sabedoria cientifica, das verdades absolutas e

dos verdadeiros saberes, enquanto que do outro lado estdo os outros: protagonistas de



81

saberes tradicionais, ignorantes, leigos, indios, camponeses, ribeirinhos, quilombolas,
etc.

Como muito bem sublinha Arroyo (2012), ao citar Santos e Menezes (2009, p.
24-25):

Eles desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis
por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e do falso
[...]. Do outro lado da linha ndo ha conhecimento real; existem
crengas, opinibes, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou
subjetivos  [...] conhecimentos tornados incomensuravel e
incompreensivo por nao obedecerem aos canones cientificos de
verdade (p. 63-64).

O viés trilhado por essas concepcles e entendimentos pedagdgicos esquece a
cotidianidade das relacBes interpessoais, dos fazeres e praticas ensejadas na lida do
homem, mulher e criancas da floresta, das formas e concepcbes daqueles povos
conceberem seus entendimentos e interpretacdes dos fendmenos da vida, suas crengas e
formas de organizacdo, seus desejos mais imediatos por educacdo, saude, transporte,
financiamento da producdo, e antes de tudo, seu espaco para viver/conviver, construir
novos sonhos, cultivar a terra, etc.

A educacdo/escolarizacdo ndo pode em hip6tese alguma se afastar das realidades
e dos sonhos vivenciados pelos povos do campo. Muitas vezes esquece-se, Nos
curriculos e mesmo nas praticas pedagogicas, que é necessario incluir os excluidos
dentro de uma nova ldgica de ensino, aquela onde as tradices, rituais e inquietudes das
pessoas do campo passem a ser considerados como parte essencial da aprendizagem,
para que ndo caiamos no velho equivoco das boas intengdes, ao imaginar que qualquer
coisa serve a escola do campo: “a escola era uma casinha pequena, caindo aos pedacos,
néo podia colocar nada nas paredes” (professora Manga).

Presencia-se uma escola ainda nos velhos padrées ruralistas, que na légica de
letramento massivo, esquiva-se das problematicas gritantes da floresta, especialmente
aquelas que arrastam os povos a precariedade da vida ao “inclui-los” em politicas
compensatorias “permanentes”, constitutivas da perpetuacao do status quo.

A educacdo precisa ser educada, mas somente serd educada na medida que sair
dos gabinetes e mergulhar nos grotbes marginais, encontrando os espoliados pelo

sistema opressor burgués/capitalista e passar a ouvir outras vozes. E preciso desvelar os
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saberes que estdo escondidos historicamente e repensar as teorias e praticas

exclusivistas, abissais.

No meu ponto de vista algo que a gente leva para as comunidades, aos
alunos, nada tem a ver com a comunidade. Mas sempre trabalho
conforme a cultura deles, o linguajar. Recebemos o material pronto da
Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) de Rio Branco e adequamos
a nossa realidade. Os referenciais usados na zona urbana sdo o0s
mesmos que usamos na zona rural, — é um material de qualidade
mesmo. O ensino rural do ensino urbano néo faz diferenca. Nao temos
um material didatico, pedagogico, construido exclusivamente para a
zona rural (professora Ametista).

Apesar das contradicGes apresentadas na fala da professora, percebe-se que
existe, porém, um esforco individualizado em adequar os conteldos aos contextos
encontrados no ambiente escolar. No entanto é significativo atentar a compreensao
apresentada sobre a “positividade” embutida na fala, ao destacar a qualidade do material
didatico (entenda-se livro didatico) urbano, como instrumental capaz de servir ao
campo, a floresta.

Arroyo (1999), ao se referir aos reais motivos de imposi¢do de modelos urbanos
ao campo, o faz circunstanciado na ideia projetada pela cultura hegemdnica ao tratar os
valores, crencas, os saberes do campo de maneira romantica, caricaturada, ultrapassada,

pré-cientifica, etc.

Dai que o modelo de educacdo basica queira impor para 0 campo
curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos como se o
campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e
superado. Como se os valores, a cultura, 0 modo de vida, 0 homem e
mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. [...]. Dai que as
politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para cidade, para a
producdo industrial urbana, e apenas lembram do campo quando
lembram de situa¢des “anormais”, das minorias, € recomendam
adaptar as propostas, a escola, os curriculos, os calendarios a essas
“anormalidades” (p. 29).

Fundamental se faz conjugar o esfor¢co do educador em sua praxis cotidiana em
adequar o0s conteddos aos espagos do campo, mas numa constante re-flexdo
compromissada com 0 projeto que se enraiza no passado e se projeta ao futuro, no
compromisso com a cultura e os valores que permeiam a comunidade, incluindo a

participacdo ativa das familias, das organizacbes e dos movimentos populares no
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didlogo entre os saberes, em busca de alternativas que fortalecam e agucem a
consciéncia critica e emancipatoria campesinas.

Para isso, no entanto, se faz imprescindivel somar esforgcos: educadores,
comunidade, movimento e instituicdes governamentais parceiras compromissadas com
um projeto que responda aos desafios encontrados no campo. Um dos caminhos que
ajudaria como parte nesse processo, é aquele apontado pela professora Caja. “E de
fundamental importancia que os professores se capacitem, facam estudos, tenha
subsidios por parte da equipe de coordenadores para que assim possam levar as escolas
um ensino de qualidade e que garanta o sucesso desses alunos”.

A educacdo campesina, nas palavras de Kolling, Néry & Molina (1999) deve

estar inserida no rol do:

Compromisso com a cultura do povo do campo (que implica resgate,
conservagéo, recriacdo) tendo como eixos fundamentais: a educagao
dos valores, no sentido da escolha entre valores humanos e anti-
humanos, que se coloca hoje como elemento decisivo nas opgdes
econdmicas, politicas e sociais em relagdo ao modelo de
desenvolvimento do nosso pais e do mundo inteiro; a educacéo pela
memoria histérica, no sentido de cada pessoa ou grupo perceber-se
como parte de um processo que se enraiza no passado e se projeta no
futuro; e a educacgdo para a autonomia cultural, no sentido de o povo
ser estimulado a produzir sua propria cultura, suas representagdes, sua
arte, sua palavra (p. 65, grifo do autor).

Quando questionados, ainda, sobre os saberes que emergem das falas, dos
debates... e considerando os momentos formativos em que estive presente observando,
percebe-se que a grande énfase formativa é dada aos contetidos e a forma de se trabalhar
em sala de aula, seguindo rigorosamente a metodologia defendida pelo programa. As
falas que emergem sdo as probleméaticas com alunos, especialmente aquelas
apresentadas nessa ou naquela disciplina, as condicGes estruturais precarias de muitas
escolas, caréncia de merenda e materiais didaticos, transporte dos professores e as
fungdes de servicos gerais (merendeira/o e limpeza da escola) assumidas também pelos
professores, em certas ocasides, etc. Em nenhum momento vi transparecer nas falas as
preocupacdes pertinentes as realidades comunitarias. “Trabalhamos com os contetidos,
defendemos a ideia de trabalhar com os valores daquelas comunidades, 0s projetos
complementares envolvendo toda a comunidade no que diz respeito aos moradores”,

enfatiza a professora Ametista.
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Nas palavras de Ana Maria do Vale (2001), a educacdo popular é antes de tudo
uma educacdo de classe, dos debates comprometidos com as expectativas que se
formam no cadim das lutas, no sentido de elevacdo da consciéncia critica em busca das

transformacdes.

[...] ndo é possivel considerarmos como educacdo popular um tipo de
educacdo que ao invés de esclarecer, de desopacizar os segmentos
populares da sua condicdo de sujeito da histdria, tenta mascarar,
integrar, homogeneizar as classes sociais em detrimento da
manutencdo da ordem social vigente (p. 57).

Uma educacdo que silencia as vozes campesinas ou que as trata marginalmente
ndo poder servir as intencdes revolucionarias campesinas. E preciso que se considerem
as realidades, as formacOes, concepcdes e processos politicos delineados como
compromisso dos educadores.

Nas palavras de Saviani (2010) a educacdo entendida como popular deve inserir-
se na visdo libertadora, advogar em favor da organizacéo e obrigatoriamente acontecer
no seio dos movimentos populares. “[...] uma educacdo do povo e pelo povo, para o
povo e com 0 povo em contraposicdo aquela dominante caracterizada como da elite e
pela elite, para 0 povo, mas contra 0 povo” (p. 415-416).

Imaginar que os saberes da cidade ou o curriculo citadino servem ao campo é
cometer pelo menos um grande equivoco. Soa alienante, quando ndo perversor, 0
educador defender em sua praxis educacional no campo, modelos de se educar pautados
no conformismo, consequentemente, na exclusdo de valores tipicamente populares,
perpassados pelo sofrimento e o abandono.

A professora Caja, ao mencionar as experiéncias em escolas urbanas e rurais,
apesar de exaltar positivamente o0 modelo de educacdo da primeira, ao apresenta-la com
ares de exceléncia, em sua estrutura didatica, pedagogica e fisica, contraditoriamente

denuncia a fragilidade nesse mesmo sentido da escola do campo/floresta.

Referindo-se ao trabalho desenvolvido na area rural é diferente porque
varios fatores interferem no desenvolvimento do trabalho com a
clientela. Um desses fatores é a questdo do material disponivel nas
escolas. Ndo é suficiente e nem atende a necessidade dos alunos; o
Unico recurso sdo alguns livros didaticos ofertados pela SEE; falta
outras fontes para pesquisa, como dicionarios, revistas, jornais,
internet; além disso, outro fator negativo, trata-se do espago da sala de
aula, ndo é apropriado torna-se pequeno para 0 numero de alunos, ndo
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tem ventilagdo e isso gera desconforto ao realizar as atividades; ao
contrério de desenvolver o trabalho em area urbana: as condicGes séo
favoraveis, os professores tém recursos, 0 espaco é adequado e
ventilado, tem o acompanhamento direto do coordenador pedagdgico,
do gestor da escola, hd empenho maior por parte das familias e a
aprendizagem se torna bem mais significativa (professora Caja).

A coordenadora geral do Programa, no entanto, ¢ enfatica em sua fala ao
destacar que “o modelo urbano também nao emancipa”. Enfatiza ainda que a situacdo
do educador citadino, apesar de sua formacdo fréagil, estd menos deslocada de sua
realidade. A questdo, no entanto, se constitui mais grave quando esse profissional passa

a lecionar no campo, quando ¢ deslocado.

No campo ele vai deslocado, vai para um universo que desconhece
para uma cultura que desconhece, sem preparo que lhe mobilize para
gue tenha pelo menos a curiosidade de querer conhecer e pensar sobre
iss0. E se ele ndo traz esses elementos, dificilmente ele vai pensar num
curriculo que dé conta, de educar para emancipacdo, de uma pessoa
gue pense no significado de adquirir determinadas competéncias para
aquele lugar, que prepare para o0 mundo do trabalho, para que o
homem do campo seja capaz de construir sua prépria histéria, sua
prépria identidade, que ele possa ir e vir de fato, que ele possa
questionar seus direitos, contribuir (coordenadora geral do Programa).

Esse pensamento coaduna com as impressfes que tive nas observagoes
formativas no Asas o0 que se percebe € uma pratica formativa aligeirada, pouco
questionadora dos ditames burgueses alienantes e descomprometida com a organizagédo
e debates das questbes conflitivas do campo, especialmente aquelas geradas pelo
acumulo das riquezas agréarias por uma minoria, em detrimento ao acelerado
crescimento dos desalojados e esquecidos do campo que almejam a conquista dos
espacos distributivos da terra.

Na propria constituicdo e acles desenvolvidas pelo programa era possivel
perceber esse processo de certa urgéncia/aligeiramento, de uma certa inclusdo para
todos - como a metodologia promovia a diminui¢do no tempo de aprendizagem, era
possivel completar do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ou o ensino médio em tempo

reduzido®® ao invés de quatro anos. Mas com o passar do tempo as coisas foram

% Durante os anos de 2005, 2006 e 2007 era possivel concluir o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em
apenas dois anos, a partir dos anos de 2008, 2009 e 2010 em trés anos (6° ao 9° ano) e a partir de 2011 o
Programa passa a adotar 0s mesmos quatro anos do ensino regular. O Asas Médio sempre foi ofertado
para trés anos.
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mudando, os parceiros das primeiras horas, especialmente a Fundagcdo Roberto
Marinho, que é quem, a principio, pensa metodologicamente 0 programa, e o Instituto
Dom Moacyr, encarregado de assumir os projetos complementares, através de seus
técnicos, simplesmente desistem, sem justificar aos professores, alunos e comunidades

0S Seus reais motivos.

No inicio era uma relacdo muito bacana, depois foram se distanciando.
O Instituto Dom Moacir deixou de realizar os cursos técnicos, talvez
pelo fato de ndo ter professores suficientemente capacitados para
aplica-los e também pela falta de apoio do governo do Estado do
Acre. Ja& a Fundagdo, vale ressaltar, que no inicio esteve muito
presente, aplicando formacéo, tanto para os professores quanto para os
coordenadores, além do acompanhamento realizado nas escolas, uma
ou duas vezes ao ano, mas nos dois ultimos anos (2011 e 2012) foi se
distanciando, deixando a desejar (professora Rosa).

Apesar da parceria com a Fundacéo Roberto Marinho e a consequente adogéo da
metodologia do Telecurso 2000, para desenvolver as atividades do Asas da Florestania
os professores ndo dispdem de recursos tecnologicos. Nas palavras da professora Cacau,
“a ideia era que o material do Telecurso 2000 fosse utilizado. Mas isso ndo acontece na

pratica”. E acrescenta:

Melhor seria se 0 acordado entre as instituicGes parceiras efetivamente
acontecesse na pratica, especialmente a formagdo continuada, o
acompanhamento pedag6gico semestral aos coordenadores e
professores, 0s projetos técnicos circunstanciados na pratica e
vivéncias/vocacdo da comunidade; estrutura de transporte exclusiva
ao Programa; materiais com kit tecnolégico: TV, DVD Micro Sistem,
pois sem estes as aulas ndo funcionam como realmente pensadas pela
metodologia do programa, fica uma grande lacuna (professora Cacau).

O curso é realizado obedecendo a antigos modelos de se fazer educacdo. Nas
paredes da escola ha cartazes manuscritos reafirmando a proposta pedagdgica do Asas
da Florestania, que é, em sua esséncia, suprir uma antiga e dramatica lacuna na
educacdo rural: a possibilidade de dar sequéncia ao ensino que terminava, nas
comunidades rurais, na 42 série.

Como se tem dito, imaginava-se que qualquer escolarizacdo servia/serve ao
campo, mesmo uma educacdo descomprometida com as lutas e reivindicacdes do
campo. Essa visdo, porém, é veementemente refutada pelos movimentos sociais e 0s

povos do campo, da floresta que entendem que: “ndo basta ter escola N0 campo; quer-se



87

ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo
trabalhador do campo” (KOLLING, NERY & MOLINA, 1999, p. 29).

Portanto, entende-se que a escola do campo e da floresta encontra-se em
construcdo, sendo forjada nas circunstancias e dinamica da vida dos povos, das lutas e
reivindicagdes dos movimentos sociais por condi¢fes de vida favoraveis a conquista e
permanéncia na terra. Essas lutas e construgdes, nem sempre séo pacificas, muitas vezes
se fazem no enfrentamento ao modelo hegemonico capitalista capitaneado pelo
agronegécio e pelas truculentas e historicas oligarquias agrarias. Muitas vidas de
trabalhadores e trabalhadoras foram/estdo sendo ceifadas nessa marcha na luta pela
ocupacdo dos espacos da floresta e do campo, nas reivindicacBes e cobrancas de
construcdo de um projeto politico, econémico e social de desenvolvimento que inclua os
trabalhadores e trabalhadoras da floresta.

Dados da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) apresentam o ambiente hostil e
tenso vivido por trabalhadores e trabalhadoras da Amazonia, sendo que somente em
2012 foram assassinadas 36 pessoas em decorréncia de conflitos agrarios, um aumento
de 24% comparado ao anterior, quando foram assassinados 29 trabalhadores e
trabalhadoras.

Nas palavras da coordenadora nacional da CPT, Isalete Wichinieski, a regido

amazonica sempre foi uma das mais afetadas por conflitos agrarios:

Por conta da falta de regularizagdo fundiaria, h4 muita disputa por
terra neste espaco gque muitos acham que é um espaco vazio. O
agronegécio chega e vai tentando se apropriar dessas comunidades,
tentando grilar a terra, e a disputa cria esse conflito que esta nos
ndmeros.

E acrescenta, “ndo ha politicas que garantam que esses conflitos possam
diminuir, tanto na questdo da seguranca das pessoas, de seguranc¢a publica, como na
questdo de politicas agricolas e agrarias que permitam, realmente, que essas pessoas

continuem na terra” (2013)*.

*0 |salete aponta a impunidade como a principal responsavel pelo aumento dos niimeros: de 1985 até o
inicio do ano de 2013 foram assassinadas 1566 pessoas no campo, sendo que destas apenas 77 foram a
julgamento. Acessado em 03/04/2013:
http://www.redebrasilatual.com.br/temas/cidadania/2013/04/violencia-no-campo-cresceu-em-2012.
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Nesse processo de construcdo de uma escola que se faz/que se constroi no
movimento, é imprescindivel que também as pedagogias e os saberes presentes na
dindmica do ambiente escolar sejam aqueles circunstanciados e contextualizados na
vida do movimento, na cultura, no mundo do trabalho, nas contradi¢bes conflitivas da
floresta e no compromisso de transformacéo das realidades excludentes e perpassadas

pela crescente violéncia na regido Amazonica.

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde
0 projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de nédo
projetar para ela o que sua materialidade propria ndo permite; trazer
para dentro da escola as matrizes pedagogicas ligadas as préaticas
sociais; combinar estudo com trabalho, com cultura, com organizacao
coletiva, com postura de transformar o mundo..., prestando atengdo as
tarefas de formacdo especificas do tempo e do espago escolar; pensar
a escola desde o seu lugar e os seus sujeitos, dialogando sempre com a
realidade mais ampla e com as grandes questdes da educacdo, da
humanidade (CALDART, 2002, p. 35).

O professor, nessa ambiéncia, deve ser o primeiro a entender que 0s espagos
educativos, ideoldgicos e politizadores estdo muito alem do ambiente de escolarizacao,
mas que € preciso encontrar nos espagos escolares dinamicas capazes de forjar as
criancas, adolescentes, jovens e adultas na luta e na valorizacdo da cultura e dos saberes

de sua gente, no sentido de fortalecer e elevar a consciéncia critica dos trabalhadores/as.

3.2 A florestania e a formacao de professores

Dessa forma, anteriormente dissertada, entende-se melhor porque nessas
realidades amazénicas os sujeitos, os olhares e as formas de compreender 0 mundo
adquirem caracteristicas peculiares. E a historia que se constroi nas adversidades e
contradi¢Ges conflitavas de uma gente que aprendeu a sobreviver embrenhada na
floresta, que conheceu 0s seus mitos, que provou e gostou da riqueza e diversidade de
suas frutas, que encontrou a cura nas folhas e cipds, que aprendeu a reconhecer que é
possivel manter uma relacdo harmoniosa e préspera com a natureza, respeitando a
diversidade de seus povos, suas manifestacdes culturais, formas ancestralmente

preservadas de economia e de vivéncias comunitarias.



89

E necessario que se voltem os olhares para o campo e a floresta, na perspectiva de
compreender os espacos do Campo e da Floresta na Amazonia e o lugar da educacédo do
campo na formacdo de seus professores, seus olhares e desafios, com um foco também
nas questdes da Florestania. E fundamental entender que na Amazonia existem outros
jeitos, outros olhares, formas e saberes de se pensar e compreender a préatica
pedagobgica.

A tentativa de compreender a ideia de Florestania talvez nos leve a entender
melhor as tramas que se tecem no seio das inquietudes, dos didlogos e das buscas
construidas na praxis do educador da floresta, por entender que existe o esforco de
encontrar novos caminhos tedricos e praticos de uma nova dindmica educativa e
pedagdgica que esteja mais proxima dos didlogos necessarios ao respeito e valorizacao
dos espacos e vivéncias comunitarias da florestania.

Como enfatiza Alves (apud CUNHA & ALMEIDA, 2002, p. 130), a Florestania
é uma ideia transcendental e revolucionaria. Ela significa que, no planeta, sdo sujeitos
de fato e de direito “os povos que nele habitam, as geracGes que ainda virdo habita-lo,
0s animais, as arvores, a luz, a agua e até as pedras”.

Essa nocgdo de Florestania desmistifica a concepgéo de que certos entes, humanos
e ndo-humanos, estdo ai para nosso desfrute, como recursos aos quais “coisifica-se”
para nosso deleite, como foi feito com indios, negros e popula¢des tradicionais.

A ideia de Florestania desmitifica a nocdo alienante capitalista que concebe a
natureza apenas como objeto de exploracdo das satisfagdes imediatas e supérfluas
humanas (objetivas e subjetivas). Tal nocdo concebe 0s espagos rurais como
corroborativos da exploracdo humana do latifindio sobre as pequenas propriedades
familiares.

Florestania traz a baila o debate de que a natureza é sinergicamente constituida
na interdependéncia coletiva das mais variadas espécies animais, vegetais e minerais.
Rompe com a visdo da propriedade privada alienante dos bens, constitutiva de
marginalidades e exploragdo do homem e da mulher pelo capital através do trabalho
semi-escravizado. Marx, em sua obra, Manuscritos econémico-filosoficos, destaca que a
propriedade privada nos levou a insanidade, ao caminho da estupidez e da ignorancia ao
concebermos 0s objetos/natureza apenas como consumiveis, bebiveis, satisfatérios dos

desejos subjetivos/pessoais.
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A propriedade privada tornou-nos tdo estlpidos e parciais que um
objeto sé é nosso quando o temos, quando existe para ndés como
capital ou quando por nds é diretamente possuido, comido, bebido,
transportado no corpo, habitado, etc., ou melhor, quando é utilizado.
Embora a propriedade privada entenda todas estas formas diretas de
propriedade como simples meios de vida, a vida a qual servem de
meios é a vida da propriedade privada — o trabalho e a criacdo de
capital (2011, p. 142, grifo do autor).

Nas sociedades capitalistas o ter, subjetivamente, vem antes do que qualquer
preocupacdo com o ser, com as preocupacOes encampadas pelos coletivos populares,
como a preocupacdo de encontrar nas lutas emancipatérios o verdadeiro carater de
fortalecimento das acGes coletivas, através do fortalecimento dos coletivos de mulheres
campesinas, nas lutas por reforma agraria, por educacao basica e cursos superiores com
curriculo proprio e matrizes pedagdgicas preocupadas com o campo/floresta. Antes de
preocupacbes com o fortalecimento das politicas ja existentes no campo e a
implementacdo de novas; assim como com iniciativas que encampem a crescente
preocupacdo em impregnar o carater politizador da luta, incluindo as lutas de
preservacdo dos mananciais, rios e igarapés; pela construcdo e preservacao de vicinais;
pelo transporte e modernizacdo do campo agricola; pela demarcacao e preservacdo das
terras indigenas e suas variadas culturas, etc.

A escola do campo e da floresta ndo pode se desvencilhar do carater emergente
de pertencimento aos espacgos e territorios que ocupa e suas lutas, sob pena de ser
reduzida, engolida, pelo carater desestabilizador do capital que, como dizia Marx
(2011), reduz o ser humano a total miséria a fim de produzir as satisfacdes pessoais,
desagregadoras de valores comunais.

E necesséario que a escola da floresta proporcione, em seu curriculo, em suas
praticas pedagogias e nos espacos de aprendizagem, a implementacdo de elementos que
valorizem a diversidade dos povos amazdnicos. Uma escola que se volte a compreender,
em diadlogo com sua gente, as questdes que perpassam o0s conflitos, as angustias e suas
esperangas, demonstrando na pratica que as mudancas s6 podem acontecer a partir do
compromisso coletivo com os principios de preservacdo, valorizacdo e perpetuacdo dos
valores constitutivos de uma contra hegemonia balizada nas esperangas de um povo tido
como marginal, esquecido e relegado a ignorancia imposta pelas ideias exploratérias de

mercado.
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A ideia de Florestania traz para o centro das discussdes a visdo holistica, de que
vivemos sinergicamente em uma relacdo de interdependéncia. Romper com esses
preceitos, fundamentais a continuidade da sobrevivéncia humana, significaria um duro
golpe no sonho utopico da construcdo de cidadania e democracia efetivamente
participativas. Alves (ALVES, idem, apud CUNHA & ALMEIDA, 2002, p. 133)
destaca ainda que “¢ necessario incluir os votos dos que ainda ndo nasceram. E ¢
necessario prestar atencdo aos que ndo sabem falar nas assembleias, para que seu
siléncio nao seja confundido com concordancia”.

Nesses aspectos pensamos que a educacdo desempenha papel fundamental, na
medida em que se constitui, ou pelo menos deveria se constituir, como espaco
democratico dos debates e de partilha das vivéncias comunitarias dos povos da floresta,
no respeito as diferencas e na valorizacdo de um povo que aprendeu a criar e recriar
formas de sobrevivéncia peculiares, no trato a natureza e no acesso ao desenvolvimento
tecnoldgico.

A escola da floresta, pensada a partir das concepgdes de florestania, tenta
encontrar formas e mecanismos sociais, politicos e econdmicos que assegure aos povos
da floresta direitos a uma educacdo que, conjugada a politicas publicas especificas, 0s
oriente rumo a construcdo de uma vivéncia participativa e cidadd, onde as vozes de
povos ndo escolarizados e da natureza - que sofre as consequéncias de seu uSO
insustentavel - possam ter assento nas assembleias e ser ouvidas.

Mas isso ndo serd possivel ser realizado, de forma integral, dentro da ordem
capitalista estabelecida. Freire, ja em 1967 (apud SILVA & HORTA, 2010) aponta a
participacdo dos coletivos sociais e comunitarios como sendo capazes de cumprir 0

papel das grandes transformacdes na educacao brasileira:

A transformacéo radical e profunda da educacéo, como sistema, s se
da — e mesmo assim ndo de forma automatica e mecanica — quando a
sociedade é transformada radicalmente também. Isto ndo significa,
porém, que o educador que deseja, e mais que deseja, se compromete
com a transformagdo radical ou revolucionéria de sua sociedade, ndo
tenha o que fazer. Tem muito o que fazer, sem que haja férmulas
prescritas para o seu que fazer, pois que deve descobri-lo e descobrir
como fazé-lo nas condicOes concretas histéricas em que se acha... Em
historia se faz o que historicamente é possivel e ndo o que se gostaria
de fazer (p. 189)
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E necessario acontecer a cisdo radical com o modelo hegeménico em curso e
instaurar uma nova ordem social e coletiva, uma contra-hegemonia, construida a partir
do pensar e fazer pedagogicos dos povos da floresta, no rompimento, com dizia Marx

(2011), e eliminacéo da propriedade privada.

A supressdo da propriedade privada constitui, deste modo, a
emancipacao total de todos os sentidos e qualidades humanas. Mas s6
é esta emancipacdo porgue os referidos sentidos e propriedades se
tornaram humanos, tanto do ponto de vista subjetivo como objetivo. O
olho tornou-se um olho humano, no momento em que 0 seu objeto se
transformou em objeto humano, social, criado pelo homem para o
homem. Por consequéncia, 0s sentidos tornaram-se diretamente
tedricos na sua pratica. Relacionam-se a coisa por ela mesma, mas a
prépria coisa ja constitui uma relagdo humana objetiva a si mesma e
ao homem, e vice-versa. A necessidade ou o prazer perderam portanto
0 carater egoista e a natureza perdeu a sua mera utilidade, na medida
em que a sua utilizacéo se tornou utilizagdo humana (2011, p. 142).

Poderiamos dizer que é nessa perspectiva utdpica/ideologica marxiana de
emancipacdo em movimento, que deve acontecer paulatinamente - no cotidiano das
lutas, no compromisso engajado de uma consciente critica coletiva - que o0s
olhares/olhos se aproximam mais da humanizacdo dos homens/mulheres e dos proprios
objetos, antes coisificados, desumanizados, atrelados ao capital e a exploragdo, agora
homens/mulheres e objetos desalienados de sua sujeicdo a exploracdo e ao lucro,
cumprindo o papel social e distributivo das riquezas.

Dessa forma é que a reflexdo aqui desenvolvida nos questiona a todos e,
especialmente, aos professores e coordenadores do Programa Asas da Florestania: em
que aspectos a formacdo de professores, em didlogo com o0s saberes dos povos da
floresta, promove a emancipacdo daqueles povos? Entendemos que a construcdo dos
saberes campesinos passa obrigatoriamente pela interagdo com essas populacdes.

A emancipacgdo, como tratada no capitulo dois e pensada na logica desenvolvida
por Feitoza (2005) ao comentar Adorno (2000), expressa carater de conscientizagdo
critica e politizada de a¢fes transformadoras no mundo do trabalho; quando pensada a
partir do papel educacional emancipatério, sublinha sua funcdo imprescindivel da

resisténcia, muito mais que a adaptagéo.
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Emancipacdo € conscientizagdo, racionalidade e ao mesmo tempo,
adaptacdo dos homens ao mundo, no sentido de ensejar orientacdes
para que estes homens e mulheres se situem no mundo. Neste aspecto,
acentua a ambiguidade do conceito de educacdo para a consciéncia e
racionalidade. Uma educagcdo emancipatoria deve desenvolver
principios individuais e sociais (adaptacdo e resisténcia), sendo
sugerido pelo autor que a educacdo deveria fortalecer a resisténcia
mais que as condicOes de adaptacdo dos humanos e humanas (p. 10).

A escola da floresta, baseada nos principios de florestania, deveria/deve se
preocupar muito mais com o carater politizador, agregador dos coletivos populares, dos
entes humanos e ndo humanos presentes na floresta, que resistem aos desmandos
presentes no campo/floresta e a total auséncia de politicas publicas para o setor. No
entanto, o que vemos prevalecer nas falas dos professores e coordenadores regional, - ao
serem questionados sobre as questdes conflitivas do campo, especialmente questdes
agrarias, de organizacao e reivindicagdes por politicas publicas para o setor - é uma
simples afirmacdo:“nunca tratamos de tal assunto”. As realidades campesinas muitas
vezes sdo opacizadas, esquecidas nas pedagogias e nos curriculos oficiais.

No entanto, nem tudo é desesperancoso. E significativo atentarmos para as
palavras auto-avaliativas da coordenadora geral do Programa, ao falar da formacao dos

educadores da floresta.

Ndo temos focado no debate tedrico das questdes da educacdo do
campo, das questBes agrarias histéricas mesmo, esse processo de
ocupacdo de exclusdo, exploragdo. Honestamente nds ndo temos tido
pernas para essa discussdo. - A nossa formacao tem sido muito mais
centrada no como organizo uma boa aula, levando o meu aluno a
construir competéncia essa que me permita a fazer uso pratico do que
a escola me ensina (coordenadora geral do Programa).

E nos questiona a todos:

O professor da floresta deve constantemente se questionar, - Qual o
significado que tem estudar equagdo?Qual o sentido que tem quando
estou arando a terra, quantos hectares de terra, plantar tantas mil
covas de pé de macaxeira, etc?. Qual a utilidade pratica do que
aprendo com o meu dia a dia? O Asas tem focado muito nisso — no
como fazer — saimos da universidade com muita teoria, mas que nao
dialoga com o como fazer. Aprender a ser professor, aprendemos na
sala de aula, nos e os alunos, os alunos e nos (coordenadora geral do
Programa, grifo nosso).
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Mas ndo podemos alegar simplesmente que os debates mais politizados e focados
nas questbes conflitivas do campo/floresta ndo estejam acontecendo por forca da
formacéo/alienacdo de professores/professoras descompromissados com as causas
campesinas e os valores da floresta. Até avalio que, mesmo inconscientemente, existe
uma certa resisténcia dos educadores em minimamente tentar adaptar os contetidos aos
contextos e realidades das diversas comunidades atendidas. Vejo que, muito mais que
isso, existe uma formacdo inicial académica fragilizada, despolitizada, pouco
comprometida com os valores que ensejam as transformacdes sociais, econdmicas e

culturas de nosso tempo.

As universidades historicamente tém um modelo de educag&o,
principalmente das licenciaturas, muito voltado ao mundo urbano. O
modelo de formacdo das universidades ndo da conta de atender nem a
diversidade do mundo urbano. Acho a universidade muito distante do
mundo dos mortais, do mundo real das pessoas. A universidade
poderia estar conosco fazendo pesquisa, estudando e propondo
alternativas, trabalhos de extensao (coordenadora geral do Programa).

Essa énfase formativa, também percebida nos momentos de formacdo em que
estive presente - e consubstanciada nas falas dos professores e coordenadores - esta
fortemente focada no como fazer, como apresentar os conteldos de forma dinamica,
criativa e envolvente aos educandos. Tudo isso dentro de uma ldgica conceptual do
programa que é de assegurar formacdo educacional as comunidades de dificil acesso,
seguindo a ldégica governamental e de financiadores internacionais, de assegurar
educacéo para todos.

E nessa ambiéncia do como fazer, no contexto da sala de aula, que se sobressai 0
caréater criativo dos educadores, onde muitos apontam que, dentro da flexibilidade que o
curriculo permite, desenvolvem projetos voltados a realidade do aluno, como sublinha a

professora Pinha.

Toda disciplina do fundamental tem um projeto. O projeto é
construido junto com os alunos. Muitas vezes a comunidade participa
assistindo as apresentacGes ou contribuindo com a organizacdo do
evento final.

- Projeto horta — ideia de merenda saudavel e que deve ser agregado
ao cotidiano alimentar da familia;

- Leitura e escritaz como exemplo temos o Projeto viajando pelo
mundo da leitura — ajuda muito os alunos a desenvolverem a escrita e
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a leitura, com producéo de cartas, mensagens — procuramos trabalhar
de acordo com a comunidade, resgatando estoria, contos, poesias, etc;

- Historia da comunidade — é bom que o aluno conheca a origem da
comunidade e perceba que a comunidade nem sempre foi como se
apresenta hoje, que pessoas se engajaram e se sacrificaram na
contrucéo e que a origem de sua historia se encontra ali também;

- Em geografia — trabalha os espacos do campo e da cidade,
destacando as suas principais peculiaridades, caracteristicas, etc;

- Jogos mateméticos — o que facilita a aprendizagem das quatro
operagdes. Aprender brincando, faz com que o aluno nem se dé conta
que ali estd aprendendo. Levar o aluno a perceber que a matematica
ndo é algo totalmente abstrato e que pode-se percebé-la nas mais
diferentes situagdes e formas do cotidiano (professora Pinha).

Figura 3 — Comunitarios e alunos participando do projeto de leitura.

VIAJAMDO PELO MUMDO DA LEITURA
YRR ; e ©

Fonte: Arquivo do Asas da Florestania.
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Figura 4 — Alunas participando de Projeto de leitura.
¥

Fonte: Arquivo do Asas da Florestania.
Figura 5 — Alunas coletando esterco para projeto de horta comunitaria.

Fonte: Arquivo do Asas da Florestania.
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Figura 6 — Hortaligas plantadas e cultivadas pelos alunos.

Fonte: Arquivo do Asas da Florestania.

Trabalhar em escolas no contexto da floresta amazonica exige disponibilidade,
compromisso e criatividade por parte do educador, de forma a tentar superar oS
obstaculos que surgem. Utilizar os instrumentais pedagdgicos presentes na propria
comunidade, além de valorizar os saberes locais e 0s espacos de vivéncia e interagdo, se
constitui como forte elemento facilitador da aprendizagem. E uma forma de fortalecer
os lagos afetivos e coletivos para enfrentar as caréncias estruturais e materiais da escola

que temos, como aponta a professora Rosa:

Um dos grandes desafios é realmente a falta de estrutura em algumas
escolas, onde muitos professores e professoras trabalham na varanda
da mesma, sendo expostos aos insetos e ao sol durante todo o periodo
de aula; a falta de material didatico, - livros € um problema constante,
pois nas escolas que sdo anexos dificilmente o material chega ao seu
destino em tempo oportuno.

A mesma professora complementa dizendo que a caréncia estrutural do Asas,
aliada ao pouco compromisso do Estado com a educacdo do campo, dificulta o
acompanhamento regular dos coordenadores aos professores nas escolas do campo,

“sendo assim, o professor acaba trabalhando como e quando quer”. Destaca ainda que,
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em algumas ocasides, a viagem do professor até a comunidade se transforma em

verdadeira saga de desbravadores.

Muitas vezes a viagem do professor que reside na cidade*, é
interrompida pelas péssimas condi¢bes dos ramais, que no inverno se
tornam intrafegaveis aos carros, obrigando o professor a continuar a
viagem a pé, transportando seus pertences e materiais escolares nas
costas ou em carroga; em outras ocasides o professor viaja de barco,
dois ou trés dias, em situacdo desconfortavel, tendo que, no verdo,
ajudar a arrastar canoas por rios e igarapés quase secos (professora
Rosa).

Essas questdes, porém, nem sempre aparecem como objeto questionador das
realidades também vivenciadas por alunos e seus familiares, pela comunidade. E
imprescindivel que esses elementos se constituam como parte intrinseca ao curriculo
escolar que, problematizados se transformardo em elementos catalisadores de um olhar
novo sobre essas realidades, um olhar exigente e capaz de assumir compromisso com as
transformacdes desejadas pelas pessoas do campo.

Talvez um caminho possivel dessas esperancas transformadoras pudesse comecar
com a preocupacdo de formar educadores especificamente para trabalhar no
campo/floresta, com curriculo ligado aos principios da Pedagogia da Terra e
comprometido com as questdes organicas dos trabalhadores, como ja vem acontecendo
em algumas universidades brasileiras, a exemplo da pioneira Universidade de Brasilia,
dentre outras.

Deslocar professores da cidade as comunidades da floresta, nem sempre é tarefa
facil. Para alguns educadores, trabalhar na zona rural é sindnimo de sacrificio,

desprendimento do conforto do lar, etc.

Abandonamos a familia, o nosso conforto do lar e vamos a procura
de transformar. Enfrentamos ramais em péssimas condic@es, rios,
tudo em prol de uma melhoria, nossa e dos alunos. Permanecemos na
comunidade quinze dias, um més, devido o acesso dificil (professora
Ametista).

*! Na verdade todos os professores sdo oriundos das cidades. Geralmente permanecem de quinze a trinta
dias na comunidade. O mais comum mesmo é que saiam a cada final de més para participar dos cursos de
formacdo no Nucleo de Educagdo em Cruzeiro do Sul e receberem os saldrios.
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Célia Regina Vendramini (2000), em seu livro* sobre assentamentos do MST de
Santa Catarina, cita a experiéncia/proposta do MST em formar educadores que atendam
especificamente a demanda apresentada pelo movimento. “O projeto educacional do
MST tem como um dos seus principios a formacao de professores oriundos dos proprios
assentamentos para neles atuarem como professores e militantes” (p. 185).

E acrescenta a seguir:

E uma proposta muito interessante, porque busca garantir uma real
aproximacao entre a escola e a vida do assentamento, com professores
gue, supostamente, o conhecam bem e vivenciaram o processo de luta
e conquista do assentamento. Além disso, os professores da cidade
tém uma grande dificuldade para deslocarem-se até as escolas rurais,
devido a distancia, as dificeis condi¢Bes das estradas e dos transportes
(p. 185).

A coordenadora geral do Programa aponta que o caminho para superacao desse
modelo educacional desvinculado das vivéncias e das realidades da floresta perpassa
pelo compromisso do educador/a, que deve receber formacgdo especifica para atuar no

ambiente rural e se identificar com as causas presentes naqueles contextos.

Precisaria investir nas pessoas das comunidades que se importam com
aquele lugar e que tém identificacdo com o lugar. Isso n&o significa
excluir outras possibilidades, de pessoas que moram na area urbana se
quiserem contribuir e se identificam, querem passar por esse processo
formativo, até enriquece com a troca de experiéncias (coordenadora
geral do Programa).

A formacdo do professor da floresta ou mesmo da cidade ndo pode jamais ser
pautada na forma mecénica de ensinar, tecnicista, baseada na planificagdo dos
contetidos pensados distantes das realidades. A formacdo do professor da floresta deve
brotar do chdo das vivéncias e das realidades, onde o esforgo conjunto de teoria e
pratica caminha no mesmo sentido, indissocidvel, com o mesmo objetivo. Como
enfatiza Evandro Ghedin (2002), em seu artigo Professor reflexivo: da alienagdo da

técnica a autonomia da critica.

Num processo mecénico de ensino — aprendizagem, a teoria se
encontra dissociada da pratica. Quando isto acontece, o conhecimento

*2.0 livro é fruto da tese de doutorado sobre assentamentos do MST no Estado de Santa Catarina, tendo
como titulo: Terra, trabalho e educacdo — experiéncias sécio-educativas em assentamentos do MST.
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e seu processo sdo enormemente tolhidos e dificultados. Perceber a
teoria e a pratica como dois lados de um mesmo objeto é
imprescindivel para se compreender o processo de construcdo de
conhecimento. Quando dissociados estas duas realidades simultaneas,
estamos querendo separar 0 que é inseparavel, pois ndo existe teoria
sem prética e nem préatica alguma sem teoria. O que acontece é que,
por conta de uma percep¢do alienada, ndo se percebe a sua dialética.
Teoria e pratica s6 se realizam como praxis ao se agir
conscientemente de sua simultaneidade e separacéo dialética (p. 133).

Nesse sentido, como se pode falar de emancipacédo e construcdo de um projeto de
florestania/cidadania sem que se tenha a preocupacao em refletir sobre as realidades dos
povos em questdo a partir da acao-reflexdo sobre suas praticas? Como nos diz Cunha e
Almeida (2002) na “Enciclopédia da Floresta”, deve-se ter a preocupacao de fincarmos
0s pés no chdo da histéria nos voltando ao passado, analisando o presente e nos
lancando ao futuro com preocupacéo de garantir nosso legado de boas a¢6es, no sentido

de assegurar um futuro melhor para aqueles que virdo. Nas palavras dos autores:

E essa razdo humana, criativa e revolucionaria, que constroi
varadouros para as utopias e as revolugdes, apontando para ideias
que, mesmo que ndo correspondam a algo que ndo estejamos vendo
hoje, atuam como um foco imaginario gque inspira e que regula nossas
acoes (p. 2).

E inspirada nessas ideias revolucionarias, comprometidas com 0s espacos
amazonicos e sua diversidade de vidas que a formagdo do educador deve se projetar —
no respeito as culturas, aos saberes — com olhares sensiveis em compreender uma gente
sofrida, mas guerreira, que sonha e quer também fazer parte/participar, com suas vozes,

da construcdo de um Brasil de auténticos cidadaos.

3.3 A Formagdo e as teceduras: educacdo e praxis na floresta

Entende-se, nessas circunstancias, que o ensino para a floresta deveria ser mais
flexivel e culturalmente adequado ao campo. Mas, é visivel que prevalece ainda, entre
nos educadores, a concepcao de que o educador ndo precisa ser educado, ndo precisa ser
ressocializado para o seu oficio de educar. Houve muitas mudangas no campo e na
cidade e estas exigem um novo olhar do educador. Nesse sentido, também a escola

urbana pode ser considerada inadaptada ao aluno do campo e da floresta.
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O educador portugués Antonio Ndévoa (2013), recentemente, em entrevista a
revista Nova Escola®* sublinha o qudo se constitui fundamental & formacdo do
professor, a formacdo permanente e continuada, ensejada no compromisso pessoal do
educador e na escola como lugar que permanentemente desafia e questiona os sujeitos

que a constituem.

O aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele deve se
concentrar em dois pilares: a prépria pessoa do professor, como
agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente. Sem perder de vista que estamos passando de uma légica
que separava os diferentes tempos de formacgdo, privilegiando
claramente a inicial, para outra que percebe esse desenvolvimento
como um processo. Aliés, é assim que deve ser mesmo. A formagéo é
um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno (educagdo
de base), como aluno-mestre (graduagao), como estagiario (praticas de
supervisdo), como iniciante (nos primeiros anos da profissao) e como
titular (formagéo continuada). Esses momentos so serdo formadores se
forem objeto de um esforco de reflexdo permanente (p. 2).

E preciso, posto essas ideias, que se pense a educaco do professor, partindo das
circunstancias historicas em que se desenvolve a sua pratica, entendendo-o como ser
social em constante sinergia com as transformacdes de seu tempo, influenciando e
sendo influenciado, no exercicio de sua agdo-reflexdo. Segundo Véazquez (1977), Marx,
em sua obra “Manuscritos” (1844) aponta a pratica como fundamento da unidade entre
0 homem e a natureza, e a da unidade sujeito-objeto. Segundo essa concepcao, se a
praxis é elevada a condicdo de fundamento de toda relacdo humana, a relacdo préatica
sujeito-objeto no plano do conhecimento tem que inserir-se no proprio horizonte da
pratica (p. 149).

A praxis entendida dessa forma, ndo pode jamais ser concebida a partir da
concepcao pragmatica vazia, utilitarista e pejorativa, mas como atividade humana que
produz objeto, capaz de transformar as realidades objetivas, naturais e humanas, como
fundamento, critério de verdade e finalidade do conhecimento (idem).

A educacdo, em sua praxis, obrigatoriamente deve/tem que ser transformadora,
comprometida e engajada no esfor¢o curioso e inquietante de desvelar algo que nos

incomoda. A educacdo jamais deve ser conformista, acreditando que 0s

* Ppublicagdo eletronica com o titulo: Professor se forma na escola. Encontrada em:

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/professor-se-forma-escola-423256.shtml.
Acessado em 26/03/2013.
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valores/“desvalores” estdo ai porque assim sempre o foram, deixando a todos como em
um estado de letargia e acomodacéo, diante de uma realidade que nos desumaniza, nos
faz menos gente, nos faz menos participes e, por isso, marginalizados.

Esse processo formativo, esse aprender continuo, deve desacomodar, desvelar os
saberes que foram escondidos, esquecidos pela historia oficial. Trazer as historias de
vida dos sujeitos da comunidade e colocar sob a luz da poronga*, da lamparina, do
candeeiro e mostrar 0 seu aspecto mais acrisolado, aspectos de uma vida que sofre, mas
que sonha, que respira e aspira as esperancas, tangidas por vozes de transformacdes.

E nesse sentido que se questiona se efetivamente as acBes desenvolvidas pelo
programa despertam e valorizam o0s saberes campesinos, conforme afirma a

entrevistada;

Os professores levam em conta a experiéncia de vida dos alunos, o
conhecimento previamente construido por cada um, valorizam essas
experiéncias, sendo que as agdes que se desenvolvem, o ensino que é
ministrado tem esse propdsito, torna-los emancipados onde estes
possam libertar-se de algumas ideologias sem fundamento, expressar
0 seu ponto de vista, opinarem, serem criticos e autbnomos perante o
meio que o cerca (professora Acerola).

E imprescindivel que passemos da teoria a praxis. Entende-se que a teoria
apenas como ato reflexivo tipicamente do ser racional, é vazia, ndo transforma, é
negacdo da praxis enquanto acdo transformadora. A teoria ndo pode ficar apenas na
observacdo dos fatos, mas deve penetréa-los, transforma-los, revolucionéa-los em sua
acao.

E significativo nos apoiar, muitas vezes, nas palavras de Paulo Freire (2011b),
ao falar do papel do educador/educando permanentemente aprendiz, colocando-nos
como constante irrequieto, questionador e curioso investigador de uma educacdo que

deve se fazer comprometida com as questdes presentes no contexto e na vida escolar.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta,

*Poronga é um utensilio utilizado pelo/a seringueiro/a para iluminar as madrugadas na retirada do latex
nas estradas de seringa. Consiste em um instrumento confeccionado em flandres, com base arredondada
que se prende a cabeca do/a extrator/a. Dispde de um reservatério de combustivel (querosene ou dleo
diesel) e um pavio. Em sua clpula possui uma espécie de espelho, na parte de tras, que faz com que a
tocha seja projetada para frente, evitando que o sopro do vento a apague.
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faz parte integrante do fendmeno vital. N&o haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pbe pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (p. 33).

Segundo a concepcdo do materialismo historico-dialético marxiano a
transformacdo do homem ndo se reduz a um trabalho de educacdo de uma parte da
sociedade sobre a outra, e para ele (Marx), as circunstancias fazem os homens mudarem
e preconiza que o educador, por sua vez, também precisa ser educado.

Ghedin (2002), ao comentar McCarthy (1987), sublinha que esse processo
educacional do educador em formacao, reflexivo em sua acéo, capaz de transformar os

meios e a0 mesmo tempo ser transformado por ele, tem um significado:

Refletir criticamente significa colocar-se no contexto de uma agéo, na
historia da situacdo, participar em uma atividade social e tomar
postura ante os problemas. Significa explorar a natureza social e
historica, tanto de nossa relacdo como atores nas préaticas
institucionalizadas da educacdo, como da relacdo entre nosso
pensamento e nossa agdo educativa. A reflexdo critica ha de ser uma
atividade publica, reclamando a organizagdo das pessoas envolvidas e
dirigindo-se a elaboracdo de processos sistematicos de critica que
permitiriam a reformulacéo de sua teoria e sua pratica social e de suas
condigdes de trabalho (p. 138-139).

Na concepcdo de Vazquez (1977), a ideia de transformacdo social, de
transformacdo como ato politico do préprio educador, esta presente na obra de Marx no
sentido de que a praxis age como meio de transformacdo da sociedade e propde a sua
real finalidade:

A educacgdo permite que o homem passe do reino das sombras, da
supersticdo, para o reino da razdo. Educar é transformar a
humanidade. A tarefa de transformar a humanidade fica nas méos de
educadores que, por sua vez, ndo se transformam a si mesmos, e cuja
missdo é transformar os demais. (VAZQUEZ, p.158-159).

Esse entendimento, denunciante da contradicdo latente na pratica educativa,
recorrente na historia da educacdo brasileira, concebe o educador como, ainda nas
palavras de Vazquez (1977), “os verdadeiros sujeitos da historia; os demais seres

humanos nao passam de uma matéria passiva que eles devem modelar” (p. 159).
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No entanto, percebe-se um esfor¢co extraordinariamente grande por parte de
intelectuais, educadores, docentes e setores da sociedade em desconstruir a imagem do

educador como ser pleno de sabedoria, dono de verdades inquestionaveis.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres vazios a quem o mundo “enche” de contetidos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo, ndo pode ser a
do dep6sito de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em
suas relagdes com o mundo (FREIRE, 2011a, p. 94).

A educacdo estendida a0 homem/educando como ser passivo, vazio, como
receptaculo e deposito, é fortemente criticada por Freire, que a denomina de educacgao
bancéria, aquela que serve a dominacdo, nega a dialogicidade, reafirmando a
contradicdo educador educando.

Romper com esse modelo alienante educacional é urgente, ao mesmo tempo em
que também € urgente a construcdo de outro prisma educacional, problematizador, a
servico da libertacdo, que afirme o didlogo entre os saberes e abdique de modelos
educacionais que, muitas vezes, aprofundam o fosso da exclusdo, ignoram as
populacGes campesinas € negam 0 acesso a participacdo e decisdo nas rodas de
negociacéo e defesa de interesses dos trabalhadores e trabalhadoras.

Essa educacdo deve ser aquela que serve a libertacdo, denunciante da educacéo
bancaria como deposito de saber, transferidora de conhecimento. A educacdo que se
quer construir a luz das reivindicacfes e das lutas campesinas deve ser alicercada na
dialogicidade dos saberes, entendendo-a como acdo reflexiva cognoscente, como nos
orientada Freire (2011a).

O educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que,
para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas (p. 95-96, grifo do autor).

A concepcdo do educador como ser plenamente pronto, acabado e dono das

verdades € veementemente criticada também por Vazquez - essa jamais poder ser a
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condicdo do educador, que aos olhos da sociedade é seletivo e excludente em sua
pratica, concebida apenas para as elites burguesas em detrimento a ideia de
transformacéo da sociedade acarretada a ideia do homem como uma matéria passiva que
se deixa modelar pelo meio ou por outros homens (p. 159).

Vazquez, ao comentar Marx, entende o educador como aquele que deve
constantemente se autoquestionar sobre sua propria pratica entendendo-o como
verdadeiro responsavel pelas transformagdes sociais e, portanto como ser
autenticamente histérico passivel das influéncias e transformacées pelas quais passam
0s seres sociais. Nesse entendimento ndo se pode dicotomizar ou criar dualidades entre
0s seres em educacgdo, educador e educando, transformando-os em seres passivos e
ativos. E conclui que jamais podera haver educador que nao precise ser educado (p.
160).

Mas, em que dimensdo a proposta do Asas da Florestania pode oferecer uma
educacdo adequada ao campo, de forma a se apresentar como uma possivel alternativa
emancipatéria das classes campesinas, novas politicas sociais, facilitadores da
construcdo e resgate da identidade dos povos da floresta através do processo educativo?

Sabe-se muito bem que a educacdo do campo e da floresta ainda é uma educacao
em construcdo, ndo existe um modelo pronto e acabado que sirva Unica e
exclusivamente as populacgdes rurais. E nem é essa a intencdo daqueles povos: forjar um
modelo educacional que sirva a todos; muito pelo contrario, o que se busca é encontrar
alternativas proprias que fomentem as ideias de valorizagdo dos saberes e préticas
ensejadas nas vivéncias e nas lutas dos movimentos sociais, onde a escola seja vista
como um dos tantos ambientes educacionais, sistematizador, dialégico, capaz de
despertar a esperanca e contribuir sobremaneira em forjar pessoas politicamente
comprometidas com as causas da floresta.

Infelizmente ndo se constroem esses novos espacgos valorizadores dos saberes,
das vivéncias e préaticas da floresta tratando a educacdo nos diferentes ambientes e
contextos de maneira comum, obscurecendo as realidades contraditorias da floresta em

defesa de ideologias hegemdnicas burguesas.

O ensino é 0 mesmo em qualquer area, urbana ou rural. Os materiais
sdo 0s mesmos, ndo tem que ter diferenca, o espago é diferente, a
metodologia que nos utilizamos € diferente, mas tudo em busca da
mesma educacdo. O aluno da zona rural ndo precisa ter uma educacgéo
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diferente do aluno da zona urbana. Ele é aluno em qualquer lugar
(professora Manguita).

As reflexdes que vém sendo socializadas pelos coletivos sociais e seus
assessores, entendem que 0s espagos do campo e as vivéncias que se constroem nesses
mesmos espagos exigem um olhar diferenciado, ndo no sentido de acentuar as
diferencas entre o urbano/rural, mas especialmente no sentido de trazer a escola do
campo o0s saberes historicamente esquecidos e desvalorizados pela escola urbana,
caricaturados pelo preconceito, entendendo que esses saberes constituem a identidade
de um povo que, mesmo marginalizado, quer fazer parte/construir um outro modelo

educacional capaz de fomentar as transformacoes tdo sonhadas.

3.4 Repensar o futuro, repensar os saberes

Como se tem percebido, a formacdo pensada pelo Programa Asas da
Florestania tem procurado encontrar formas e mecanismos capazes de responder as
demandas educacionais encontradas na floresta, em um esforgo substancial de
educadores que se embrenham na floresta dispostos a enfrentar as adversidades tipicas
da regido e dar o melhor de si.

Talvez as condi¢des materiais precarias, como muitos apontaram, as dificeis
condigBes estruturais das escolas, aliada a auséncia de um curriculo que valorize 0s
saberes da floresta/campesinos - respeitando o ritmo das comunidades e as estacOes
permeadas de muita chuva ou seca extremada, a falta de didlogo com os
trabalhadores/as sobre as devidas adequagfes do curriculo aos periodos de rocar, de
plantar, de limpar e colher a plantacdo, no debate de temaéticas ligadas as concepcbes
agrarias - venha deixando lacunas importantes na aprendizagem dos alunos, a0 mesmo
tempo em que os educadores desperdicam importante processo de crescimento
formativo.

Osl/as educadores/as entrevistados, ao reclamarem das precarias condi¢cBes em
que a aprendizagem €é construida no programa, apontam que uma das dificuldades
enfrentadas é transmitir o conhecimento sem ter instrumentos adequados, auséncia de
apoio e material pedagdgico, ou seja, ensinar sem ter boas condi¢des para ministrar o
trabalho.
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Esta ideia se insere no compromisso de refletir e somar esforgos na superagéo de
uma situacdo grave, que compromete o ensino-aprendizagem e abre espaco para a
acomodacdo ja que o professor e o coordenador podem muito bem pensar: se ndo séo
disponibilizadas as condi¢cGes materias para desenvolver minhas atividades, também néo
p0sso ser cobrado por tais a¢Oes frente ao alunado e a comunidade.

Essa realidade é denunciante das ideias que se desenvolveram acerca do campo e
da educacdo no mundo rural. O campo € concebido como lugar do atraso e da auséncia
de cultura e valores e o trabalhador € visto como aquele que se pode dominar,
chegando-se a perversa conclusdo que para quem ndo tem cultura se impde modelos
hegemdnicos “emancipatorios”, aqueles difundidos pela mentalidade burguesa citadina.

E dessa forma que se defende que o processo de escolarizacdo ndo pode ser
circunstanciado na agressao repressiva dos saberes discente. Mas assim o faz, a escola,
na medida em que se torna depositaria de conhecimentos aos alunos, alheia as suas
compreensdes imediatas de mundo, construidas na vivéncia da realidade em que se
brinca, se trabalha e se constroi relacdes.

Apostar todas as fichas da mudanca apenas nas condi¢des estruturais da escola é
puro equivoco. As acles transformadoras devem surgir a partir de um movimento
pedagogico coletivo que perpassa pelo compromisso social e comunitario das praticas
educacionais, onde o educador deve se sentir imbuido dos sentimentos de pertencimento
ao projeto revolucionario libertador, como profissional que se apropria, em dialogo com
a diversidade de saberes, dos conhecimentos capazes de intervir e transformar as
realidades.

Antdénio Névoa (2009), ao falar da inovacdo ensejada e necessaria a educacao,

tipifica:

Mas nada sera conseguido se ndo se alterarem as condicOes existentes
nas escolas e as politicas plblicas em relacdo aos professores. E indtil
apelar a reflexdo se ndo houver uma organizacdo das escolas que a
facilite. E inatil reivindicar uma formacdo mutua, inter-pares,
colaborativa, se a definicdo das carreiras docentes ndo for coerente
com este propdsito. E indtil propor uma qualificacio baseada na
investigacdo e parcerias entre escolas e instituicdes universitarias se 0s
normativos legais persistirem em dificultar esta aproximacéo (p.18).

E importante darmos o devido valor & escola/escolarizagdo da floresta nas
concepcdes apresentadas por Vendramini (2000). Escola enquanto lugar de
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aproximacdo material e pedagogica, espaco de acolhimento e de vivéncias coletivas,
familiares, ndo como lugar de estranhamento passivo. O estranhamento deve acontecer
sim, mas ndo como forma de arrependimento desolador e sim como autoquestionador

do que precisar ser transformado.

A crianca da escola rural pode passar sem ruptura do meio familiar
para a escola, o que favorece a construcdo das suas referéncias. A
proximidade material, humana e pedag6gica da escola e 0 seu
tamanho permitem um convivio mais familiar e menos estranho e
distante do meio em que vive. Ao mudar para outra escola, da cidade
ou da vila, com outras caracteristicas, distante e maior, a crianga deve
sentir dificuldades em adaptar-se (p. 183).

E nesse sentido que se deve pensar o futuro, repensar os saberes, conscientes de
que talvez os sujeitos da aprendizagem que imaginamos, que queremaos, sejam outros e
que, portanto, deva-se se utilizar de outras pedagogias, outros curriculos e outros fazeres
educacionais. Agora ndo mais aqueles circunstanciados na concepcdo de que as
populacdes campesinas sdo desprovidas de saberes e de culturas; ndo mais aqueles que
concebem os espagos “vazios” da floresta, as contradicdes e conflitos agrarios
amazonicos como sem relevéncia na escola hegemonica em curso.

Mas o curriculo que entendemos e que queremos deve ser construido nas
circunstancias da aplicabilidade reflexiva da acdo, entendido pelas populacbes da
floresta como possibilidade de superacdo da epistemologia da pratica, como defende
Vazquez (1977), a epistemologia da préxis, assumindo a praxis como agdo e reflexdo,
como produto final que traz no seu interior a inseparabilidade teoria e pratica.

Nessa l6gica epistemologica da praxis, entendida como reflexdo-acao-reflexao, a
diversidade passa a ser vista como valor agregador dos saberes, contributiva e
propositiva das vozes esquecidas dos povos amazonicos, caracteristicas essenciais das
culturas populares, mas relegadas, muitas vezes, pelo processo de escolarizagcdo
capitalista uniformizante da vida, que em nossos dias se manifesta pelo interesse do
capitalismo na padronizagdo da producdo, que a entende (a diversidade) como
desterritorializada, sem cultura, sem memoria, sem...

No entanto o0 que vemos surgir no campo/floresta é outra realidade, de uma
populagdo que se mostra na diversidade, que grita com suas reivindicagdes e

proposituras de sua existéncia-resisténcia.
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Como prova dessa diversidade se afirmam existentes, trazendo seus
passados, memdrias, culturas, valores produzidos na base material
espacial em que se produzem e por que lutam. Mostram que ha
experiéncia de humanidade, de saberes, nos seus territorios, ainda que
decretados inexistentes, na producdo camponesa, nas Vvilas,
aglomerados, favelas. Na diversidade de acfes e movimentos sociais
(ARROYO, 2012, p. 217).

E na necessidade de dialogo com essas diversidades, com essa gama de saberes,
de culturas e de povos que se mostram em sua materialidade, que a escola amazodnica se
depara na atualidade e deve se sentir instigada a responder aos desafios que se colocam,
ndo mais negando suas existéncias, mas fazendo o chamamento para o debate de ideias
e acolhimento daqueles que se propdem a contribuir com a construcdo da escola que se
quer.

E imprescindivel que se entenda que a escola do campo e da floresta ndo pode
ser pensada a partir dos gabinetes, constituida a partir de decretos ou da imposicao de
cabecas iluminadas. A escola da floresta/do campo vem sendo gestada nos
acampamentos, nos assentamentos, as margens de ramais, rios, igarapés e na dinamica
das vivéncias comunitarias de indigenas e coletivos sociais.

Sabe-se que muitos desafios ainda necessitam ser vencidos, especialmente
aqueles que tem sido apontados nesta pesquisa: a formacao de educadores, em especial,
e as praticas pedagogicas e curriculares distanciadas das interlocucGes com os saberes

tradicionais e as populacdes campesinas/da floresta.

Eu penso que um dos desafios € a auséncia de profissionais. NOs
temos uma predomindncia de professores advindos do normal
superior, especialmente os guajaraenses. A auséncia de profissionais
com formacdo tem sido um grande desafio. Outro grande desafio é a
gente garantir a ampliacdo dessa proposta assegurando a eles ndo so
pensar sobre 0 mundo do trabalho mas a gente buscar, o quanto antes,
parcerias para garantir a eles a qualificacdo profissional (coordenadora
geral do Programa).

A professora destaca ainda a grave situacdo enfrentada pelo programa ao se
debrucar sobre a realidade de uma formacéo inicial dos educadores extremamente
deficitaria. Aponta as frustracdes apresentadas por parcela significativa de educadores
que “optaram” pelas licenciaturas por ndo encontrarem alternativas na universidade. Ao

observar a realidade da educacdo rural e considerando a experiéncia acumulada no
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decurso do programa ao qual é coordenadora, ressalta a cruel realidade dos profissionais

da educacdo rural no Acre, mais especificamente no Asas da Florestania.

Vem trabalhar na zona rural aquele professor que ndo conseguiu vaga
em nenhum lugar que gostaria. Ele gostaria de trabalhar na zona
urbana, na seriacdo, na biqueira da casa dele, mas ndo conseguiu,
pleiteia uma vaga na EJA e ndo conseguiu, faz até um cursinho
especial para entrar na educacao especial e permanecer na cidade, ndo
necessariamente que ele tenha afinidade com o ensino especial, é
porque tenta todas as possibilidades. Ndo havendo mais nenhuma
possibilidade vai parar na zona rural, que ainda € a Unica porta de
saida (coordenadora geral do Programa).

E complementa: “Nos ndo trabalhamos com as pessoas que gostariamos ou com
o0 time que nds sonhamos. Trabalhamos com as pessoas que aceitam trabalhar com a
gente. Estamos trabalhando com pessoas que vém com todas as necessidades de
formacéo que vocé imaginar” (coordenadora geral do Programa).

Essa realidade, de uma formacédo deficitaria dos educadores, ndo é apenas uma
realidade acreana, especifica da regido do Alto Jurug, se assim o fosse, a soma de
esforcos e as varias experiéncias acumuladas de alguns projetos exitosos no campo
facilmente sanariam essa problematica. No entanto, essa é a realidade encontrada em
grande parte dos estados da federacdo. No texto base que serviu de preparacdo para |
Conferencia Nacional: Por uma Educacdo do Campo (1998), ja se destacava essa
realidade deficitaria da formacdo do educador do campo, além de se apontar a auséncia

de materiais didaticos e pedagogicos préprios ao campo.

[...] os programas de formacdo de professores, incluindo os cursos de
magistério e 0s cursos superiores, ndo tratam das questdes do campo,
nem mesmo nas regides em que grande parte dos futuros professores
seguramente ira trabalhar nesse contexto, ou, se o fazem, é no sentido
de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas;, e que, por
extensdo, praticamente inexistem materiais didaticos e pedagdgicos
que subsidiem praticas educativas vinculadas as questfes especificas
da realidade do campo (KOLLING, NERY & MOLINA, 1999, p. 42).

Garantir uma formagdo inicial de qualidade é imprescindivel, especialmente
como forma de assegurar a teorizagcdo nos debates, despertar o espirito critico e
proporcionar desde muito cedo o minimo de préatica docente. Porém, sabe-se que
somente a formac&o inicial € insuficiente para dar conta dos desafios que se colocam em

nossos dias no campo educacional.
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Centrar a formagdo na valorizacdo do educador enquanto individuo em
formacéo, enquanto agente que transforma e é transformado, enquanto sujeito repleto de
inquietudes, que se autodesafia na busca em compreender as teceduras de um processo

que antes de ser formador do outro é autoformacéo, como destaca Névoa (2013).

Sabemos que a formacdo depende do trabalho de cada um. Sabemos
também que mais importante do que formar é formar-se; que todo o
conhecimento € autoconhecimento e que toda a formacdo é
autoformacdo. Por isso, a pratica pedagogica inclui o individuo, com
suas singularidades e afetos (p. 2).

A necessidade de formacdo contextualizada e especifica aos educadores da
floresta emerge das proprias realidades, que questionam a todos através de suas vozes
diversas, de suas especificidades regionais, tipicas dos povos habitantes das barrancas

do Jurua, dos povos amazoénicos.

A especificidade da regional do Jurud, exige uma formacao peculiar e
uma pratica educacional diferenciada, inclusive por conta da Serra do
Divisor, por ser a regido com a maior biodiversiade, por conta desse
investimento na producdo, na cultura e vocacdo produtiva da
mandioca e seus derivados, sem contar que é uma bacia leiteira
significativa (coordenadora geral do Programa).

Ivanilde Apoluceno de Oliveira (2003), em pesquisa realizada em uma
comunidade amazonica, entitulada Cartografias ribeiringas: saberes e representades
sobre préticas sociais cotidianas de alfabetizandos amazo6nidas, onde relata as
representacdes e praticas sociais cotidianas de alfabetizandos amaz6nidas, faz questao
de ressaltar a pluraridade cultural da regido, as diversas identidades em um caudilho de
linguas e imagens que simbioticamente se manifestam como riqueza fundante da

Amazonia.

N&o existe uma cultura, uma identidade amazonica no singular. A
concepcao deste espaco é plural. As diferentes manifestacfes culturais
trazem marcas do hibrido e da mesticagem e reconhecem as presencas
indigenas, africanas, libanesas, nipdnicas, entre tantas outras. S&o
essas vozes poéticas de maltiplos sotaques e linguas que fundam a
Amaz06nia, mesmo sem ser necessario comprovar quais 0s desenhos
mais fortes e os rascunhos mais claros (p. 86).
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Pensar, portanto, no programa, em uma formacao em diédlogo com os saberes do
campo/floresta vem se constituindo como demanda premente. O chamamento a
participacdo dos coletivos sociais, especialmente aqueles mais presentes na regidao do
alto Jurud, trara novas perspectivas de inser¢do no mundo do trabalho, nas organizacdes
dos coletivos populares e oxigenara as esperangas de uma educacdo que se projeta no
entendimento e no didlogo multicultural dos povos.

Nesse sentido todos os educadores e coordenadores, sujeitos da investigacao,
entendem perfeitamente possivel e necessario que os atores constitutivos do processo
educacional se deem as maos na tentativa de encontrar formas viédveis de responder o0s
apelos educacionais impostos ao homem e a mulher da floresta. Nas palavras da
coordenadora geral do Programa, no entanto, para que isso aconteca, “deve-se primeiro
preparar os mobilizadores, os debatedores dessas questdes”.

Nesse didlogo valorativo dos saberes dos povos da floresta — como forma
ensejada no chamamento ao pertencimento da causa e a participacdo decisoria, inclusive
apontando as trilhas, ainda, em grande parte, a serem percorridas — vislumbram-se as
demandas educacionais para o futuro, que também se constitui como desafio a ser
enfrentado pelos educadores do Asas da Florestania.

Percebe-se que um caminho interessante a ser construido, na tentativa de
encontrar alternativas viaveis a construcdo da educacdo ensejada pelos povos
amazonicos, ndo pode partir apenas de projetos educacionais institucionalizados,
isolados das realidades, que pensam a educacdo como pacotes de medida Unica,
nacional, recheada com os conteidos ideoldgicos capazes de responder aos interesses
dos financiadores internacionais e aos caprichos do mercado capitalista, que pensa o
campo como ultrapassado, amorfo, sem dindmica propria de vida e estéril.

E preciso inverter a ldgica capitalista de que:

Estuda-se para sair do campo, e se estuda de um jeito que permite um
depoimento como esse: foi na escola onde pela primeira vez senti
vergonha de ser da roga. A escola do campo tem que ser um lugar
onde especialmente as criancas e 0s jovens possam sentir orgulho
desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre o0s
problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados
para enfrenta-los, coletivamente (CALDART, 2002, p. 34-35).

E preciso acreditar e somar esforcos no sentido de apostar nos projetos coletivos,

de participacdo de setores colaborativos da sociedade que, bem coordenados, sejam
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capazes de viabilizar um projeto novo, onde a participagdo deciséria dos povos em
questdo seja fundamental, onde os saberes populares e cientificos se deem as maos,
entendendo-se como complementares.

E nesse entendimento que apontam as perspectivas esperancosas de educadores
e coordenadores do Asas da Florestania, ao projetar o caminho da alternativa coletiva
como fomentadoras de construgcdo de um projeto que dé conta das demandas
educacionais que se apresentam hoje e que se projetam para o futuro da regido do Alto
Jurua/AC.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Somos plural! E assim precisam ser as nossas escolas. Escolas com
propostas curriculares proprias, com projetos politico-pedagdgicos
articulados e coerentes com 0s projetos de vida dos povos; onde 0s
trabalhadores do campo [...] sejam protagonistas e nao meros
destinatarios”.

Rosa Helena Dias da Silva

Ao chegar até aqui me sinto no compromisso de tentar retomar alguns aspectos
desenvolvidos no decorrer da pesquisa, ndo no sentido de tentar esgotar o assunto, iSso
seria, quicd, audaz demais para uma problematica tdo ampla e complexa da estatura que
tem se mostrado a formacdo do professor, especialmente quando se trata da formacéo
desse professor na floresta amazonica. Olho para trds como gesto de rememorizacao,
reconhecimento das limitacdes da pesquisa, mas também como forma de poder avancar
rumo a novas conquistas.

Nesse sentido entendo que pesquisar sobre a formacdo do educador amaz6nico
na regido do Alto Jurud se mostrava imprescindivel, especialmente pela escassez de
estudos e por considerar que na floresta existem elementos singulares, tipicos das vozes,
inquietudes e gestos de um povo que aprendeu a sobreviver em situaces, muitas vezes
de abandono, distante das politicas estatais. Povos que resistiram e resistem ainda hoje a
forca repressiva do latifindio, se constituindo como exemplos de determinagéo,
trabalho, solidariedade, ousadia e organiza¢do comunitaria.

Foi com estas inquietudes, mas também insegurancas, eivadas de ousadia que
passei a indagar os sujeitos da pesquisa acerca de elementos fundamentais ao
entendimento de como se processava a formagdo do educador no Programa Asas da
Florestania: Como tem sido construida, no Asas da Florestania, a formacao continuada
de professores do campo e da floresta? A proposta do Programa é coerente com a
perspectiva emancipatoria da educacio do campo e da floresta? E possivel pensar numa
formacgédo docente da floresta/ribeirinha em um Programa executado pela Fundacéo
Roberto Marinho? Na formacédo docente do Asas da Florestania os saberes campesinos
estdo incluidos? Os saberes campesinos - quando aparecem (e se aparecem) - S&0

tratados de que forma?



115

Estas questbes, quando confrontadas com a realidade em que se constituia a
formacéo do educador, aliadas aos dados circunscritos nas falas dos sujeitos da pesquisa
e sustentadas pela interlocucdo tedrica, revelaram as contradigcdes, as tensdes, as
fissuras, mas também a resisténcia criativa e esperancosa de educadores comprometidos
com o ensino e a aprendizagem de criancas, jovens e adultos da floresta.

Ao tentar resgatar os aspectos que norteiam as propostas de educacdo do campo
e as significativas experiéncias, percebeu-se que a escola do campo deve ser fruto das
lutas e reivindicacdes do campo, circunstanciada nos movimentos sociais, pensada pelos
povos do campo e com 0s povos do campo, de forma a assegurar a elevagdo da
consciéncia critica e politizacdo do homem e a mulher do campo.

E nesse sentido que Arroyo (1999) ressalta a necessidade de articulacio de um
projeto de Educacdo do Campo e de campo pensado com 0s sujeitos do campo
demandantes de um projeto politico contra-hegeménico capaz de romper com o modelo
de desenvolvimento defendido pela elite capitalista.

Diante desse contexto, entende-se que o educador do campo ndo pode ser
alguém totalmente desvencilhado do sentimento de pertenca as causas, lutas e valores
do campo. O educador do campo deve ter profunda identificagdo com tudo que move a
vida campesina, 0 acampamento, a luta pela conquista da terra, as inquietudes que
alimentam a filosofia de vida do movimento. Como destaca Molina (2002, p. 38), “[...]
educador do campo € aquele que contribui com o processo de organizacdo do povo que
vive no campo’.

No entanto, as falas de educadores e coordenadores do Asas da Florestania
denotam expressa contradi¢do aos principios norteadores das politicas defendidas pelos
movimentos sociais do campo.

N&do se percebe grande preocupacdo em constituir um curriculo e praticas
pedagdgicas especificas a floresta, que considerem os saberes e valorizem os modos de
vivéncias, as culturas e vozes, no sentido de facilitar a instrumentalizacdo dos povos da
floresta no enfrentamento aos desmandos dos modelos de desenvolvimento que solapam

as riquezas naturais, impregnando a cultura do atraso e da alienacéo.
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A seguir elenco as problematicas percebidas nos discursos dos/as educadores/as,
que reconhecem as fragilidades do Programa®®:
- Falta de estrutura necessaria: transporte para deslocamento de professores e
coordenadores, materiais didaticos e pedagogicos especificos para atender as realidades
do campo/floresta;
- Falta de apoio aos projetos complementares especificos e vinculados a vocagdo
comunitaria de cada lugar;
- Curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo/floresta, desconsiderando
o ritmo de vida dos trabalhadores e os tempos proprios para o plantio, colheita e pesca;
- Professores com visdo de mundo urbano e concepgdes de agricultura patronal, pautada
no agronegacio, deixando de lado questdes emergenciais e imprescindiveis ao debate da
floresta, como a defesa do meio ambiente. As tensdes pelas quais passam/vivem 0s
povos do campo, como as reivindicagdes por reforma agraria, dendncia do latifundio
agressivo como meio de concentracdo capitalista e exploracdo do homem do campo,
muitas vezes passam despercebidas no curriculo ou simplesmente séo opacizadas;
- Auséncia de formacdo inicial e permanente, especificas para trabalhar no
campo/floresta;
- Descaracterizacdo dos aspectos e espacos do campo, apresentando-o como atrasado,
amorfo e sem vida;
- Estimulo ao abandono do campo na medida em que apresenta o urbano como superior,
moderno, desenvolvido;
- Auséncia da defesa de ideias que valorizem os espagos do campo, as manifestacoes
culturais e os saberes populares;
- Auséncia do debate de ideias que fomentem a organizacdo comunitaria, através do
associativismo, cooperativismo e sindicalismo;
- Falta de valorizacdo e incentivo a producgdo familiar, fomentando as necessidades de
transporte, financiamento da producéo e comercializacao;
- Pouca perspectiva de continuidade dos estudos no campo.

A luta por politicas publicas especificas e permanentes, que considerem a

diversidade dos povos do campo e valorizem os saberes de sua gente, se constitui como

* E significativo destacar que as ideias e opinides expressas nestes topicos foram extraidas das
falas/opinides das coordenadoras e educadoras/es nas entrevistas, nas observacdes e em conversas
informais, como nos cafezinhos e em momentos que antecederam as entrevistas ou posteriormente a elas.
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demanda necessaria, assim como os direitos a posse da terra, de curriculo diferenciado,
financiamento da producéo, programa de salde comunitario do campo, universalizacéo
da Educacdo Basica de qualidade social, formacgdo especifica de educadores (as) do
campo, garantia de acesso da populacdo do campo a educacéo superior, dentre outros.

A reflexdo, delineada no decorrer do trabalho mostrou a urgéncia de se
preservar o0 debate que esta posto pelos movimentos sociais do campo/floresta,
alicercada na ideia de superacdo das dicotomias tdo marcadamente excludentes no
campo, na floresta. Suplantar os principios e praticas capitalistas no campo, como se
percebe, requer a inversdo e quebra de paradigmas historicamente alicer¢cados na
concentracdo do latifindio e na exploracdo do trabalhador/a.

A logica paradigmatica dos povos do campo perpassa pelas intencfes coletivas
dos movimentos sociais, em defesa da vida, da posse da terra e de politicas publicas
capazes de atendé-los em suas necessidades materiais, intelectuais, transformadoras e
revolucionarias.

E nesse sentido — e entendendo que a escola do campo se faz na coletividade,
com a participacdo de sujeitos comprometidos com os movimentos sociais da floresta e
suas reivindicagbes — que se percebeu durante a pesquisa que grande parte dos
problemas enumerados pelos/as professores/as ndo existiriam ou facilmente seriam
superados se considerassem o0s aspectos coletivos delineados a seguir:

- Mobilizacdo das instituicbes de ensino superior no sentido de assegurar formacao
inicial que pense a formacao para atuar com essas populagoes;

- Considerar que cada regido do Acre foi ocupada de forma diferente e que também se
sustenta em termos de vocacao produtiva de forma igualmente diferente. Precisa-se,
portanto, adequar essa formacédo de acordo com a singularidade de cada regido;

- Precisa-se investir na qualificacdo profissional dessas pessoas, respeitando a vocagao
profissional, mas também, especialmente considerando a vocagdo produtiva da regido;
ISso serve para educadores e educadoras;

- Articulacdo com as instituicdes preparadas/credenciadas para a inser¢do no campo da
pesquisa, capazes de fomentar e desenvolver projetos que garantam a sustentabilidade
do homem no campo (no Jurua existem o CEFLORA, a SEATER, a SEAPROF, o

SENAI, a UFAC e o IFAC, sendo que esse Ultimo trabalha educagdo, ciéncia e
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tecnologia na regional*®. Estas instituices tém o dever de pesquisar para conhecer, para
depois poder focar a formacédo dos educadores na regional;

- Fazer o chamamento de entidades ndo governamentais, como associacdes de
produtores, cooperativas. O sindicato de trabalhadores rurais da regido tem um historico
marcado por propostas revolucionérias, podendo contribuir, participar e apontar 0s
rumos de construgdo do curriculo possivel, capaz de atender as realidades comunitarias
e organicas, pertinentes ao movimento social;

- Pensa-se que essas entidades, essas instituicdes (supracitadas) juntas podem chamar as
instituicdes credenciadas para pensar a formacdo da populacdo daquele territdrio;

As probleméticas percebidas no Programa Asas da Florestania, em grande
parte, sdo problemas comuns a educacdo do campo e da floresta, que se projetam de
maneira mais pontual sobre as frageis estruturas de uma formacdo inicial e
“permanente” de educadores que ndo foram preparados para pensar as realidades do
campo e que, portanto, ndo refletem sobre suas proprias praticas.

A formacdo continuada que se percebeu no Programa é desenvolvida a partir dos
conteddos/disciplinas que se deve trabalhar em sala de aula e ndo a partir das
inquietudes e realidades do campo/floresta.

A superacdo dessa realidade, muitas vezes excludente em sua forma de tratar o
alunado do campo, descaracterizando 0s espacos de vivéncia, manifestacdes culturais,
alheios as organizacgdes coletivas capazes de fortalecer as lutas, somente serd possivel
na medida em que os envolvidos no processo ensino-aprendizagem sejam capazes de
conceber o espaco escola como espaco comunitario de reflexdo, ensejado na préxis
transformadora que perpassa pela acdo criativa e real do educador constantemente em

formacdo, como muito bem nos apresenta Novoa (2013).

E no espaco concreto de cada escola, em torno de problemas
pedagogicos ou educativos reais, que se desenvolve a verdadeira
formacdo. Universidades e especialistas externos sdo importantes no
plano tedrico e metodoldgico. Mas todo esse conhecimento s6 terd

6 Me refiro aqui as cinco divisdes administrativas do Estado do Acre, com destaque para a regional do
Jurud: Regional do Baixo Acre: E formada por sete municipios: Rio Branco, Acrelandia, Buijari,
Capichaba, Placido de Castro, Porto Acre e Senador Guimard; Regional do Alto Acre: Formada por
quatro municipios:Assis Brasil, Brasiléia, Epitaciolandia e Xapuri; Regional do Tarauaca e Envira:
Formada por apenas trés municipios: Feijo, Jorddo e Tarauacd; Regional do Purus: Formada por trés
municipios: Manuel Urbano, Santa Rosa e Sena Madureira; Regional do Jurua: Formada por Cinco
Municipios: Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Marechal Thaumaturgo, Porto Walter e Rodrigues Alves.
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eficacia se o professor conseguir inseri-lo em sua dindmica pessoal e
articula-lo com seu processo de desenvolvimento. Ndo quero tirar a
responsabilidade do governo, mas sua intervencdo deve se resumir a
garantir meios e condigdes (p. 3).

Sabe-se que passos significativos foram conquistados nos ultimos anos no
campo, mas tudo isso foi fruto das lutas encampadas pelos movimentos sociais e da
iniciativa de instituicdes comprometidas. Porém, essa parcela de conquistas representa
apenas uma gota d’agua no meio de um oceano de outras tantas conquistas que se
almeja e que se fazem fundamentais para que as pessoas do campo vivam com
qualidade em seus territdrios.

O nosso pais ainda continua sendo um pais de profundas desigualdades sociais,
principalmente no campo. Indignar-nos com as injusticas praticadas contra a nossa
gente j& seria um grande passo para sairmos do sono da inércia e da indiferenca. Nao
podemos continuar tolerando o intoleravel: que poucos detenham grande
proporcionalidade de terra, enquanto uma grande maioria de famintos continua excluida
do processo de producao.

A escola do campo, da floresta, a escola indigena e dos quilombos precisa ser
entendida dentro de um projeto de desenvolvimento brasileiro, pensado a partir das
demandas apresentadas pelos povos que la residem. Romper com os desmandos
historicamente arquitetados pelas oligarquias agrarias, expressdo maior no campo do
capitalismo expansionista e excludente, é o primeiro grande desafio dos coletivos
sociais.

Construir uma contra-hegemonia, alicercada nos valores e saberes tradicionais,
nas lutas reivindicatorias e nas experiéncias de resisténcia, somadas ao acimulo de
projetos bem sucedidos nas areas das ciéncias humanas e organizaces dos coletivos
populares, tem despertado e alimentado nas popula¢des o sonho/desejo de que é
possivel construir um outro projeto de desenvolvimento, democréatico, participativo e

efetivamente libertador, pensado com as populagfes campesinas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Roteiro de questdes para entrevista das coordenadoras

1.

10.

Como tem se constituido as parcerias: Secretaria de Estado de Educacdo do
Acre, Instituto Dom Moacir e Fundagéo Roberto Marinho?

a) O que compete a cada uma das instituicdes parceiras?

Quais as principais experiéncias vivenciadas sobre educacdo do
campo/floresta/ribeirinha pelas instituicbes anteriormente citadas?

Qual a importéncia da formacdo continuada de professores no Programa Asas
da Florestania?

Como tem sido construido o processo formativo dos educadores do campo no
Programa?

A formacéo ofertada pelo Programa tem dado conta das demandas encontradas
no campo e na floresta?

Quais as diferencas e problematicas entre escola no contexto urbano e escola no
contexto rural, relatando experiéncias anteriores nestes dois espacos, norteando-
se pelas seguintes indagacdes: ja trabalhou em escolas de area urbana? Que
diferencas vocé observa entre o trabalho pedagdgico de uma escola situada em
area urbana, do trabalho em uma escola situada na &rea rural?

As acbes desenvolvidas na Escola do Campo e da Floresta apresentam indicios
de emancipacao e valorizacdo dos saberes campesinos? () SIM () NAO.

Se sim, quais? Se néo, por qué?

Quais os principais desafios enfrentados pelo Programa ao trabalhar esta
modalidade de ensino na regido do Alto Jurud/AC?

Sabemos que existem diferencas fundamentais entre educacédo rural e educacédo
do campo/da floresta. A primeira tem sido pautada no agronegocio, no
latifundio, etc, enquanto a segunda tem se constituido a partir das
lutas/reivindica¢fes dos movimentos socias do campo, conquista da posse da
terra, educacao, etc.

a) Seguindo esses pressupostos: Como tem sido tratada essas questdes na
formagé&o continuada de professores do Programa?

b) Na formacdo de professores, quais 0s saberes que emergem das falas, dos
debates...?

¢) E possivel pensar, no Programa, uma formacéo docente em dialogo com os
saberes campesinos?

Quiais as principais demandas educacionais que se apresentam para o futuro da
educacéo da floresta, regido do Alto Jurud/AC?
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ANEXO 2 — Roteiro de questdes para entrevista dos/as professores/as

no

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Qual a sua formac&o/area de conhecimento?

Ha quanto tempo trabalha no Programa?

Qual o significado do ser professor do campo e da floresta na regido do Alto
Jurud/AC?

Vocé saberia dizer se existe alguma diferenca entre educacdo do campo/da
floresta e educacéo rural?

Qual a importancia da formacdo continuada de professores no Programa
Asas da Florestania?

Como tem sido construido o processo formativo dos educadores do campo
no Programa?

A formacdo ofertada pelo Programa tem dado conta das demandas
encontradas no campo e na floresta?

Na formacéo de professores, quais 0s saberes que emergem das falas, dos
debates...”?

E possivel pensar, no Programa, uma formacgio docente em dialogo com os
saberes campesinos?

Qual a concepcdo de formacdo continuada de educadores do campo
desenvolvida no Programa?

As acbes desenvolvidas na Escola do Campo e da Floresta apresentam
indicios de emancipacéo e valorizacdo dos saberes campesinos?

( )SIM ( )NAO. Se sim, quais?

Quais os principais desafios enfrentados pelo Programa ao trabalhar esta
modalidade de ensino na regicao do Alto Jurud/AC?

Quais as diferencas e problematicas entre escola no contexto urbano e escola
no contexto rural, relatando experiéncias anteriores nestes dois espacos,
norteando-se pelas seguintes indagacdes: ja trabalhou em escolas de area
urbana? Que diferencas vocé observa entre o trabalho pedagdgico de uma
escola situada em &rea urbana, do trabalho em uma escola situada na area
rural?

Sabemos que existem diferencas fundamentais entre educacdo rural e
educacdo do campo/da floresta. A primeira tem sido pautada no agronegécio,
no latifundio, etc, enquanto a segunda tem se constituido a partir das
lutas/reivindicacfes dos movimentos socias do campo, conquista da posse da
terra, educacdo, etc.

Seguindo esses pressupostos: Como tem sido tratada essas questbes na
formagé&o continuada de professores do Programa?

Quais as principais demandas educacionais que se apresentam para o futuro
da educacéo da floresta, regido do Alto Juruad/AC?
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal do Amazonas

Titulo do Projeto: Educacdo do Campo e da Floresta: um olhar sobre a formacao
docente no Programa Asas da Florestania no Alto Jurua/AC

Pesquisador Responsavel: JOSE VALDERI FARIAS DE SOUZA

Orientadora: Profa. Dra. Rosa Helena Dias da Silva

Prezado(a) professor(a)

V. S esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa “Educacio do
Campo e da Floresta: um olhar sobre a formacéo docente no Programa Asas da
Florestania no Alto Jurua/AC”, que tem como objetivo analisar o Programa Asas da
Florestania, na perspectiva da formacdo continuada de professores do campo e da
floresta, no sentido de compreender, se em que aspectos, a proposta do Programa é
coerente com a perspectiva emancipatéria da educacao do campo/da floresta/ribeirinha e
quais os saberes valorizados nessa formacéo.

Acreditamos que sua experiéncia como professora(o) do campo/da
floresta/ribeirinha sera de grande valor no alcance dos objetivos tracados para esta
pesquisa. No entanto, sua participacdo nesta pesquisa deve ser completamente
voluntaria. Outrossim, informamos que a(o) senhora(o) podera, a qualquer momento,
deixar de participar da pesquisa, mesmo que tenha concordado no inicio.

Solicitamos que nos ajude a entender mais sobre o processo de formacao
docente desenvolvido pelo Programa e sobre os saberes que estdo sendo valorizados
nessa formacdo, o que podera contribuir para compreender as ideias, as inquietudes e 0s
desafios colocados na formacéao do professor da floresta/ribeirinho/do campo.

Tanto as entrevistas pessoais como tambem as reflexdes e contribuigdes
desenvolvidas no decorrer da pesquisa, serdo manuscritas e gravadas e posteriormente
transcritas para analise dos dados. As gravacOes, fotografias e 0s escritos serdo
devidamente arquivados no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo(PPGE) e terdo o
tratamento adequado como todo material da pesquisa segundo a legislacdo vigente.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem criteriosamente aos
procedimentos da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolucio n° 196/96

do Conselho Nacional de Saude.
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Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, as
entrevistas serdo identificadas com um cddigo e ndo com seu nome. Somente 0
pesquisador e a orientadora terdo conhecimento dos dados.

Neste sentido, assumimos o compromisso de estarmos sempre informando,
esclarecendo e ouvindo suas questdes durante o processo de realizagdo da pesquisa,
inclusive tomando decisfes conjuntas, caso haja necessidade de alteracdes ao longo do
estudo e de informa-la sobre o resultado da pesquisa e posterior publicacéo.

Esclarecemos, por fim, que, a qualquer momento, vocé podera decidir pela

interrupcdo de sua participacdo na referida pesquisa, se assim for de sua vontade.

Eu, , professora(o)

do Asas da Florestania, apos ter lido e entendido claramente os objetivos do projeto de
pesquisa “Educacdo do Campo e da Floresta: um olhar sobre a formagao docente no
Programa Asas da Florestania no Alto Jurua/AC”, ter conversado com o Mestrando
José Valderi Farias de Souza, responsavel pela pesquisa e retirado minhas duvidas,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar deste trabalho.

Data: [/

Assinatura

Eu, José Valderi Farias de Souza, Responsavel pela referida Pesquisa, declaro que
forneci todas as informacdes referentes a pesquisa, assim como assumi 0 CoOmpromisso
de continuar informando sobre 0 andamento do processo, estando aberto e disponivel as
criticas e sugestdes dos participantes.

CONTATOS:

Universidade Federal do Amazonas/Av. General Rodrigo Octavio Jordao n° 3000, CEP:
69000-00, Manaus-Amazonas, Fone: 92-91349183.

Escola de Enfermagem de Manaus — EEM/UFAM/Rua Teresina, 496 — Adrianopolis —
CEP: 69057-070 — Manaus — AM — Fone: (92) 3305-5130 — E-mail: CEP@ufam.edu.br

Data: /[

Assinatura
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ANEXO 4 — Parecer do Comité de Etica da UFAM



